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Turkiye'de,

«fikri har, irfani hadr, vicdant hiar»
kusaklar yetistirmenin kavgasini vermis
ve daha da verecek olan

o6gretmenlere,

o6gretmenlerime...






BASLARKEN

Hayvan, icgudusuyle varligint strddriyor; in-
san topluluklarinin sdrekliligini saghyan ise, egi-
tim. Toplumsal kultird bir kusaktan otekine ak-
tarmak, ve aktarirken, gelece§in kapilarini aca-
cak anahtarlari da vermek genc¢ beyinlere: Egi-
tim deyince de basta bunu anliyoruz. insanoglu-
nun bu soylu ugrasi, ¢cagimizda cok boyutlu; ve egi-
tim, Ustinde bugin de dusunulup tartisilan, so-
runlarini ¢ézmek i¢cin hemen her toplumun sefer-
ber oldugu bir konu. Bu seferberlik, daha iyi bir
egitim, giderek daha saglikli bir toplum ve daha
yuce bir insanlik adina, dyle goéruluyor ki hep su-
recek, surmeli de.

Ya ulkemizdeki durum?

Cumbhuriyeti kuranlarin egitim derken anla-
diklari, «fikri har, irfani har, vicdani hiar» ku-
saklar yetistirmekti-, bunu gerceklestirmek icin
bulduklari da, basta «laik egitim»di. Laik egitim,
Turkiye'de boyle kusaklar yetistirmistir ve iyiki
de yetistirmistir; bugln Ulkemizde c¢agdashgin
kavgasini yapanlara dikkat ediniz, bdyle bir egi-
timden gecmis kafalardir. '

Ne var ki, 1950'li yillardan basliyarak, gerici-
ligin en korkunc saldirilariyla karsilasan da, bas-
ta bu ilke olmustur; 12 Eylul'le, bu saldiri, tam
bir ihanete donismis ve egitim, gericiligin pen-
¢esine terkedilmistir. Bugun c¢ocuklarimiz, aklin
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ve bilimin aydinhgindan uzakta, cagdisi bir egi-
timin sultasi altindadirlar. Aslinda, toplum olarak
batin bir gelecegimizdir karanhga gémiulen. 21.
yuzyila -sunun surasinda- pek sayih yillarin kal-
digi bir sirada, bir toplum ic¢in bundan daha aci
bir sey olamaz; daha utanc¢ verici bir sey de.

Bu kitap, buradan kalkarak, Glkemizdeki egi-
timin sorunlarina egiliyor; gercekleri sergilerken,
¢cagdas kimi dogrularin altini da yeniden ciziyor.
Turkiye'de ilerici, demokrat ve devrimci gugclerin
oteden beri savunduklarinin -bir bakima- tekrari
soylediklerimiz-, ama oylesine yasamsal bir konu
ki bu, ne denli tekrarlansa o denli yeri.

Okuyunuz goéreceksiniz.

Strasbourg, 1 Eylul 198S
Server TANILLI
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EGITIMIN ANLAMI

Egitim, basta cocuklara ve genclere hitap edi-
yor; uygulandigr yer de 6nce okul. Ancak, dylesine
cok boyutlu ki bu ugras, okul 6ncesinden basliyor
ve «okul sonrasi» ya da «sirekli egitim» halinde,
butin yurttaslara aciliyor. Boylece, yalniz meslek-
ten egitimcilerin ya da yetistirilecek ¢ocuklari olan
ana-babalarin sorunu degil bu, herkesin aslinda.

Egitim, basta devletin gdrevi ve ¢cagimizda bir
insan hakki.

Ama her seyden énce nedir egitim?

EGITIM KELIMESININ UC ANLAMI

Egitimin kimi Avrupa dillerindeki karsihgi
olan «éducation», Latinceden geliyor ve iki kelime
var kokeninde: Educare beslemek demek; educere
de bir seyden cikarmak, bir seye dogru ydénelmek,
tek kelimeyle yetistirmek. Bunlari bir yana bira-
kirsak, egitim kelimesi birbirinden farkh ¢ an-
lamda kullanihiyor gintimuzde il

Egitim, her seyden dnce sosyal bir kurumu, bir
«egitim sistembmi dile getiriyor. Boylece, bir Ame-
rikan egitiminin karsisinda bir Sovyet egitimin-

(1) Ayrica bkz. Gaston Mialaret, Les sciences de I'éducation,
Paris, PUF., 3. éd.. 1984.
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den ya da bir ilk Cag egitiminin karsisinda mo-
dem egitimden so6zedilir. Egitimin, kurum olarak
bir yapisi, isleyis kurallari vardir. Ornegin Fransiz
egitimi bir butindur: Basinda bir Bakan vardir;
onun yani sira kurumlar, égreticiler ve 6grenciler;
son olarak da bir kanunlar ve tuzukler yigini bu
butinudn isleyisini saptar ve gozler o6nune serer.
Ancak, bu resmi goérindsidn yani sira, érnegin bir
radyo ve televizyondan bashyarak, egitimin az-gok
yaygin oteki kurulus ve uygulamalarini da unut-
mamali. Resmisi ve 6zeliyle, laik ve dinsel olaniyla
bunlarin hepsi, kurum olarak bir ulkedeki egiti-
min niteligini belirliyor.

Egitim kelimesi, ikinci olarak, bir «eylemin
sonucu» anlaminda kullanihiyor. Bu anlamda, iyi
ya da kotd bir egitimden gecilmistir; ya da teknik
bir egitimden ge¢cmis bir kimseye karsi Kklasik
egitim gormis bir kimse vardir. Burada, belli bir
egitim sisteminin su ya da bu bolimundn «Urdn»G
olan bir kisi s6z konusudur artik. Dogaldir ki, Al-
dous Huxley’'in, o Unli romaninda, Dunyalarin En
lyisi'nde anlattigi, belli bir dengeyi sirdirmek
amaciyla aciktan aciga belirlenmis egitimden ge-
¢cen drunleri hatirlatmak degil kastimiz.

Ne var ki, genellikle bu «irinler»e bakip, bir
Ulkede -birinci anlamda- yuriarlikte olan egitim
sistemi hakkinda degerlendirmeye gidilir. Bu an-
lamdadir ki, egitim gencleri yasama hazirlar ve
uyarlar; ya da genclere ne yeterli hayal gicl, ne
yaraticilik, ne de girisim ruhu vermistir sistem.
Yine bu anlamdadir ki, «egitimin dizeyi distyor»
denir; ¢unkl c¢ocuklar, ana-babalarmin okul sira-
larinda vaktiyle aldiklari ayni bilgileri edineme-
mislerdir. Egitim sisteminde reform tasarilari, iste
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egitimin bu Grdnlerini dizeltmek amaciyla ortaya
cikar; tartismalar bu amagla baslar, alevlenir.

Son olarak, egitim kelimesi bir «sireci» dile
getirir: Bu sureg, onceden bilerek ya da bilmeye-
rek, iki ya da daha cok sayida insani birbirine bag-
lar; onlari birbirleriyle iliskiye gecirir ve karsilik-
I distnce alis-verisi durumuna getirir. Bu anlam-
dadir ki, egitim okulun cercevesini asar; her yas-
ta ve yasamin her durumunda godzlenen bir streg
olup cikar.

Boylece, egitimi, ¢ocuklarla sinirlayan, onlari
kaltar ve iyi davranislarla donatip yénlendirmekle
yetinen anlayis gintimuzde terkedilmis bulunuyor.
XX. yuzyihin hele su son ceyreginde egitim kavra-
mi alabildigine genisledi: Akla ilk gelen elbette yi-
ne cocuklar ve gencler; ama onlari da asan ve bi-
tun toplumu kucakliyan, ¢cok boyutlu bir kavramla
karsi karsiyayiz.

iste oyle oldugu icindir ki, egitim sorunu
onemli, yasamsal toplumlar icin.

CAGDAS EGITIMIN CERCEVESI

Cagdas egitimin cercevesi U¢ ydnde genisledi:

1 Birinci genisleme, egitimin hitap ettigi bi-
reyin «yas»iyla ilgili. Bu bakimdan, insan yasa-
minda asagiya ve yukariya dodru egitimin yayilip
uzandigini goéruyoruz. Uzun bir sire, «akil cagi»
egitime baslamanin da cagr oldu ve cogu Ulke-
lerde zorunlu okul egitimi 6 yas dolayinda basli-
yordu. Son yarim-yizyilda, burada ag¢iklayamaya-
cagimiz cesitli nedenlerden dolayi, 6 yasindan k-
¢clk olan cocuklar icin de bir ilgi kendini gosterdi ve
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gelisti. Fransa'da pek iyi uygulanan okul o6ncesi
egitim, bugin c¢ogu Uulkede yerlesmis bulunuyor.
Basta psikanalistler olmak Uuzere, psikologlarin,
biyolojistlerin ve simdi de sosyologlarin katkilari,
yasca git gide daha kucguk cocuklarla ilgilenmeye
goturuyor bizi ve «egitim dogumla baslar» dendi-
ginde, artik kimseyi de hayrete distrmuyor bu soz.
Bunun gibi, ilk yillarin ve aile ortaminin, kisiligin
sonraki gelismesinde ne denli 6nemli oldugu da
biliniyor. Dogumla 3 yas arasindaki cocuklarda,
sosyal uyarilarin, yasam ve beslenme kosullarinin
oynadigi roli yadsimak elde degil. Ailenin, arka-
sindan da c¢ocuk bahcgelerinin ya da ana okullari-
nin verdigi egitim, bdylece ilkokuldan gecip bire-
yin yasaminda ¢ok ileri yillara uzanan bir uzun
zincirin ilk halkalari.

Ote yandan su da asikar: Okulun verdigi egi-
tim, git gide artan yillara yayiliyor. Zorunlu oku-
lun bitim yasi son yarim-yuzyilda hayli genisledi
ve gelismis uUlkelerde 16 ile 18 yas arasinda gidip
geliyor simdi. Ne var ki, egitime uygulamada geti-
rilen degisiklikler ne olursa olsun, genel ya da mes-
leki, hep bir okul egitimidir s6z konusu olan.

Son on vyillarda, yuzyilin baslarinda basini
halk universitelerinin c¢ektigi «surekli egitim»in
gelistigine tanik oluyoruz. Simdi s6z konusu olan
yeni bir egitim bicimi: Bu egitim, daha énce bir
meslek edinmis yetiskinlere hitap ediyor ve basl-
ca amacl da her zaman ek bir diploma vermek de-
gil. Bunun gibi, icinde yasadigimiz yillarda Ggin-
cl donem Universitelerin dogusuna tanik oluyo-
ruz; ve, yashihikla ilgili bir egitimin kimi ilkeleri-
ni ortaya koymaya baslamis durumda.

Boylece egitim, dogumdan 6lime degin, in-
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san yasaminin her asamasina hitap eder derken,
hi¢ de abartmis olmuyoruz. Kuskusuz, bu egitim,
birbirinden farkh bigimler ve amaglarla ortaya ci-
kiyor; ancak, egitimin yukarida belirttigimiz an-
lamlarindan en az birine girdigi de tartisma disi.

2. Egitimin cercevesindeki genislemenin bir
ikinci nedeni su: Egitim, artik sadece okullarin Gri-
nd degdil. Sosyologlar, «kosut okul»un énemini ay-
dinliga cikardilar ve bugin itirazsiz kabul ediyo-
ruz ki, bir ¢ocugun, okulu bitirdiginde, edinmis
oldugu kazanimlar ve kafasinda tasidigi bilgiler,
hem de pek 6nemli dlcude, iste bu kosut okuldan
geliyor. Cogu kez dunyadan hayli soyutlanmis bir
yer tutan asil okulun disinda, ¢ocuk, yasadigi or-
tamdan -her zaman zenginlestirici olmasa da- yi-
ginla uyari aliyor: Basin, radyo, televizyon, her
gunki deneyimler... Cocuk, Kisisel etkinligiyle, or-
tamda bir yolculuga cikiyor, yiginla sey 6greniyor,
aralarinda neden-sonu¢ bagi olan bir sart iliskiyi
kesfediyor; tek kelimeyle, ortam, belli bir bicimde
«egitiyor» onu. Kuskusuz bitin bunlar, g¢ocugu
etkiliyor ve ilerdeki kisiliginin kimi niteliklerin! ve-
riyor. «Egitim» kelimesinin anlamini biraz fazla
genisletmis de olsak, gercek bu. Oyle oldugu icin
de, rnass media, yani iletisim araglari, egiticilerin
karsisina 6nemli ve c¢etin sorunlar c¢ikariyor.

Daha genel olarak, burada s6z konusu olan,
okulla g¢evrenin iliskileri sorunudur.

3. Egitimin c¢ercevesinde bir Gc¢lncld genisle-
me su anlamda: Hi¢ ¢cekinmeden sdyleyebiliriz ki,
uzun bir sdre, egitim, yalnizca zekd ya da sadece
bellekle ilgilenmistir. Buna karsilik, biliyoruz Ki,
Orta Cagda sodvalyenin egitiminden beklenen be-
densel ve manevi guctd; XVII. yuzyilin «durdst
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kisi»si de, belli sosyal degerlerin arkasindan kosu-
yordu. Yizyihmiz, egitimi, insani her alana yayma-
yI istedi. Bugin, duyarhhdin egitimi de zekadmn
egitimiyle bir tutuluyor; ve, bedenin egitimi hi¢ de
son siraya atilmis degil: Mens sana in corpore sana,
yani «saglam kafa saglam bedende bulunur» diyor-
du degil mi Virgilius? Bugiin de gecerli o. Boylece,
«bireyi buatunliglne olusturmaya» dogru gidili-
yor. GUnumizde, egitimin tek amaci, artik ¢ocuk-
tan -yargilamasi yerinde- zeki bir insan ¢ikarmak
degil; amac, dengeli bir kisiligi gelistirmek: Do-
gustan gelen butin yetenekleri acilip serpilmis,
yeni yetenekler kazanmis, karsilastigi yeni durum-
larda uyum sagliyabilen, kendini degistirmesini ve
dizeltmesini bilen dengeli bir Kkisilik.

Kokiunden sokiup koparmadan gelistirmek;
dallarini kirmadan zenginlestirmek; ulusal kulttr-
lerin zenginlik ve degerini yadsimadan evrensel
kaltir degerleriyle donatmak; insani, dinyadaki
yeri  konusunda bilinglendirmek; ge¢mise neler
bor¢lu oldugu, buginin ne oldugu ve gelecegin na-
sil olacag: konusunda bilin¢li kilmak; insana, ge-
lecegi kendi ellerinde tuttugu givenini vermek ve
buyrugu altina aldigi doga gugcleri Gzerindeki ege-
menligini sdrdirerek bu giclere tutsak olmamanin
ona bagh oldugunu 6§retmek...

iste, cagdas egitimin ana cizgileri ve hedefle-

ril (%)

(2) Ayrica bk. ismail Hakki Baltacioglu, Pedagojide ihtilal.
istanbul, 1964; Hilmi Zziya Ulken, Egitim Felsefesi, is-
tanbul, 1967; Gursen Topses, Egitim Felsefesi Temel So-
runlari, Ankara, 1982. Daha da 6zel olarak: Vasili Sn-
hotnlinski, Egitim Uzerine (Cev. Ali Ozdogu). istanbul.
1986; Angela Medici, Yeni Egitim (Cev. Nihal Onol), is-
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Ve egitim, cagimizda bir insan hakki.
EGITIM, GAGIMIZDA BIiR INSAN HAKKIDIR

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 20 Ka-
sim 1959'da kabul ettigi «Cocuk Haklari Bildirisi»,
bir yerinde sdyle der: «Cocugun, hi¢ olmazsa ilk
asamada parasiz ve zorunlu olmasi gereken, bir
egitim hakki vardir. Cocuk, genel kultirine kat-
kida bulunacak ve kendisine, esit sans kosullarin-
da, yeteneklerini disiinme yetisiyle, manevi ve sos-
yal sorumluluk duygusunu gelistirme ve toplumun
yararh bir Gyesi olma olanagini saghyacak bir egi-
timden yararlanmalidir» (Tlke 7, fikra 1).

Bugin «gocugun egitim hakki» dedigimiz iste
bu!

Bu, temel hak ve o&zgurlukler tarihinde pek
buyiik bir gecikmeyle ortaya c¢ikmis bir hak. in-
sanlar, bilindigi gibi, basta devlet olmak (zere,
kendilerini kusatan her turlt otoriteye karsi, Kisi-
liklerini saydirma yolunda uzun ve ¢etin bir mu-
cadele verdiler. ilk elde ettikleri haklar da, yasam,
6zgurluk, esitlik ve hukuksal guvence oldu. Bitun
bunlarin bildirilere, oradan da anayasalara gecisi
soyle iki yuzyillik bir olay. Buna karsilik, egitimin,
onca 6nemli de olsa, «insan haklari»snm listesine
girisi yeni, yepyeni (3.

Nicin oyle?

taitbul, 1972; V. Turcenko, Bilimsel-Teknik Devrim ve Egi-
timde Devrim (GCev. Ahmed Okan), istanbul, 1979.

(3) Bkz. Fernando Volio, Le droit de Il'enfant a I'éducation,
son histoire, in «Le droit de I’enfant a I'éducation», Paris,
Unesco, 1979, s. 19 vd.

17



Aslinda egitim, daha baslardan bashyarak, her
cagda ve her toplumda sayginhgini korumustur.
Ne var Ki, egitime her yerde, toplumun genel yara-
ri acisindan bakilmistir.  Toplulugun géneng ve
erinci ile niteliklerinin strddridlmesi: Egitim sis-
temlerinin temel amaci bunlar olmustur. Bu sis-
temler, kimi unvanlari ve erisilmesi gereken kimi
hedefleri belirliyordu: Toplumda énemli bir mevki
saglamak; kaltart koruyup strdirmek; adalete,
erdeme, guzel bir yasama kavusmak; din bilgisini
yaymak; kamu yasami ve devletin modernlestiril-
mesi icin durdst insanlar yetistirmek, vb. Kusku-
suz, her durumda, birey de egitim ve &gretimin
nimetlerinden alacagini aliyordu; ama her seyden
once gelen kollektif bir Glkd idi.

Bu ulkuye, o topluma egemen sinif ve zimre-
lerin damgasini vurduklarini séylemege gerek var
mi?

XVI ve XVII. yuzyithn Gnld kimi egitbilimci
ve filozoflari, 6grencinin Gzerine egildiklerinde, bi-
reyin bir egitim hakki bulundugunu sezdiler. Boy-
lece, Jan Amos Comenius (1529-1670), Buyuk Di-
dactica’smda «gen¢ ve yash, zengin ve yoksul, soy-
lu ve soylu olmayan, erkek ve kadin bitin insan-
larin bir arada ve her birinin teker teker» egitil-
melerini ister; cinkid ona goére, aslolan, «yazginin
insan olarak yaratacagl herkesi» egitebilmektir; o
yluzden de, «insan Foyu»nu egitmek, sadece bir
sosyal gorev degil, insanin en soylu &ézlemlerinden
biridir de.

John Locke (1632-1704) ile Jean-Jacques Ro-
usseau (1712-1778) da, modern anlayisa yaklasan
dusianurler oldular. Locke, Sivil Yonetim Ustiine
ikinci Kitab’'mda «velayet hak.ki»ndan sbéz eder-
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ken, ana-babanm, insan olarak sahip olduklari 6z-
gurlukten yararlanabilecek duruma gelmeleri icin,
cocuklarini egitme goérevinin altini ¢izer. Bununla
beraber c¢ocuklar, ancak «akil ¢agi»na erismekle
ana-babalarina bagimhhktan kurtulurlar. O ana
degin, ana-baba, ¢ocuklarin 6zgurliginit korur go-
zetir; bu gorev, onlarin egitimini saglamayi da igi-
ne alir. Bdylece, ana-babanm koruyup gézetme
hakkinin karsisinda, ¢ocuklarin da «egitim hakki»
vardir.

Rousseau da, Unli Emile’'inde, ¢ocuga o6zglr-
IGgund tanir; mutlulugu ona baghdir ¢inkd. Bu-
nunla beraber, ¢cocugun 6zgurlagu «zayiflig: ile si-
nirlisdir; bu da, ana-babasina bagimh kilar onu.
Ana-babanm temel gdérevlerinden biri, ¢ocuklarini
egitmektir; Oyle der: «Babalik gorevlerini yerine
getirmeyenin baba olma hakki da yoktur». Locke
gibi Rousseau i¢in de, cocuklarin egitim hakki, on-
larin, istenilen zamanda 6zgurluklerinden gerekti-
gi gibi yararlanma haklarindan dogar. Her insa-
nin, yeteneklerini kullanabilmesi icin egitimden
gecmesi, mutlak bir zorunluktur: «Dogusta sahip
olmadigimiz ve biyudigumuizde de bize gerekli
olacak ne ki var, egitimle gelir bize».

Comenius, Locke ya da Rousseau gibi dusu-
ndrlerin sezilerine karsin, egitimin temel ugrasi,
uzun yillar, tzerine kurulacag felsefe ve kullana-
cagi yontemler olmustur her yerde; hukuksal kay-
gilar ise arka plana atilmistir. Boylece, uzun sire,
bireyin egitim hakki ne bir formtle kavusabildi ne
de tutunup kok salabildi.

Konuya modern olcitleri ilk getiren Fransiz
Devrimidir.

Fransiz Devrimi, kamusal egitime, 6zgurluk-
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te esitlik Ulkdsundn hem amaci hem de araci ola-
rak bakiyordu. Devrimin sosyal programinda, Kkit-
lelere yayillmis kamu egitimi didsincesi agir basar.
Bu dusiince ilk Cagda da vardi; ne var ki, artik
s6z konusu olan, eski Yunanhlarin duastinduga gi-
bi bir «seckinler» yetistirmek degil, egitimin nimet-
lerini ¢ogunlugun hizmetine sunmakti, yani «de-
mokratiklestirmek»ti egitimi. Bir baskasi ekleniyor-
du bu dustncelere: Egitim, «bagimsizlia» kavus-
turur insani; ¢unkl, bireyin yeteneklerini gelistir-
mesinin yollarini agarak, onu baska degerlerle do-
natarak, insanhginin karsisina dikilen her tarli
engele karsi etkili bicimde miucadele etmek olana-
gini saglar kisiye. Bununla beraber, o siralarda go-
zetilen hedef, cocuklarin egitim hakkindan ¢ok
sosyal ve iktisad? esitligi saglamakti.

Fransiz Devriminin ve onunla cagdas Ameri-
kan Devriminin yerlestirdikleri bir dustince daha
vardir: Egitim, devletin temel goérevidir. Egitimin
degeri ve devletin bu alandaki rolt, o devrin 6nde
gelen insanlarinin durmadan altini cizdikleri bir
konudur. Ornegin Thomas Jefferson, 13 Agustos
1786'da Paris'teki bir dostuna yazdigi mektupta
oyle der: «inaniyorum ki, bilginin halka yayilma-
sl, bizim hukuk dizenimizin en 6nemli kanunudur.
Ozgurlugu ve mutlulugu korumanin bundan daha
guvenilir baska bir temeli yoktur... Sevgili dos-
tum, cehalete karsi savas aginiz; insanlarin ortak
egitimi icin kanun koyunuz ve yetkinlestiriniz!».
O yillarin buyuk duasuntrd Condorcet’'nin formulu
de unladar: «Cocuklar, ana-babalarmdan &nce
Cumbhuriyetindir». Dusundr, hi¢ de totaliter bir
rejimin felsefesine sapma amacini tasimadan, de-
mokratik bir egitimde devletin rolind -veciz bi-
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¢cimde- belirtmek istiyordu soyledigiyle.

1791 Anayasasinin dedigi gibi, batin insanlar
icin kamusal egitim, ozgurluk, esitlik ve adalete
tutkun insanlarin kaygisi olur. O yillardan bu ya-
na, ¢ogu ulkenin hukuk dizeni bu kayglyi payla-
sir: Anayasalar ve kanunlar, 6zellikle okul cagin-
dakiler icin, zorunlu ve parasiz 6gretimi ilan eder-
ler; bunu gerceklestirmek icin devlete gdrev verir-
ken, kamu 6gretiminin yaninda 6zel egitim de yer
aliyorsa, onu gozetleyip denetleme hakkim da ta-
nirlar devlete. Cogulcu demokrasinin bulundugu
ulkelerin buyuk bir béliminde durum budur; 6zel
egitimin, toplumun dstin amaclarina aykiri hare-
ket etmemesine g6z kulak olunur.

Egitim, bir hak olarak uluslararasi bildirilere
de gecger;

10 Aralik 1948 tarihli insan Haklan Evrensel
Bildirisi, «her insanin egitime hakki oldugunu»
ilan eder (m. 26). Bu haktan yararlanacaklar,
basta cocuklardir kuskusuz; 6égretim sistem ve
yontemleri 6nce onlar i¢in dasunulmustur; top-
lum, kultdr birikimlerini onlara emanet edecektir
ve bu birikimi zenginlestirip surdirecek olanlar da
herkesten 6nce cocuklardir. Ne var ki, Evrensel
Bildirinin 26. maddesi, egitim hakkini yetiskinler
icin de ilan etmis bulunuyor. Cunkd, egitim dina-
mik bir sidrectir; yasamin hicbir aninda ona nok-
ta konulamaz. Basta su nedenle ki, bilgilerin 6nu
ardi kesilmez; bilgilenme gereksinmesini ortadan
kaldirma olanag! yoktur; bdylece, kendisi de du-
ragan olmayan cevrenin isteklerine araliksiz yanit
vermek gerekir.

Bildiri, ayni maddesinde, «ilk égrenimin zo-
runlu oldugunu» da ilan ediyor.
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insan Haklari Evrensel Bildirisi, egitim hak-
kinin insanin temel bir hakki oldugunu ilan eder-
ken, bu hakkin kimi nitelikleri konusunda buttn
Ulkelere ana ilkeler de sunuyor: Boylece, «egitim,
insan kisiliginin tam anlamiyla acilip serpilmesini,
insan haklariyla temel 6zgurluklere sayginin gug-
lendirilmesini hedef almalidir». Géruluyor ki, soz
konusu olan sadece bilgi aktarmak degil, yetenek-
lerinden en iyi yararlanmalarinda yardimci olarak
insanlari olusturmak, yani egitmektir daha ¢ok.
Bildiri, bu amagcla, birey ve toplum yararina kimi
noktalara isaret ediyor. EJitimden amag, «bitin
uluslar, batun irklar ya da dinsel guruplar arasin-
da anlayisi, hosgériuyl ve dostlugu desteklemek,
barisi surdurmek icin Birlesmis Milletlerin etkin-
liklerini gelistirmektir».

Bildirinin 26. maddesi, devletlerin egitim ko-
nusunda uygulayacaklari politikaya kimi ydnler
de 6neriyor: Egitimin parasiz olusu; teknik ve mes-
leki egitimin genellestirilmesi; yuksek egitime gi-
riste esitlik; cocuklarina verilecek egitimin tirina
secmede ana-babalarm o6ncelikle hak sahibi olma-
lari.

iste, insan Haklari Evrensel Bildirisine gore,
cagimizda demokratik bir egitimin nitelikleri!

Evrensel Bildiri'den sonra, egitim hakkinin ta-
rihinde énemli bir donim noktasi olan bir baska
belge, Birlesmis Milletler'in yayinladigr -20 Kasim
1959 tarihli- «Cocuk Haklari Bildirisi»dir. Bu bil-
diri, insanhigin kendisinde olan en iyi seyi cocuga
verme yukumliligunden kalkarak, ¢ocukla toplum
arasinda bir iliski kurar; ¢cocugda verilen haklardan
biri de «egitim hakki»dir.

Cocugun egitim hakkini ilan eden, uluslarara-
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sI ya da bolgesel baska belgeler de var.

Yeni anayasalar da bu hakka yer veriyorlar.

Ozetle, egitim hakki, temel insan haklari ara-
sinda cagimizda. Kuskusuz pek onemli bir gelisme
bu. Ne var ki, bir yerde toplumun duzeni de isin
icine giriyor; kimi yerde o duzen bu hakkin ger-
ceklesmesini daha da kolaylastirirken, kimi yerde
bir engel olup ¢ikiyor.

Boylece, egitim derken dizeni gézden uzak
tutmamali!

DUZENIN ETKIiSi

Toplum duzeni derken, basta onun «sinifsal»
yapisi gelmeli akla; ¢unku, bir toplumu 6tekinden
ayiran ilk olgut bu. Oyle oldugu icindir ki, her egi-
tim sinifsal bir egitimdir; iktidardaki sinifin dam-
gasini tasir. Egitim, toplumun Uyesi olan bireyi,
toplumun bilgi, deger ve davranis ilkelerine gore
bicimlendirmeyi hedefledigine goére, toplumda agir-
hkli olan dusuince, yani toplumda egemen olan si-
nif hangisiyse, egitim de o dogrultuda bicimlenir
ve gelisir. Egitim derken, onun «sinifsal 6z»Unu
g6zden uzak tutmamak gerek!

Bu bakimdan, ¢agimizda kapitalist toplumda
egitimle, sosyalist toplumdaki egitimi birbirinden
ayirmali (4.

Cagimizin asil gelismesi bu cinku.

Kapitalist toplumda egitim, pek dogal olarak,

(4) Bu konuda bkz. Yalgin Kigiik, Emperyalist-Kapitalist Ul-
kelerde Egitim’in «Demokratik Egitim Kurultay», Cilt 1.
Ankara. 1978, s. 481 vd.; Oya Baydar, Sosyalist Ulkeler-
de Egitim (ilkeler ve Uygulama), ayni eser iginde, s.
497 vd.
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egemen sinif olan burjuvazinin gereksinme ve is-
teklerine uygun olarak duzenlenmistir. Burjuvazi
icin amag, sermaye duzeninin yasamasl ve serma-
ye sahibinin gic¢lenmesidir; egitim de aslinda bu
amaca yoneliktir. «Burjuva rejiminde okulun su
u¢ gorevi vardir: Gelecek is¢i kusaklarina kapi-
talist rejime baghlhik ve saygi asilamak; egemen
sinifin  genglerinden emekg¢i siniflara ‘kaltarld’
bekgiler yetistirmek; sermaye kéarlarini artirmak
Uzere bilimin teknik alana uygulanmasini ve ka-
pitalist Uretimin artmasini saglamak». Ogrenci gi-
bi, 6grenciyi egitecek 6gretmen de bu amaca gore
yetistirilir; ders kitaplari da bu amaca hizmet et-
mek Uzere hazirlanir.

Boylece, kapitalist Ulkelerdeki egitim dizen-
deki celismeleri yansitir.

Kapitalist Ulkelerde, her zaman iki farkli egi-
timden s6z edilebilir: Biri is¢i, koylu, siradan ve
dar gelirli aydin ve kiuc¢uk memurlarin g¢ocuklari
icin egitim; oteki de, yonetici egemen siniflarin ¢o-
cuklari igin egitim. Burjuvazi, birinci tir egitimin
sinirlarini daraltmaya, bu egitimi yalniz iktisadi
gereksinmelere ve kendi is¢i gereksinmelerine ya-
nit verebilecek sinirlarda tutmaya calisir; ikinci
tdr egitim iginse bitun kapilar acgik tutulur.

istatistikler bu gercekleri dogruluyor.

Kapialist Glkelerin ¢cogunda, yaygin bir ilk 6g-
renime karsin, orta 6grenim kuramlarina ilk 6§-
renimi gérmus olanlarin ancak % 20'si devam ede-
bilmektedirler. Ornegin, Fransa'da liselere, varlik-
I siniflarin, mutlu azinh@in cocuklarindan % 94’0
devam ederken, is¢i cocuklarinin % 45’i, kéylu ¢o-
cuklarinin da ancak % 32'si gidebilmektedir. Egi-
tim suresi boyunca da, is¢i ve koylu cocuklari su-
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rekli dokulmekte; ve bu dokulme orani, son sinifa
gelindiginde ingiltere’de % 40’1, isvigre’de % 50'yi,
Federal Almanya’'da % 80’'i bulmaktadir. Butin
kapitalist Ulkelerde orta 6gretimden mezun olabil-
me orani, dogrudan dogruya gelir dizeyine bagh-
dir. Ornegin Fransa'da, teknik Universite ve yuk-
sek 6gretmen okullarinda is¢i ¢cocugu orani yal-
nizca % 2'dir. Yine, kapitalist tlkelerde egemen si-
niflarin, varlikh siniflarin cocuklarinin yuksek 6g-
renime devam etme sansi isci cocuklarindan 40
kat, yoksul koylu cocuklarindan 80 kat fazladir.
Ozetle, kapitalist egitim sistemi, ilkokuldan (ni-
versiteye degin bir «sinifsal ayiklama ve ayricalik-
lar» sistemidir.

Kapitalist toplumda egitimi c¢arpitan baska
konulara girmek istemiyoruz.

Sosyalist toplum, kapitalist toplumdan her ba-
kimdan farkli, onun ziddir bir toplum bicimidir.
Her seyin, giderek insan emeginin de metalastigi
kapitalist topluma karsilik, sosyalist toplumda he-
def, insanin gelismesi ve her turli baski ve sémiu-
riden kurtulmasi, tim yeteneklerini son sinirina
degin gelistirebilmesi ve bdylece kendi kendini as-
masidir. Oyle olunca, sosyalist toplumdaki egitim
kuram ve uygulamasi da kapitalist toplumdakin-
den farkli olacaktir. insan, Uretici guglerin en
onemlilerinden biri, var olmamasi halinde 0teki
glclerin hi¢ birinin var olamiyacagr ve Uretimin
yapilamiyacag! giictiir. iste, sosyalist sistemde egi-
tim, bu Uretici giclin, yani «insanin olabildigince
gelismesi»ni hedef alir.

Nedir sosyalist toplumda egitimin baslica go-
revleri ve hedefleri?
Sosyalist toplumda egitimin baslica goérev ve
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hedefleri, yukarida belirttigimiz hareket noktala-
rina uygun olarak sunlardir: Kisiyi yeni, yepyeni
bir toplumun insani ve kurucusu olmaya hazirla-
mak; kisinin bedensel, zihinsel tim yeteneklerini
alabildigine gelistirmek, yani insani Uretici gig¢
olarak ve birey olarak gelistirmek; kisinin yarati-
cthgini, kendini asma olanaklarini gelistirmek; ye-
ni toplumun yeni insaninin ahlaki degerlerini, dav-
ranis ilkelerini yerlestirmek; Uretimin tim toplum
yararina en fazla gelismesi icin dretici insani, ge-
rekli Gretim bilgileriyle, teknik bilgilerle donat-
mak; insanlarin siyasal bilinglerini gelistirmek, on-
lari toplumun yénetimine katkiya ve dogrudan ka-
tilmaya hazirlamak; kuramla pratigi, bilimsel bil-
gi ve dusunce ile davranisi kaynastirmak.

Ve son olarak, sosyalist egitimin, oteki ilkele-
rin sonucu olan bir baska ilkesi de, «6ziinde ulus-
lararasi» olmasina karsilik, «biciminde ulusal» ol-
masi, yani kisilere oldugu kadar uluslara da kendi
yeteneklerini, kendi yapilarina uygun yaraticilhik-
larini gelistirme olanagini vermesidir. Oyle oldugu
icindir ki, burjuvazinin bitin propogandalarina
karsin, ulusal kulttrlerin en basarili bicimde ser-
pilip gelistigi yerler sosyalist Ulkelerdir.

Butin bu sodylediklerimizi istatistiklerle de
dogrulamak mumkun.

Ozetle, sosyalizmin hedefi insanin gelismesi,
yabancilasmalardan ve meta sayillmaktan kurtul-
masli, sémurinin ortadan kalkmasi, yepyeni bir
insan toplumunun kurulmasi olduguna gére, sos-
yalist egitim sisteminin, 6z ve bicimiyle, ilkeleri
ve hedefleriyle kapitalist dlkelerdeki egitimden
farkli olmasi dogdal ve kacinilmazdir. Sosyalist egi-
tim, is¢i sinifinin ve emekgi kitlelerin sinifsal ko-
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numlarini dile getirir; o yuzden de «kitlesel, ayri-
caliksiz, ileri ve yarma doéniik»tiir. Ote yandan, ka-
pitalist egitimle sosyalist egitim arasindaki fark,
insanin kar icin gerekli meta oldugu toplumla, in-
sanin gelismesinin ve mutlulugunun hedef oldugu
toplum arasindaki farktir; boylece, kapitalist Ulke-
lerdeki egitim sistemi ile sosyalist egitim sistemi
arasindaki fark, bicimde degil, 6zdedir.

Birinden otekine gegis ise, bir toplumdan ote-
kine gecisle mumkundur ancak.

Cagimizda, bir de «azgelismis», «gelismekte
olan», ya da «geri biraktirilmis tlke» diye anlandi-
rilan toplumlar var. Asya ve Afrika'da oldugu gi-
bi, bir bélumi ikinci Dinya Savasindan sonra ba-
gimsizhgini kazanan bu ilkelerde egitim en basta
gelen sorunlar arasinda (5. Cocugun egitim hak-
ki, hemen hepsinde ilan edilmis de olsa, uygula-
mada gerceklesmis degil: Cocuklarin tumudndn
okula kavusmus olmamalari gerceg@i bir yana, daha
ilkégretimin basi ile sonu arasindaki kayiplar
korkung. Dahasi, yiginla esitsizlikler bu tlkelerde-
ki egitimin bogazini sikmakta; Kiz-erkek arasin-
da, koy kent arasinda, bélgeler arasinda, kavimler
arasinda, asil 6nemlisi siniflar arasindaki esitsizlik-
ler. BUtin bu esitsizliklerin derecesi, Ulkeden ul-
keye degismekte; degismeyen, esitsizliklerdeki car-
picilik.

Ote yandan, bu Ulkeler, her bakimdan alabil-
digine bir c¢esitlilik icindeler: Siyasal sistem, kul-
tarel ve dinsel gelenekler, dogal kaynaklar, sosyal

(5) Bu konuda bkz. Huseyin Beysfilen, Azgelismis Ulkelerde
Egitim’in «Demokratik Egitim Kurultay», Cilt 1, Anka-
ra. 1978, s. 533 vd.
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yapl, ekonomi siyaseti, kisi basina gelir, nufusun
yogunlugu... Bitin bu etkenler, okur-yazar oranin-
dan bashyarak egitimin tim sorunlarini belirliyor.

Hemen hepsi igin bir gerceklik daha var: Em-
peryalizmin etkisi altinda olus!

Emperyalizm, bu (lkelerin iktisadi, siyasal,
sosyal yasamini etkilerken, egitim yasamlarini da
etkiliyor; cogunda egitim, «kultir emperyalizmi»
nin pencgesinde. Emperyalizmin icerdeki ortaklan,
isbirlik¢ci sermaye, cogu feodal ve dinci cevrelerle
beraber, «bagimli» bir dizeni strdirmenin bekgili-
gini yaparken, onun givencelerinden biri olan egi-
tim kurumlarmi da irkg¢i, soven ve gerici baskila-
rin sultasi altinda tutmaktadirlar.

Ozetle, bu ulkelerde egitim geri ve yer yer ge-
ricidir.

Bu ulkelerin kurtulusu, ilk adimda emperya-
list iliskilere son vermek, fasist mihraklari dagit-
mak ve koéklerini kurutmak, buyidk sanayiyi, ban-
kalari, sigorta ortakliklarini devletlestirmek, dis
ticareti 6zel kesimin elinden almak, toprak refor-
munu yapmak, ulusal baski ve ayricaliklara son
vermekten geciyor. O Ulkelerde ilerici, demokrat
ve devrimci guclerin programinda ilk madde bun-
lar olmalhidir. Konunun, egitime doénuk yizu ise
«demokratik egitim» mucadelesidir.

Tarkiye'deki egitimin sorunlarina  egilirken
bunlari g6z 6nunde tutmali!
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TURKIYE'DE ESKi EGITIMDEN
YENI EGITIME

Tarkiye'de, egitimin bugin yasadigi dramin
boyutlarini adamakilli kavrayabilmek icin, ulke-
mizde eski egitimden yeni egitime gecis sirecini
iyi bilmek gerekir; sorunlara ¢6zim getirebilmek
de, yine bu sureci iyi bilmege bagl.

Baslardan alalim konuyu i1).

KLASIK OSMANLI EGITiMmi

Orta Asya Turklerinin gdcebe yasamlari icin-
de uyguladiklari egitim, asiret geleneklerinin geng-
lere benimsetilmesi ve doga kosullarina geregince
uyulmasi biciminde oluyor; savas ve akin yasami-
nin gereksinmelerine yanit veren silah, spor, bini-
cilik, avcilik, hayvancilik bilgileri, yetiskinlerden
yetisenlere goriip gostererek aktariliyordu. islam-
hgin kabulinden sonra yerlesik yasama gecen
Tarkler, bu kez islami egitim kurumlarmm etki-

(1) Bu konuda - burada bizim de izledigimiz - pek yararh ge-
nel bir bilgi icin bkz. Rauf Mutiuay, Meydan -La-
rousse Bulyuk Lugat ve Ansiklopedi'de «Egitim» maddesi,
Turkiye bélumi. Daha da ayrintih  bilgi  igin: il-
han Basgdz/Howard E. Wilson, Turkiye Cumhuriyetinde
Milli Egitim ve Ataturk, Ankara, 1968.
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sinde kaldilar ve onlara gore yetistirildiler.

Osmanli imparatorlugunda, halkin biytk c¢o-
gunlugu klasik okul egitiminden faydalanamamis;
buna karsilik Yeniceri Ocagi, esnaf loncalari, Ahi
birlikleri, tekkeler ve zaviyeler, kendilerine has egi-
timi cevresinde bulunanlara uygulamislardir. XI1X.
ylzyil ortalarina degin, imparatorlugun egitim
kuruluslari, mahalle ya da sibyan mektepleri, med-
reselerle, saray okullari olan Enderun mektebin-
den olusuyordu. ilkégretim gereksinmesini karsi-
layan sibyan mektepleri, 4-11 yas arasindaki kiz-
erkek cocuklarin birlikte egitim gordukleri vakif
kurumlan idi; mahalle mektepleri ise, bir cevre
halkinin elbirligiyle yasattiklari kuruluslardi; hep-
sinde de egitim dine dayali, okuyup yazma 06greten
bir ilkokul derecesindeydi.

En gec¢ X. yuzyildan beri kurulmaya baslanan
medreseler ise, butiin islam ulkelerinde gérulen
benzer kuramlardi. Selguk medreselerini drnek
alan Osmanli medreseleri 6zellikle Fatih ve Kanu-
ni devirlerinde en Ustin dizeye getirilmis, vakif
ustili bu alanda da yayginlasarak imparatorlugun
hemen her yerinde medreseler aciimisti. Bilim ve
din dili olan Arapcay! 6gretmekle ise bashyan med-
rese, seriat dizenine gore yurutilen tam bir din-
sel egitim kurumudur. Medreseleri bitirenler, im-
paratorlugun hem adalet, hem egitim, hem din ya-
samina egemen olan ulema sinifint olusturur, fet-
va yoluyla devlet yénetimine de karisirlardi. Top-
lumun yasami, ¢cogu noktada dinsel etkiler altin-
da oldugu icin, medrese, yilzyillarca gicini koru-
mus, Tanzimat'tan sonra da onlara dokunulama-
mistir.

Fatih Sultan Mehmet devrinde ilk érnegi go6-

30



rilen saray okullari ise, Hiristiyan ¢ocuklarini dev-
sirerek, imparatorlugun gereksinmesi olan ydneti-
cileri yetistirmeyi, hikimdara ylUrekten bagh «ka-
pt kullari» yaratmay! hedef edinmisti. Enderun’a
kabul edilecek devsirme cocuklar titiz bir eleme-
den gegcirilir; isle egitimin birlesti§i uzun sidren
bir calisma déneminden sonra, basarili sonuglara
ulasilirdi. Beden egitimine pek 6nem verilir, mes-
lek derslerine 6ncelik taninir, medreselerde olma-
yan Turkce de okutularak, édrenciler iyice Turk-
lestirilirdi.

Imparatorlukta, yenilik hareketlerinin basla-
masina degin, egitimin durumu budur.

TANZIMAT'LA BASLAYAN IKIiLIiK

Teokratik bir monarsi olan Osmanli impara-
torlugunun tamamiyla dine dayanan egitimi ye-
rine modern egitim kurumlan yaratmak, Tanzi-
mat'tan basliyarak islahat devrinin ana sorunu ol-
mustur. «Askeri okullar» biciminde bashiyan yeni-
lik adimlari, sanat okullariyla kucuk bir gelisim
gosterir, yeni sivil okullarla iki sistem yan yana
yarar; Il. Abdulhamid déneminde duraklayan ca-
balar 1908'den sonra hizlanir.

Gergekten, Tanzimat'tan sonra, egitim yasa-
minin dizenlenisine dncelik taniyan devlet adam-
lari, ilk adimda orduyu guglendirmek icin ac¢iimis
olan Muhendishanei Bahrii Himayun (1795) ile
Muhendishanei Berrii Hunlayun'un izinden gitti-
ler. Yenigeri drgutintn kaldirihisindan sonra, or-
dunun gereksinmesini karsilamak ic¢in acilan Tip-
hanei Amire (1827), Mektebi Ulumi Harbiye (1834)
ve Mizikayl Hiimayun gibi yiuksek 6gretim kurum-
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lan, ortadgretimden ge¢cmis 6grenci aradig igin,
rustiyeler ve idadiler acildi. Kimisi Avrupa’dan
getirilen, cogunlugu ordudan ayrilmis subaylar olan
asker? okul 6gretmenleri, ¢cagdas bir egitim ve 6g-
retimi gerceklestirmede oénculuk yaptilar. s teme-
line dayali bu disiplinli 6gretim yasami i¢in gerek-
li laboratuarlar, uygulama yerleri ve matbaalar da
acilarak, yavas yavas dinsel egitimin etkisinden
kurtulma basladi; ilk tirkce ders kitaplari da bu
okullarin 6gretmenlerince yazildi. Mesleki egitim
adina 1860'ta ilk kez Mithat Pasa'nm ag¢tirdigi sa-
nat okullan ise, dnceleri bir yetimhane ve isevi ni-
teligindedir. Ordu gereksinmesini karsilayacak
atelyelerle desteklenen bu okullara devlet¢ce ddenek
ayrilmamis, bu kurumlar kendi calismalariyla gi-
derlerini karsilamislardi.

Tanzimat hareketi yukardan asagiya gelisen
bir yenilesme oldugu icin, medreselerden umut ke
sen reformcular, yeni okullarin bagh olacag: bir
merkez 6rguti kurmakla ise basladilar: Mekatibi
Umumiye Nezareti (1846), Maarifi Umumiye Ne-
zareti (1865). Yeni askeri okullar nasil ordunun
subay gereksinmesini karsiliyorsa, yeni sivil okul
lar da (Galatasaray Sultanisi, idadiler, rustiyeler,
Mektebi Miulkiye, vb.) Bablali'nin memur kadro-
larini yetistirmeye basladi. Ne var ki, parasiz olan
bu okullarin hepsi devletce kuruldugu, eskisi gibi
vakif gelirleri de olmadigi icin biutceye blyuk yuk
oldular; parasiz egitimin getirdigi yuk, Cumhuri-
yet'e dedin ve Cumhuriyet sonrasinda devletin
baslica sorunlarindan biri olacaktir. En buyuk et-
kiyi Fransiz egitim sisteminden alan Tanzimat,
halktan uzaklasmis bir aydin sinifi yetistirir; bu-
radan yetisenlerin hemen hepsi, devlet 6rgutunde
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gorev almaktan baska yol bulamadiklari igin, ye-
ni bir «bdrokratlar sinifi» dogar.

Sibyan okullarint modernlestirmek, yurt ca-
pinda zorunlu bir 6gretim haline getirmek ama-
ciyla, Tanzimat déneminde, Maarifi Umumiye Ni-
zamilamesi'yle (1868), dinsel bilgilerin yanma ta-
rih, cografya, osmanlica, hesap gibi dersler kon-
du. Bozulan vakif sistemi artan gelirleri karsila-
yamadigi igin, ilkdégretim yine halkin sorumlulu-
guna birakildi; asar ve avariz vergilerinin bir bo-
lumayle 6gretmen maaslari karsilanmak istendi,
yetmeyince de salma usuliine basvuruldu. Devlet,
ancak ortadgretim kurumlarimn gereksinmeleri-
ni karsilayabilmekte, zorunlu ilkégretimi -okul
binalarinin yapimindan bashyarak- her kademede
halkin omuzlarina yikmaktadir. 1848'de acilan ilk
o6gretmen okulunun yanma, 1868de Dartl Mualli-
mini Sibyan eklenir; bunun tasradaki ornekleri ise
ancak 1870'den sonra kurulur. Gercekte medrese-
lilerle din adamlarinin ydnetimindeki sibyan okul-
lar1 yenilestirilemez; yalniz «usuli cedide mektep-
leri» (Mektebi iptidai) adi verilen yeni okullar,
once merkezde sonra yurdun her yaninda yavas
yavas cogalir; eski sibyan okullariyla yeni okullar
yan yana yuruar. Vakif sisteminden yararlanama-
yan yeni okullarda yalniz varhkl ailelerin ¢ocuk-
lar1 okuyabilmis, vakiflara dayanan medreseler yi-
ne ayakta kalmistir. Boylece, medreseden ve mo-
dern okullardan g¢ikan, yasam anlayislari ve egi-
timleri birbirine uymayan iki ayri kusak, impara
torlugun vyenilik yillari boyunca yan yana ama
birbirine disman olarak yasar. Bu ikilik, ancak
Cumhuriyet’'in medreseleri kaldirmasiyla son bula-
caktir.
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ikinci Mesrutiyetten sonra, her alanda oldu-
gu gibi egitimde de gelismeler olur; Abdilhamit
déneminde duraklayan calismalar 1908'den sonra
hizlanir. 1912 yilinda Tahsil i iptidal Kanun-1 Mu-
vakkati ¢ikarilarak, parasiz ve zorunlu ilk 6gretim;
her kariye ve mahallenin kendi okulunu yapmasi,
giderlerini karsilamasi kosulu konur. Sati Bey'iti
yonetiminde istanbul Ogretmen Okulu islah edi-
lir, Alman profesorler getirilerek Darulfunun (Uni-
versite) guclendirilir; kizlar igin inas Darulfunu-
nu actlir; okullardaki din dersleri «aklilestirilerek»
laik egitimin ilk adimlari atilir; egitim yasamin-
da «takrir» yonteminin yaninda deneye ve disun-
meye dayanan yontemlere yer verilir.

Ikinci Mesrutiyet'in getirdigi bir baska yeni
lik de, egitim Ustlne tartismalardir: Ziya Goékalp'e
gére, egitimin amaci, kisiyi dogal ve sosyal g¢evreye
uydurmak, toplumun yasattigr kaltar degerlerini
(muntesir terbiye) insana kazandirmaktir. Bu an-
lamda egitim, psikolojik bir olay degil sosyal bir
olaydir; amacit milli kaltird asilamaktir. Onun
icin, Bati'nin yalniz evrensel teknigini almali, mil-
IT degerlerimizi titizlikle korumaliyiz. Modern egi-
tim yanhlari ise, deger yargilarim ailenin asilama-
ya yeterli oldugunu, cevrenin bu tutucu egitimine
karsi okul egitiminin -mimkin mertebe- ¢evre bas-
kilarindan kurtarilmasi gerektigini savunurlar. Bi-
reyci gorisl savunan Sati Bey, Prens Sabahattin.
Abdullah Cevdet ise, bir yandan anglo-sakson yén
temlerinin kabdlini ve uzmanlarinin ¢agrilmasi-
ni, bir yandan da kisilerin yeteneklerinin gelistiril-
mesini salik verirler. islamcilarin eski egitimi des-
teklemelerine karsilik, bazi yerli formuller de or-
taya atilir. 1914 Osmanli Mebusan Meclisi'nde Is-
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mail Mahir Efendi, yatili bélge ilkokullarinin acil-
masini, kdylerden secilecek kiz-erkek birer ¢ift 6g-
rencinin ayri ayri okutulmasini, okul acilacak koy-
lere bu evlendirilen giftlerin 6gretmen olarak gon-
derilmesini 6nerir, ona goére, kdy kosullari icinde
yasayan bu onciler, ilk 6gretimi yurt capinda ki-
sa zamanda gerceklestireceklerdir. Kendilerine
toprak ve arac¢ verilen bu 6gretmenlerin devlete
buyuk yukd olmayacak, koéyden yetistikleri igin
kdy kosullar1 karsisinda kuskunluk ve yilginhik
gostermiyeceklerdir. 1935'ten sonra yurarlige ko-
nan koy egitmenleri ve 1940'larin Kdy Enstitlleri
de -asagi yukari- ayni ilkelere dayanacaktir.

CUMHURIYET VE LAIK EGITIMIN KURULUSU

Kurtulus Savasi yillarinda «halkgilik» adiyla
dile getirilen bir programla, T.B.M.M. Hukumeti,
Egitim Bakanhgini 2 Mayis 1920'de kurar. Dinsel
ve ulusal egitimi diuzenlemek isini tstline alan Ba-
kanhk, savas yillarinin kargasasi i¢inde, en az or-
gutle yetinmek zorunda kalir. ister istemez eldeki
okullarin yénetimiyle ugrasiimis, kimi zaman ma-
aslar verilememis, bircok okul kapanmis, halk okul
giderlerine katilmaktan cekinmistir. Bu konular-
daki guclukleri gidermek icin Ankara’da toplanan
Heyeti ilmiye (15 Temmuz 1921), Yunan saldirisi
karsisinda hicbir sey yapmadan dagilir.  Vehbi
Efendi'nin Egitim Bakanhgi sirasinda toplanan
program komisyonu, din derslerinin artirilmasini,
muzik derslerinde ilahiler égretilmesini, cizgi der-
si adini alan resim dersinde canli hi¢cbir seyin res-
minin yapilmamasini kararlastirirsa da, zaferden
sonra bunlarin uygulanmasindan vazgegilir.
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Kurtulus Savasi yillarinda, Anadolu'’nun egi-
timden yoksun kalan durumu aydinlarin dikkati-
ne carpinca, yaygin bir egitim seferberliginin ge-
regi duyulur. Savas sonunda sinifsiz bir toplu-
mun tek partisi olmaya hazirlanan CHP, toprak
mulkiyetinde gerekli bir degisime yonelmeden ka-
nunlar, yazi, kilik-kiyafet, laiklik konularinda re-
formlara girisir. Bu arada, Osmanlldan kalan med-
rese ¢ikish dinci-tutucularla, Tanzimat'in kurdugu
okullarda okuyan batici-reformcular arasinda su-
rekli bir ¢ekisme vardir. Hilafet ve saltanat istek-
lerinde 1srar eden birinci zimre saf disi birakilin-
ca, egitim alanindaki girisimler kolaylasir.

Cumhuriyet egitiminin amaci, Atatlrk'in
1922'de Bursa Ogretmenler Birligi'ndeki konusma-
sinin su cumleleriyle belirir: «Muallimler! Ordula-
rimizin kazandigi zafer, sizin ve sizin ordularinizin
zaferi icin yalniz zemin hazirladi. Hakiki zaferi siz
kazanacaksiniz. Ben ve butun arkadaslarim, sar-
silmaz bir inancla sizi takip edecediz; sizin karsi-
lastiginiz her engeli kiracagiz». Gercekten engeller
vardir ve birer birer kirilmaya baslanir. ilk buyik
adim olarak, 6gretimde birligi saglamak amaciyla,
1924'te «Tevhidi Tedrisat Kanunu» c¢ikartlir; bu
amaca, ayni yil Halifeligin kaldirihsindan (24
Temmuz) sonra ulasilir; Halifelikle beraber Evkaf
Vekaleti ve medreseler de egitim yasamindan uzak-
lastirihir.

Dinsel egitimin yerine laik egitim gecmekte-
dir.

Gelismeler, bu dogrultuda birbirini izler:
«Yuksek Diyanet uzmanlari» yetistirecek olan ila-
hiyat Fakultesi ile tlkenin cesitli yerlerinde acilan
26 imam-Hatip Okulu, Cumhuriyetin laik tutumu
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karsisinda gelisme gosteremez; 1924'te 224 6grenci-
si olan ilahiyat Fakultesinin 6grenci sayisi 1934'te
20'ye duser. 1934'te yapilan Universite reformu si-
rasinda kapatilan ilahiyat Fakiiltesi yerine, «islam
inceleme Enstitusii» kurulur. 1928de laiklik ilkesi
Anayasaya girince, bu tur kuruluslar devletten al-
dig1 madd? yardimi kaybederler; devlet disinda bes-
leyici ve destekleyici bir kurulus da olmadigi igin,
1930-1931 yillarinda imam-Hatip Okullarinin hep-
si kapanir. Bu arada, 1927'deki program degisik-
likleri sirasinda din dersleri, Arapca ve Farsga or-
taokul ve lise mufredatindan ¢ikarihr; laik bir al-
kenin okullarinda din dersleri okutulmasinin Ana-
yasaya aykiri oldugu kabul edilir. Yalnizca, 1940
yilma degin koéy ilkokullarmda-haftada bir saat-
lik- din dersi birakilir: Tanrinin birligi ve, tarihsel
gerceklere bagh kalmak kosuluyla, peygamberin
yasami, modern ahlak ilkeleriyle uyusan islami
esaslar, laiklik ,anlayisi iginde bir egitim 6gesi ola-
rak kullanilir; kimsenin dinine ve inancina karis-
mamak, cok calismak, hayirli insan olmak, baska-
lariyla iyi gecinmek, yalancilik ve sahtekarhk yap-
mamak, yazgiciliktan uzak durmak bi¢ciminde ah-
laki ilkeler asilanir.

Kisacasi, egitimde laikligin egemenligi, aileyi
ve toplum kurumlarmi baski altinda tutan dinsel
kanun ve kurallarin kaldirihisiyla saglanir. Resmi
okullardaki laik egitim, Turkiye'deki butin yaban-
ci okullara da uygulanir; din propogandasi yap-
may!1 surduren birka¢ yabanci okul, Merzifon'daki
Amerikan ve izmirdeki kimi Fransiz kurumlan
kapatilhir; devlet, hicbir dinin egitimine izin ver-
mez.

Egitimin orgutlenisi ile de ilgili 6nemli gelis-
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meler vardir: Iimparatorlugun, egitim giderlerini
yerli idarelere birakan tutumu Cumhuriyet’in ilk
yillarinda da yuarurlukte kaldigi icin, il Genel Ku-
rullarina sdz geciren esnafin etkisi bir stire daha
devam eder. Ne var ki, Mustafa Necati'nin EgJitim
Bakanligindan basliyarak, merkez o&rgitid genis-
letilir: Maarif Eminlikleri kurularak, il Genel Ku-
rullarinin ilkégretimi denetleme glcu zayiflati-
hr; Talim Terbiye Dairesi ile Saglhk Dairesi ekle-
nir oérgidte; 1935'te Egitim Mudurlikleri kurularak
Il Genel Kurullarinin goérevlerinin en énemlileri
bu mauduarluklere verilir ve teftisler Bakanlik or-
gutine baglanir; bdylece, egitimde merkeziyetgi
bir tutum yerlesir. Laik ilkelere gore duzenlenen
egitim yasaminda «karma egitim» esas olur; oku;
programlari degistirilir (1924, 1926, 1931, 1935);
1939'da toplanan ilk Maarif Surasi, «tek kitap usu-
IimU kabul eder.

Ogretmen okullari ile orta 6gretim kurumlan
Bakanlik bitgesinden beslendigi halde, 1934 ka-
dar ilkokullarla sanat okullarinin giderleri 6zel
idarelerce karsilanir. 1934'te Egitim Bakanhgi-
nin sagladigr doner sermaye ile sanat okullarinin
siparis atdlyelerinin disariya is yapmasi, egitmen
kurslari ve Kéy Enstitileri, Gretim yapan okul 6r-
neklerini yaratarak yeni bir yol agar. Bu asamada,
Ismail Hakki Baltacioglu'nun «toplumsal okul»
(ictimai mektep) diye adlandirilan o6nerileri dik-
kate deger: Ona gore, egitimin yapacag! is, gercek
cevreleri hazirlamak, kisileri bu gergek is ve yasam
cevreleri icinde yetistirmektir; demokrat yurttas-
lar yetistirmek i¢in okul toplulugunun da demok-
ratik ilkelere dayanmasi ve 6grencilerce yonetilme-
si gerekir; kisilik, cevre, travay ve inisiyasyon il-

38



kelerine goére kurulmasi gereken toplumsal okul,
gercek kisilikler yetistirmek icin tek yoldur.

Bu arada egitim yasamini dizenlemek icgin
-basta John Dewey olmak lzere- yabanci uzman-
lar cagrilmis; Cumhuriyet'in ilk on yili icinde din-
sel temellere dayanan eski egitim butundyle yikil-
missa da, modern egitimin yerlestirilmesi konusun-
da ciddi gucliuklerle karsilasilmistir. Ulkede, 6zel-
likle 1930-1940 vyillari arasinda, modern egitimin
gelistirilmesi amaciyla yeni denemelere girisilir:
EgJitimi kdyun dretim yasamina baglamak, 6gret-
meni de kdyde Uretim yasaminin bir 6gesi durumu-
na getirmek istegi hedef alinir; 1935'te Resit Ga-
lib’'in Bakanh@! sirasinda kurulan Koy isleri Ko-
misyonu, «kdy egitimi»nin ana ilkelerini belirten
6nemli bir rapor hazirlar; bu gerekcelere dayana-
rak Saffet Arikan'm Bakanligi sirasinda egitmen
denemesine girisilir ve, olumlu sonuc¢ alininca da,
1940'ta unlud Koy Enstituleri denemesi baslatilir;
daha sonra Uzerinde ayrica duracagimiz bu dene-
me, egitim tarihimizin apayri bir parantezidir.

BuUtlin bunlardan énce yapilan en koéklu hare-
ket, uzun bir hazirliktan sonra gerceklesen «alfa-
be degisikligindir.

Onu, «dilde devrim» izleyecektir.

YENIi EGITIiMIN iKi BUYUK TAMAMLAYICISI:
ALFABE DEGISIKLIGI VE DILDE DEVRIM

Sagci, giderek gerici cevrelerin en cok bozul-
duklari konulardan biri de alfabe degisikligi ile
dilde devrimdir. Yaziya da dile de bir ara¢ olarak
degil, kutsal bir nesne olarak baktiklarindan, on-
lari hala képurtiar durur bu konular. Bir seyi daha
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bilmezler: Alfabe degisikligi, salt Cumhuriyeti ku-
ranlarin baslarinin altindan cikmis degil; dilde
devrimin de kokleri Cumhuriyet 6ncesine ¢ikiyor.

Gercekten, Arap harflerinin 6égrenimindeki
zorlugu yenmek ve okur-yazarhigi kolaylastirmak
konusunda kimi calismalara Cumhuriyet'ten c¢ok
once rasthyoruz: Daha Abdilaziz zamaninda Mu-
nif Efendi (Pasa), hikimdara, yazi konusunda bir
dilekce sunar; Birinci Dinya Savasl dncesinde, En-
ver Pasa da, bitisik harfli yazi yerine, ayrik harfli
yaziyr askerler i¢cin kabul ederek orduda okur ya-
zarh§r yayma denemesine girisir; ne var ki, sa-
vas, bunun gelismesine engel olur. ikinci Mesru-
tiyet yillari icinde de Arap harflerini yadirgayan-
lari goériyoruz; ancak, koklu bir degisiklik icin ko-
sullar hentiz olgunlasmamistir o dénemde ve va
kit de erkendir; o kadar ki, Cumhuriyet’in esiginde
1923 izmir iktisat Kongresi'nde, harflerin degisti-
rilmesi yolunda ortaya atilan ilk 6neriyi, kongre
baskani Kazim Karabekir reddeder ve tartisma di-
sI birakir.

Hareketin basariya ulasmasinda asil itici gug
Ataturk olacaktir (2.

Oyle anlasiliyor ki, Mustafa Kemal, daha za-
fer glnlerinden basliyarak, Arap harflerinden ay-
rilma ve alfabe bakimindan Bati ile bir baglanti
kurma dustncesindedir; cunkd, daha 1922'de,
Garp Cephesinde, Halide Edip’'le Adnan Adivar’a.
Turkiye'nin gelecek gunlerindeki Batililasmasin-
dan s6z ederken soéyle der:

«Sen, Tibbiye ile ordunun en 6nce garp-
lilasmasindan dolayi ilerledigini séylerdin. Biz,

(2) Bkz. M. Sakir Ulkutasir, Atatiirk ve Harf Devrimi, An-
kara, 1973.
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simdi butin memleketi garplilastiracagiz».

Hatta o konusmada, Latin harflerini kabul et-
mekten sbéz eder; bunu yapmak icin siki énlemler
gerektigini sozlerine ekler. Yalniz da degildir bu
dusiincede. Nitekim, zaferin ertesinde izmit'te is-
tanbul gazetecileriyle yaptigi Gnlt konusmada, Ha-
lifeligi kaldiracagindan da s6z edince, Huseyin Ca-
hit, bu dustnceye siddetle karsi ¢ikarken, sunu
onerir: «Halife kalmalidir. Fakat siz ki bu kadar
inkilaplarin yaraticisisimz, millete Latin harflerini
kabul ettiriniz!».

Sorun, 1928de kdkiunden cozaldr.

Asamalarini da biliyoruz bunun: 1928 yilina
degin Sultanlik ve Halifelik kaldirilmistir; baska
kimi reformlarla beraber, sira alfabe degisikligine
gelmistir. 1928 yili baslarinda, Gazi, artik bu yolda
harekete gecilmesinin zamani geldigine akli yatin-
ca, ilk belirtiler ortaya cikar: 8 Ocak 1928'de Mah-
mut Esat Bey (Bozkurt), Ankara Tirk Ocagi'nda
Tark harfleri Gstine bir konferans verir. Alfabe
degisikligi ile dilin yalinlastiriimasi ve Turkgeles-
tirilmesi de daha ilk andan birlikte alinir. 8 Subat
1928'de, istanbul'da, ilk Tirkce hutbe okunur. Ay-
nit yilin 24 Mayisinda, Latin rakamlari Turk ra-
kamlari olarak kabul edilir. 27 Haziranda harflerin
latinlestirilmesi i¢in bir bilim kurulu olusturulur:
«Dil Encimeni». 28 Haziran'da «Millet Mekteple-
ri» hakkinda Bakanlar Kurulu karari gikar; «Halk
dershaneleri ve Konferanslari Yonetmeligi» yayin-
lanir. 17 Temmuzda, Basbakan ismet Pasa, Dil
Encimeni ve Latin Harfleri Komisyonu toplanti-
sinda bulunur. Ne var ki ismet Pasa, bu sorunda
Gazi gibi cesaretli ve kararl degildir. ilk Dil Ku-
rumu Uyelerinden Yakup Kadri Karaosmanoglu’
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ya goére ismet Pasa, yeni alfabeye gecis icin 7 yil-
hk bir gecis donemine gerek duyuyordu: Gazi'niti
yeter buldugu gecis siresi ise sudur: 6 ay!

Ne var ki, olaylar hizla gelisir. Gazi kararhdir
ve bu kararini halka agiklamaktan da c¢ekinmez,
9 Agustos 1928'de, Sarayburnu’'nda Halk Gazino-
su’'nda unlu soylevini verir. Oyle der onda:

«Yeni Turk harflerini cabuk 6grenmelidir.

Yeni Turk harflerini her vatandasa, kadina,

erksge, hamala, sandalciya 06gretiniz. Bu va-

zifeyi yaparken dustununitz ki, bir milletin
yuzde onu, yuzde yirmisi okuma yazma bilir,
yuzde sekseni bilmezse bu ayiptir...»

Ozetle, artik her yerde, harfleri latinlestirme
ve yeni harfleri 6§renme ve 6gretme cabasi baslar.
Gelismeler birbirini izler ve son olarak 1 Kasim
1928'de toplanan Turkiye Buyuk Millet Meclisi'n-
de, Gazi, agis sdylevinde konunun 6nemle altini ¢i-
zer: «Buyuk Turk Milletine, onun butin emekle-
rini kisir yapan corak yol disinda, kolay bir okuma
yazma anahtari vermek lazimdir. Bu okuma yaz-
ma anahtari ancak, Latin esasindan alman Turk
alfabesidir».

Meclis, ayni gun yeni Turk alfabesini kabul
eder (3.

Biraz ayrintiya giderek anlatmamizin nedeni,
konunun ¢agdas Tirkiye'nin kidltar tarihindeki
yerini belirtmek ve Cumhuriyeti kuranlarin bu ba-
histeki duyarhihik ve kararhliklarini goéstermek
icindi.

Konu noktalanmis midir? Hayir!

(3) Mecliste o gunkd ilging gorusmeler hakkinda bkz. Hifzi
Veldet Velidedeoglu, Yazi Devrimi Buyuk Millet Mecli-
si'nde, Cumhuriyet, 16 Agustos 1987.
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Esefle belirtmek gerekir ki, Turkiye'de Kimi
sag, giderek gerici cevreler alfabe degisikligini bu-
gun de iclerine sindirebilmis degillerdir; okullara,
yardimci ders halinde de olsa, eski yazinin sokul-
masinin altinda bu hazimsizlik yatiyor. Onlarin de-
girmenine su tasiyan kimi aymaz aydinlar da var.
Saclarina kadar gerici 12 Eylul rejimi ve onun sivil
uzantisi olan ANAP iktidarinda konunun yogun-
luk kazanmasinin ne anlama geldigi, yurtseverlik
le ne olctde ilgisi bulunabileceginin degerlendir-
mesini okuyuculara birakalim. Biz sadece egitim
ve ogretimle alaninda kalip, kimi iddialara yanit
verelim.

Neymis, eski yazida buyuk bir kultir mirasi
varmis da c¢ocuklarimiz yoksun kaliyorlarmis on-
dan ve arastirmacilarin yetismesi engelleniyormus!
Neyse o miras, ona kavusmak isteyen, gider eski
yaziyl égrenir; eski kdaltirimuzle ilgili ciddi eser-
ler yayinlayan nice gen¢ arastirmaciya bakarak
yanit vermis olalim: Arastirmacinin 6nu de kesil-
mis degil, kesilemez de. Okullara eski yaziyr yar-
dimci ders olarak sokmanin altinda hi¢ de dyle ma-
sum amagclar yatmiyor; gerici bir ideolojinin mari-
fetidir bu; laiklikten bashyarak ¢agdas Turkiye'nin
kazanimlarma reddiye c¢ikarmanin bir baska go6-
rinimuduar. Alfabe degisikligi, ilerici bir hareket-
ti: Tarkdn hanceresine uymayan bir alfabe ne di-
ye saklanacakti? 29 harf yerine, dogru durist oku-
yabilmek icin insanlarin kafa patlattiklari, hele dog-
ru yazabilmenin yillar aldigi bir alfabe nicin feda
edilmeyecekti? (4. Latin alfabesinin kabult, Cum-

(4) Arap harflerinin c¢ikardig: guglikler, giderek yetersizligi
hakkinda bkz. Hifzi Veldet Velidedeoglu, Osmanli Tmpa-
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huriyet reformlarinin en énemlileri arasindadir; o
olmasaydi, dildeki arinma, giderek gelisme de bdy-
le olmayacakti.

O konuya deginelim biraz da (5.

X1X. yazyihn ikinci yarisina degin iki dilimiz
ve edebiyatimiz olmustur bizim: «Yuksek zimre»
dedigimiz egemen sinifin dili ve edebiyati ile hal-
kin dili ve edebiyati. Birincisi, «Osmanlica» dedi-
gimiz, Arapca ve Farsca, ile Turkceden olusan, ama
Arap ve Fars gramerinin kurallarina bagh acayip
bir dildir; halk ise, yuzyillarca bu dilden uzakta,
kendi dilini konusmus ve duygularini dile getir-
mistir onda.

Batililasma ile dii sorunu da gindeme gelir.

Aydinlanma hareketimizin o6nculeri olan bu-
tin Tanzimatgl yazarlarin bas sorunlarindan biri
dildir; cunkd, batin bu yazarlar, okuyuculari ile
iliski kurma, kamuoyuyla bir diyalog yaratma ca-
basindadirlar. Denebilir ki, Tanzimat edebiyatinin
asil degisikligi, tiyatro, gazete, politika eserleri ara-
cth@iyla yeni bir nesir getirmis olmasidir. Bdylece,
yeni kavramlarla zenginlesen, gereksiz suslerden
ve secilerden kurtulan, amaci dusunceleri agikla-
mak olan yeni bir duzyazi anlayisi yerlesir. Aslin-

ratorlugu Bosuna Batmadi, Cumhuriyet, 4 Ekim 1987.
Konuya baska agilardan da deginen su ilging iki yazi:
Atilla Ozkirimhi, Harf Devrimi Tartismasi, Yayin Dinya-
sinda Cerceve, 1987. sy. 27, s. 15; Kultur Birikimini De-
gerlendirmek, ayni dergi, 1988, sy. 28, s. 15.

(5) Bu konuda temel eser olarak bkz. Agadh Sirr Levend,
Turk Dilinde Gelisme ve Sadelesme Evreleri, 3. bs. An-
kara, 1972. Daha da 6zel olarak: Omer Asim Aksoy, Ge-
lisen ve Ozlesen Dilimiz, 4, bs., Ankara, 1975; Melih Cev-
det Anday, Dilimiz Ustiine Konusmalar, Ankara, 1975.
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da, Tanzimat edebiyatinin en buyuk sorunu da
aradigi dili ve anlatimi bulma cabasidir diye 6zet-
lenebilir.

Ne var ki, dil sorununu asil ¢ézen «MillT ede-
biyat akimi»dir.

O edebiyatin bayragdini acan «Geng¢ Kalemler»
dergisi (1911), yabanci dil kurallarinin kullanil-
mamasini; dilimize girmis kelimelerin kurallara
gore degil kullanimlarina goére degerlendirilmesini;
konusma dilinin edebiyat dili haline getirilmesini;
konularin yerli yasamdan alinmasini ister.

Cumhuriyet, iste bu dil anlayisini devralacak-
tir.

Ataturk, Turk harfleri ile Turk dilinin yalin-
lastirilmasi, arinmasi ve dilin koklerinin ¢agdas
kurallarla arastirilmasi isini hep beraber almistir;
dil hareketi aslinda harf hareketi ile ayni zaman-
da basladi. Atatirk’e gore, millt dil ile millT duygu
birbirine bagliydi. Nitekim, 2 Ocak 1930 tarihli de-
mecinde, «dilin milli ve zengin olmasi, milli duy-
gunun gelismesinde baslica muessirdir. Turk dili,
dillerin en zenginlerindendir; yeter ki, bu dil suur-
la islensin» der ve ekler: «Ulkesini, yiksek istik-
lalini korumasini bilen Turk milleti, dilini de ya-
banci diller boyundurugundan kurtarmalidir». Oy-
le oldugu icin de, harf degisikliginden sonra ken-
dini bayuk bir tutku ile dil islerine verir.

Turk Tarih Kurumu'nun yani sira Turk Dil
Kurumu’'nun dogusu bdyle olur.

«Turk Dil Kurumu»nun elestirilecek yanlari
bulunabilir; ancak bu kurumun, dilimizin kendi
kimligini bulmasinda oynadig: olumlu bir rol var-
dir ki, o unutulamaz; ve 6yle oldugu icindir ki, ge-
riciligin bitin simseklerini de o c¢ekmistir. Neydi
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Tdrk Dil Kurumu'nun yaptigr aslinda? Topfumu-
muzdaki, hele ikinci Dinya Savasinin ertesinde
basliyan kokli degisime dili de uydurmakti; «8z»
degisiyordu, ona uygun olarak «bicim», yani dil
de degisecekti, degismeliydi, iste, yasamin degistir-
digi bu «dz»deki baskalasmanin karsisinda olan-
lardir ki, Turk Dil Kurumu’'nun diasmani kesilmis-
lerdir. Sonunda, o dusmanhk, 12 Eylal gericiligi
ile kol kola girince Kurum’a darbe indirilmis ve
-Atatdrk’in vasiyetnamesini ¢igneme pahasina-
Turk Tarih Kurumu gibi Turk Dil Kurumu da ge-
ricilie teslim edilmistir. 12 Eylulciler, bunu ya-
parken, hi¢ de utanmadan «Atatirkc¢i» olduklari-
ni séylemis, soyleyebilmislerdir.

Bu iki kurumu gericiligin elinden kurtarmali-
yiz.

Ozetleyelim. Nurullah Atag, «Séz Arasinda» ad-
I kitabinin bir yerinde sdyle der: «Latin yazisinin
alinmasina sevinmistim. Dogrusunu isterseniz,
simdiki gibi dusinmuyordum o gunlerde. Arap
yazisinin birakilip Latin yazisinin alinmasini ben
de salt daha kolaydir diye istiyordum. Latin yazi-
sini alisimizin derin nedenlerini, devrimin dogal
bir sonucu oldugunu géremiyordum. Sonradan an-
ladim. isin i¢gytzund anlayinca da daha cok sevin-
dim. Ka¢ kez sdyledim, yine de sdyleyeyim: Bizde
yazi devrimi, dil devrimi olmamistir; devrim yazi-
sini aramis bulmus, devrim dilini aramis bulmus-
tur». Dogrudur Atac'in sdyledigi. O yazi da, o dil
de Tirkiye'de egitimin iki blydk tamamlayicisi-
dirlar: akilci, giderek demokratik bir egitim adina,
her ikisine de sahip c¢ikmaliyiz.
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CUMHURIYETIN UNUTULMAZ ESERI:
KOY ENSTITULERI

Kisa bir stre dnce, bir yuksek devlet yetkilisi,
okullara 6gretmen bulamadiklarindan yakiniyor-
du. Dogruydu séyledikleri. Onemli olan nedenleri
bunun. Gericilik Iktisadi, siyasal ve sosyal yénden
o6gretmenlerin karsisina olanca hismiyla dikilip,
ogretmenligi Ozenilir bir meslek olmaktan cikar-
mistir; kent okullari i¢in kitlik buradan kaynakla-
niyor. Koylerde okul, giderek 6gretmen agigi ise,
dupediz bir ihanetin sonucu: Vaktiyle nice guzel
amaclarla yaratilmis bir eseri, hain eller acimasiz-
ca parcalamistir. Tark milli egitiminin en biyuk
facialarindan birini anlatacagiz.

«Kdy Enstitilerimden sbéz edecegiz il).

KOY ENSTITULERININ DOGUSU

Koy Enstitileri konusu, gerici kalemler icin
bugiin de bir kiufur konusudur; ne zaman bu bahis

(1) Bu konuda bkz. Hurrem Arman/Cevat Geray/Ceyhun
Atuf Kansu. Koy Enstituleri Uygulamasindan Cikan Sonug-
lar, in «Devrimci Egitim SOrasi», Ankara 1969, s. 368
vd. Daha ayrintili bilgi i¢cin: Fay Kirby, Turkiye'de Koy
Enstitileri, Ankara, 1962; Engin Tongiig, Devrim Agcisin-
dan Koy Enstitileri ve Tongug, istanbul, 1970.
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acilsa, cogu uydurma iddialarla saldirir, karalar ve
kotulerler. Aslhinda, Koy Enstituleri bir gereksin-
meden dogmustur.

Neydi 0?

Baslardan alalim: Biz de, 200 yila yaklasan
yenilesme hareketleri, yukardan asagiya baslamis
ve buyuk halk kitlelerinin yasamina hemen hicbir
kokli degisiklik getirmemisti. Osmanll yenilikgili-
gi halktan kopuktu; Cumhuriyet ise, tarihin dog-
rultusunda baslattigi bitin reformlara karsin,
buyUk kentlerde bile -aslinda emegin sirtindan ge-
¢cinen- bir azinhgin hizmetinde idi. Sanayilesme,
ulastirma, saglik ve egitimdeki yenilikler, plansiz-
liklari bir yana, bu azinliga nimetlerini gétiartyor-
du. Kentlerdeki bu azinhgin kasaba ve kdylerde de
ortaklari vardi: Sayilari az ama her yénden guclu
koy agalari, tefeciler, sinmis de olsa etkinliklerini
surdurebilen dede ve seyh gibi mukaddesat sému-
raculeri... Onlar da, bu nimetlerden paylarini ali-
yorlardi. Ozetle, gerek kent ve kasabalarda, gerek-
se en yogun dretici ¢ogunlugu barindiran koy-
lerde yasiyan yiginlar, Cumhuriyete ve devrimle-
re, sbylenenlere ve yapilanlara, hatta olumlu ka-
nunlara karsin, neresinden bakilsa ilkel bir yasam
icindeydiler.

Bu yiginlara saglanan egitim olanaklari baki-
mindan da durum ayni idi: 1935 yih istatistikleri-
ne gore, nufusumuz -yuvarhk hesap- 16 milyon idi;
bu nufusun 14 milyonu yani % 82'si kdylerde ya-
styordu. Ne var ki, kéyde yasiyan bu nufusun okur-
yazar orani, erkeklerde % 17, kadinlarda % 4,2, or-
talama % 10,5 idi; kimi bdlgelerde bu oran % l'e
kadar dusdyordu. 14 milyon kéylindn ilkégretim
cagindaki 1.680.000 ¢ocugundan ancak 276.688'i
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okula kavusmustu; ayni tarihte, kent ve kasabalar-
da ilkégrenim olanaklari ise % 85 saglanmisti. En
gerekli ders araglarindan, bayrak, saat ve yurt ha-
ritasindan bile yoksun kdy ilkokullarini bitiren ¢o-
cuklardan binde biri bir Ust okula gidebiliyordu;
koylerinde kalip, aileleri gibi ilkel bir Gretime ka-
tilan bu cocuklar, 3-5 yil icinde bildiklerini de unu-
tuyorlardi.  Ozetle, butun okullarimiz gibi, koy
okullari da, tretime, yasama, yiginlarin icinde yiz-
digu inanislara etkili olmayan bir yéntemin uygu-
layicisi idiler.

Cumbhuriyet'in halkgl felsefesine uymayan bir
gérunumdua bu.

NuUfusun % 90'mdan fazlasini icine alan emek-
¢i yiginlarin durumu, dretim araclarinin, dretim
iliski ve bicimlerinin ilkelligi, her yénden darlk-
lar getiriyordu. Ote yandan, bir degisiklige gitme-
nin sinifsal nedenleri de vardir: Cumhuriyetin ba-
sindan beri iktidari elinde tutan kiclik burjuva
aydm-burokrat kadro, 1930’lu yillarla beraber kal-
kinmada bir yontem degisikligine gitmistir; kapi-
talist zeminde de olsa ve gug¢suz burjuvaziyi palaz-
landirma amacini da tasisa, devletciligi kabul et-
mistir. Ayni yillarda genel egitim, ozellikle de kdy
egitimi seferberligi surekli olarak gindeme gelir.
1935 yilinda, CHP iktidarinin, burjuva anlamda
kokli dontstmlerden ve «cagdaslasmak»tan, bu
arada kapitalizm-6ncesi yapiy: tasfiye ederek hizla
ilerlemekten yana olan kiuc¢uk burjuva aydm-bu-
rokrat kanadi, dikkatlerini iki énemli konuda yo-
gunlastirir: «Toprak reformu» ile &zellikle Kkirsal
kesime ydnelen «ilkégretim sorunu». Bu kadronun
bir bélumu, palazlandirilmaya c¢alisan burjuvazi ve
onun etkinligindeki egemen ittifakla butinlesmis-
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tir gercgi; ama onun 6énemli bir bdlimud, burjuva
demokratik slirecin yani g¢agdaslasmanin cok ba-
sinda ve kiyisinda kalindigini goériyordu ve sunu
da seziyordu: Gergek bir burjuva atilimi, feodal
kalintilarin ve yapilarin tasfiyesiyle, kirsal kesimin
canlanmasi, kapitalizm o6ncesi sinirlarin zorlanma-
si, koylalagan feodal boyunduruktan ve onun bu-
tun dinci vb. Ust-yapilarindan kurtulmasiyla mim-
kin olacakti. Bu sezgi, «halk¢ilik» olarak adlandi-
rillyor ve Kemalist hareketin gen¢ kadrolarinda,
devrimin yari yolda durduruldugunu duasinen, ge-
lismekte olan burjuvaziden yakman kadrolarinda,
koktenci donusum isteklerine variyordu.

i935’lere varildiginda, bu sinifsal celiskiler ve
zorunluluklar bir digiim noktasina varir: iktidar-
daki kucuk burjuva aydm-burokrat kadro, glnde-
mine aldigi toprak reformunu ancak 1945 yilinda
yasalastirabilecek ve gergek anlamiyla hicbir za-
man da uygulayamayacaktir; ama, ozellikle kirsal
kesime yonelen ilkdégretim sorununun ¢6zimiinde
ciddi adimlar atacaktir.

«Koy Enstituleri» adini alacak olan budur ve
boyle bir ortamda dogar.

Nasil bir sistem kurulmaliydi?

Koy egitiminin ¢dézUmua icin gergekgei yollarin
dramsi da yillar 6ncesinden baslamisti. Nitekim
Atatirk, 1935'te Milli Egitim Bakanhgina getiri'
len Saffet Arikan’a, kdéyun icinden gelen, oranin
kosullari icinde yasiyan insan gicinden yararlan-
ma dusincesini ve emrini verir; editmen hareketi
bu emir Uzerine baglar. Saffet Arikan, bu islerin
Ustesinden gelecek Kisiyi de bulmakta gecikmez:
ismail Hakki Tongug'tur bu. O giine degin yapi-
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lanlar da degerlendirilerek arastirmalara, deneme-
lere girisilir.

Koylerde yapilan incelemelerden alman sonug-
lar pek ilginctir: Ornegin, elli yildan beri okulu
olan bir kdyle onun yanindaki hi¢ okul agilmamis
baska bir kdéylun yapisinda hemen higbir farklilik
olmadigr goralir; hatta, okuma yazma bilenlerde
bile farkhlik yoktur. Okul olan koéylerde, bitiren-
lerin okuma yazmay1 bile unutmalari yaninda, as-
kerde 6grenenlerin kendi okulsuz kdylerinde oku-
ma yazma ogrettikleri garilidr. Su gergek kesinlik-
le ortaya cikar: Okullar, 6zellikle kdy okullari, kul-
lanilma olanagi olmayan ise yaramaz bilgiler ver-
mektedir; Oyle olunca da, Uretime, yasama etkisi
hemen hemen gértilmeyen kuruluslar halindedir.

1936'da Cifteler'de Tarim Bakanligiyla isbirli-
gi yapilarak, ilk «egitmen kursu» agilir; iyi sonug-
lar alininca sayilari ¢ogaltilir. Egitmen kurslarinin
hazirladigi ortamda, 6nce Kizilgullu ve Cifteler'de,
sonra da Kepirtepe ve Golkéy'de «Koy Ogretmen
Okullari» kurulur. Egitmen kurslarinda denenen
ve uygulanan ilke ve yontemlerle daha yaygin de-
nemeler yapilir. Bu arada, Cumhuriyetin kurulu-
sundan beri, John Dewey'den basliyarak verilen
uzman raporlari da raflardan indirilerek incelenir;
0 gunlere degin yapilan uygulamalar gézden gegi-
rilir. Ismail Hakki Tongug, yapilari oldukca bize
benzeyen ve kdy egitimi konularini ¢ézmuis bulu-
nan Avrupa ulkelerinde -iki ay sdren- bir inceleme
gezisi yapar. 1939'da toplanan Birinci Maarif Su-
rasi, ilkégretim konularini da inceliyerek karar-
lara varir. Batun bunlarin sonunda, Hasan Ali YU-
cel'in Bakanhg! sirasinda, 17 Nisan 1940'ta, 3803
sayili «Kdy Enstituleri ve Koye luzumlu Sanat Er-
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babi Yetistirme Kanunu» cikarilir; bunu, 4274 sa-
yili «kKody Okullari ve Koy Enstitileri Teskilat Ka-
nunu» izler. Ilk adizda, butiin yurdu kapsamak
Uzere, 14 Koy Enstitusu acihir; sonradan, sayilari
21’e cikarilacaktir bunlarin.

Tark milli egitiminin en destansi hareketle-
rinden biri baslamistir (2a).

Her seyden dénce, yeni bir «ydntem»dir soz ko-
nusu olan i29.

YENIi BIiR EGITIM YONTEMI

Koy Enstituleri, tretime elverisli alanlari olan
koylerin yaninda ve ortasinda kurulmustu. Koy-
lerde bir «altyapi degisikligi»ni hedef alan bu ku-
ramlarin amaclarina ulasabilmelerinin ilk kosulu
bu idi. Gercekten, koéyleri ve kdy insanlarini etki-
leme, ancak onlarin arasinda ve onlarin kosullan
icinde, giderek doga ile, olumsuz giglerle yapila-
cak bir mucadele sonunda olabilirdi; gencgler, go6-
rev yapacaklari yerlere uygun bir egitim ve muca-
dele gucuni boylesi bir ortamda kazanabilirlerdi
ancak. Daha énceden dortbasi mamur, hazir bir or-
tam yerine, sifirdan bashyarak, barinaklar kura-
rak, yollar yaparak, batakliklari kurutarak, sular
getirerek, bodlge oOzelligine gobre Uretime giriserek
ise baslanacakti; bunlar yapilirken, kazanilan be-

(2a) O yillara cesitli agilardan i1sik tutacak temel eserlerden
biri olarak, bkz. Ferit Oguz Bayir, Kéyun Gucl, An-
kara, 1971; ayrica, i. Hakki Tongug, Mektuplarla Koy
Enstitust Yillan, istanbul, 1976.

(2b) Bu konuda bkz. Muzaffer ilhan Erdost, Demokratikles-
me Acisindan Koy Enstituleri, Abece, 1987, sy. 13, s.
6-10; Iibrahim Ethem Basaran, Katilma ve Koy Ensti-
tileri, Ogretmen Dunyasi, 1986, sy. 76, s. 15-16.
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ceri, bilgi ve biling de kodylere goéturulecekti.
Boylesi kurulus yerlerini segme: Sisteme 0zel-
ligini verenlerden biri bu.

Koy Enstittlerine, kdylu olan, kéy okulunu bi-
tirmis, dretici kdy yasaminin verdi§i yetenek ve
alhiskanliklar: yitirmemis, 18 yasini gecmeyen koy
cocuklari almiyordu. Koy kaynagindan gelen in-
san, amaca gore egitilerek yine kdéye gonderilecek-
ti. Boylece, ulasilmak istenen amacla insan 6gesi
arasinda da bir uygunluk vardi.

Ne var ki, K8y Enstittlerinin asil 6zelligi ve
basarisini saghyan, uyguladigi egitim ydéntemiydi.

Tarkiye'de, Enstitiler kuruluncaya degin ve
bugin de, okullarimizdaki egitim ve 6gretim yo6n-
temi, hep bellege dayanan deneysiz, uygulamasiz,
arastirmasiz, gozlemsiz ezberleme yodntemi olmus-
tur. Hangi yabanci devletin emperyalist etkisine
bagh isek onlardan alman, toplum gercekleri ve
istemleriyle bagdasmayan, ithal mali, yamama
yontemler uygulanmistir. Bu tir yontemler ise, ¢o-
cuklarimizi ve genclerimizi -ister istemez- kendi
guclerine ve toplum sorunlarinin ¢ézimune karsi
yabancilasmaya gotirmustiur. Koy Enstituleri ise,
bu anlayisi kékinden degistiren bir yontemi,uy-
gulamaya bashyordu.

Neydi o?

Koy Enstitulerinde uygulanan yontem, «is
icinde, is araciligiyla, is icin egitim» sozlyle slogan-
lasmistl. Arastirmanin, gézlem ve deneyin, is ve
Uretimin, giderek yaraticiligin olmadigi yerde egi-
timin ne bireysel ne de toplumsal bir yarari ol-
madigina inanihiyor ve bu tutum her alanda uy-
gulaniyordu. Bdylece egitim, Gretim alaninda is-
ler basarilir ve eserler yaratilirken veriliyordu. Boy-
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le bir ortamda, kolay, rahat ve baskasinin sirtin-
dan kazanilmis bir yasam 06zlemi yerine; is basar-
manin, Urin vermenin, eser yaratmanin, dogdayi
degistirmenin, katkida bulundugu oranda almanin
ve topluma yararli olmanin mutlulugu ve bilinci
koklesiyordu.

Bes yillik 6gretim siresinde uygulanan prog-
ram soyleydi:

114 hafta kultur derslerine;

58 hafta tarim dersleri ve uygulamalarina;

58 hafta teknik dersler ve uygulamalara;

30 hafta da, 45 gun aralikh tatillere ayrilmis-
t1.

Haftada 44 calisma saati vardi. Geregine go-
re yarim gun, butin gun ve bir hafta esasina, si-
niflarin dizeyine, mufredat ve islere gbre dizen-
lenen programlarla calismalar ydratiliyordu. Ay-
rilan zamanin yarisi kaltar derslerine, dortte biri
tarim ve geriye kalan doértte biri de teknik dersler
ve ¢alismalara ayriliyordu. Her gin bir saat slrey-
le ders disi kitap okuma da program arasinday-
di (»).

Sistemli muzik ve folklor ¢alismalarini ekleye-
lim bunlara.

Enstitulerde herkes kendi isini kendi yapiyor;
gunliuk ve haftalik nébet islerini, 6grenci kiimeleri,
kiimebasi 6gretmenleriyle birlikte  goértyorlardi.
Egitici degeri olmayan isler disinda hizmetli kul-
laniimiyordu.

Tlk yil, 6grenciler her alanda calistirihyor, bu

(3) O vyillarda yetisen bir aydinin ilging degerlendirmeleri
icin bkz. Tal'p Apaydin, Kdy Enstituleri ve Yazin, Cum-
huriyet, 16 Nisan 1988.
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yolla yetenekleri arastirihiyordu. ikinci ders yili-
na girerken, yapilan gozlemlere, 6grencilerin egi-
limlerine ve gorev alacaklari kéylerin durumuna
gdre sanat kollarina ayrihiyorlardi: Erkekler igin
demircilik, dulgerlik, yapicilik, kizlar icin bicki-
dikis, 6rgi ve dokumacilik ve tarim sanatlari bo-
limleri vardi. Ogrenciler, dort yil siire ile bu tek-
niklerde ustalastiriliyorlardi.

Koy Enstitileri, her insanin basaracag: bir
isin  kesinlikle bulunabilecegine inanan ve bunu
uygulayan kuramlardi. Séyle uygulaniyordu bu il-
ke: Uclnct yilin sonuna degin yapilan strekli goz-
lemlerle, 6grenciler icinde 6gretmenlik yetenegi
olmayanlar, kendilerine de sorularak, &gretmen
kurullarinca ayrilarak, en ¢cok basari gosterecekle-
ri bir sanat dah tzerinde, 6zel bir programla yetis-
tirilerek serbest yasama atiliyorlardi. Yine tgtnci
sinifin sonunda, istekliler arasindan, 6gretmen ku-
rullarinca bir bélim gencler saglhik memuru ve ebe
bélimlerine ayriliyor ve iki yil siure ile Saglik Ba-
kanhgi uzmanlarinca yetistirilerek, kéy saglik me-
murluklarina ve ebeliklerine ataniyorlardi.

Ozetle, insan giicti degerlendiriliyordu.

Koy Enstitllerinde uygulanan egitim yéntemi-
nin, enstitilerin gunluk yasayis ve isleyisinde de-
mokratik bir anlayis ve ortak sorumluluk ilkeleriy-
le igice olduklarini da soyleyelim. Gercekten égren-
ciler, 6gretmen ve idareciler, her yénden ayni ko-
sullar icinde yasiyor ve calisiyorlardi; giyinislerinde
bile farklhilik yoktu. islerde ve calismalarda birbiri-
ni tamamlayici dédevler vardi; ama yasayista bir de-
gisiklik yoktu. Ote yandan herkes, yénetime dogru-
dan dogruya katilmaktaydi: Enstitilerde bulunan-
larin timuyle yapilan hafta sonu toplantilarinda,
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butin konular ele almiyor, o haftanin butin g¢alis-
malari, midurden asciya kadar gorevlilerin tutum-
lari elestiriliyordu; ve yeni kararlar alinarak uygu-
lamaya gegiliyordu. Yoénetimin agirligi, nébetci Ki-
melerde ve &6grenci temsilcilerinde idi; mudar ve
oteki yoneticiler, 6gretmenler ve yardimcilari, daha
deneyimli yol gostericilerdi yalnizca.

Iste Kdy Enstitiilerindeki egitim ydntemi!

Ne sonuclar verdi bu?

Onu gb6rmeden once, sistemi tamamlayan
birka¢ kurum hakkinda da kisaca bilgi verelim.

SISTEMi TAMAMLAYAN KURUMLAR

Kendi haline birakilan kéyli yiginlari iginde
buyuk bir insan gutcu potansiyeli yatmakta idi.
Koy Enstituleri, bu guct canlandirmanin, kullan-
manin ortamini yaratiyor, yéntemini getiriyordu.
Ne var ki, sistemi baska kurumlarla tamamlamak
gerekiyordu: Bodlge okullari, kdy okullari, uygu-
lama okullari, Yuksek Koy Enstitisi bu amacla
actimistir.

«Bolge okullari», her 8-15 koylun ortasinda
kurulan okullardi. Tarima elverigli topraklari, te-
sisleri ve islikleri vardi; kendilerine bagh koyle-
rin ilkokullarini bitirmis yetenekli cocuklara ta-
rimsal ve teknik bir egitim goétdridyordu; bununla
ayni zamanda orta dereceli bir egitimin koylere
ulasmasi saglanmis oluyordu. Aslinda bunlar, ta-
bana daha yakin merkezler olacak, koylere ulas-
tirllmak istenen hizmetlere bir basamak gdérevini
Ustleneceklerdi.

1945 yilina degdin bodyle 380 bdlge okulu ku-
ruldu.
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Sistem, her alanda kdye yararli personelin
yetistirilmelerini de kapsiyordu: Tarimda, koope-
ratif¢cilikte, makineye dayali Uretimde gerekii tek-
nikciler, saglhik memurlari, ebeler... Her Bakanli-
gin kdy hizmetlerine gore yetistirecegi bu perso-
nel, yine koy kaynagindan alinacakti; ve hepsi de
bélge okullarini ve bu okullarin bulundugu koyle-
ri merkez yaparak, yani tabandan kopmadan bi-
rer altyapi gelistiricisi olarak gorev yapacaklardi.

Bunlarin yani sira 1942-1943 ders yilinda Ha-
sanoglan'da «Yuksek Koy Enstitist» kuruldu. Uni-
versitelerimizden ve yuksek okullarimizdan, Koy
Enstitileri sisteminin istedigi nitelikte eleman ye-
tismiyordu ve yetisme olanagdr da yoktu; c¢unkd,
yontem ayriliklari vardi. Oyle olunca, Koy Ensti-
talerini ve 6rgutun oteki alanlarim yodnetecek ve
sisteme bagli kuruluslarda 6dev yapabilecek insan-
lar1 yetistirmek gerekiyordu. Yuksek Koy Enstiti-
su basta bu gereksinmeye yanit verecekti.

Daha dogrusu, sisteme bir beyin gerekiyordu;
0 saglanir.

Yuksek Koy Enstitisid’ntin de, insan malze-
mesi, sistemin kendi drinleriydi: Enstittlerin 6g-
retmen kurullarinin se¢tigi mezunlar icinden si-
navla 6grenci almiyordu; &égretim Gyeleri de, An-
kara Universitesi ve yiiksek okullarinin en deger-
li 6gretim dyeleri arasindan secilmekteydi. Yuk-
sek Koy Enstitusi’'nde sekiz bélumde, u¢ yillik
bir yuksek 6grenim veriliyordu.

Neler gortyoruz bu 6§renimde?

S6z konusu sekiz bélium sunlardi: Erkek 6§-
renciler icin yapicihik, maden isleri, hayvan ba-
kimi, tarla-bahce tarimi; kiz 6grenciler icin koy,
ev ve el sanatlarinin yani sira kiimes hayvancili-
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g1; kiz ve erkek égrenciler icin de giizel sanatlar
ve tarimsal isletme ekonomisi. Butun bu kollarda,
kendi ozelliklerine gdre yapilan egitim ve ogreti-
min yaninda ortak ders ve calismalar da sunlar-
di: Devrim tarihi; Turk dili ve edebiyati; égret-
menlik bilgisi (is egitimi, ¢cocuk ve is ruhbilimi,
o6gretim yéntem ve uygulamalari, egitim ve is egi-
timi tarihi, toplumbilim); yabanci dil (ingilizce,
Fransizca ve Almanca); koéy sosyolojisi; askerlik
dersleri.

Yuksek Koy Enstitusi’'nde, Kéy Enstitulerin-
de uygulanan ydntemler daha gelistirilmis olarak
uygulaniyordu (4).

Yuiksek Koy Enstitust 6grencileri, her ders
yili sonunda meslekleri ile ilgili kuramlarda iki
ay staj yapiyor; ve, her yil, bir ay sure ile, her kol
kendi konulari (zerinde inceleme, arastirma ve
gozlem yapmak amaciyla, ilgili 6gretim uGyeleriy-
le yurt gezisine c¢ikiyorlardi. Son yildaki stajdan
sonra, bir sinav veriliyor ve basaranlar sistemin
cesitli bélumlerinde gorev aliyorlardi.

Yuksek Koy Enstitusu, Koy Enstitilerinin
bir genel merkezi ve her bakimdan bir beyin &éde-
vini de gormege baslamisti: Hasanoglan'da bir
basimevi kurulmus ve d6grenciler -6gretim uUyele-
riye birlikte - «Kdy Enstituleri Dergisi»ni c¢ikart-
maya baslamislardi; her kolda yapilmaya basla-
nan arastirma ve derlemelerin yani sira, bir «is
Egitimi So6zlugi»nidn hazirlanmasina girisilmisti;
bir anit eser niteligindeki bu soézlik, tartismalar-
la gelistiriliyordu.
<4) Hasanoglu Yuksek Koy Enstitisundeki Kkultar etkinlikle-

rinin duzeyi hakkinda ilging bir yazi i¢in bkz. Bekir Se-

merci. Sabahattin Ey0boglu ve Kéy Enstituleri. Cumhu-

riyet, 13 Ocak 1988.
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Sistemin bir baska tamamlayicisi olarak, her
Koy Enstitistiinde bir «Uygulama Okulu» kurul-
mustu. Birer deney, gbézlem ve uygulama merke-
ziydi bunlar. Bu okullar, égrencilerini yanindaki
koyden, G¢ sinifli egitmenli kdéy okullarindan ve
enstiti 6gretmenlerinin c¢ocuklarindan saghiyor-
du. Bu okullarin yapilari, bdélimleri, uygulama
bahceleri ve bu bahcelerdeki kuruluslar, mezun-
larin gorev alacaklari koy okullarinin ayni idi.
Ogretmen adaylari, buralarda, siirekli goézlemler,
deneyler ve uygulamalarla yarinki gorevlerine ha-
zirlaniyorlardi. Bu okullarda yapilan yeni deney-
ler, alman sonuclar, turlta yollarla, yoredeki koy
okullarina, bolge okullarina ve 6gretmenlere ulas-
tirithyor ve alman sonuclarin oralarda da uygulan-
masi saglaniyordu.

Hasanoglan’da da bdyle bir uygulama okula
ve cocuk bahgesi kurulmustu.

Ayrica, her enstitinin yakinindaki 8-10 koy
.«staj koyleri» olarak ele alinmisti.

Her enstitiye, devlet butgesi disinda, bir do-
ner sermaye verilmisti: Tarim alanlari, kurulan
islikler, yap1 ve tesisler disinda kalan Uretim is-
leri bu sermaye ile yapiliyordu; enstitulerin tike-
timi icin gerekli Grdnler, bu sermaye araciligi ile
uretiliyordu. Bircok enstiti, kendi gereksinmele-
rinden fazla tahil, balik Uretimine ulasmislarda
koylulere de satiliyordu bu. Hemen butin enstitl-
ler, hayvan ve Uretim araclari alimlarmi, yeni te-
sisler kurma islemini bu sermaye yatirimlarindan
elde ettikleri kéarla saglamaya baslamislardi.

Koy okullari ve tesislerin yapimi isi de sis-
temle batdnlestirilmisti: Yapim isleri, kévlinin
emegi, devletin yardimi ve Kdéy Enstitilerinin
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teknik ekiplerinin isbirligi ile basarilmaktaydi.
4274 sayihi kanun, kdy halkinin yilda yirmi gin
bu islerde calismasini hikme baglamisti. Aslinda
«imece», uygulanmakta olan guzel ve yasayan
bir gelenedimizdi. Kanundaki bu hiuktmle, okul
yapim isleri de, kesinlikle Arttirma - Eksiltme Ka-
nunu disinda tutulmus, taahhit islerinden dogan
sakincalar dnlenmisti.

Son olarak, 6gretmene, kdyinde géreve bas-
lamadan o6nce, okul binasi, lojman, uygulama
bahcesi ve tarim arazisi saglaniyordu. Kdéylinin
durumuna gdre, savas yillarinda bulunabilen en
Ustin Gretim araclari, sagmal ya da ceki hayvan-
lari, kiyidaki koéylere atanan mezunlara deniz
drdnleri Gretimiyle ilgili araclar veriliyordu. Trak-
tor, harman makinesi, bicer-dover gibi makineli
araclar bolge okullarindaki merkezlerde buluna-
cak, bdlge koyleriyle &6gretmenlerin hizmetinde
kullanilacaktl. Mezunlara, bir Kkitaplikla beraber,
enstitiide 6grendikleri sanatin - bulunabilen - b{-
tun araclari da veriliyordu. Okul binalarinda islik
de vardi; burasi, hem &grencilerin, hem kéylinidn
yetismesinde gorev aliyordu. Bu yollarla, en ilkel
bir onarim aracindan bile yoksun bulunan kéy-
lerimize teknik alanda ilk adim atilmis oluyordu.

Statlst 4274 sayili kanuna ekli koéyleri de
icine alan Uretim ve Tuketim Kooperatifi, kredi,
ulastirma, pazarlama ve tohum saglama gibi ge-
reksinmelere yanit verecekti. Ogretmenin sosyal
guvenliginin saglanmasi da ayrica planlanmisti;
bunlarin yani sira, 6gretmene, -az da olsa- bir
aylik veriliyordu.

BIR VAZGECILMEZ MIRAS

Koy Enstittleri bugiin yasamiyor: Enstitile-
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ri, CHP kurmus, ama yine ayni parti baltalamis-
tir; 1950'de iktidara gelen DP ise, CHP’nin bas-
lattigr yikimi tamamlamistir. Koy Enstittleri bu-
gun yasamiyor; 0yle de olsa, arkaya biraktig: bir
miras var; gelecedin kusaklari, bu mirasi -bir gin-
alip degerlendirecekler.

Nedir Koy Enstitileri deneyinin o6grettikle-
ri?

Bilgi amac degil, dreticilik ve yaraticilikta
bir aragtir; egitimin gercek gdrevi insani giglen-
dirmek, yasam savasinda dogay! yenebilir ve ¢ev-
resini degistirebilir hale getirmektir; insan, o6nce
6grenen ve sonra yapan bir varlik olmadigi igin,
yaparak, yaratarak, kucuk yastan katkilarda bu-
lunarak egitilebilir. Biatin bunlar, hem bireysel,
hem toplumsal yarar icin zorunludur. iste, Koy
Enstitileri, «is icinde egitim» ilkesinden hareket
ederek, bu dogrulari yasama gecirmistir.

Koy Enstituleri, kdylerde yatan insan glcl
potansiyelini harekete gecirmenin ydéntemini ver-
mistir; Koy egitiminin gerceklestirilmesinde, ko-
yun icinden gelen insanin egitilip yetistirilmesi
ve koye onder olarak goénderilmesi dusltncesi,
dogru oldugu kadar, halkc¢i devlet ilkesine de uy-
gundur; kodye yararh insan yetistirecek kurum-
lar, ancak kdy kaynagi ile ve kodylerin yanibasm-
da kurulabilir; Turkiye icin gerekli 6gretmen ti-
pi, bir alt yapi gelistiricisi olarak halkin kulttr
degerleriyle beslenmis, is icinde egitimle yogrul-
mus ve kdyun yasamini her yonden etkilevici gug-
te devrimci 6§retmen tipidir. Kéy Enstitileri, in-
sani kendine, cevresine yabancilastirmayan, insa-
nin yaratici gucint ulusal yasama katan insanci-
toplumcu bir egitimin Grdnlerini vermistir.

61



Demokrasi ile egitim igicedir: Koy Enstiti-
leri, 6grencilerini ydénetime katarak, insan gelisi-
mine o6zgurlik taniyarak, tartisma ve elestirme
geleneg@i kurarak, tabana dayali bir demokrasinin
gercek orneklerinden birini vermistir; bunun gibi,
Koy Enstituleri, yasami ve kitabi, yeni bir kultur
yaratmanin kosullari, 6zgarligin gercgek yollari
olarak, egitimin ve 6grencilerin dinyasina ardina
degin acmistir. Kdy Enstitilerinde kitap yasagi
ve dusince sugu yoktu. Sistem, bdylesi bir ortam-
da, kendi arasindan pek cok sanat¢inin ¢ikmasi-
ni saglamis, kdy sorunlarinin sanat aracihiyla
da belirlenmesinde, islenmesinde rol oynamis, ye-
ni bir aydin tarund yetistirmistir.

Koy Enstitlleri, toplum vyararina yapilacak
buyuk islerin ancak halk-devlet ve .yetismekte
olan genc¢ kusaklarin imecesi, teknik bilgi ve be-
cerisiyle basarilabilecegini tanitlamistir. Koy ger-
cekliginin en gizel geleneklerinden biri olan «ime-
ce», yeni bir yasamin yaratilmasinda, yurdun kal-
kinmasinda, toplumsal etkinliklerin ydratulmesin-
de, yeni bir egitim ve kalkinma kaldiraci olarak
canlandiriimisti. Bu uygulamalar, ¢cok yiuksek olan
egitim maliyetinin dogal olarak en aza dismesini
de saglamistir; bunun bizim gibi yoksul Ulkeler
icin buyuk 6nemi vardir.

Koy Enstituleri sistemi, koy bodlge okullari ile,
turlt hizmetleri tabana ulastirmada tutulmasi
gereken yolu géstermistir.

Koy Enstituleri, kendi bdlgelerindeki koyle-
rin birer arastirma ve inceleme merkezi idi; Yuk-
sek Koy Enstitusu ise, bu bakimdan Turkiye 06l-
clstinde bir degerlendirme gorevini gérmege bas-
lamisti; Yuksek Koy Enstitusu, bizde, halka dé-
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nik universitenin kdy kaynagindan gelen ilk ge-
kirdegi idi. Butin bunlar, gercek incelemelerin
kendi ortaminda ve dogal kosullar icinde yasani-
larak yapilabilecegini gosterip tanitlamasi baki-
mindan 6nemlidir. Koy Enstitileri, bu tutumuy-
la, kdy sorunlarinin belirlenmesinde, bunlara ger-
cekgi, tutarh ¢6zim yollart bulunmasmda da or-
neklik etmigtir.

iste, Koy Enstitulerinden bize kalanlal!

Daha da acik bir deyisle, Koy Enstitileri,
Ulusal Bagimsizlik Savasimizin temelini olustu-
ran «tam bagimsizlik» ilkesinin bélinmez bir par-
casl olan egitimde ve kiltirde bagimsizligin ger
cek orneklerinden biri idi; gercekten cumhuriyet-
¢i, gercekten ulusal kuruluslardi.

Ne var ki, altyapr reformlariyla birlikte yu-
rimeyen ileri bir egitim reformu engellenir. Egi-
tim, toplumsal gelisme butinUnun bir parcasidir.
Oteki parcalari Orta Cagda kalan bir toplumda,
tek basina egitim reformu yozlasir, bozulur, kos-
teklenir. Koy Enstituleri, bu gergekler bilinerek
kurulmus, yurdyebildigince yirumis ve bekle-
nenden ¢ok fazla sonuglar vermistir; sosyal yapida
-ne olursa olsun- bir degisiklik istemeyen egemen
guclerin isbirligiyle kapatilmislardir. Asil olum-
lu yonleri, kapatilmalarinin nedenlerinde yatmak-
tadir belki de!

Bir ka¢ kelime de o konuda soyleyelim.

KOY ENSTITULERINI KIiMLER, NASIL YIKTI?
Koy Enstitulerinin kapatilmalarint hakli goés-

termek icin ¢esitli iddialar suruliur ortaya. «Ye-
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tersiz» olduklari. Enstitulerden c¢ikanlarin  fikir
isleriyle ilgili olmadiklari, demirci, marangoz, du-
varcl. sivaci, su bu olduklari ve bir sey bilmedik-
leri sdylenir; «solcu yatagi» ve «ahlaksizhk yu-
valan» haline geldikleri de ileri surtlelenler ara-
sindadir.

ipe-sapa gelmez iddialardir bunlar!

Koy Enstitulerini bitirenler arasindan edebi-
yatimizin yuz aki sanatgilar ¢ikmistir: Fakir Bay-
kurtlar, Mahmut Makallar, Dursun Akcamlar, Ad-
nan Binyazarlar, Talip Apaydinlar, Mehmet Basa-
ranlar... Saymakla bitmez. Yetersiz bir sistem nasil
olur da béyle Uriinler verebilir? Enstittlerin «solcu-
luk»lan da su gotariar: Enstitiy bitiren 6gretmen,
kafasinda yeni bir dunya ile gidiyordu kdye; cevre-
sindekileri, hele adayi, haci-hocayi, yani feodal ko-
kusmus bir diizenin artiklarini elbette rahatsiz ede-
cekti, etmistir de. Solculuk bu ise, denecek yok-
tur. Sonra, solcu dusunceler karsisindaki tavri-
mizin -ddn de bugin de - ne denli ilkel ve cagdisi
oldugunu hatirlatalim. O bakimdan, Kéy Ensti-
tilerinin «solcu yatagdl» olduklari iddiasindaki
gercekdisihik bir yana, eger icinden solcular da
cikiyor idiyse, saghgina isarettir. Kaldi ki, bu tur
olaylar bile, devede kulak kabilinden olmustur.
«Ahlaksizlik yuvalan» haline geldikleri iddiasina
ise verilecek yanit hi¢ yoktur. Girtlagina degin
feodal yozlugun icine batmis, yani bir yerde ilkel
ve cagdisi bir ahlak anlayisi icinde bunalip kal-
mis bir toplumda, nedir ahlaki olan ve nedir ah-
laksizlik?

Koy Enstitulerini kapatmaya go6tiren bunlar
degil.

Nedenler baska. Ama ne?
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Koy Enstitileri olayini, icinde dogduklari doé-
nemin sinifsal yapisi ve celiskileri i¢inde ele ai-
mali; tersi olursa, onlarin kuruluslari kadar kapa-
tilislarini da anlamak guglesir, giderek busbuatun
imkéansizlasir. Koy Enstituleri, belli bir toplum-
sal-sinifsal ortamin Grundydudler ve belli bir sinif-
sal catismanin kurbani oldular (B.

Nasil?

Koy Enstitilerinin dojusunu anlatirken de
sdyledigimiz gibi, enstitiler, 1935'lerde bir dugim
noktasina varmis olan bir sinifsal celiskiden dog-
dular. T4 Ulusal Bagimsizlik Savasindan beri ikti-
dari elinde tutan kucuk burjuva aydm-birokrat
kadro, 1930'lu yillarda, kapitalist zeminde olsa,
burjuvaziyi palazlandirma anlami da tasisa, dev-
let¢i bir kalkinma yolunu se¢misti. Kirsal kesim-
de kapitalizm-6ncesi iligskileri tasfiye i¢cin de, 1935
lerde iki 6nemli konuyu gindemine alir: «Toprak
reformu» ile, 6zellikle kirsal kesimlere yonelen «ilk
o6gretim sorununu ¢6zme». Toplumun daha hizh
degismesi icin bu iki konu da dnemli idi ve her
ikisi de ayni yillarda gindeme girer.

Ne var ki, her ikisinin uygulanmasi ayri ayri
yillarda olur.

Koy egitimine ¢ézim getirmek icin Koy Ens-
titdlerini 1940'ta kurarken, toprak reformu ka-
nununu 1945'te yayinlar. Bdylece bir kodktenci
adimi atarken, otekini atmakta gecikir ve dylesi
bir gecikmedir ki bu, o ikinci adimi attiginda ar-
kasi gelmez; nitekim toprak reformu kanununa

(5) Bu konuyu biutin berrakhgiyla agiga koyan bir yazi igin
icin bkz. Oya Baydar, Kurulus Yillarinda Turkiye'nin Sos-
yal-Ekonornik Yapisi ve Sinifsal Agidan Koy Enstituleri,
Yeni Toplum. 1976, sy. 5 s. 15-32.
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¢ikarir ama uygulayamaz, daha dogrusu uygu-
latmazlar. inénii, 1937'de, «batakci toprak aga-
cinin kékinu kaziyacagim» diyordu, diyebiliyor-
du, ama kaziyamaz, kazitmazlar. Bdylece, Koy
Enstittleri, koéylunin o6ykidsinde oldugu gibi,
«taslarin baglandigi ve koépeklerin saliverildigi
bir ortamda» dogar.

O kopekler, yolcuyu -eninde sonunda - par-
caliyacaklardi!

Koy Enstitulerine tepki, yalniz kirsal kesim-
deki yerlesik dizenin sahiplerinden, yani tefeci-
den, agadan, seyhten gelmis degildir; bir tarihte,
bizzat Turkiye burjuvazisi karsisina ¢ikar bu ku-
ramlarin. iktidardaki kiicik burjuva aydin-bi-
rokrat kadronun devletcilik yoluyla palazlandir-
di§i, ikinci Dinya Savasi yillarinda biti daha da
kanlanan bu sinif, 1946'lardan basliyarak, De-
mokrat Parti'nin bayrag: altinda iktidara aday-
hdint koymustur: «Kesinlikle emperyalizme ba-
gimh; 1945-1950’lerde araci (ithalatci-ihracatgr)
yonU agir basan; tath karlar dururken sanayie
yonelmekte aceleci olmayan; asalak; cogunlukla
toprak kokenli veya buyuk toprak sahipleriyle si-
ki baglar icinde; tefeciyi, agayi, seyhi hem kul-
lanan, hem onlarla sémuri ortakhigi yapan, hem
de onlar1 kendi «demokrasi»sinin «oy deposu» ha-
linde gordigu kitleler Gzerinde baski araci ve af-
yon olarak kullanan; artik kucuk burjuva kadro-
larina kendi adina yetki ve iktidar vermeye pek
de niyetli olmayan, dogusundan asalak ve tekelci
ve giderek gercek tekelciligin tohumlarini tasi-
yan» bir siniftir bu. Ulusal Bagimsizlik Savasin-
dan sonraki toplumsal sure¢, 1946'larda bir do-
nemece varmis bulunuyordu. Bdylece, toprak re-
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formu, Koy Enstituleri gibi girisimler bir yana
birakilmaya, hatta tepki gérmeye mahkdmdu.

Ote yandan, kugciuk burjuva ilericiliginin 6n-
ayak olmasiyla dogan, aslinda kapitalizmin yolu-
nu agmasi amaciyla ortaya cikarilan bu tur ku-
ruluslar, bizim gibi tlkelerde, bu amacin dtesine
tasarak, sadece feodal degil, her tarliG sémuriye
karsi bilinclenmeyi de beraberinde getireceklerdi.
Nitekim oyle oldu ve bizzat onu yaratan iktidari
da korkuttu. Kdy Enstitulerini kuran ve kapatan
iktidarin ayni iktidar, CHP iktidari olmasi raslan-
t1 degildir. Bununla beraber, burjuvazi adina ha-
reket eden kic¢uk-burjuva aydm-birokrat kadro-
larin da, o siralarda, artik ya bir bélumuyle bur-
juvaziyle bitdnlestigini ya da tarihsel misyonla-
rini yitirdiklerini sdylemis olalim.

Ozetle, Koy Enstituleri, Tirkiye'deki sinifsal
gelismelerin mantigi bakimindan yikilmaya mah-
kamdu.

Nitekim yikildilar.

Asamalarini hatirlatmak aci da olsa bu yi-
kihsin, hatirlatalim yine de (6); 1946'da girilen
cok partili rejimde, Koy Enstituleri, 6nce pasif
planda ve dolayli olarak CHP iktidari aleyhine
tartismalara konu olur. Enstituler, «kanunla ya-
saklanmis ideolojik bir 6rgut, ahldk kurallarina
ve geleneklere aykiri davranislarin merkezi» (?!)
olmakla suclandirilir. Bunun udzerine, Bakanlik-
tan ayrilan Hasan Ali Yucel'in yerine Milli Egiti-

(6) Koy Enstitulerinin kurulusu kadar yikilislari da, pek &9-
retici anilar dizisine yol a¢mistir. Bunlar arasinda o6zel-
likle bkz. M. Rauf inan, Koy Ensituleri ve Sonrasi, An-
kara. 1988; Talip Apaydin, Akan Sulara Karsi (Ogretmen-
lik Anilari), Ankara, 1985.
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min basina getirilen - ve CHP’'de sag kanadin ada-
mi olan - Resat Semsettin Sirer'in Bakanhgi sira-
sinda, Hasanoglan Yuksek Koy Enstitist 1947'de
kapatilir; égrencileri de Ankara'daki yuksek okul-
lara aktarilir. Koy Enstitilerinin ydnetimi ve 6§-
retim Gyeleri degistirilir. Ky Enstitulerinin ku-
rucusu ismail Hakki Tongug¢ da gérevinden alinir.
1950'de Demokrat Parti iktidara geldiginde, daha
Once vurulmus darbelere son birkacini da o indi-
rir: Tevfik ileri'lnin Bakanhi§ sirasinda, énce Koy
Enstitilerindeki karma egitime son verilir ve kiz
6grenciler iki enstitiide toplanir (1951). Bu nakil-
ler, 6grenciler arasinda dogaldir ki dagilmalara
yol acar. Kent 6gretmen okullariyla ayni dizeye
getirilmek amaciyla, Koy Enstitilerindeki 6gre-
nim sdresi bes yildan alti yila cikarilir ve prog-
ramlarinda degisiklikler yapilir. Daha sonra da,
6234 sayili kanunla Koéy Enstitulerinin adi
«ilkégretmen okulu» olarak degistirilir (1954).
Ne var ki, Koy Enstitlleri gelenegi 6gretmen
okullarinda da sdrddariliar bir 6olgide; 6gretmen-
ler, kendi sorunlarindan o6nce halkin sorunlarina
sahip cikarlar. Sonra onlar da kapatilir; yuzlerce
6gretmen 6gretmenlikten atilir, strtliur. Kéy Ens-
titulerinin soyu tuketilmek istenir ozetle. Derken,
birka¢ aylik kisa dénem okullarindan mezun olatt
binlerce kisi okullari doldurur.

Olan-biteni hep beraber izliyoruz.

Koy Enstittleri yasamiyor bugin; daha dog-
rusu, onlara déykunen baska ulkelerde yasiyor (7);
bizde ise bir «6zlem», bir «simge» gunimizde de.

(7) Bu konuda bkz. Mustafa Ekmekgi, Nikaragua'da Koy
Enstitileri, Cumhuriyet, 14 Ocak 1988.



Onlar1 anilarda yasatan, tasidiklari «halk¢i», gide-
rek «ilerici» oOzleri. Gelecegin kusaklari bu 6ze sa-
hip cikacaklar; ve o gunki gereksinmelerin dog-
rultusunda yeniden kuracaklar Koy Enstituleri-
ni (8. Ama, bu kez Enstituler, is¢i sinifinin, onun
iktidarinin eseri olacak.

Oyle oldugu icin de gergekten devrimci, ger-
cekten kalici olacak.

(8) Ayni iyimserligi paylasan bir yazi icin bkz. Hifzi Veldet
Velidedeogiu, Koy Enstitileri'nin 48. Yilinda, Cumhuriyet,
17 Nisan 1988.






v

LAIK EGITIM NASIL DARBELENDI?

Cumhuriyeti kuranlarin en buyuk eserlerin-
den biri, «laik devlet» ve onun en énemli uygula-
masi olan «laik egitim»dir; iki ylzyila yaklasan
Aydinlanma hareketimizin en biyidk fetihlerin-
den biridir bu. ikinci Diinya Savasl ertesinde ge-
cilen cok partili yasamda, sermaye iktidarlarinin
gericilige verdikleri en korkung¢ d&dunler ise, bu
konuda olmustur. 12 Eylul, bu édiunlerin tam bir
«ihanet»e dontsmesidir.

Neler yapilmistir?
Konuya baslardan girelimil).

OKULLARA DIiN DERSLERI GiRIiYOR

Milli Egitim Bakanhgi, 1 Subat 1949 tarihli
bir genelge yayinlayarak ilkokullarda program-
disi din dersleri okutulmasini ister; 4 Kasim 1950
tarihli bir genelgeyle de bu dersler programa ali-
nir.

Laik egitimde acilan ilk gedik budur.

Genelgelerin tarihleri de pek anlamli. ikinci

(1) Bu konuda temel eser olarak bkz. Fehmi Yavuz, Din Egi-
timi ve Toplumumuz, Ankara, 1969; Mehmet Bedri Gul-
tekin. Laikligin Neresindeyiz?, Ankara, 1987.
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genelge, Demokrat Parti iktidarinin hemen ilk
yilina rasthyor. Emperyalizme kesinlikle bagimli;
araci-tacirle buyuk toprak sahiplerinin ortakli-
gin1 temsil eden; tefeciyi, agayi, seyhi, hem onlar-
la sémurd ortakhdr yapan, hem de onlari kendi
«demokrasi»sinin «oy deposu» halinde gérdugi
kitleler Uzerinde baski araci ve afyon olarak kul-
lanan bir partinin, iktidara geldikten sonra, din
derslerini okullarda program disi olmaktan c¢ika-
rip programlara almasindan daha dogal bir sey
olamazdi; almamasi esyanin dogasina aykiri olur-
du. Demokrat Parti, 1946 - 50 yillar1 arasindaki
muhalefet yillarinda, iktidara geldiginde Cumhu-
riyet «devrimler»inin, giderek laikligin nasil ca-
nina okuyacagl hakkinda batdn belirtileri ortaya
koymustu. Yiginlarin dinsel duygularini da gidik-
lamis ve vaatlerini yapmisti. Nitekim, iktidara ge-
lisinin hemen arkasindan, yapacak baska bir is
yokmus gibi, 17 Haziran 1950'de, «Arapca ezan
yasagi» kaldirilir. Oysa, bu yasak, uluslasma bilin-
cinin din alanina yansimasinin bir 6rnegiydi.
Halklarin, ibadetleri kendi dillerinde yapmalari
yolunda verdikleri kavga, Batr'da ta XVI. yuzyil-
da basariya ulasmistl; Tarkiye'li musluman ise.
Kutsal Kitabini kendi dilinde okumasi, duasini
kendi dilinde yapmasi soyle dursun, anlamadigi
bir dille ibadete ¢agriliyordu.

«Turkce ezan» pek gecikmis bir yenilikti dl-
kemizde.

Ne var ki, sirmez. Ummet¢i kafanin zaten
karsisinda oldugu bu yasak, Demokrat Parti ik-
tidarinin ilk hedefi olur ve kaldirihir. Arkasi ¢o-
rap sokugu gibi gelecek ve, ¢cok ge¢meden, din
dersisri de ders programlari arasina alinacaktir;
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onu, laik egitimi darbelemek Uzere, baska dnlem-
ler izleyecektir.

Konunun bir baska yanina deginelim: ikin-
ci genelge, Demokrat Parti donemine rasthyor ve
yukarida séyledigimiz gibi pek de dogal. ilk ge-
nelge ise, CHP iktidarinin; vaktiyle Cumhuriyet
«devrimler!»ne karar almis ve onlari uygulamis
bir iktidarin. 1920'li yillarda laiklik dogrultusun-
da o6nemli adimlar atilirken, 1927'deki program
degisiklikleri sirasinda, Arapca ve Farsca ile din
dersleri ortaokul ve lise mufredatindan ¢ikariimis,
laik bir ulkenin okullarinda din derslerinin oku-
tulmasinin Anayasaya aykiri oldugu kabul edil-
misti. Gercekten dogru olani buydu. Bir yandan
laiklige gidilirken, 6te yandan okullarda din dersi
vermek bir «ikiyuzlilik» olurdu; Cumhuriyet 6n-
cesi egitim bu ikiyuzlaligin damgasini tasir;
Cumhuriyeti kuranlar ise buna kesinlikle son ve-
riyorlardi.

Peki, yirmi kdsdr yil kadar sonra bundan
dénmenin anlami neydi?

Sorunun yanitl, 1950 6ncesinde CHP iktida-
rinin yapisindaki sosyal degisiklikle ilgilidir ve
dupediz «sinifsaladir. Daha 6nce Koy Enstitile-
rinden s6z ederken de belirttigimiz gibi, 1946 - 50
yillan arasinda, Cumhuriyet «devrimleri»nin, o
yolda atilan adimlarin dayanabilecegi kigtk bur-
juva ilerici kadrolarinin iktidar agirhgi, gerileme-
ge yluz tutmustu. Batinin emperyalist sermayesiy-
le ortaklik ve kapitalizm, Turkiye'nin 6zel kosul-
larinda varabilece§i noktaya varmisti. «Asalak,
bagimh, dogustan tekelciligin gericilik damgasini
yemis bir burjuvazi adina hereket eden kucuk
burjuva aydm-burokrat kadrolar da, artik ya bir
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bélimuyle bu gelisme ile butunlesmigsler, ya da
tarihsel misyonlarini yitirmisler, yerlerine otur-
tulmuslardi. Gun, artik sinifsal agirhgini agikca
ve kendine 6zgu bir «demokrasi» cercevesinde ko-
yan palazlanmis sermayenindi». Durum bdyle
olunca, CHP'deki kucuk burjuva aydm-blurokrat
kadrolarin,lisin i¢cine oy kaygisinin da girdigi
yeni dénemde, geriye dogru adimlar atmasi, gi-
derek gericilige 6din vermesi dogaldi. O kadar
ki, bizzat iktidarin basi, ismet inoni, «devrimlere
rotus» getirilmesi  geredinden ve getireceklerin-
den sbz etmis, edebilmisti.

Boylece, CHP, acik arttirmada geride kala-
mazdi.

iste, 1 Subat 1949 tarihli genelgenin anlami
budur. Nasil, Kdy Enstituleri, egemen gucler igin
toplumun icinde yabanci bir 6ge, onun uyumsuz
bir parcasi olmussa, din dersleri yasagi da oyley-
di. Nasil, Kdy Enstitulerini kuran parti ona ilk
darbeyi vurabiliyor idiyse, din derslerini vaktiyle
okullardan -pek yerinde olarak- kapi disari eden
parti, onu yine kendisi arka kapidan iceri aliyordu.
«Arka kapidan» diyoruz: Gergekten, Millt Egitim
Bakanhginin 1 Subat 1949 tarihli genelgesi, ilk-
okullarda din derslerinin «program disi» okutul-
masini onerir. Bu tutumuyla, akh sira laik egiti-
mi zedelemedigi inancindadir. Ne var ki, essiz bir
«ikiyuzliliuk»to yaptigr. Kaldi ki, gericiligin ko-
sar adimlarla yuridagu bir Ulkede, o program-
disi ders, CHP'den daha geride bir parti iktidara
geldiginde elbette program-igi olacakti. Bdylece,
Demokrat Parti'nin, 4 Kasim 1950 tarihli bir ge-
nelgeyle din derslerini programa sokmasi ¢ok do-
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galdi; acilmis bir kapidan iceriye adimini rahat-
¢ca atmasiydi.

Onemli olan kapinin agilmamasiydi.

Kapiy! ise, CHP ac¢mistir; laik egitimden ilk
6dind vermenin ayibi CHP’nindir.

Sonraki gelismeleri biliyoruz: Demokrat Par-
ti'nin ders programlari arasina soktugu din ders-
leri, bir sure «se¢meli» ders durumundadir; daha
sonraki yillarda «zorunlu» ders haline gelir. Konu,
ilkokullarin sinirlart icinde de kalmaz; 12 Eylul
rejimi, bu tepeden tirnaga gerici rejim, cikardigi
-s6zum ona - Anayasada, din derslerini liselere
kadar zorunlu ders haline getirir.

Bu son konuya daha sonra gelecegdiz.

Nicin yanhsti okullara din dersi koymak?

Basta su nedenle ki, devletin gorevi, okulla-
rinda bilimsel gerceklerin egitim ve &gretimini
yapmaktir; bunun icine, 6rnegin sosyoloji ders-
lerinde «din olgusu»nun bilimsel agiklamalari da
girer; ama belli bir dinin «ilmihal»ini telkin gir-
mez. Devlet, bilime olan inanci, yani akla ve de-
neyime saygly! asilayacaktir; belli bir dine inan-
ci asilama ise gorevleri arasinda degildir. Zaten
bunu yaptigr an celisme igine dismis olur; cin-
kd, bilimle din birbirine zittir; ayri yéntemlerle
yola cikarlar, ayri sonucglara varirlar; her ikisini
uzlastirma olanag: yoktur (2. Bdylece, 6grencinin
ondne bilimin yani sira, onunla esdegerde olmak
Uzere dini de koymak, bir yerde «celismeli» kafa-
lar yetistirmekten Oteye bir sonu¢ vermez. Oysa

(2) Bu noktayr pek guzel agiklayan bir yazi igin bkz. Vehbi
Belgil, Egitimimizin BuUyuk Sorunu, Cumhuriyet, 15 Ara-
hk 1987.
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devletin gorevi, tutarli kafalar yetistirmektir:
Yurttaslarinin yalniz bedence degil, kafaca sagli-
g1 da devleti ilgilendirir. Din, yaratacag! celisme
ile bu kafa sagligini baltalar; hele ilkokuldan bas-
hhyarak, devletin, bilimsel gerceklere kazandir-
makla yukimli oldugu korpe zekalari celmesi,
gorevini kotuye kullanmasi demektir.

Laikligin cagimizdaki degeri de iste burada-
dir.

Elmalarla armutlar, ¢zellikle bu konuda bir-
birine sikga karistirildigi icin hatirlatmis olalim-
Dusunce, inang, din ve vicdan sorunlari, devletle
birey arasindaki iliskilerin degil, bireylerin kendi
aralarindaki iliskilerin konusudur ve bu alan 06z-
gur olmalidir. Devletin gorevi de bu bireyler ara-
sindaki alanin o6zgarlGginid guvence altina al-
maktir: Herhangi bir kisi, zimre ya da akimin
kendi gorusund, inancini baskalarina zorla kabul
ettirmesini 6nlemek; o6zellikle de, kendi olanak-
larini, yani devlet iktidari ve mekanizmasini, su
ya da bu inan¢ ve dinin hizmetine sunmamakta-
dir. Tste laiklik! Bizde, 6teden beri «laiklik dinsiz-
lik demek degildir» diye ortada dolasan iddia,
devletin din ve inan¢ dinyasina karismasina kar-
s ¢tkma perdesi altinda, devletin, bu alana, - adi-
ni koyalim - islam adina el atmasini savunmak-
tadir aslinda; yani dupeduz laiklige disman bir
dasuncenin drundddr. Kavramla oynamayalim!
Laiklikte devlet, dinin ne dismani, ne de dostu-
dur; kurum olarak dinin disinda, uzagindadir.

Laiklik budur; bu cercevede, gerekli oldugu
kadar cagdastir da.

Peki kimi ilgilendirir din egitimi?

Isteyen aile, cocuguna din egitimi verecek-
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tir. Ancak, cocuklarina din egitimi  verilmesini
isteyen aileler oldugu kadar .istemiyen aileler de
vardir. Ote yandan, Alevi - Sunni farkhiliginin
bulundugu Ulkemizde, okullarda 6gretilecek din,
ister istemez SiUnnT yoruma tabi din olacagina
gore, yiginla Alevi aile, ¢ocuklarina bdylesi bir
yorumun asilanmasina karsidir. «Okullarda din
egitimi isteyen aileler cogunluktadir; demokrasi
de cogunluk yonetiinidir» demek, isi dipediz saf-
sataya dokmektir. Pir demokraside, 6zellikle boy-
le hassas bir konuda, «gogunluk istiyor» diye
«azmhkmn 6zglarliaga cignenemez. Okullarda din
derslerinin salt varhgi, vicdan 6ézgurlugine ayki-
ridir.
Cocuk icin de, ailesi icin de!

Ya cocuklarin ahlaki egitimi? denecektir.

Ona da yanit verelim: Cagimizda ahlakin,
hele hele sosyal ahlakin temelleri, aklin ve bili-
min oOnculigune inanmak; temel insan haklari-
na saygl gostermek; bagimsizhik bilincine varmak
ve demokrat olmaktir. Yetisecek kusaklara bunu
vermek icin de din &6gretimine gerek yoktur; ter-
sine din, hele hele islam dini, bdylesi bir ahlakin
karsisina dikilen bit engeldir (3. Aslinda bir bu-
tun olan insanlari, daha bastan kéafir olanlarla
olmayanlar diye ikiye ayiran; cihat cighklari

(3) Okullarda okutulmak Utzere yazilan din bilgisi kitaplarinin,
sosyal ahlak bir yana, nasil kisisel ahlaki da bozan eser-
ler olduklari hakkinda ilging bir yazi icin bkz. Cevdet
Kudret, Terazili Din Bilgisi, in «<Benim Oglum Bina Okur»,
istanbul, 1983, s. 14 - 20. Din, ahlak ve uygarhk iliskisine,
daha da genel agilardan deginen enfes bir yazi icin bkz.
Cemil Yener, Din, Ahlak ve Geg¢misteki Utanilasi Eylem-
ler, Cumhuriyet, 7 Haziran 1988.
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atan; kadin-erkek esitligini yadsiyip kadina cen-
nette bile 6zgurlik tanimayan; kafalara cin, peri
ve melek hurafelerini dolduran bir dinin egiti-
minden gegen bir insanin, basta bilim ve akilcihk
olmak Uzere cagdas degerlere saygisi olabilir mi?
Ote yandan, «immet» inanci ve «ililemre itaat»
dusincesinin ne turlt kafalar yetistirecedini na-
sil olur da gérmezlikten geliriz?

Cagdas, giderek badimsiz ve demokratik bir
toplum kurmanin kavgasinda o6zellikle g6z 6ntn-
de tutmali bunu!

Ozetle, laik bir devletin okullarinda din der-
si olmaz. Laiklik, ¢cagimizin giindemine fantezi ol-
sun diye girmemistir; hele Turkiye'de bu ilke,
Cumbhuriyet'ten ¢cok 06nce ugrunda miucadelesi
baslamis bir ilkedir. Laiklik, Turk Aydinlanmasi-
nin en buyuk fetihlerinden biridir. Cumhuriyeti
kuranlar onu yasama gegirirken, ozellikle de egi-
tim ve o6gretim alanina uygularken, cagin ve ta-
rihin dogrultusunda hareket etmislerdir. 1950'ler-
le bashiyan gelisme ise, caja ve tarihin akisina
ters dusen bir seydir.

Okullarin kapisini dine kapamak: Cagdas bir
egitim adina ilk yapilmasi gereken budur!

Bir baska noktanin ustinde duralim: Okul-
lara din dersleri girince, haliyle onlari okutacak
insan gereksinmesi de ortaya c¢ikiyordu: Tmam-
Hatip okullarinin kurulup gelistirilmesinin bir
gerekcesi de budur. Ne var ki, bu okullar, daha
genel bir gerekg¢enin Grunddirler: Topluma «ay-
din din adami» yetistirme! Aslinda bir safsatadir
bu; ancak dyle de olsa, revag bulur ve laik egitim-
de bir gedik daha acilir; daha dogrusu, Cumhu-
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riyet dncesinin «ikibash egitim»ine donulir. Os-
manll, egitimde iki bash idi ve -bir bakima- tu-
tarli idi bunda; cUnki, devlet laik degildi; oysa
Imam - Hatip okullarini kurmaya kalkarken, hem
devletin laik oldugundan s6z edilir, hem de «iki
bash egitim»e gidilir.

Bu okullar, gercekten bir safsata uUzerine ku-
rulmustur (4.

Nasil?

«AYDIN DIN ADAMI» SAFSATASININ ESERI:
TMAM-HATIP OKULLARI

CHP’nin, o anlamh 1949 yilinda yaptigi bir
sey daha vardir: Ankara Universitesi'ne bagh ola-
rak ilahiyat Fakiiltesini kurar. Hatirlanacaktir:
istanbul Darulfinunu’na bagh ilahiyat Fakilte
si 1933'te ve istanbul Universitesi'nin Edebiyat
Fakiltesine baglh islam ilimleri Enstitisi de
1936’'da kaldirilmisti. CHP, on alti yil sonra ye-
niden kurar ilahiyat Fakiltesini.

Gerekcelerden biri, Turkiye'de «aydin din
adami»na olan gereksinmedir!

3 Mart 1924’te Tevhidi Tedrisat Kanunu ¢i-
karildiginda, o tarihte sayilari 29 olan -ortaokul
dizeyindeki- imam-Hatip Okullari da yeni sistem
icinde etkinligini surdurdid. Ne var ki, bu okulla-
rin sayisi zamanla azaldi: 1925'te 26'ya, 1926'da
20'ye, 1928-30 yillari arasinda 2'ye dustu; 1930
da bdtunuyle kapandi. Baslica nedeni de bunun,
arkalarindaki devlet destecinin ¢ekilmesivdi;
dogruydu da bu destegin kaldirilmasi, ¢cinkd laik

(4) Bkz. Fehmi Yavuz, a.g.e., s. 54 vd.
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bir devletin belli bir dinin adamini yetistirmesi
gorevleri arasinda olamazdi. Ne var ki, Demok-
rat Parti, CHP'nin 1949da ilkokullara program
disi koydugu din derslerini 1950'de program igine
aldiktan sonra, bir adim daha atar: Milli Eg§itim
Bakanhg Midirler Komisyonu'nun 13 Ekim 1951
ve 601 sayili karariyla, ilk olarak yedi ilde imam-
Hatip okulu acilir; Adana, isparta, istanbul, Kay-
seri, Konya ve Maras'tir bu iller. Arkasi gelecek-
tir: 1953-54 yillarinda 8; 1954-55 vyillarinda 1;
1956 -57 yillarinda 1; 1958- 59 yillarinda 2; 1962
-63 yillarinda 7; 1965-66 yillarinda 4; 1966-67
yillarinda 10; 1967-68 yillarinda 18; 1968 -69 yil-
larinda 11; 1969-70 yillarinda 2 ve 1970-71 yil-
larinda 1 okul agilarak bu okullarin sayisi 72'ye
citkarihir. 1970 - 71 yillarinda bu okullarda 738’
meslek ve 586'si kultir dersleri veren 1324 6gret-
menin go0zetiminde, 44.808'i erkek, 830'u kiz ol-
mak (izere 45.638, parasiz yatili imam - Hatip
okullarinda egitim gorenlerle birlikte, 49.146 06§-
renci okumaktaydi. 1971 - 1980 yillarinda bu okul-
larin gerek sayisi, gerekse okuyan o0grenci sayisi
daha da artacaktir. 12 Eylul'le bashyan karan-
Ik dénemde bu rakamlar korkun¢ bir yekGna yuk-
selecektir. O kadar ki, gecen yil bir gazete haberi,
imam - Hatipte okuyan 6grenci sayisinin meslek
liselerinde okuyanlari astigini bildirirken, her yil
icin 36 bin imam fazlasi oldugunu da ekliyordu (5.

Konuya gelelim: imam - Hatip okullarinin
acilisindaki gerekge, bir yandan ilkokullara kon-
mus din derslerine 6gretmen saglamak, 6te yan-
dan «aydin din adami» yetistirmektir.

(5) Bkz. Cumhuriyet, 16 Ocak 1987.
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Ne demektir «aydin din adami»?

«Aydin» ve «din», bu iki kavram birbirine
zittir. «Aydin», Descartes'tan beri iyice biliyoruz
ki, bir «kusku»dan yola ¢ikan insanin adidir; din
ise, kuskuya yer vermez. Aydinin kafasinda «dog-
mav» lar yoktur; din dogmalarin alanidir. Bdéylece
din adami olur; ama aydin din adami olmaz. Ay-
din din adamindan, bilgisi daha fazla insan kas-
tediliyorsa, 6nemli olan bilginin eksikligi ya da
fazlahg ile degil, niteligidir.

«Aydin din adami» kavramini ortaya atanlar,
bununla laik de@erlere saygili din adamini da kas-
tetmislerdir. Devletin, laik degerlere saygihi ol-
dukc¢a din adami yetistirmesinde sakinca gdrme-
mislerdir. Korkung¢ bir yanilg: idi bu: Laik bir dev-
letin, ne olursa olsun din adami yetistiremiyecegi
gercedi bir yana, islamda din adaminin higbir
zaman laik olamiyacag! gergegini gdézden kagir-
mislardir. Hiristiyanlik, 6zinde din ve dinya is-
lerini birbirinden ayirdigr igin, Hiristiyan din
adaminin laik degerlere saygili olmasi dogaldir.
Ancak islam baskadir. Pek bilinse de hatirlatmis
olalim: Seriat, din ve dunya islerini birbirinden
aylrmaz. islam, Hiristiyanhktan farkl olarak, «din
devleti» ya da «devlet dini» olarak dogmustur:
laik olmasi, 6zune aykiridir. Bdylece Musliman,
hele hele Musliman din adami, seriate inanaca-
gindan, laik olamaz. Oyle olunca, imam - Hatip
okullarindan, isin dogasi geregi laik kafali din
adami degil, seriat adami cikacakti. Nitekim, o
citkmaktadir. Laik degerlere saygili «aydin din
adami» yetistirecegiz diye ortaya dokilenler, bu-
nu gorememislerdir, daha dogrusu goérmek iste-
memigslerdir; sonug¢ta da, Turkiye'de Aydinlanma
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hareketinin en buyik menzillerinden biri olan
«laik devlet» ilkesinin temellerini, kendi elleriyle
dinamitlemislerdir.

Hatirlatmaya gerek yok: imam-Hatip okul-
lari, sinni inanisin merkezleri olacagindan, Ale-
vi - Sunnt zithginin bulundugu bir tlkede, Sunni
yoruma goére yetismis bir imam-hatibin Alevi
yurttaslar arasinda, camide ve okulda nasil bir
tedirginlik 6gesi olacadl da hesaba katilmamistir.

Peki oyleyse ni¢in bunca caba bu yolda?

Soyleyelim: Bilindigi gibi, din okullarinda din-
sel egitim herseyin odagindadir; ve dinde, Tanri
ile buyuklerin emirlerine uymak temel kuraldir.
Dinsel egitimden gegenler, olaylarin nedenini, ni-
¢cinini sormazlar; Tanriya, devlete ve buyuklere
karsi itiraz etmeyip onlarin emirlerine uyan insan-
lar durumuna gelirler; bu tdr insanlarin olustur-
dugu toplum da -dogal olarak- «otoriteye bagimli
ve edilgin bir toplum» olur.

Iste, boylesi bir toplum yaratmak: Okullara
din dersi koymanin amaci buydu, bu okullari ac-
manin da!

Fakir fukara halk c¢ocuklarina, onlari top-
lumda vyaraticilia goétirecek, teknik kalkin-
maya katkida bulunacak, cagdas bilgilerle do-
nanmis okullar yerine, «5l0 gomdurme» layik go-
rilmastir. isin aslinda, halka ikinci sinif insan
gbzuyle bakan bir anlayis yatmaktadir ki utang
vericidir: Nitekim, Iimam - Hatip okullarini ku-
ranlar, sayilarint her yil hizla artiranlar, ne hik-
metse kendi c¢ocuklarini bu okullarda okutmaz,
en ala kollejlere ve universitelere yollarlar.

Laik devletin temellerini g6z gbére godre bai-
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talamanm bir baska gérinisii de su: imam - Ha-
tip okullari, bir «meslek okulu» olarak aciimis-
lardi; ne var ki, bir tarihten sonra meslek okulu
olmaktan cikarilarak, temel 6grenim kurumlari-
na donusturilmistir. imam - Hatip liselerini bi-
tirenler, gunumuzde Universitelere giriyorlar, ar-
dindan da devletin her kesimi ve kademesinde go-
revler dstleniyorlar; yalniz Genel Kurmay Bas-
kanhgi, -orduya seriat¢l dustnceler sizmasin di-
ye olacak . Harp okullarina imam - Hatip me-
zunlarint almiyor. Skandala bakiniz! Devlet, ken-
di yetistirdigi insanlara kimi makamlarin yolunu
acarken, kimi gorevler icin de kuskuyla bakiyor
onlara. imam-Hatip mezunu kaymakam olacak,
vali olacak, ama subay, giderek general olamiya-
cak. Neden? Sonra dnlem mi bu? Bir vilayette,
Harp Okulu mezunu general, imam - Hatip Oku-
lundan c¢cikmis valinin, anayasal ve idar? kuralla-
ra gore, kimi kosullarda emri altindadir; ctnki
askeri otorite, sivil otoriteye bagimhdir.

Kisacasl, neresinden baksaniz gelisme!

Dahasi var: Pek bilinen bir seydir; islamda
kadindan imam olmaz; buna karsin, MillT Egitim
Bakanhgrnm ydénettigi imam okullarinda 50.000
kiz égrenci yetismektedir bugin. Butin imam
okullarinda ise 250.000 &égrenci aslinda seriatgilik
talim ediyor. izinli - izinsiz Kuran kurslarini, ha-
fiz yurtlarini saymiyoruz.

Isin bir baska yiiziine deginelim: imam-Ha-
tip okullari, gerci halki uyutmanin araclarindan
biri olarak dustnulmustir. Son yillarda bu okul-
larin sayilarinin hizla artirilmasinin daha da o¢zel
bir amaci vardir: is¢i sinifi hareketinin 6énund
kesecek barikatlardan birini daha kurmak; isci
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sinifi hareketi gelistikce, bu okullarin sayisini
artirmanin altinda yatan bu! Agik konusalim:
Tiarkiye'de resmi ordu, girtlagina degin isci sinifi
dusmanhgi Uzerine talim goérmektedir; imam -
Hatip okullari ise, gelecekte is¢i sinifinin dniine
cikarilacak sivil seriat ordusunun militanlarini
yetistirmektedir. Her ikisi de «antikomunizm» te-
meli Gzerinde soluk alip veren bu iki ordudan bi-
ri, iktidara ydriayen is¢i sinifinin karsisina «yurt
elden gidiyor» diye dikilirken, o&tekinin atacagi
cighk besbellidir:

«Seriat elden gidiyor!».

Bu c¢ighgi, yenilesme hareketleri tarihimizde,
daha once de ka¢ kez duymus ve Urpermis degil
miyiz?

Gercegin altini yeniden gizelim: Okullara din
derslerinin sokulmasiyla laiklikte bir gedik acilir-
ken, imam - Hatip okullari bu gedigi daha da ge-
nisletmistir. Acidir sdylemesi, ama soyleyelim:
Cumhuriyet’i kuranlarin Gzerine o denli titredik-
leri «6gretim birligi» ilkesi yikilmistir; Tirkiye'de
egitim buglin «iki bash»dir. Bir yanda, -icine din
derslerinin sokulmasiyla alabildigine yaralanmis
da olsa- laik okullar vardir; 6te yanda ise, dupe-
diz seriatcilik talim eden imam - Hatip okullari.
Yok «tUrban»di, yok suydu, yok buydu, gérintu-
lerle ugrasmayi bir yana birakalim; isin ashim
gorelim! Turkiye'de laik egitim, onun vazgecilmez
ilkesi olan «0gretim birligi» ilkesi, Aydinlanma
hareketimizin Cumhuriyetin temellerine koydugu
harctir; imam-Hatip okullari, dogrudan dogruya
bu temellere olan saldirilardan biridir.

Bu saldirtyr durdurmak gerek!
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Ne yapmali?
Soruya yanit vermeden once, Turkiye'de laik
egitime olan bir baska ihanetten stz edelim.

12 EYLUL'LE TAMAMLANAN IiHANET

Basta aydin cgevreler, ilkokullara sokusturul-
mus din derslerinin laikligi nasil zedeledigi ve ne
tarla celismelere yol actigini yazar gizerken, bu
saldirinin ilkégretimle sinirli  kalacadi, orta6g-
retime degdin uzanamayacagl kanisi icindeydiler;
cunkl, bu kadarina kimse cesaret edemezdi. O da
olmustur: 12 Eylul 1980'de ulkenin basina c¢orek-
lenen rejim, Turkiye’de hicbir sivil iktidarin yap-
maya cesaret edemiyece@i bir seyi yapmis ve din
derslerini zorunlu hale getirerek onlari liselere
degin yaymistir; Anayasa adina c¢ikardigr «1982
tarihli belge»ye de sokup anayasallastirmisti al-
digr énlemi.

Dogaldir ki, bunu yaparken Atatlrkg¢i sarki-
lar soylemeyi de unutmamislardir!

Milli Guvenlik Konseyi'nin gérisme tutanak-
lari elimizdedir. 5 generalin, liselere degin din
dersleri koymanin laiklige aykiri kacip kagmiya-
cagmi tartisirken, konuya bir yaklasimlari vardir
ki, evlere senliktir. Daha da korkung olani, yurdu
kurtarmaya soyunmus bu bes Kisinin, cagdas Tur-
kiye'de laiklik adina verilmis kavgadan haberdar
olmamalari bir yana, bizzat kavramin kendisi
hakkinda mutlak bir bilgisizlik i¢inde bulunma-
laridir (6.

(6) Bunlar icin bkz. Cumhuriyet, 26 Haziran-2 Temmuz 1987;
ve pek hakl bir elestiri olarak da: ilhan Selguk, Aci Ce-
sitlidir, Cumhuriyet, 28 Haziran 1987.
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Mutlak bir bilgisizlik ve mutlak bir sorumsuz-
luk!

Tarihe ihanetin ne turlt boyutlara ulasaca-
gim gorip anlamak icin, bu tutanaklari tekrar
ve tekrar okumali. Gelecek kusaklarin, bu sagla-
rina degin gerici rejim hakkinda bir hikim ver-
megde kalkarken, uzerine ilk egilecegi belgelerden
biri - sanityorum- bu tutanaklar olacak.

Ne var ki, 12 Eylul rejimi, bunu yaparken,
kendi acisindan tutarli idi: «Kardes kavgasini
onliyorum» diye demokrasiye dismanhgdini adim
adim gostermege baslamis olan rejim, ashinda
sagci ve gerici cevrelerle kol kola, topyekdn Ay-
dinlanma hareketimizin karsisindaydi; ona kesin
reddiye c¢ikarmanin inanci icindeydi. Turkiye'de
bagimsiz, demokratik ve laik bir toplum kurmak
amaciyla nice kusaklarin kan -ter bahasina ka-
ranhk guclere karsi kazandiklari mevzileri hallag
pamugu gibi atip gericilie peskes cekerken, lise-
lere de@in zorunlu din dersi koymanin sézd mu
olurdu?

Her sey kendi mantigi icinde yuriamauastir ve
yurimektedir: Atatirk’dn vasiyetnamesini boz-
ma bahasina, Turk Tarih Kurumu ile Turk Dil
Kurumu’'nun tasfiye edilip gericilige teslim edil-
mesi, Universitenin tasfiyesi, gerici ve fasist
«Tirk-islam sentezi»nin piyasaya ¢ikarilmasi,
tarikatlarin - bir veba salgini gibi - ortahi§i kap-
lamasi ve iktidar cevrelerini paylasmalari, imam-
Hatip okullarinin agilmasina daha da buyuk bir
hiz verilmesi, Milli Egitim Bakanhginin dipediz
karanlik guglerin karargdhi haline getirilmesi, 12
Eylal rejiminin ve onun uzantilarinin  marifeti-
dir.
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Okuyucu, batan bunlari bildigi igin ayrinti-
larina girmenin anlami yok.

Bir nokta Uzerinde duralim yalniz.

Soyleyeceklerimiz, Milli Egitim Bakanhg: ile
ilgilidir. Cumhuriyet gazetesinde yakinlarda ya-
yinlanan bir yazi (7), egitimle ilgili gerceklerden
bir béliumuyle de ilgili olsa, egitimde neler dondia-
gund -batin ciplakhiyla- gosteriyor bize. Ya-
zarin anlattiina goére, Milli Egitim, Genclik ve
Spor Bakanh@i'nca, 1984, 1985, 1986 vyillarinda,
yayinevlerinin ve Kkisilerin basvurusu Uuzerine, siI-
rasiyla 2.573 ve 1.247 kitap «e@itim ve 06gretim
acisindan sakincali bulunmayarak» ilk, orta ve
lise d6gretmenlerine ve dgrencilerine odnerilmistir.
Kitap sayisi olarak ilk sirayr Yeni Asya Yayinevi
a'maktadir; dinsel yayin yapan Damla, Dergéh,
Beyan ve benzeri yayinevleri de listededir. Bu Kki-
taplarin adlari bile, piril piril genc¢ beyinlerin ge-
lecege dogru degil, geriye dogru nasil yikandigim
gostermektedir. Kitaplarda «laiklik ve cagdaslik»
aleyhine neler yoktur Kki! Cumhuriyetin reform-
larina karsi ¢ikilmakta. Bedilzzaman Saidi Nur-
st’nin gorusleri yansitilmakta, hukuk sistemi, ik-
tisad? yap! ve kadin haklari yeniden islam ilke-
lerine dayandirilmak istenmekte; c¢agdaslasma
ve teknolojik gelisme acik ya da dolayli bicimde
elestirilmektedir.

Ote yandan, yine yazarin belirttigine gore,
1986 yilinda okul kitapliklarina ayrilan 600 mil-
yon liralik 6denekten 263 milyon lirallk alim ya-
ptlmistir. Ne hikmetse, 263 milyon liranin 124

(7) Turk&dn Arikan, Su Baslarini Tarikatlar mi Tutmus? Cum-
huriyet, 7 Haziran 1988.
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milyon lirasi -yani yaklasik yarisi- Damla, Yeni
Asya, Ulke ve Dergah yayinlarina édenmistir. Fa-
lih Rifki Atay, Haldun Taner, Yasar Kemal, Ke-
mal Tahir ve oOteki kimi yazarlarin kitaplari da
onerilmistir, ama -yine ne hikmetse! - bunlardan
satin alinmamistir.

Son dort yil icinde, Al Baraka Turk ve Faisal
faizsiz finans kurumlarmin, dinsel yayin yapan
ve kitaplari Bakanlikga 0nerilen yaymevlerine
kagit alimmda buyuk olanaklar saglayip sagla-
madigr da, yazarin tstinde durdudu noktalar ara-
sinda.

Gorunds o ki, boyle bir yardim saglanmis du-
rumda!

Yazar, bu ilging saptamalarindan sonra, ye-
rinde bir takim sorular soruyor; sorular onun,
yanitlar bizim olsun: Milll Egitim, Genglik ve
Spor Bakanligi, bir yandan Atatirk ilkelerini
savunur goruntp, 6te yandan laik devleti eritme
sevdasinda olanlara yardimci mi oluyor? Evet!
Egitimdeki bu tehlikeli gelismeler, faizsiz finans
kurumlan ile sosyal yardimlasma ve dayanisma
vakiflarinin hizla serpilip btyumeleri ve kamu
yonetimiyle i¢ ice olmalari, TRT'deki bazi yakla-
simlar, yoksa rastlanti degil mi? Hayir degil! Su
baslarini tarikatlar mi tutmus? Hem de nasil! is-
IA&m esaslarina dayali bir sistem, sessiz ve derin-
den rayina mi oturtuluyor? Hi¢ kuskusuz oyle!

Yazar, laik devlete yonelik tehlike g¢anlari ¢m
¢cin calarken, hepimizin bu konudaki sorumlulu-
gumuzun pek blUyldk olduguna isaretle, ati alan
Uskudar't gegmeden, bitin anayasal kurumlan
ve kadin - erkek butin yurttaslari laik devlete,
laik distnceye ve genglerimize sahip ¢ikmaya ¢a-
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giriyor hakh olarak. Yollarim da belirtiyor: Bu
konuda «neme lazimci» olmayarak, soruna ylzey-
sel bakmiyarak, olan biteni gdérmezlikten gelmi-
yerek, yetkileri kullanmaktan ka¢gmayarak...

Katilmamak elde degil onerilenlere!

Ancak, «yetkileri kullanmaktan kacmaya-
cak olanlar» kimler?

Laik dizene en agir darbeleri indirenler, ha-
14 is basinda degiller mi? 12 Eylul'le ayyuka ¢ikan
iktisadi, sosyal ve siyasal gericiligin sivil uzantisi
degil mi bu iktidar?

Kim oyleyse yetkili?

Isin 6z bu soruya verilecek yanittadir.

LAIK EGITIMIi KURMAK KIMLERIN GOREVIDIR?

Once, aci bir gercegi hatirlatalim: Turkiye'-
de laik devlet yikilmistir; laiklik bir anidir yalniz.
Din derslerinin liselere varincaya degin zorunlu
hale getirildigi, seriat okullarinin oldugu, devlet
adina fetva cikarildigi, Anayasasinin daha ilk sa-
tirinda «kutsal Turk devleti» deyip devlete «kut-
sallik» yakistirdigi bir Ulkede, artik laik devlet-
ten soz edilemez. Anayasanin orasina burasina
serpistirilmis «laik», «laiklik» kelimeleri soyutta
kalan kliselerdir ancak. Yazarin s6zinu ettigi teh-
like gerceklesmis, ati alan Uskidar’t gecmistir ne
yazik ki!

Konumuz, Turkiye'de laik devleti, giderek
laik egitimi yeniden kurmaktir.

Bu ise, «demokratik devlet» kurma miucade-
lesinin bir pargasidir. Unutmayalim: Demokratik
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bir devlet, ayni zamanda dinle baglarini kesmis
bir devlettir; ancak bdyle bir devletten laiklik
beklenir ve dinsel gericilige karsi micadele isce-
nebilir. Bir yandan demokrasi adina kavga ver-
diklerini soyleyip, 6te yandan gercek anlamiyla
laikligi savunmayanlarin demokratliklari havada
kalir; hele, iktidara geldiklerinde okullara «tef-
sir» ve «kelam» dersleri koyacaklarini sdyleyenle-
rin arkasindan kostuklari dipediz bir seriat dev-
letidir.

Hemen belirtelim: Seriat ve demokrasi, uz-
lasmaz kavramlardir bunlar.

Seriatgl her egilimin, demokrasi ve disine«
ozgurligund ne denli atesli savunursa savunsun,
asnnaa bir demokrasi dismani oldugunu gérmek
zorundayiz. Onun bu «ikiyldzli»lGguna  sergile-
mek aydinlar icin bir gorevdir. Seriat¢ilikla he-
saplasmak, bir yerde «Islamla hesaplasmak»tir.
Turkiye'de aydinlarin, su ya da bu gerekceyle er-
teledikleri 6nemli bir konudur bu (8. islam ideo-
lojisiyle hesaplasmak, halkin dinsel inanclarina
saygisizlik midir? Soruna bdyle bakmak, ilkel bir
populizmdir kanimizca. Bilimsel gergekler, bircok
insanin deger yargilarina ters duser. Bu durum,
0 gerceklerin savunulmasi ve yayginlastirilmasi
geregini engellemez, engellememeli. Her sey ge-
rektigi bicimde ortaya konduktan sonra, dogal
olarak isteyen istedigine yine de inanmakta ser-
best olacaktir.

Bugiin toplumumuzda iktisadi, siyasal ve sos-

iS) Bu konuda pek o6nomli bir yazi i¢in bkz. AH Tavgun. Din
Kaltirid. Adam Sanat, Ocak 1987. Ayni konuda: Engin
Erkiner, Hesaplasmanin Geregi, Yazin, 1987, sy. 2, s. 4.
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yal gericiligi ayyOka ¢ikarmis olan 12 Eylil reji-
mine ve onun tim uzantilarina karsi, ¢cagdas an-
lamiyla «demokratik devlet» miucadelesi veren
gugcler ilerici, demokratik ve devrimci guclerdir. Bu-
gunkd iktidarin icinde degil, disindadir bu gtgler.
Onlarin defterinde «demokratik devlet», pek do-
gal olarak «demokratik laik devlet»tir; ilerici, de-
mokrat ve devrimci niteliklerini de buradan ali-
yorlar zaten.

Demokratik laik devlet, ne anlama gelir Tur-
kiye'nin bugiunki somutunda?

Tarkiye'nin gunumuzdeki somut gerceklikle-
ri g6z 6ndnde tutuldugunda, bdylesi bir devlete
ulastiracak onlemlerden ilk akla gelenler sunlar-
dir: Bir fetva kurumu, bir tir Seyhulislamlik olup
ctkan Diyanet isleri Baskanhgr kaldirilmalidir;
imam, vaiz, hoca ve benzeri her tarlG din gorev-
lisinin devlet memurluguna son verilmelidir; Va-
kiflar idaresi, dine ve dincilige hizmet eden bir
kurum olmaktan c¢ikarilmali, elindeki olanaklar
sosyal yardim cercevesi iginde degerlendirilmeli,
eski eser niteligi tasiyan camilerin bakim ve ona-
nint disinda, devlet dine, dinsel kuramlara, cami
ve benzeri kuruluslara tek bir kurus bile harca-
mamali ve bu yoldan elde edilecek -ve birka¢ yil
sonra buginki ravicle milyarlarca liraya ulasa-
cak - buyuk meblaglar, sanayilesme yatirimlari-
na ayrilmalidir; ayrica Islamcilarin, salt dincilik
amaclyla devlet kuramlarina soktuklari, Ustelik
isinin ehli olmayan sisirme kadrolar ayiklanmali,
boylece dinin ve dincilerin kayirilmasma son ve-
rilmelidir.

Bunun gibi, yine boyle laik bir devletin bu-
lundugu demokratik bir toplumda, bugin Ceza
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kanunu ile yasaklanmis (m. 175) tanritanimaz
vs din karsiti her tarld géris ve propaganda ser-
best olmalidir.

Laik egitimi gerceklestirme bakimindan ise
yapilmasi gerekenler sunlar:  Universitelerdeki
ilahiyat o6grenimi disinda, devlete bagh bitin
okullarda dinsel egitime son verilmeli; bu ctiimle-
den olmak Uzere de, devletin mali yénden des-
tekledigi imam - Hatip okullari, her turlii dinsel
okul ve kurslar, devletin gbérev alanindan cikari-
hp ilgilenen kimselere birakilmalidir.

Okullarda din derslerine son, seriat egitimi-
ne son!

Ozetleyelim: Laikligin  gecerli olmadigi bir
islam toplumunda demokrasi rafta kalir; laik
egitimin bulunmadigi bir toplum dizeninde de
inan¢ o6zgurligd yoktur. Cagimizin gergekleridir
bunlar. Oyle oldugu icin de, Ulkemizde gercek de-
mokrathkla laik devlet, giderek laik egitim adina
mucadele icicedir; biri, 6tekini tamamlar.

Turkiye'nin aydinlik yarinlari, iste bu ma-
cadeleden dogacaktir.
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YENT BiR EGITiM DUZENI ADINA

Tarkiye'de, egitim 'dizeni, strekli degisiklik-
lerle yazboz tahtasina cevrilmistir; ama daha da
korkuncu, egitimin insansal ve toplumsal amag-
larindan saptirilmasi, demokratik icerikten td-
muyle arindirilmis olmasidir. 12 Eylul'le, bu ¢6-
kis doruk noktasindadir. Egitim dizenini koékin-
den degistirmedikge, gelecegin kusaklarint  kur-
taranlayiz il).

Ne yapmali?

Once, bazi rakamlar verelim (2).

EGITtM ALANINDAKiI GENEL DURUM

Son 10 yilda ilkokullarda, égrenci sayisi%22’
lik bir artis gosterirken, ilkokul sayisindaki artis
sadece %11 dolayinda kalmistir. Ayni dénemde li-
selerde, 6grenci sayisi %35 artarken, okul sayisi
ancak %14 artis goésterebilmistir.

(1) Ayrica bkz. Dogan Ergun, Sosyoloji ve Egitim. Turkiye'de
Egitimin Niteligi Nedir ve Nasil Olmahdir? Ankara, 1987.

(2) Bunlar igin bkz. Téb- Der, info, Ekim 1987. Ayrica M.
Tahir Hatipoglu, Coken Egitim, 10 Agdustos 1987, Mevlut
Kaplan, Egitimde Nereye Gidiyoruz? Cumhuriyet, 8 Nisan
1988.
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Tirkiye'de 1977'de 29 bin TL olan 6grenci
basina yatirimlar, 1985 yilinda 11 bin TL'ye dus-
mustlr. Dinya Bankasi'nm «Turkiye'de Egitim»
konulu raporuna bakilirsa, yatirimlar icinde egi-
timin payi, 1968'de %12 iken, 1985'de %3’e dus-
muastdr; bu oran, 1985 rakamlarina goére, Porte-
kiz’de %22, Tunus'da %19, Guney Kore'de %21
ve Urdun'de %10'dur.

1987 bUtcesindeki egitimin payr %8.52,
hgin %2.7, savunmaninki ise %30'un Uzerinde-
dir. Bu gercede karsin, Basbakan Turgut Ozal,
«Saghk ve egitim harcamalari devletin basindaki
agir yuklerdir» diyor, diyebiliyor. iste bdylesi an-
layislarin sonucudur ki, Tudrkiye'’de 11 milyon
okuma-yazma bilmeyen yurttas vardir; 50 mil-
yonluk Ulkede, ancak 15 milyonu ilkokulu, 2
milyonu liseyi ve 900 bini de Universiteyi bitire-
bilmistir.

500 bin geri zekali ¢ocuktan sadece 257'si i¢in
hizmet verebilen dort okulun disinda, ne bir yurt,
ne de baska bir kurulus vardir.

3-6 yas gurubu cocuklarin ancak %5’i kres
ve ana okullarindan yararlanabilmektedir. Her
yil, 200 bin dolayinda cocuk ilkokula gidememek-
tedir; yaklasik 20 bin ilkokul tek o6gretmenlidir,
13 bin 308 okulda ikili ve 579 okulda ug¢li ya da
dortli 6gretim yapihyor.

Ilkokuldan universiteye degin  tim okullar
parali duruma getirilmistir. Oyle olunca, emekgi
halkin cocuklari ancak egitim-6gretim olanakla-
ri kisith okullarda okuyabilmektedirler. Ayni ke-
simin ¢ocuk ve gencleri, hafta tatilleri de iginde ol-
mak Uzere, tim dinlenme tatillerinde, gelecek do-
nemin okul giderlerini karsilamak i¢in calismak zo-
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runda kalmaktadirlar. Esitsizlik, dengesizlik ve
carpikhiklar yalnizca fakir-zengin arasinda degil,
koy-sehir, dogu-bati, kiz-erkek, Kiart-Tirk vb. her
alanda goruluyor. Ornegin:

Koy okullari, kent okullariyla karsilastirila-
miyacak denli, egitim-6gretim olanaklarindan
yoksundur. Lise ve dengi okul égrencilerinin sa-
dece %4'G niufusun yarindan fazlasinin yasadigi
koy ve bucaklarda okuyabilmektedir.

Kiz - erkek oranina gelince: Lise duzeyinde-
ki okul égrencilerinin %64'G erkek %36’s1 kizdir;
fakllte ve yuksek okullarda okuyanlarin da yal-
nizca %30'u kizdir; ve Ulke ¢apinda okuma-yaz-
ma bilmeyenlerin %70'i kadindir.

Tarkiye'nin  dogusu ve glney-dogusunda,
o6grenim cagindaki cocuklarin bile okuma-yazma-
y1 bilmemesi en aci gerceklerdendir: Hakkéri'de
%31.8, Diyarbakir'da %43.9, Siirt'de %46.4 ve
Mardin'de %51 oranindaki ilkégrenim c¢agindaki
cocuklar okuma-yazmayi bilmiyorlar.

NdGfusun %57'si tarim, orman, hayvancilik ve
balik¢ilik alanlarinda calisirken, bu alanlar ige-
risinde sadece lise duzeyinde 22 meslek okulu
vardir; ortadgrenim dizeyindeki 6grencilerden
de ancak %0.027'si bu okullarda okuyabilmekte-
dir.

Egitimci yetistirme konusuna gelince: Mil-
yonlarca insan okuma-yazma bilmezken, okul ca-
ginda oldugu halde ytzbinlerce cocuk ilkokula gi-
demezken ve binlerce okul tek ybénetmenle yo-
netilirken, Ulke dizeyinde sadece 11.357 &grenci-

siyle 29 6gretmen lisesi vardir.
Ote yandan, Tirkiye'de cami sayisi okul sa-
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yismdan c¢oktur (3); 3704'U resmi, 20 bin kadari da
resmi olmayan Kur’an kursu etkinlik halinde. Bun-
lar yetmiyormus gibi, Ulkede 716 adet de imam-
Hatip okulu agilmistir; 1985-86 o6gretim yilinda,
mesleki ve teknik okullarin timunde 590 bin 983
ogrenci okurken, sadece imam-Hatip okullarinda
273 bin 924 6grenci okumustur. Buna, resmi
Kur'an kurslarindaki 130 bin 874 Kisi ile resmi
olmayan kurslardaki yuzbinler de eklenirse, Ul-
kedeki egitimin yogunlukla hangi alanlara kay-
dirildigi rahathkla kavranabilir.
Neden israrla imam-Hatip okullari?

Kurulus amaci sadece camilere daha kultur-
It imam ve hatip yetistirmek olan bu okullarin
sayisi neden c¢ogaltildi? Nigin islam dinine gore
imamhik yapmasi mumkin olmadigi halde, imam-
Hatip okullarina kiz 6grenciler de alindi?

Bunlarin nedenleri Uzerinde daha o6nce dur-
duk.

Tarkiye'de egitim alaninda sadece 6grenci
sayisi mi degisiyor? Keyfi degisiklikler yalnizca
okul tarinde mi yapiliyor? Hayir! Cunkd, ikti-
darlar, ozledikleri insan tipinin yetistirilmesi igin,
egitimin A'dan Z'ye kadar degistirilmesi gerek-
tigini biliyorlardi; ve bunu yaptilar. Birkag¢ 6rnek
vermek gerekirse: Ders kitaplarinin icerigini
«Turk-islam sentezi»ne gore dizenlediler; ilk, or-
ta ve lise duzeyinde din dersini zorunlu ders yap-
malari yetmiyormus gibi, simdi de liselerde zo-

(3) 1971-1981 yillari arasinda 4.901, 1981 - 84 yillari arasinda
7.022, 1984 - 86 yillari arasinda 6zal hukumeti ddneminde
ise 4.793 cami yapildi; 59.460 camiye karsilik 49.096 ilkokul
bulunuyor (Cumhuriyet, 7 Eylal 1987).
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runlu ders olan mantik ve felsefe derslerini seg-
meli ders durumuna getirdiler; ctinki, onlara go-
re, islam felsefesinin disindaki felsefi gorisler
hem yanhs, hem de zararhdir. Fen dalinda Ustin
yetenekli cocuklari editmek ve onlari arastirma-
cithga sevketmek amaciyla agilan fen liselerinde
bile din ve ahlak egitimi temel alinmaktadir. Kiz-
lar ve erkeklerin ayni masalarda oturmalarina
ve okul bahcesinde birlikte dolasmalarina bile izin
verilmemektedir.

Okul yoéneticilerinin %80’inin din ve ahlak 6§-
retmenlerinden olusturuldugu, hemen her okul
ve 6grenci yurdunda da birer mescidin bulundugu
géz énunde tutuldugunda, Tlrkiye'de seriati iste-
yen %7’lik yurttas gurubunun %45’ini neden lise
ve Universite ¢agindaki genclerin olusturdugu da-
ha iyi anlasiimis olacaktir.

Bidtin Taunlarin disinda, 6gretmen yetersiz-
ligi, ikili-ticli 6gretim, ders konularindaki énem-
siz ayrintilar, dershanelerdeki 6grenci kalabali-
g1, modern 6grenim yontemlerinden habersizlik,
ara¢c ve gereclerden yoksunluk gibi olumsuz et-
kenlerin varhdi da, gerceklerin bir baska yanidir.

Bu durumun dogal sonucu olarak, her yil ilk-
ogretimde %210, ortadégretimde %29 oraninda 06§-
renci sinifta kaliyor; 1985 yilinda ilkdgrenimini
tamamliyamadan okuldan ayrilanlarm sayisi
34.674'dur.

Birka¢ rakam da universitelerle ilgili olarak
verelim: Tutarh hi¢bir yani kalmayan, birer orta-
o6gretim kurumu haline getirilen Universitelerde,
sadece 1986 yilinda, «basarisizlik» nedeniyle 14 bin
o6grencinin kaydi silinmistir; yapilan bir arastir-
maya gore, Universite o6grencilerinin % 73'G okul-
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larda ciddi ve seviyeli bir egitimin yapilmadigini
belirtmislerdir.

Iste, egitim alanindaki genel durum!

Bu korkung¢ tablonun kaynaklari kuskusuz c¢ok
daha oOncelere gider. Ne var ki, fasist 12 Eylul re-
jimi ve onun sivil uzantisi iktidarlar, egitimi da-
ha da icinden c¢ikilmaz bi¢cime soktular. Her yeni
ogretim yil, halk c¢ocuklari icin, yeni bir kaoslu
yilin baslangici olmaktadir; bu 6gretim yilinda da,
bir avu¢ azinhdin cocuklari, her turli olanaga sa-
hip modern okullarda 6grenim goértrken, emekgi,
halkin cocuklarindan okuma firsatini yakaliyabi-
lenler, nice eksiklikleri barindiran yerlerde egitim-
den «nasip»lerini alacaklardir. Aralarinda belki or-
tak tek sey vardir: Hepsi de egemen gerici bir ide-
olojinin baskisi altindadirlar; beyinleri yikanacak-
tir hepsinin de.

Care?

Care, egitimi demokratiklestirmek!

EGITIMIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI

Bastan bir yanlis yapmamak icin sdylemis
olalim: Turkiye'nin gutncel ivedi sorunu, «rejimin
demokratiklesmesi»dir. 12 Eylul hareketi, gericili-
gin daha 6nceki yillardan baslattig: streci nokta-
lamis; bagimsiz, demokratik ve laik bir toplum
yaratma dogrultusundaki Aydinlanma hareketi-
mize toptan reddiye cikararak, ulkeyi emperyaliz-
me daha da bagimh hale getirmis, laik kuramla-
ri tasfiye etmis ve - nice acilar pahasina kazanil-
mis- demokratik mevzileri hallag pamugu gibi
atarak, Anayasasli ve ona bagh kanun, tizik ve
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uygulamalariyla dupediz fasizmi  kurumlastir-
mistir. ilkokuldan uUniversiteye degin yapilanlar,
TRT'den «Muzir Yasasi»na degdin uygulanan po-
litika, aslinda bu karanhga dogru ydraytstn bir
parcasidir. Halkin dinyayr dogru kavramasini ve
demokrasi mucadelesine katilmasini engellemek
icin, egitime oOzellikle el konulmustur.

Turkiye'de demokratiklesme, oOncelikle «siya-
sal» alanda ivedidir.

Demokrasinin sinirlarinin genisletilmesi; da-
stin, séz, basm-yaym ve orgutlenme 6zgurlGganin
saglanmasi yasamsal bir ivedilik tasiyor. Cigerle-
rimizi hergin zehirleyen bir zifirin toplumdan ge-
len kaynaklarini  kurutmanin 6nemini elbette
yadsimiyoruz. Ancak, ustyapiya bulasmis bir ta-
kim geri ve gerici dizenleme ve kurumlar var Kki,
bunlar silip atmak gerekiyor: Anayasadan baska
herseye benzeyen, aslinda bir «kisla talimnamesi»
den baska bir sey olmayan 1982 tarihli belgeyi yirt-
mak, ondan kaynaklanan tum kurumlasmalara
son vermek tarihsel bir goérevdir.

Kimindir bu goérev?

ilerici, demokrat ve devrimci giglerin!

Turkiye'de, demokratiklesme sirecini yeni-
den rayina oturtup hizlandiracak olanlar bu gugc-
lerdir; onlarin iktidaridir; ve bunun icin de onla-
rin birligi ve beraberligi din yasamsaldi, bugin
de yasamsaldir.

Bunlar, gun gibi asikar gercekler!

Asil konumuza gelelim... «Egitimin demokra-
tiklestirilmesi», iste rejimdeki bu demokratikles-
menin bir parcasidir. Egitimin demokratiklestiril-
mesi derken de, somut olarak sunlari anlamali:
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1. «Egitim hakkindan yararlanmanin demok-
ratiklesmesi»;

2. «Egitimin igeriginin demokratiklesmesi»,
yani programlarin, ders kitaplarinin cagdas ve bi-
limsel bir 6ze kavusturulmasi;

3. «Egitimin ydnetiminin ve denetiminin de-
mokratiklestirilmesi».

2 ve 3. nokta ile ilgili sorunlari ileriki sayfa-
larda tartisacagdiz. Burada 1. nokta ile ilgili olarak
sOyleyeceklerimiz sunlar: Egitim hakkindan yarar-
lanmanin demokratiklestirilmesi derken, kastetti-
gimiz, bu olanagin, egitimin her derecesinde «emek-
¢i halkin cocuklari»na da verilmesidir. Anayasa'-
dan, kanun ve tuzuklerden maddeler 6ne surup,
bu hakkin herkese tanindigi soylenecektir. Kuru
metinler GUzerinde evet dyle! Ama ya gercekler
planinda? Gerc¢ekler planinda gérdagimuiz sudur:
Egitim, Tarkiye'de, ancak varhiklh sinifin cocuk-
larinin tattigr bir nimettir. Bu, din de bdyleydi;
12 Eylul’dn isci sinifina, emekg¢i halka vuran eko-
nomisinin uygulandigi su icinde yasadigimiz yil-
larda cok daha fazla boyledir. ilkogretimde, orta-
ogretimde, hele hele yiksek o6gretimde okuyan
isci ve koyli cocuk ve genclerinin, toplumun ote-
ki sinif ve ziimrelerine oranla yeri nedir?

Istatistiklerin gosterdi§i rakamlar yiz kizar-
ticidir!

Yurduna ve insanhfa yararh yurttas yetis-
tirmek devletin basta gelen goérevi iken, milli egi-
timi angarya olarak goéren, o nedenle de hemen
her kademede parali hale getiren bir sistem icin-
de yasiyoruz. Bu duzende parasi olan okuyabilir.
Isci sinifinin ulusal gelirden aldi§i pay ortada.
Gozdnin icine baka baka yoksulluga itilen, oni-
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ardi yasaklarla cevrilmis bir sinif, yasamin her
alaninda oldugu gibi, egitimden de hakettigini
alamaz durumdadir.

Egitimde, her seyden once «sinifsal dengesiz-
lik» vardir; ve en basta diuzeltilmesi gereken de bu-
dur.

Carpik egitim sisteminin bir baska sonucu,
«kentler ve bdlgeler arasindaki esitsizlik»tir (4.
Binlerce ailenin, cocuklarinin daha iyi yetismesi
icin, belli kentlerin belli liselerine umut bagladigi
bilinen bir gergektir. Bu yilki Anadolu liseleri sina-
vi sonucunda, Turkiye genelinde ilk ¢ dereceyi
paylasan 6grenciler tG¢ biyuk ilden ¢ikarken, ba-
sari siralamasinda ilk on derecede istanbul, An-
kara ve Izmir’in yaninda sadece Bursa ili yer ali-
yordu; vyine gazetelerin yazdigina goére, Turkiye
birincisi olan Mehmet Unsal, izmir Bornova Li-
sesini yeglerken, ilk 10’a giren alti égrencinin se-
¢cimi Istanbul Lisesi yoninde olmustur. Siirt Li-
sesi birincisinin Turkiye siralamasindaki  yeri
6194'Gnculuktur. Bu carpict fark, buyik merkez-
lerdeki liseler ile Siirt Lisesi arasindaki «kalite»
farkini da ortaya koymaktadir. Ozetle, son yillar-
da birbiri ardina acilan Anadolu liseleri, yillar-
dan beri stren «blylUk yarissin sonucunu etkile-
memistir; cunkd, buyuk vyaris, yine ad yapmis
koklu okullar arasinda olmustur. Devletin okul-
larinda umutlarini  gergeklestiremeyenler ise,
6zel Turk ve yabanci okullarin sinav sonuclarini
beklemektedirler.

Onlarin da yine belli kentlerde toplastigim
sylemis olalim.

(4) Bkz. Ulker Goktirk, istanbul Lisesi Birinciligini Korudu,
Cumbhuriyet, 27 Haziran 1988.
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Batin bunlar, egitimimizde bir baska denge-
sizligin kanitlaridir. Sinavlarin babasi OSYM ge-
nel baskani Altan Gunalp’in 6lmeden kisa bir stre
once soyledigi bir séz vardir ki, hayli carpicidir:
«Okullar arasi denge kurulmahidir. Obtir tlkelerde
de egitim acisindan okullar arasinda farklar var,
ama bizdeki gibi ugurumlar yokn».

Evet, yanlis okumadiniz, «ugurum»dan s0z
ediliyor!

Once bu ucurumu ortadan kaldirmak varken,
Milli Egitim Bakanligi, «Bilgisayar Destekli Egi-
tim» saviyla, bir milyon bilgisayar alip okullara
sokmaya karar vermistir. Alimci-satimci c¢ekismesi
sonucu 6numuizdeki aylara sarkan bu tasarinin
arkasinda, «cag atlatma» firildagi altinda, bu yok-
sul ulusun milyarlarca lirasi pahasina, yabanci-
yerli birka¢ firmayi zengin etme amaci yatmak-
tadir. Bu bir milyon bilgisayar, kazanici bu bir-
ka¢ firmanin etkisi ve zoruyla Ulkemize gelecek-
tir; dogaldir ki, devlet katinda bundan nasiple-
nenler de olacaktir. Oysa, Turkiye'de egitimin
gtncel ve ivedi sorunu bilgisayar degildir. Tekno-
lojinin hizla gelistigi bir ¢cagda da «simdiden alip
koyalim» demenin anlami yoktur. Egitimde so-
run o6gretmendir, dengeli egitimdir, ¢agdas bilgi-
leri iceren kitaptir. Universite kapilarina dengeli
ve esit yetismis oOgrencilerini getiremeyen devle-
tin, okullara bilgisayar sokmasi «kel basa simsir
taraktir» ya da «ayrani yok i¢meye...» dedirtir
insana. Bu konuya bitin ciddiligi iginde egilen M.
Tahir Hatiboglu'nun su sozlerine de katiliyorum:
«Okullar1 karakol yapilan, 6gretmeni ek is pesin-
de ve 6gretmenligi ikinci is gibi gdren, siniflarin-
da yuz égrenci bulunan, yaridan ¢ok okulda ikili-
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ucli egitim yapilan, binlerce 6grencisi bes sinifli
tek 6gretmenli egitim goren, ders kitaplari gerici
ve cagdisi bilgilerden kokusmus olan bir Ulkede;
bizce Ulkeye yazik olmasa bile, bir milyon bilgisa-
yara yazik olacaktir» (5.

Egitimde bolgeler arasindaki esitsizligin bir
baska goérinima de sudur: Tiurkiye'nin dogusun-
da ve glney-dogusunaa yasayan Kirt halki, Gste-
lik bu bdlgelerde ¢ojunlukta oldugu halde, kendi
ana dilinde egitim hakkindan yoksundur. O bdl-
gelerde -0 da devede kulak kabilinden - acilmis
okullarda yapilan, Kurt c¢ocuklariyla Turkce ko-
nusan ogretmenler arasindaki bir dilsiz oyunu-
dur. Her halkin egitimi, kitlelere gerceklerin ta-
sinmasi ve onlarin bunlarla donanmasi, en iyi bi-
cimde ulusal dil aracihigiyla mimkandidr. Her-
hangi bir halka, ulusal dilini bir egitim araci ola-
rak kullanma olanagdini vermeyen bir egitim sis-
temi demokratik egitim sayillamaz. Bugin, Kirt-
lerin ulusal demokratik haklarinin yani sira,
«anadilde egitim hakki»ni da savunmak; daha da
genel olarak, kendi dillerinde yayin yapmak da
icinde olmak tzere, Kurt kultirintin kendi kim-
ligini ortaya koymasinin 6ndne dikilmis batin
cagdisi engelleri yikmak, Kiurt ve Turk tim de-
mokrat ve devrimciler icin bir gdérevdir.

Kart dilini ve kaltarini gerici ve soven bas-
kilardan kurtaralim!

Ozetle, Turkiye'de egitimin demokratiklesti-
rilmesi konusunda - ilk akla gelen - Onerileri soy-
lece saymak mumkidn: 1) Egitim, bicimde ulu-

(5) M. Tahir Hatiboglu, Bir Milyon Bilgisayar, Cumhuriyet,
18 Subat 1988.
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sal, 6zde emek¢i halktan yana, toplumun demok-
ratiklestirilmesine hiz veren bir 6ze kavusturul-
malidir; 2) Programlar, halkin gereksinmelerine,
ulkenin kosullarina, ¢agin  gereklerine, bilimin
verilerine gore yeniden duzenlenmelidir; 3) Og-
retmen yetistiren kuramlarin her bakimdan bu-
tinligund bozucu kanun ve ybdnetmelikler kaldi-
rilmali, 6gretmenlik mesleginde tam bir birlik
saglanmahlidir; 4) Egitimde tium ydneticiler 06§-
retmenlerce secilmelidir; 5) Tek tip kitap siste-
mine donulmelidir; 6) 222 sayili kanun demok-
ratiklestirilmelidir; 7) Egitimde 1rkgi, soven,
6zimsemeci (asimilasyoncu) 0gelere son  veril-
melidir; 8) Ogretmen yetistiren kurumlar fasist-
lerden arindiriimahdir; 9) Yurt disindaki isgi ¢o-
cuklarina demokratik egitim haklan taninmali
ve yurtdisma ilerici, demokrat ve devrimci 6gret-
menler génderilmelidir; 10) Ozel egitime muhtag
olanlarin sorunlari demokratik bir ¢ézime kavus-
turulmahlidir; 11) Ozumsemeci bir anlayisla ku-
rulan yatili bélge okullan demokratik bir 6ze ka-
vusturulmalidir; 12) Ogretmenlere 6rgitlenme
ozgurlagu saglanmahdir.

Bu sorunlarin ¢ézimunun aslinda bir iktidar
sorunu oldugunu yeniden belirtelim.

Tarkiye'de yeni egitimin ana hedefi ne ol-
mali?

BiR AYDINLANMA EGITIMIi YARATMAK

Hicbir toplumun egitimi, icinde yasadigi ta-
rihsel surecten soyutlanarak programlanamaz.
Ulkemiz icin de dogrudur bu. Daha 6nce de yaz-
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dik, burada kisaca hatirlatmakta yarar var (6):
Bizim toplumumuz, iki yuz yila yaklasan bir si-
redir bir «Aydinlanma» hareketi icindedir. Bu ha-
reketin bugin gelip ulastigi toplum anlayisi su-
dur: Biz, cagdas dinyada «badimsiz, demokratik
ve laik bir toplum» kurmanin kavgasini veriyo-
ruz. Bu kavga, bugin vardigi asamada baska iki
seye de karsidir ve c¢agdaslasma adina karsi ol-
mak zorundadir: Kapitalizme ve emperyalizme.
iste egitimimiz, boyle bir toplum kurma hedefine
yonelik olmali. Turkiye'de bagimsiz, demokratik
ve laik bir toplum hedefinden uzaklasan bir egi-
tim  politikasinin getirecegi hicbir sey yoktur;
ama goturecekleri vardir.

1950’lerden beri goérdigumuz, iste bu elimiz-
den gidenler!

Cumhuriyeti kuranlar «fikri htr, irfani har,
vicdani hur kusaklar» yetistirmek istiyorlardi. Bas-
ta laikligi, egitim alaninda daha da buyidk bir dik-
katle uygulamislarsa bu amac¢ icindir. 1950'ler-
den beri, emperyalizmin igbirlik¢isi siniflarin,
Tiarkiye'de kurmayi hedefledikleri toplum bagim-
siz, demokratik ve laik bir toplum degildir; bu
siniflar icin amag «fikri har, irfant hdar, vicdani
hiar»  kusaklar degildir; onlar, yasadiklari ¢aga
kapali, yizleri geriye dénuk insanlar, boyun eg-
mis, sessiz yurttaslar istiyorlar; daha dogrusu
yurttas degildir dusundukleri, «kul» istiyorlar.
O kullan ybdnetmek icin de bir «seckinler» toplu-
lugu yetistirmek gerek!

Tarkiye'de egitimin gelip vardigi nokta bu-
dur.

(6) Server Tanilli, Nasil Bir Demokrasi istiyoruz?, istanbul,
2. bs., 1987, s. 31-36.
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Egitimi metalasmaktan kurtarmak, nimetle-
rini git gide daralan bir azinhik yerine Kitlelere
gotirmek, bunu yaparken de c¢aga ve aydinliga
acmak; kisacasi, onu Aydinlanma hareketimizin
dogrultusunda, yeniden bagimsiz, demokratik ve
laik bir toplum yaratma hedefine yoneltmek.

Iste yapilmasi gereken!

Karanlik gugclerin butin ¢abalarina karsin, bir
«Aydinlanma egitimi»nin ginden gine berrakliga
kavustugunu da s6ylemis olalim. Bir 6érnek vermek
isteriz: Siz Aziz Nesin'i ne diye bilirsiniz? Bir bu-
yuk mizah yazari olarak degil mi? Ama onun
ayni zamanda egitim anlayisimiza acgiklik getiren
bir bluyidk egitici oldugunu da biliyor muydunuz?

Aziz Nesin, yoksul cocuklari egitmek igin
kurdugu Vakifta, Nesin Vakfi'nda, ne tur bir egi-
tim istedigini dile getiren Egitim Konusunda Va-
siyetimdir adh -id¢ bélumliuk - yazisinda sunla-
ri sirahiyor (7 : Vakif cocuklarinin tUretken olma-
lari; dinyaya, insanlara, olaylara elestirel gozle
bakmalari; cezasiz ve yasaksiz yetismeleri; cocuk-
larin simarma haklarinin olmasi; toplumsal borg-
larinin ne oldugunu bilmeleri; kendilerini sevme-
leri, kendilerini severek ve kendilerine deger ve-
rerek yetismeleri; kendi asagilik duygularini ta-
niyarak onu yenmeleri ve kendi asagilik duygu-
larindan itici guc¢ olarak yararlanmalari; uygar
insanlar olarak yetismeleri; tarihsel gelisim dog-
rultusunda, kendilerinden bashyarak, cevrelerini,
ortamlarini, baskalarint ve dunyalarini deeistir-
me c¢abasi icinde olmalari ve bdyle yetistirilme-
leri; yasama atilinca sevdikleri isi yapmalari: 6z-

(7) Aziz Nesin, Korkudan Korkmak, istanbul, 1988, s. 73-104.
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gun dustunve davranisli olmalari; zengin imge-
lemleri olmasi, buyuk duslemler kurmalari. BuU-
yuk ustanin Nesin Vakfi g¢ocuklarina 6gretmek
istedigi son, yalin bir gercek de su: «Yasam, bir
savasimdir»; bu savasimda yoksullarin korunma
silah1 da, calismak. Ve nasil da guzel acikhiyor:
«Biz yoksullarin varolabilmemiz, salt galismami-
za baghdir. En gugli savunma silahi ve cekici
ara¢ ve yontem calismaktir. Calismaktan baska
her silahit kullanan yenilebilir, ama calisan ye-
nilmez. Biz yoksullar g¢alisma silahimizla, butun
obdrlerini yenmisizdir, yenmekteyiz ve her zaman
da yenecegiz».

Egitim Konusunda Vasiyetimdir'de soyle-
nenleri, bitin egitimciler, daha dogrusu hepimiz
ezberlemeliyiz!

Bir «Aydinlanma egitimi» konusunda son be-
lirtmek istedigimiz de «politeknik egitim»le ilgi-
li (8. «Halke¢l egitim», «lretici egitim», «devrim-
ci egitim» ve «demokratik egitim» gibi kavramlar,
ge¢mis yillarda, 6gretmen oOrgatleri aracihiiyla
yiginlara maledilmisti. Ozellikle demokratik egi-
tim kavrami, yasamin her alanindaki miucadele-
ye denk dustagi icin kitlelerce genis odlgtide be-
nimsenmisti. Ancak, egitimimizin gindeminde
yer alan, gecmiste d6rnek uygulamalari da bulu-
nan «politeknik egitim» Gzerinde pek durulmadi.
Oysa, egitim tarihimizde yer alan Koy Enstitlleri
uygulamasi, bdylesi bir egitim icin alabildigine
carpict bir ornektir. Ge¢misin orgit programla-
rinda ve meslek etkinliklerinde bu konunun yer

(8) Bu konuda ozellikle bkz. Kemal Aytag, Politeknik Egitim
Reformlari (Teori ve Uygulamalari), Ankara, 1979: Ig-
nacy Szaniawski (Cev. Tahsin Yilmaz), Ankara, 1980.
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almamasi buyuk bir eksikliktir. Konunun bir par-
ti programinda yer almasi ve tartisilmasi, kavra-
mi1 - belli 6l¢cide - guncellestirdi. Bundan boyle
bu kavrama gereken yeri vermeli ve onu Kkitlelere
rnaletmeliyiz.

Burada kisaca deginelim bu konuya.

Terim, «¢ok yonlu teknik ve beceri» anlami-
na ve ilk kez gindeme gelisi de Fransiz Devrimi
siralarinda olmus.

Kavrami buginkt anlaminda ilk kez kullanan
Karl Marx'tir. Marx, konuyu «b6gretimin maddi
Uretim ile birlestirilmesi» biciminde dile getirmis-
tir. Buna gore insanlar, daha genclik dénemin-
den basliyarak, hem zihni hem de bedensel bir
calismaya tabi tutulmalidirlar; yani o6gretim ile
uretim yasamindaki pratik c¢alisma birbiriyle bir-
lestirilmelidir. Marx ve Engels, kavrama bir sure
sonra daha da aciklik kazandirmiglardir. Onlara
gore, bu yolla, su iki amaca erisilecektir:'ZihnT ¢a-
lisma ile bedensel calisma arasindaki ikilik ve kar-
sithk kaldirilmis olacak; bu yapilirken, insanin
cok yonlu gelisimi de saglanmis olacaktir. Goéru-
luyor ki, politeknik 6gretim, zihni calisma ile be-
densel calismayi birbirinden ayiran klasik egitim
gbrusune karsit olarak ¢ne suridlmektedir. Marx
ve Engels’e gore, 6gretim ile Uretici isin birles-
tirilmesi ve bu yolla da insanlarin ¢cok yénliu ge-
lismelerinin saglanmasi, modern sanayiin zorunlu
kildig1 bir seydir.

Bu «Politeknik egitim» gorust, sosyalist egi-
tim politikasinin ana ilkelerinden biridir, 6nce Sov-
yetler Birligi'nde basliyan ve bugiin okul reformlari
yoluyla butin sosyalist Ulkelerde uygulanmasina
gecilen «politeknik egitim», sosyalist Ulkelerdeki
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egitim sistemlerini kapitalist Ulkelerininkinden
ayiran en onemli 6zellik de. «Politeknik egitim»e
dayanarak bu Ulkelerde, genel ortadgretim okul-
lari, genclere bir yandan yluksek 6gretime girme
«olgunlugu» saglarken, 6te yandan da «gok yonlu
bir bilimsel-teknik formasyon» vermegi ama¢ edin-
mis bulunmaktadirlar.

Boylece, «kuram»la «pratik»  birlestirilmis
olmaktadir.

Konu, ¢agimiza damgasini vurmus olan «bi-
limsel-teknik devrim»in gereklerine uymanin bir
isareti olarak gosteriliyor. «Kuramsal bir formas-
yon», XIX. yuzyilin «burjuva toplumu» dizenine
dayaniyordu; bu geleneksel egitim Glkiast cagi-
mizda gecerligini yitirmistir ve onun yerine «bi-
limsel-teknik formasyon ulkastu» ge¢mis bulun-
maktadir. Oyle oldugu icin de, son yillarda Bati
ulkelerinde de, bu yénde yeni gelismeler ortaya
citkmistir.

Ozetle, cagdas egitimin ana egilimlerinden bi-
riyle karsi karsiyayiz.

Tarkiye'de yeni bir egitim dizeni kurmaga
kalkarken, ylzimuzld c¢evirecegimiz ana hedef-
lerden birisi de bu olacak. Vaktiyle Kdy Enstiti-
lerini kurmus ve orada «politeknik egitim»in ilk
deneyimlerini yapmis bir toplumun insanlari
olarak, bdylesi bir hedefe dogru yurimek hic de
zor olmayacak bizim igin.

Vaktiyle yasadigimizi yeniden degerlendire-
cegiz.

SOSYAL BILIMLERIN YERI

Burada ilk, orta ve yuksek o6gretimdeki yi-
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ginla sorunun higbirini géz ardi etmis olma-
dan (9, salt ortadgretim, ozellikle de liselerimiz-
de sosyal bilimlerle ilgili olarak bir iki 6nemli nok-
taya deginmek istiyoruz (10.

Once edebiyat dersleri icin birkag soz.

Sanatin, giderek edebiyatin, gencglerin bege-
nisini ve anlayisini isleyip zenginlestirmede oyna-
digi buyik roiti belirtmek gereksiz. Oylesine giic-
IU bir egiticidir ki edebiyat, genclerin Kisiliginin
olusmasinda da rol oynar. Yalniz bu da degil, ede-
biyat caja ve ¢aglara acilan en aydinhik pencere;
ve »ulusal»la «evrensel»in igice oldugu, birbirini
tamamladigi bir aydinlik bu. Oyle oldugu igin,
her toplumda kualtarin bel kemigidir edebiyat.
Bir egitimin degeri, basta genglerine verdigi ebe-
di kdltiran duazeyi ile olculur dersek, hig de
abartmis olmayiz.

Ama nedir Ulkemizdeki uygulama, bu konu-
da?

Liselerimizde okutulan edebiyat dersi, ger-
cekte ¢ok onemli bir ders olmasina karsin, gunu-
miz gencligine edebiyatin amaglari dogrultusun-
da higbir sey kazandirmayan, hatta gereksiz go-
rilen bir ders durumundadir. 1947 yilindan beri

(9) Bunlar iginde Ortadgretimle ilgili olarak bkz. Hifzi Do-
gan’in  yuratuculugunde. Ortadgretim  Programlarindaki
Yonelmeler. istanbul, 1972; Turhan Oguzkan yéneticili-
ginde, Turkiye'de Ortadgretim ve Sorunlari. istanbul,
1981. Ayrica, Adalet Odyak, Egitimimizin Sorunlari ve Co-
cuklarimiz, Ankara, 1985.

(10) Bu konuda ayrica bkz. Bilim ve Sanat Dergisi'nin «Egi-
tim Sistemimiz ve Ders Kitaplar» ustiine 06zel sayisi
(198'i, sy. 34). Daha da o6zel olarak: Gliney Goneng, EGgi-
timde Fetva Dénemi, Bilim ve Sanat, 1985, sy. 54, s. 5-7.
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edebiyat 6gretimi, toplumumuzun ve insanimizin
gerceklerine, ¢agdas gereksinmelere uzak, basibos
ve sorumsuz egitim sisteminin bir parcasi olup
ctkmistir (u). Ozellikle 1976 yilindan basliyarak
«Milliyetci Cephe» hukumetleri déneminde, Kkimi
kisilere 1smarlama yoluyla hazirlatilan ders kitap-
larinin cagdisihigi, geriye donukligd, bilime ve
akla aykirihgr belki en basta edebiyatla ilgili ki-
taplar icin s6z konusu (12 . Bu edebiyat kitaplarin-
da, edebiyatimizin her déneminden savas ve akin
konulariyla ilgili metinler secilerek, 6grencilerde
«savas» Ozlemi uyandirilmak, «akinct ruh ve ci-
handevleti kurma», «cihana hakim olma ideali»
yaratilmak istenmektedir. Dogaldir ki, bu yoén-
temle, genis goruslu ve hosgérult aydinlar degil;
ancak, bir takim dogmalara koériu koéridne inan-
dirilmis akinct mollalar ve komandolar yetistiri-
lebilir. Din propagandasi yapmaktan, milliyetcilik
goruntisu altinda irk dstinlagi goérdasiund asila-
maga c¢alismaktan, savas kiskirticiligindan firsat
bulunup da kisi ve eserlerin lise siniflar1 arasinda
dengeli bir dagilimi bile saglanamamistir. Bu Ki-
taplarda, dunya edebiyati hemen hemen yoktur;
kendi edebiyatimizin asil diri yanini olusturan
Cumbhuriyet edebiyati, hele hele ikinci Diinya Sa-
vasindan bu yana olan gelisme gercek anlamiyla
yansitilmamistir. Yeni edebiyattan biraz Sait Fa-

(11) Bu konuda ilsin¢g bir degerlendirme icin bkz. Adnan Yu-
cel. Lise Edebiyat Kitaplarinda Diin’in Aydinhgi ve Bu-
gun’un Karanhgi. Abece. 1987. sv. 19. s. 15-16.

(12) Bu kilpplarla ildi ciddi bir elestiri i¢in bkz. Cevdet Kud-
ret, Yeni Edebiyat Programlan, in «B~nim Oglum Bina
Okur». istanbul. 1983. s. 21-37: Don Kisot'tan Hamza-
name'ye, ayni eser icinde, s. 33-71.
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ik, biraz da Orhan Veli; ne Orhan Kemal'le Ya-
sar Kemal, ne Ahmet Ariflle Hasan Huseyin!
Ya Nazim Hikmet?

Cagdas edebiyatimizin bu en bilyuk sairine
okul programlan yasaktir.

GuUnUumuz edebiyati olmadan genclige ulasmak,
onlarin yasama bakislarini guzellestirip zenginles-
tirmek mimkin degil. Gericilik bunu gdéremiyor.
«MillT kultur» diye tutturmus; ve onun adina ver-
digi de ge¢misin kuru, yoz, cirimuis yani; «evren-
sel kultui» hakkinda ise hicbir bilgisi yok ve, 0y-
le oldugu ic¢in de millt kiltirimiazin daha simdi-
den evrensel degerlerini géremiyor. Nazim Hik-
met'i okul programlarina sokmayan bir anlayis
neyin farkindadir ki? O bunu yaparken, emper-
yalist Ulkelerin alt kulturleri hergun biraz daha
sariyor gencligimizi; biraz daha yozlastiriyor.
Edebiyat 6gretiminin amaglari bilimin 1siginda
saptanmadikca ve milliyet¢ilik adina yoz immetgi
dusuncelerden arindirilmadikca, bu basibosluk
stirecek, edebiyat dersleri de genclerimizin bege-
nisini ve ufkunu zenginlestirmekten uzak kala-
cak.

Ozetle, liselerimizdeki edebiyat ogretimini
yuz kizartici durumdan kurtaralim!

Bir baska i¢c yaramiz tarih derslerinin duru-
mu. Turkiye'de tarih¢ilik, burjuvazinin her turli
ilerici niteliginden siyrildigi, gerici sinif ve taba-
kalarla baglasiklik kurdugu, ézellikle ikinci Din-
ya Savasl ertesinden bu yana, olumlu sayilabi-
lecek cizgilerini de yitirmistir. Bu «resmi tarih»,
ister istemez ders programlarina da yansimis du-
rumda. Hele «Milliyet¢ci Cephe» hukimetleri do-
neminde yazdirilan tarih kitaplari, dupediiz ge-
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riye donitk; insanhik ailesinin esitgi, baris¢r bir
Uyesi oldugumuzdan habersiz, milli bir bencillik
ve boburlenme Ustine kurulu; fetihgi ve saldir-
gan; tarihin kanunlarina sirtini gevirmis; insan-
hgin kiltdr mirasini 6ziimlemekten aciz; iktidar
sahiplerinin oykusuyle dolu seyler. Hele «Turk-
Tslam sentezi»nin iktidarda oldugu ginumuzde,
tarih  6gretiminin  okullarimizda genclerimizin
kafalarini ne turlt zehirledigini belirtmege gerek
yok; bu tez, resimli romanlar, kongre ve konfe-
ranslar, televizyon vyayinlariyla, gunlik yasami-
mizda zehirli tortusunu biling altimiza yerlestirip
duruyor.

Nasil kurtaracagiz genclerimizi ve yurttasla-
rimizi bu salgindan?

Son bir iki yildir, «alternatif bir tarih» UstU-
ne yapilan tartismalari dikkatle izlemeliyiz (13.
«Alternatif tarihgiliksin daha simdiden kazanmis
oldugu mesafeleri zenginlestirmek gerekiyor. Boy-
lesi bir tarih anlayisinin, geng¢ beyinlere gergek-
lerin tadini tattirmasi ise, toplumdaki gu¢ den-
gelerinin degismesine bagl kuskusuz.

Bu degismede tarihginin de roli oldugunu
sylemis olalim.

Son olarak, sosyoloji ve felsefe dersleri icin
de birkag soz soyleyelim. Gericiligin saldirisindan
sosyoloji de payini almistir. Liseler icin yazilmis
bir sosyoloji kitabinin, bilimin evrensellik ilkesi-
ni hice sayarak, adini koymasa da aslinda «millt
ve dinsel bir sosyoloji»» yaratma cabasi icinde ol-

(13) Bu konuda ciddi bir degerlendirme icin bkz. Halil Berk-
tay, Nokta Dergisi'nin Tarih Sorularina Cevaplar, Sagak.
1987. sy. 47. s. 27-30.
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dugunu goériyoruz (14. Felsefeye gelince... Bilyuk
yuk felsefe hocalarimizdan Profesér Macit Goékberk’
in bir gézlemi ve -aci da olsa- bir tanisi var; ken-
disiyle yapilmis bir soyleside: «...Bir¢cok yeni uni-
versite kuruldu, yanilmiyorsam sayisi 28'i buldu.
Eskiden kurulmus 10'unu dista birakirsak, bu yeni
tiniversitelerin hicbirinde felsefe bélimi yok. isin
icinde degilim, arkadaslardan isitiyorum, bir de
gazetelerdeki ilanlardan izliyorum. Bu ilanlarin
hicbirinde dogrudan dogruya felsefe 6gretim Uye-
si istendigini gormedim. Butin ilanlarda hep ila-
hiyat fakultesi cergevesinde bir felsefe tarihi ya
da din sosyolojisi, din felsefesi 6gretim (yesi ara-
niyor. Bu Ortacaga dénus demek» diyor ve ekliyor:
«CUnki Ortacagda Avrupa'da felsefe ilahiyatin
denetimindeydi, ilahiyatin uygun gérdigu konu-
lara egilebilir, yine ilahiyatin uygun goérdigu so-
nuclara varabilirdi. Benim goérddgim bugtn Tar-
kiye'de durum bu. Bu ise, 12 Eylul'den sonraki gi-
dise ¢cok uygun. Cunku okullara zorunlu din dersi
koyuyor, ahlak dersini de din hocasina okutuyor,
yani ahlaki dine dayiyor. Ahlaki dine dayamak de-
mek, 6zgur vicdan istememek demek, 06zgur vic-
dan bilincinin olusmasina karsl olmak demek. Bdy-
le bir anlayisin felsefeyi ilahiyat fakultelerine bag-
lamasi ¢ok dogal» (19.

(14) Bkz. Zeki inan, Sosyoloji Kitabinda Yanl Yanhslar,
Abece, 1988, sy. 28, s. 24-26. Ayrica, Mine Tan, Orta-
6gretimimizde Sosyoloji Dersi, Cumhuriyet, 13 Agustos
1987.

(15) Atilla Ozkirimli, Felsefenin Sisyphos'u, Cumhuriyet, 16
Mayis 1988. Universitelerimizde felsefenin basina gelen-
ler hakkinda daha da 6zel olarak bkz. Arda Denkel, Ne-
Isr Oluyor Bu Felsefeye? Cumhuriyet, 16 Aralik 1987.
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Iste, bu anlayisin daha da korkun¢ boyutlara
ulasmasinin bir sonucu olarak, Milli Egitim bakan-
hgr'mn yakinlarda aldigi bir kararla, sosyoloji,
felsefe ve mantik dersleri, lise fen ve matematik
bélimu 6gdrencileri icin zorunlu olmaktan c¢ikari-
hp, «secmeli» hale getirilmistir; 6grenciler bunlar-
dan artik yalnizca «birini» yegleyebilecekler; «din
dersleri, Kur'an var ya, asil ger¢edi o sodyledigine
gore, felsefeye ne gerek var» diye dusunulmis ol-
mali.

Bir «dusiinceye tuzak», bir «beyinsizlestirme»
dir hedeflenen ashnda! (1§ .

Ozetle orta 6gretim, ozellikle liseler, gencle-
re hemen hicbir sey vermiyor: Tarih, felsefe, sos-
yoloji, edebiyat ve sanat gibi kultirin temel ko-
nularinda, 6grencilerin  kafalarina yalan-yanlis,
abuk-sabuk, ipe-sapa gelmez bir takim seyler ti-
kistiritimaktadir; ne gergekg¢i ve bilimsel bir yak-
lasim, ne de bir buUtin olarak kucaklayis kaltard;
bir boluk-porckluk, bir derme-¢catmalik, bir kes-
mekes kisacasi.

Nicin boyledir bu?

Gunku, Turkiye'de egemen siniflar, genglerin
uyanmasini istemiyorlar; oyle oldugu icin de, da-
ha Universite Oncesi egitimden basliyarak, gozle-
rinin onune bir «duman perdesi» c¢ekip, icinde
yasadiklari ¢aga ve topluma yabancilastirmakta-
dirlar onlari; yaman bir oyundur oynanan ve dog-
rusu hiunerle oynanmaktadir.

Bu oyunu bozmak gerek!

(16) Bkz. Cahit Tanyol, Dustnceye Tuzak, Gilnes, 5 Temmuz
1987; Hasan Cemal, Beyinsizlestirmek, Cumhuriyet, 20
Tamimiz 1987. Ayrica ilhan Selguk, Milll Egitim’'de Boz
Tahtasi, Cumhuriyet. 18 Temmuz 1987.
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VI
GENGCLIK POLITIKAMIZ VE UNIVERSITE

Nidfusu hizla artan, dyle oldugu icin de geng
kesimin en kalabalik oldugu Uulkeler arasindayiz.
Yasamin bu en etkin, en hareketli, daha da énem-
lisi en idealist 6Jesine donik, onlara, giderek top-
luma guzel yarinlar hazirlayacak bir politikamiz
olmali dogallikla. Egitim, hele hele Universitesiyle,
bu politikada kendine 6zgu bir yer tutuyor.

Bir politikamiz var ger¢ci. Ama ne ustine ku-
rulu?

GENCLIK POLITiIKAMIZ DUSMANLIK
USTUNE KURULUDUR

UNESCO, «geng, 6grenim yapan, yasamini ka-
zanmak icin ¢alisamiyan, kendine ait evi bulunma-
yan Kisidir» diye bir tanim verir. Bu tanimdaki ek-
siklik ilk bakista belli oluyor: Cunki 6grenim ya-
pamayan, ama ¢alisan bir de is¢i genclik var; son-
ra kirsal kesimdeki genclik... Aristoteles, «her sey-
de asirihga kacmaktir genglik» diyor. Tanimlan
siralamiyalim. Kisaca soylemek gerekirse, gengc-
lik, «bir toplumun en dinamik, en akiskan, en ha-
reketli kesimi»dir.

Daha da 6nemlisi, tlkuler arkasinda kosan Ki-
silerden olusmasi bu insanlarin!
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Gengler, 15-24 yaslan arasindaki insanlar.

Aydinlanma hareketimizde, genclerin 6zel bir
yeri vardir. Her Aydinlanma gibi bizim Aydinlan-
mamizda da, «ilerleme» dusuncesi, bastaci kavram-
lar arasindadir: Toplum, duragan bir varlik degil-
dir; akan zamanla beraber degisiyor, degisecek;
¢unkd bilim ve teknik ilerliyor; insanhdin «altin
cagd»1, gecmiste degil, gelecekte. ilerleme kavrami,
béylelikle «yarin»lara inaniyor ve -pek dogal ola-
rak da- yarinlarin insanina; yani «genclik»e.

Aydinlanma hareketimizin Nazim Hikmet'ten
onceki dev sairi Tevfik Fikret, bir siirinde «bir gin
yapacak fen su kara topragi altin; her sey olacak
bilim gucuyle... inandim» deyip bilime saygisini
dile getirirken; o guzelim «Ferda» (yarin) adh si-
irinde, ilerlemenin tablosunu ¢izer ve guclerini be-
lirtir.

Nasil bashyordu o siir?

Yarin senin, senin bu yenilik, bu devrim.
Hersey senin degil mi ki, zaten? Sen ey genclik!
Ey umudun parlak g¢ehresi...

Siir de, «bugunin genclerine» ithaf edilmistir
aslinda.

Oyle derler, Atatiirk’in en sevdigi sairmis Tev-
fik Fikret. ikisi de Aydinlanma hareketimiz iginde
yer alan bu iki insan arasindaki ruhsal ve dusun-
sel yakinhk pek dogal. Boylece, onun «Sdylev»in
sonunda Cumhurivet’i, kalkip «genclik»e emanet
etmesinde sasilacak hicbir yon yoktur. Séylev'in o
parcasinda kimi cumlelere takilip sovenlik yapil-
digr gibi bir kaniya hemen varmiyalim; orada dile
getirilmek istenen asil dusince baskadir.
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Laik egitim de, iste bu baglamda anlam kaza-
niyordu.

cunkd amag, «fikri hdr, irfani hir, vicdani
hur» kusaklar yetistirmekti; yani yarinlari yara-
tacak gengligi!

Konumuzun bir baska yanma deginelim: 1968
yilma c¢ogu Ulkede damgasini vuran «genclik ha-
reketleri» oldu. Gergekten, Fransa’da o yil ortaya
¢ctkan ve gelisen genclik hareketi, bircok Avrupa
ulkesine sicramis, ¢ok ge¢meden gerikalmis dinya
gencligini de sarmistir heyecan.

O dalganin icinde biz de variz.

Ne bir strprizdi bu, ne bir 6zenti! Burjuva top-
lumunun yodunlasan bunaliminin kendisine neye
mal oldugunu kapitalist dinyanin gencligi git gi-
de acik bicimde géruyordu. Gen¢ hancerelerin bir
an gelip haykirisa ge¢melerinde, kapitalist toplu-
mun celiskilerini -bir kez daha- yuksek sesle ilan
etmelerinde garipsenecek hicbir yan yoktu. Fran-
sa basta olmak Uzere, cogu Avrupa ulkesinde, 6zel-
likle egitim sorunlarina -eskisinden ¢ok daha faz-
la- buyuk bir dikkatle egilmenin yollarim da ag-
mistir genglik hareketleri.

Kisacasl, dersler cikarilmistir olaylardan.

Ya bizde olup biten?

Turkiye'de, genclik hareketlerinin onurlu bir
tarihi vardir. Hele hele, 27 Mayis'm arifesinde De-
mokrat Parti gericiliine karsi gencligin  verdigi
mucadele unutulmaz. Ne var ki, 1968 yili ve onu
izleyen yillarda, genclik hareketi, bizde, yogunlu-
gunun yani sira, apayri da bir énem tasiyor. Ger-
cekten, 1968-1969 yillarinda, Turkiye'de universi-
te gengligi, akademik kimi sorunlarini ¢ézmek ve
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universite icinde anti-demokratik uygulamalara
son vermek amaciyla harekete gecmistir. Ancak,
bu hareketler, kisa zamanda genclige, kendi so-
runlarinin, Glke sorunlarindan soyutlanamiyacagi
gercedini de ogretmistir. Ozetle sorun, bir yerde
«toplumun dayandigi temellerin tartisilmasini da
gundeme getirmistir.

Kisacasi, kapitalizm tartisiilmaya baslanmistir.

Onu tartismak, genclige -ister istemez- sosya-
lizmin aydinhik dunyasint gdstermistir.  Gergi,
1961 Anayasasinin da buydk rol oynadigr distince
6zgurluginden yana ortamda, «sola agilis», 1968
yilindan 6nce genc¢ kafalari da sarmisti. Ne var ki,
gencligin artik belli bir dinya go6riasd, kisacasi
«Marksizm»i se¢cmis olarak, oradan hareketle so-
runlara bakisinda, 1968 yili bir dénum noktasi-
dir diyebiliriz.

Bu bakimdan da o6nemli, pek 6énemlidir o
yu il.

Basini «Turkiye isci Partisi»nin cektigi, isci si-
nifi hareketinin yukselise gectigi bir ortamda, ege-
men siniflar icin, genclik dinyasindaki bu nitel
degisme cok tehlikeliydi. is¢i sinifi hareketini bol-
meye calisirken, gencligi de bélmek; her ikisinin
de altindan anayasal dayanaklari ¢ekip almak: Te-
kelci sermayenin baslica kaygilarindan biri olmus-
tur bunlar. 12 Mart’la 1961 Anayasasinda ilk gedik-
lerin acilmasinin altinda bu kaygi yatar; fasist

(1) O yildan basliyarak genglik hareketi i¢cinde rol oynamis
kimi gencglik liderinin, aradan yirmi yil gectikten sonra
yaptiklari degerlendirmeler hakkinda bkz. Aler Er, Bir
Kusak 20 Yilhk oykuyu Anlatiyor: 68'liler 40 yasinda,
Cumhuriyet, 3-9 Nisan 1988.
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MHP’nin palazlandirilmasimn da asil nedeni bu-
dur. Belirtmege gerek yok: Kiurt ulusal demokratik
hareketinin gelismesine de bdylece engel olunabi-
lecekti.

Sermaye sinifinin batin bunlarda basarih ol-
dugu yadsinabilir mi?

Bu basari, 0zellikle 1980 arifesindeki yillarda,
¢cok daha belirgindir. Gericiligin yaptigi en korkung
sey de, ilerici gencligin karsisina fasist terdéri ¢i-
kararak, onu «can givenligi» gibi bir sorunla kar-
siya koymasidir. 12 Eylul sonrasinda, fasist reji-
min, solcu gencligin sirtina kolaylikla yikabildigi
terérin kaynagi, ashinda dogrudan dogruya fasist
odaklardi. Bunlari sdéylerken, 12 Eylul éncesi Tur-
kiye Solu’nun, giderek ilerici gencligin yanilgilari
olmadigini séylemek istemiyoruz.

Yanlislar da yapildi elbet!

Ne var ki, onlari tartismanin yeri burasi de-
gil. Onemli olan, tekelci sermayenin ne bahasina
olursa olsun gerceklestirmek istedigi gindem; o
gindemde baslica madde, cagdas bir demokrasiye
giden yollan tikamak ve onu savunanlari sustur-
makti. O gundemin uygulayicist 12 Eylul rejimi
iste bunu yapmistir. Turkiye'nin Aydinlanma ha-
reketi boyuncp elde ettigi bitin demokratik kaza-
nmalari yerle bir edip, isci sinifina siyaset arenasini
yasaklarken, gencligin karsisina da iki seyle c¢ik-
mistir:

Hapishaneler ve gerici bir egitim, giderek tni-
versite!

Yarinlarin aydinlhik ve sémuristuz Turkiye’si
adina, dusincelerine, delikanlihigin heyecanlarini
da katmaktan baska gtnahlari olmayan binlerce,
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eonbinlerce gen¢ insani «terdr sug¢lusu» ilan edip,
demir parmakliklarin arkasina koymustur; onlari,
insanligin ve hukukun her tirlt kuralini gigneye-
rek iskenceden gecirmis, en agir cezalarla yasam-
larin1 séndirmis, kimini de firsatini yakaladigin-
da asmistir. Bu vicdansiz, dyle oldugu kadar da el-
leri kanli iktidarin, hapishane duvarlari disindaki
genglikten anladigi ise baska bir seydir: Dusiinme-
yen, tartismayan, dizeni, bu tepeden tirnaga kirli
diizeni oldugu gibi kabul edecek insanlar! Egitim
dinyasini da, bdylesi kusaklar yetistirmek ama-
ciyla tezgahlamistir.

Bu egitimin bir béliminden bahsettik; simdi
=de Universitelerini gérmek istemez misiniz?

UNIVERSITE DENEN KISLALAR

Yuksek 6gretim, ortadégretimden sonra gelen
bir egitim, 6gretim ve arastirma asamasi olarak,
kimi nitel farkliliklar goésterir: Bir yandan, top-
lumda gecerli olacak bir uzmanlik alaninda mes-
lek edindirme; bir yandan, gencligin coskunlugu-
nu ve Ozlemlerini doyurucu bir kaltir ve sanat or-
tami yaratma; bir yandan da, bilginin ve deney-
lerin Uretildigi, bilgi ve deney lretme ydntemleri-
nin aktarildigi bir cevre olma...

Iste, yuksek ogretimin baslica nitel farkhilik-
lari!

Tarkiye'de yiuksek o6gretimin, giderek dniver-
sitenin, 12 Eylulden Once de sorunlari vardi. Ne
var ki, o Universite, her seye karsin, gérece de olsa
«6zerk» bir Universiteydi. Ozerk universite, Tirki-
ye'de Aydinlanma hareketinin en buyuk hedefleri
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arasinda olmustur ve bu, 1946’lardan basliyarak
bir yere kadar gergeklestirilmisti de. Yapilacak
sey, Universitenin egitimine ve isleyisine «demok-
ratik» bir icerik kazandirmak ve onu her bakim-
dan cagddas hale getirmekti. ilerici gencligin uze-
rinde israrla durdugu noktalardan biri de buydu.

12 Eyldl rejimi, Universiteyi daha da cagdas
hale getirmek ne kelime, 6zerkligini de elinden ala-
rak, dogrudan dogruya Universiteyi yikmistir. Bu-
nu yaparken, de, Universiteyi «anarsi kaynagi» ola-
rak godstermistir; oysa, anarsinin kaynaklari bas-
kaydi. Ne var ki, 12 Eylul rejimi, toplumun gerici
mihraklariyla kol kola, bunu yaparken kendi aci-
sindan tutarhiydi; c¢inkd, dniversitenin bir o6zel-
ligi de, yetistirdigi kisilerin ortadégretimde ve ul-
kedeki oteki hizmetlerde genis bir etkinlik kaza-
nabilmeleridir. Bu bakimdan, darbeci iktidarlarin,
amaclarim uzun omuarlu kilabilmeleri igin el at-
mak istedikleri hedefler arasinda Universite de var-
dir.

12 Eylul de bu yolda yurimustar.

1981 Kasiminda «Yiksek Ogretim Kanunu»
ile kurulan, kisaca «YOK diizeni» diye bilinen sis-
temin Uzerinde ¢ok konusuldu. Gizli kapakli hig-
bir yani kalmiyan bu dizeni burada yeni bastan
aciklamanin anlami yok (2. Kisaca belirtmek ge-
rekirse, ilkeleri daha sonra ¢ikarilan «1982 Anaya-
sasinda da tekrarlanan Yiksek Ogretim Kanunu
ile, Universiteler «merkeziyetgi» ve «tek tip» bir ya-
piya burandiarialmustir. Onemli olan, bu yapinin
Ustine kurulu oldugu felsefe: O ise, «koyu merke-

<2) Bunun icin ozetle bkz. Server Tanilli, Nasil Bir Demokra-
si istiyoruz?, istanbul, 2 bs., 1987, s. 127 vd.
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ziyetgi, alabildigine otoriter, miidaheleci ve denet-
leyici» bir anlayisi sergiliyor. Bu sistemde, Univer-
sitelerin «idari» 6zerkligi diye birsey yoktur; her
sey, Universiteye yabanci birimlerin de katildigi
bir «atamalar zinciri»ne dayaniyor. Daha da kor-
kung olani, Universitenin ruhu olan «akademik 6z-
gurlagin yok edilmis olmasi: 6gretim uyeleri ba-
gimsizliklarini yitirmislerdir; «ideolojik sinirlama-
lar»  getirilerek, «ydntem o&zgurlagi» de yokedil-
mistir. Sistemi kuranlarin Gniversiteden istedikle-
ri, Universiteyi Universite yapan «gogulcu dusiince
ortami» degildir; istenen, «tek tip disince, tek tip
bilim adami, tek tip 6grenci»dir.

Yani, olmayacak sey istenmektedir!

Nitekim, o tarihten beri, 6gretim dyeleri aka-
demik yasama buyuk bir yabancilasma icine gir-
mislerdir; bilimsel etkinlik -bir bakima- durmus-
tur. Ogrenciler ise, bir tir «bitkisel yasamadadir:
Gengligin buydk bir boélima, kisla disipliniyle yo-
netilen fakultelerde, yurtlarda, atilma, harg¢ &6de-
me, sinav, derse devam, vb., derdine dismis mah-
kGmlar haline getirilmistir.

Turkiye'de, bilimsel anlamiyla universite yok-
tur bugin!

Ya da Turker Alkan’'m yerinde deyisiyle, bir
«Tas Devrindir baslatilan Universitelerimizde! (3.

Gercekten, yuksek &égretimde fabrikasyon 6§-
retime gidilerek, Ulke gereksinmelerinden cok, bu-

(3) Bkz. Turker Alkan, Universitelerde «Tas Devri», Sagak,
1986. sy. 34, s. 7-8. Universitelerimizin, hele Anadolu’'nun
kimi yerinde duastuga ydrekler acist durumu anlamak igin
bkz. M. Tahir Hatibodlu, Dicle Universitesi ve TUS, Cum-
huriyet, 4 Haziran 1988.
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yuk sermayenin ucuz ve orta nitelikli emek gerek-
sinmesinin  karsilanmasinin amaclandigi; bilgi
Uretme yerine ydnetimce segilmis sinirhi bilgilerin
aktarilmasinin istendigi bir sir degildir artik.
YOK’e temel olan kanunda yapilan degisiklikler
ise, yuksek ogretimi gelistirmeye degil, YOK diize-
ninin kendi i¢ aksakliklarini dnlemeye ve baskici
ybnetimi daha da pekistirmeye ydneliktir.
Ornekler bunu gésteriyor (4.

Nitekim, Anadolu Universitelerine 6gretim
Uyesi saglama amaciyla getirilen «rotasyon», nes-
nelligini yitirerek, bir «strgin» aracina donusti-
ridlmas; 6gretim dyelerinin secim ve atama yo6n-
temleri ile sik sik oynayarak, atama kararlari Kisi-
ler Gzerinde «Damoklesin kilici» haline getirilmis;
sermaye-Universite isbirliginin yeni bir 6rnegi ola-
rak, Anayasaya aykirilik bahasina, kitabina uydu-
rulup «Bilkent» adiyla bir Universite 6zentisi or-
taya konmustur.

Bunun gibi, &grencilerin orgidtlenmesi, once
bir soruna sonra da bir kaosa donusturulmus; yine
de YOK'ten ve iktidardan yana sonu¢ alinamayin-
ca, bu kez 1960 6ncesi yontemlere basvurulup, rek-
torlerin onayiyla, o6grenciler ile guvenlik gugcleri
karsi karsiya getirilmistir. Bununla da yetinilme-
yerek, o6grencilerin kimi gtclerce kiskirtildigi 6ne
sirtlmis ve bugunkd o6grenci derneklerinin bile
kapatilmasi giindeme getirilmistir.

Universite, «universiter» bilginin ve deneyin
algilandigi, Gretildigi ve aktarildigr bir yer olmak
tan c¢ikmis; gidvenlik giclerinin kol gezdigi; Kkitap

(4) Bunlar igin bkz. Haldun Ozen, Nasil Bir Universite isti-
yoruz?, Bilim ve Sanat, 1988, sy. 90, s. 27 vd.
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ve dergi okumanin yasak oldugu hatta kahraman-
hk sayildigi; diastinmenin, ddsindiagunia séyleme-
nin her babayigitin harci olmadigi bir ortama do-
nastaralmastar.

Universitenin binlerce ogretim Uyesini tasfi-
yeye varan hancerleyisi hatirlatmaya gerek yoki

Bunlari yapanlar amaglarina ulasmislar mi-
dir?

Bir bakima evet! Ogrenciler ve &égretim kad-
rolari dnemli 6l¢cide susturulmus; ydnetim kadro-
lar1 déner sermaye ve fonlar desteginde isbirligine
alinmis; yeni bir «12 Eylual kaltara ve bilimi» ya-
ratmak icin, guvenlik sorusturmali atamalarla ye-
ni kadrolar dnceden teslim alinmistir.

Oyle de olsa, YOK sistemine kars! bir muhale-
fet vardir tlkemizde; ve git gide de genislemekte-
dir.

Cozum, bugunki iktidardan gelemez; c¢unkl
o, sistemi aslinda surdurup, sadece «islah»tan s@z-
ediyor. Oysa YOK, diizeltilmesi mumkiin olmayan
bir «hilkat garibesi»dir ;onu oldugu gibi kaldirip
atmaktan baska c¢are yoktur. Buginku iktidar ise
bunu yapamaz; daha dogrusu yapmaz; c¢inki, o
fasist 12 Eylul rejiminin sivil uzantisidir. Bdylece
¢ozum, 12 Eylul rejimine toptan karsi c¢ikacak
olanlardan, acikcasi ilerici, demokrat ve devrimci
guclerden gelecek.

ilerici genclik iste bu giicler arasindadir.

Bugunkiu ortamda yapilmasi gereken su: 12
Eylal'd sineye cekemiyen herkes, ANAP’In g6z bo-
yamalarinin ¢6zim olmadigint ve olamayacagini
bilen herkes, YOK’Uin Ulkemizin gelecedini karart-
masina artik izin verilmemesi gerektigini distinen
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herkes, dayanisma i¢inde olmali; goérusler aciklik-
la ortaya konmali, oneriler tartisilip olgunlastiril-
mali, yasam gucune kavusturulmali.

Nasil bir Universite istiyorlardi onlar?

Onlar, Haldun Ozen'in yerinde soyleyisiyle,
emirlerin uygulandigi, dayatilmis goruslerin egi-
tim ve 6gretimin tek konusu oldugu, kisla disiplini
icinde bir Universite istiyorlardi. Bu Universitede
bilgi Uretimi olmayacak, yabanci ulkelerde udretil-
mis ve uUlkemize bigilmis gorevlere uygun bilgiler
disalim yoluyla getirilecek; bunlara ulke ydnetici-
lerinin yuksek (!) fikirleri eklenerek, égrenciler ko-
sullandirilacaktl. Kitaplar ve dergiler, givenlik
guclerinin emirlerine ve yasaklamalara gore secile-
cekti; 6grencilerin okuyacagdi romanlar, oykdtler bi-
le, guvenlik guclerinin denetiminden  ge¢gmeden
universiteye sokulamiyacak, okunamiyacakti.

Ya biz nasil bir Universite istiyoruz?

Biz, yine Haldun Ozen'e katilarak soéylemis
olalim, gercek bir Gniversite, gercek bir dUniversi-
ter bilgi Gretme ortami istiyoruz. Ogrencinin esit
haklari ve sorumluluklari olan bir Universite; so-
ru sorulabilen, kaynaklari ve yayinlari yasaksiz bir
Universite; 6gretim Gyesinin akademik 6ézgurlagu-
ndn yani sira, 6grencinin de akademik &ézgurlugi
olduguna inanan bir Universite; bilgi aktarmanin
ancak bilgi Uretmeye bagh kaldigi zaman anlam
kazandiginin bilincinde olan ve «iiniversite soru-
nu her seyden 6nce, bilimin ve bilimcilerin 6zgur-
lGgu sorunudur» diyebilen 6Jretim ayeleri; Ulke
sorunlarini, evrensel bilgi ve deney birikiminin 1si-
ginda Ulke gergekleri temelinde ¢dzecek bilgi Ure-
timinin yapilabildigi bir egitim, 6gretim ve calisma
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ortami istiyoruz (5.
Demokratik, ¢zerk ve ydnetimde katilimci bir
universite!

Onemli oldugu icin yeniden belirtmis olalim:
Bdéyle bir tUniversiteyi kurmak bir iktidar sorunu-
dur; o iktidar ise, icinde genclerin de yer alacagi
ilerici, demokrat ve devrimci glclerin eseri olacak.

Konuyla ilgili bir noktaya daha deginelim.
OGRENCi DERNEKLERiI USTUNE BIiRKAG S0z

Bir iki yil 6ncesinin istatistiklerine dayanarak
da soylemis olsak, tUlkemizde 15-24 yas gurubunda
9 milyon gen¢ insan var. Bunun 4,5 milyona yaki-
ni GUretime katiliyor; 2,7 milyon gen¢ «bosta gezer,
okulsuz, issiz»  durumda; 1,4 milyon gen¢ insan
ise 6grenim gorayor.

Tum genglerini okutamiyan bir toplumuz. Ne
act!

Bu genglik kesimlerinin ayri ayri ve bir bu-
tin olarak, gen¢ olmalarindan gelen yiginla so-
runlari var. Bu sorunlardan bir tekinin bile ¢6ziim-
lenmis oldugunu sdyleyemeyiz. Bunlar arasinda,
gencligin toplumsal yasama katilimi ve bu amagla
orgatlerini kurabilme sorunu isci, koyld, 6grenci,
butin genclik kesimlerinin ortak anasorunudur.
Burada, o6grenci gencligin orgutlenmesiyle ilgili
olarak birkac noktaya dokunacagiz. Ogrenci genc-
lige «xadam edilecek cahiller ve potansiyel suglular»
olarak bakan dizen, onun karsisina yalniz ¢agdisi

(5) Ayrica bkz. Ozerk Demokratik Universite Programi, Yeni
Coézum Yayinlan, istanbul, 1988.
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bir Gniversite ¢cikarmakla kalmamis, yiginla da so-
runu getirip yigmistir ontine: Odemek zorunda bi-
raktigi harclardan, beslenme ve barinmasina va-
rincaya degin yiginla sorun.

Sorunlara ¢6zUm aramak ise basta dérgutlene-
rek olur.

Once, bir kavram karisikhigint énlemek icgin su
noktanin altini cizelim: «Ogrenci dernekleri»yle,
ogrencilerin ideal bicimiyle Universite ydnetimine
de katilacaklari «8grenci 6rguti»ni birbirine ka-
ristirmamak (6). Birinciler, 6grencilerin 6zel hu-
kuk kurallari ve dernek kurma o6zgurlaga ilkesine
dayanarak kurduklari tiizel Kisiliklerdir; ikincisi
ise, kanuna dayanan ve kamusal niteligi olan bir
kurulus ya da organdir. Derneklerle bu tur kuru-
luslar, gérevleri, amac ve islevleri acisindan baska
baska seylerdir. Kamusal nitelikte bir organ ya da
kurulus olarak, «dgrenci 6rguti»nin kurulmasi ta-
sarisi, ancak uUniversite yodnetimine etkin olarak
katilma kosulu ile bir anlam tasir; bdyle bir islevi
yoksa, bu tur kuruluslar, dUniversite yo6neticileri-
nin kuklasi olmaktan 6te bir anlam tasimazlar.

Deneyimler bunu gdstermistir.

Bati Universitelerinde, genellikle, demekler di-
sinda bu tdr bir 6grenci 6rgdtlu de yoktur. 1968
sonrasinda gelistirilmeye c¢alisilan bu modelin pek
tutmadigr goéralmastidr. Bunun da nedeni, 6grenci-
lerin kendi kuruluslarinda, diledikleri gibi ve dile-
dikleri kadar dernek kurabilmeleridir. Federasyon
ve birlik olusturan bu dernekler aracihigiyla, geng-
ler uluslararasi drgutlenme yoluna da gitmislerdir.

(6) Bu konuya olanca aydinhgi getiren bir yazi icin bkz. Ay-
din Aybay, Dernek Fobisi, Cumhuriyet, 13 Haziran 1988.
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Bati Avrupa gencliginin bdyle uluslararasi bir or-
gutd vardir; ve, bu gucla 6érgute tye olan ulusal
genclik federasyonlari kendi hukimetlerince de
desteklenmektedir. 1980'e degin, TMGT olarak ani-
lan ulusal federasyon araciliiyla, Tarkiye'nin de
bu uluslararasi érgutte yeri ve sesi vardi.

Bugin yoktur.

Olamaz da; ¢unku, bu uluslararasi érgute Uye
olmak igin de, «gogulculuk» ilkesinin uygulanmasi,
en basta aranan kosul. «Biz birlik ve beraberlikgci-
yiz» diye kapisi calindiginda, alinacak yanit, bi
yuk bir olasilikla Avrupa Toplulugu kapisinda ali-
nan yanit olur!

Derneklesmeye gelince... Universite gencligi-
mizden, bu konuda da «cogulculuk» hakki ya da
6zgurligu esirgenmistir: Her 6gretim kurumunda
ancak bir dernek kurulabilmektedir bugiin. Ozen-
digimiz Bazi Uulkelerinde kimsenin aklindan gec-
meyen bu bulus, 1971 Mart rejiminin bulusudur; o
donemde cikarilan Dernekler Kanununa giren bu
kurala, ondan daha yasak¢i olan 12 Eylil rejimi
haydi haydi sahip c¢ikacakti, nitekim  g¢ikmistir.
1983'te yeni Dernekler Kanununun yurdrlage gir-
mesinin ardindan da, 6grenci kesiminde ilk hare-
ketlenmeler -pek dogal olarak- baslamistir. Ogren-
ci derneklerinin varolma ugrasi o tarihten beri si-
rayor.

Sorunlar ise buyuyor...

Baslarda, dernek kurmak icin rektérden izin
almak kosulu dayatilmistir. O yirimeyince, 6gren-
ci derneklerinin ve yurtlarinin igisleri Bakanli-
ginca «yakindan izlenmesi» istenmistir; tek tuk
protestolarla ortaya cikan ilk 6grenci eylemlerinde
bu yakindan izlenen 6grenci dernekleri mimlen-

130



mis, kurucular ve uyeleri gozaltina alinmistir. Son
ogrenci eylemleriyle birlikte, «ktcik bir azinhgin
kiskirtmasi» degerlendirmesine gidilmistir. Buna
bagh olarak da bir ¢6zim Gzerinde durulmustur:
«Ogrenci dernekleri, 6grencilerin ¢ogunlugunu
temsil etmedigine gdre, Dernekler Kanununda ye-
ni duzenlemelere gitmek; o6grencilerin % 50'sini
uye yapamayan demekleri feshetmekn».

Hicbiri ¢ézim degildir bunlarin, olamaz!

Derneklerin ¢ogunluk esasina dayanmasi ilk
bakista carpici gelse de, derneklesme o6zgirlagine
aykirithgi bir yana, uygulamada, bir 6grenci derne-
ginin etkinlikte bulundugu okulda 6grencilerin
% 51’ini kendi igine alabilmesi neredeyse olanak-
sizdir; 6grenci gencligin «politize oldugu» 1980 &6n-
cesinde bile saglanamadi bu. Boylesi bir 6nlemin
uygulamadaki sonucu, o6grencilerin temsil edile-
medigi bir Gniversite demek olur.

«Her o6grenci dernegin dogal Uyesidir» huk-
miyle de ¢ogjunluk sorunu ¢ézilemez gibi.

Sonra, YOK Baskani ihsan Dogramaci'nin 6zel
Universitesi Bilkent'te uygulanan ve «demokratik
bir bigcim» diye nitelenen model, ni¢in devlet uni-
versitelerinde de uygulanmiyor? Orada 6grenciler,
kendilerine ayrilan bir fondan harcama yapabili-
yor, yoneticilerin yaptiklari toplantilara da katila-
biliyorlar.

Kisacasli, 6grencilerin «dernek kurma ve yasat-
ma» hakkiyla ugrasmiyalim!

Ne idagu belirsiz -ya da belirli- «raporlar»a
mevhum yollamalar yaparak, ézgurlagin o6zuyle
ilgisiz oranlar ve sayilar ortaya atarak, higbir ige-
rigi olmayan «birlik ve beraberlik» laflari ederek
bir yere varilamaz.
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Sunu da ekleyelim: Bugln, Universitelerimiz-
deki derneklerin, 6grenci kitlesi iginde bir azinhgi
temsil ettigi- bir bakima- dogrudur. Ama neden?
Ovuniilecek bir sey degildir bu; bir hastaligin, an-
tidemokratik bir olgunun isaretidir. Gercek su Ki,
genclik Gzerindeki agir baskilar, dernekgiligi ancak
gbzukara Kisilerin ylratebilecegi bir cesaret isi
yapip cikmistir. Gengligi sorumluluga katacak de-
mokratik Universite kurulmadikca, bugiline degin
olan patlamalar hep olacaktir. Ama Uuniversite
gencligi, yasal orgitlenme ve kurumsallasma ola-
naklarini buldugunda, -e§er varsa- yeraltl etkinli-
gi yapan orgutlerin ¢engellerine de takilmayacak;
polis ile 6grenciyi dismanlastiran sireg, yasalligm
kosullarinda yokolup gidecektir.

Ozetle, ¢agdas universite ve demokrasi icinde
¢cozulur her sorun.

Bunu kurmaya bakalim!

Burada, konumuzla ilgili pek énemli bir gelis-
meye de deginelim.

BILAR'LA BASLAYAN..

YOK, uUniversite yasamina musallat edilip Uni-
versite dupediz yok edilirken, son biriki yildir, pek
onemli bir gelisme bilim dinyamizda yeni ufukla-
rin habercisi olmustur.

BILAR’dan ve onun seminerlerinden sézetmek
istiyoruz (7).
Kisaca BILAR diye anlandirilan kurulus, bir

:7) Bu konuda ayrica bkz. Alpaslan Isikl. Bilar Bir Doénemi
Kapatti, Mulkiyeliler Birligi Dergisi. 1987. sy. 88. s. 60 62
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«bilim merkezi». Kurulusun ilgin¢g bir kanunsal
statlisi var: Anonim sirket olarak dogmus; kuru-
cular, mevcut ortamda en kestirme ve sorunsuz
kurulus yolunun bdéyle saglanacagini ummus ol-
malilar; Dernekler Kanununa tabi bir érgut olarak
kurulmak, daha buyuk engellerle karsilasmayi zo-
runlu kilabilirdi; ne var ki, sirket olarak kurulmak
da sorunsuz olmamistir. Ote yandan, BILAR'm bir
6zel Universite olarak kurulmasi da mumkun de-
gildi: Cunku, yardrlikteki mevzuata gore, ozel
tniversite kurulmasi YOK’Un iznine baglanmistir;
YOK’lnse, boyle bir izni, yalnizca Dogramacrnm
Bilkent'i gibi kuruluslara taniyacadi, denemeye
gerek olmayacak derecede agik bir gercgektir.

iste, bu yizden, BILAR, etkinliklerini ders
olarak degil, «<seminer» olarak yogunlastirmistir.

Bir sirket olarak BILAR’'m basinda; diinyaca
unld bir mizah ustasinin Aziz Nesin’'in bulunmasi
da, rastlantidan oOte derin anlamlar tasimakta;
YOK disinda kalan bilim adamlariyla bir mizah
ustasinin isbirliginin Grinu olan BILAR, halkimi-
zin geleneksel mucadele cizgisiyle de cakismis bu-
lunuyor bdylece.

Aziz Nesin’'in, BILAR'In dizenledidi birinci
«Programli  Seminerler Dizisi»nin belge dagitim
toreninde yaptigi konusmada (8, bir bilim merke-
zi olarak, kurulusun amaci -butin acikligiyla- dile
getiriliyor; Ozetle soyle diyor Aziz Nesin: «Demok-
rasi her tarli teke, teklige, tekgilige, tekele karsi
bir yonetim dizgesidir; demokrasi, tek sese, tek
seslilige, tek tip orgute, tek yola, tek modele, tek

(8) Bu konusmanin tam metni icin bkz. Mdulkiyeliler Birligi
Dergisi; 1987, sy. 88, s. 62-64.
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adama karsidir. Bir tlkede ne denli ¢cok segenekler
varsa, o Ulkede demokrasi de o denli gelismis de-
mektir. Coktan beri, ama oOzellikle 12 Eylul 1980
den bu yana, Turkiye, seceneksizlikler tlkesi olmus-
tur. Her yonuyle tekci olan YOK, Tirkiye'de egi-
timin tekelidir; bu niteliginden o6tlarG de, Turki-
ye'de, tek sesli, tek yonlu, tek goérusla, tek kalip-
tan ¢ikma sdzde aydinla, tekelci sermayeye hizmet
icin gerekli olan robot bigiminde insanlar yetisti-
recektir.

BIiLAR, bir bilim merkezi olarak, iste YOK’ln
bu tekelini kirmak, ona bir se¢cenek olmak i¢in ku-
rulmus durumda.

YOK'ten ayrildigi noktalar da sunlar: Once
Universite, 6grenmenin o6grenildigi yerdir; tersi
olursa, o 6gretim kurumu Uuniversite degil «uzat-
mali lise»dir. Nitekim, YOK universiteleri, ¢cogun-
lukla lise uzantili egitim kurumlandir. Bu kurum-
lar, cogunlukla Turkiye gergeklerine ilgisiz, tekel-
ci sermayeye ve uluslararasi ¢ikarlara hizmet ede-
cek araci elemanlar yetistirmeye ydnelik, dersler
ezberletilip 6gretilen lise uzantilari yapilmak is-
tenmektedir. Oysa BILAR, Tirkiye'nin gindemde
olan ana sorunlarindan hareketle, gerceklere egile-
cek.

ikinci olarak, YOK'Un diplomali kapikullan
yetistiren bir fabrika olmasina karsilik, BILAR,
gercek Universitenin diploma igin degil, kaltir e
dinmek, arastirici kafaya sahip olmak ve 6gren-
meyi 6grenmek i¢in var oldugunu kanitlamaya ca-
lisacak».

iste, BILAR'm Universite egitimine bakisi ve
amagclari!

Yine ayni konusmadan o6grendigimize gore.
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BILAR Bilim-Merkezi'nin programli seminerleri
salt lise cikishlar icin degil; onlari, lise cikishlar
ve Universite dgrencileriyle birlikte, Gniversite 6§-
renimi olanagi bulamamis olan isciler, memurlar,
ev kadinlari, emekliler, esnaf, kisacasi 6grenmeyi
6grenmek, kiltir edinmek, arastirici bilime sahip
olmak isteyen herkes izleyebilecek.

Nitekim oyle de oluyor.

Ik kez, 19 Ocak-lO Mayis 1987 tarihleri ara-
sinda Ankara’da gergeklestirilen seminerler buyuk
ilgi toplamis durumda. Cesitli nedenlerle YOK di-
sinda kalan hocalarin yonettigi seminerler, o yil
siyaset bilimi ,ekonomi, sosyal politika, hukuk, ve
basm-yaym konularinda duzenlendi. 1988 yilinda,
Ankara disinda, Istanbul’a da tasan seminerler,
daha temel ve guncel konulara ayrildi. En azindan
Universite olan her kente bu tdr bilim merkezleri
acmak, boylece bilimin Ulke ylUzeyine dengeli da-
gihmini saglamak da amaclar arasinda. Seminer-
lerin sonunda bir diploma edinmek de séz konusu
degil; her tarlu yan kaygilardan uzakta, salt 6§-
renme arzusuyla bir araya gelen izleyicilere, semi-
nerlerin sonunda bir bitirme belgesi veriliyor.

BILAR'm mali bakimdan zayif bir durumda
olmasi, bir bilim kurumu olarak gictine golge du-
sirmis degil. BILAR'a egemen olan c¢agdas, 6z-
gurlukecl, demokratik ve genis dlgiide dzydnetimci
yapi ve isleyis, kurulusun niteligini belirten temel
6geler. Boyle bir ortam icinde, YOK disinda ka-
lan hocalar, gelecegin gergek Universitesinin bir
cekirdegini olusturmus dirimdalar.

Gercekten, gelecegin halk Universitelerinin ce-
kirdegidir bu!

YOK’e bagh universitelerin demokratik diinya
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Universitelerince Universite olarak taninmadigi bir
ortamda, BTILAR'In varlik kazanmasi, Tiirkiye agli-
sindan 6nemli bir eksikligin de doldurulmasi anla-
mini tasiyor; bu sayede, tlkemiz, Bati dinyasi Uni-
versiteleriyle diyalog kurabilecek bir konuma ka-
vusmustur. Nitekim, ilk yil seminerlerinin biti-
minde, belge dagitimi téreninde, Diinya Univer-
siteler Servisi'ni temsilen konusan Genel Sekreter
Nigel Hartley, Turkiye'de akademik kurum olarak
yalnizca BILAR'I muhatap kabul ettiklerini, YOK’
U tanimadiklarini acik ve kesin bir dille belirtmis-
tir ki, hayli anlamhdir.

BILAR'm gucunin asil kaynagi, o6grencisin-
den yodneticisine kadar, mensuplarinin goésterdigi
Ozveri ve medeni cesaret. Bu arada, halkimizin, ge-
leneksel olarak bilime ve bilim adamina karsi gos-
terdigi sayg: da BILAR'm cabalarini kolaylastiran
etkenler arasinda. Halktan kopuk olmamaya 0zen
gosteren, halkin birikimlerinden ve degerlerinden
de kaynaklanan bir anlayisa dayaniyor bu kurulus.
Ozetle, Glkemizin egitim yasaminda pek énemli bir
gelisimle yuzyuzeyiz.

BILAR'In basarisi, bize ¢ok seyler getirecek.

Onu desteklemek aydin gdérevler arasinda!l
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Vil

YURTDISINDAKI COCUKLARIMIZ

Egitim, yalniz tlkemizdeki insanlarimizin bi-
yuk sorunu degil; ekmek parasi ugruna, basta Av-
rupa olmak Uzere, yurtdisina ¢itkmak zorunda kal-
mis yuzbinlerce emekg¢i ailesinin ve onlarin gocuk-
lari icin daha da katmerli sorun. Gurbet diyarinda,
yavrularimizin ve genglerimizin gelecegi buyik
tehlikelerle ylzylze; «bir kusagin hebasi»xndan
sgzedenler var. Sorunlarin énemini, sayica en c¢ok
emek¢imizin bulundugu Federal Almanya'da gor-
mek daha kolay.

Ne var ki, butin ulkelerde sorunlar birbirine
benziyor.

BiR SORUNLAR YUMAGI

Gocmen isci cocuklarinin egitimi, Bati Avru-
pa'da ve ozellikle Federal Almanya’da, aslinda egi-
timin sinirlarint da asan boyutlarda bir butun.
Boylece, gécmen isci cocuklarinin egtimini, salt
egitimin sinirlan iginde gérmek ve ona uzmanlar
duzeyinde ¢6zim aramak son derece yanhstir.

Egitim, go¢cmenligin tim sorunlariyla ¢
ice iJ)

(1) Bu konuda 6zellikle bkz. Ali Arayici, «Avrupa’daki ikin-
ci Kusaklin Okuma-Yazma Sorunlari, Abece, 1987, sy. 19,
s. 36-37.
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Bugun, bir¢cok Avrupa ulkesinde, cesitli tlke
ve kiltirlerden gelmis milyonlarca gé¢men bulu-
nuyor. Bunlarin genel nifusa orani, érnegin Fran-
sa'da % 8 iken, Federal Almanya'da % 7'dir. Bu
ise, degisik kultir ve uluslardan gelmis insanlarin
bir arada yasamalari demektir. Hangi nitelikleri
gOsteriyor gécmen Kitleler? Yapilan arastirmalara
bakilirsa, bunlarin % 85'i, yoksul «kirsal kesim»
den gelmis insanlardan olusuyor ve en agir calis-
ma kosullarinda yasamlarini surdirmektedirler;
buyuk bir ¢cogunlugu okur-yazar olmayip bulun-
duklari ulkenin dilini bilmezler ve kiltirine de
yabancidirlar. Bir yandan, kendi geleneksel c¢evre-
lerinden uzak oluslari, 6te yandan saglhksiz yasam
kosullari, diizensiz iktisadi ortam, hukuksal gii-
vensizlik ve bunlara ek olarak c¢ocuklarinin egitim
ve 0gretim sorunlari, bu gé¢menleri bunalima go-
tirmektedir ister istemez. Bu yiginlara, bulunduk-
lari toplumlar sadece «lretici» bireyler olarak bak-
makta; onlarin farkli olma haklari goézardi edil-
mekte ve kultirel birikimleri gormezlikten gelin-
mektedir.

Ozetle, «ikinci sinif» bir kitle olarak gorilmek-
tedir onlar.

Bulunduklari tlkenin yurttashigini resmi ola-
rak kazanmis degillerdir; gittikleri tlke kadar gel-
dikleri tlkenin de sicak ilgisinden yoksundurlar ya
da anayurtlarindaki rejim -bizim 6rnegimizde oldu-
gu gibi- bir «déviz kaynagi» olarak bakar onlara ve
sorunlarina egilisi ictenlikli degildir; c¢alistiklari
toplumlarda, kapitalizmin bunaliminin yol actigi
issizlik tehlikesi, yabanci dismanhgi gibi olumsuz-
luklarla da yuzytzedirler. Bulunduklari ulkelerle
ortak bir kultir mirasina sahip olan italyan, Por-
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tekiz ve ispanyol gocmenlerden farkli olarak Dogu
ve islam koékenli gégcmenlerse, kendi koklerinden
koptuklar1 gibi, yasadiklari uUlkelerin kulttrel
kimligini kazanmakta da gu¢luk c¢ekmektedir-
ler; ya da kimi hallerde surdurdukleri «getto»
yasami, onlari kendi icine kapamakta ve cevreden
iyice soyutlamaktadir.

Turkiye'li Masliman emekgiler arasinda dinci-
gerici akimlarin neden olduklari olumsuzluklari
da ekleyelim bunlara.

Boylece, ¢ikmazlarla dolu bir toplumsal ve ik-
tisadi ortamdan gelen, geleneksel kulturlerin des-
teginden yoksun olan, bulunduklari tlkenin dilini
ve kultarind bilmeyen gégmen isgilerin cocuklari-
nin basari orani -gézle goérulir derecede- dusuktar.
1982 vyilinda 4-5 Mayis gunleri Luxembourg'ta
UNESCO’'nun isbirligi ile dizenlenen, gé¢men so-
runlari tzerine bir sempozyumda, gé¢men kabul e-
den Uulkelerin temsilcilerinin su degerlendirmeleri
carpicidir: «Artik biliyoruz ki, gégmen cocuklarinin
% 60’1 okulu basaramayip birakmaktadir ya da o
denli geri kalmislardir ki, bu ¢ocuklari bizdeki egi-
tim sistemi kurtaramaz».

Ne var ki, son yillarda cesitli Ulkelerde, bu so-
runa bir ¢6zim getirmek icin yojun cabalar da go-
rayoruz.

Nerededir sorunun asil 6zu?

Gocmenlik olgusu ve sagladigi katkilar, goc-
men kabul eden toplumlarca gereg@i gibi degerlen-
dirilmedikce, hicbiri c¢ozulmeyecektir sorunlarin.
Her seyden 6nce, bu ulkeler, «gok kultarlt» bir top-
lum olarak gérmeli kendilerini ve bunun gerekleri-
ni -okuldan basliyarak- sosyal yasamin her alanin-
da yasama gecirmelidirler. Ayrica, bu ulkeler, goc-
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men is¢i ve ¢ocuklari icin «anadilde egitim ve kul-
tir» sorunlarina gercekg¢i bir yaklasimla egilmeli-
dirler. Bunun yani sira, gégmen gdénderen ulkeler
de, énemli bir sorun olup guncelligini koruyan
«ikinci kusak»m anadilde egitim sorununa ¢dzim
bulmak icin yeterli cabaylr harcamahdirlar. Bu ku-
sak, «sahipsiz» birakilarak, iki kultir arasinda kay-
bolmaya, kaltarel kimliklerini kaybetmeye, top-
lumda dislanip horlanmaya ve «ikinci sinif» insan
olarak kalmaya mahk(dm edilmemelidir; onlarin da
birer insan olduklari gézden uzak tutulmamalidir.

Ozetle, soruna gergekgi bir yaklasimdir énemli
olan. Toplumun gé¢men cocuga, iktisad? politika-
nin bir Grund olarak degil, kisi olarak bakmasi
saglanmalidir. Kendi yeti ve becerileriyle, farkli
olma hakkina sahip oldugu kadar, egitim ve 6gre-
tim hakkina da sahip birer Kisiliktir onlar; insan
haklarindan biri olan egitim hakki, onlarin da en
dogal haklaridir.

Konuya, Federal Almanya o6rneginden kalka-
rak egilelim.

ALMANYA ORNEGININ OGRETTIKLERI

Sorunlarin 6nemini, Turkiye'li emekgilerin sa-
yica en ¢ok olduklari -yaklasik 1,5 milyon- Federal
Almanya’'da gozlemlemek daha &gretici (2.

(2) Bu konuda é&zellikle bkz. Bayram Ayaz, Yurtdismdaki
Goé¢men lis¢i Cocuklarinin Sorunlari ve Turkiye Gergekle-
riyle ilgili Dusundardukleri, Abece, 1988, sy. 28, s. 31-33;
Gokhan Cetinsaya, Federal Almanya'daki Turk Gengli-
ginin Sorunlari, Mulkiyeliler Birligi Dergisi, 1986, sy. 81,
s. 61-63. Ayrica, Safter Cinar, «Kimin igin Kayip Kusak»
(Soylesi: Gisela Parvez), Bilim ve Sanat, 1985, sy. 57, s.
35-37.
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Buglin, Federal Almanya'daki yurttaslarimi-
zin % 48'ini, 0-21 yas arasi ¢ocuk ve gencler olus-
turuyor; yaklasik 670.555 Kkisi. 12-24 yas arasl
genclerin, Federal Almanya’daki Turkiyeli nufusa
orani ise % 21,7 olup 318.600 kisidir. Burada sorun,
bir ikinci kusak sorunu da olmaktan cikmis, bir
«dgunct kusak» sorunu haline gelmistir.

Aci gergek su: lisci cocuklari, Almanca 6gre-
tim temposuna ayak uyduramiyor. ilkokulun da-
ha ilk yillarinda, sorunlarin sosyo-kiltirel, egitsel
ve psikolojik nedenleri ¢ogu kez goz oniinde tutul-
madan yapilan yanhs degerlendirmelerin sonucu
olarak, ¢ocuklarin 6nemli bir bélimu, zekaca 6zur-
lulerin gittikleri okullara gonderiliyor; Turkiyeli-
lerin Berlin’den sonra en yogun oldugu Koln'de,
bu durumdaki c¢ocuklarimizin orani % 5,3 gibi 6-
nemli bir rakamdir. Liselere gidebilenlerin orani
ise, ne yazik ki % 3,2'dir.

Normal ilkokullari bitirenlerin buyuk bir b6-
im0 ise, baska okullara gitseler bile, 16 yasa ka-
dar olan zorunlu 6gretim siresi iginde, n¢ acidir
ki belli bir meslek edinemiyorlar. Oysa Almanya
gibi gelismis bir sanayi Ulkesinde yasam kavgasi-
ni basarmak, nitelikli bir meslege sahip olmakla
mumkin. Bunu basaramamak, esitsizliklerin ala-
bildigine derinlestigi bu toplumda yozlasmishgin,
kendine yabancilasmanin ve korkunc iktisadi-sos-
yal dengesizliklerin butin koétu sonuglarina mah-
kdm olmak, bir bataga yuvarlanmak aslinda. Bir
meslek edinmek, elbette her seyi ¢ozecek degil; ne
var ki, nitelikli bir meslek, Bayram Ayaz'm yerinde
deyisiyle, «sahrada yol alan birinin boynundaki
su matarasina» benzetilebilir. iste, mesleksiz goc-
men isci ¢ocuklarimiz, «yasama atildiklari» daha
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ilk yillarda, yarisi yitiriyorlar ne yazik ki. Arastir-
ma ve gozlemler de gosteriyor ki, yabanci gencler
icinde 0Ozellikle bir meslek edinemiyenler arasinda
saldirganlik, sug isleme egilimi ve dteki tlirden sos-
yo-psikolojik sapmalar artma yéniunde.

Kuskusuz, insani Urkdten bir tablo!

Ne var ki, buna karsi ciddi bir mucadele de yu-
ratuliyor.

Gogmen isc¢i cocuklarinin egitim  sorunlari,
baska nedenler bir yana, «egitimin bi¢cimde ulusal
niteligi»nden kaynaklaniyor. Tim Ulkelerde, egi-
tim, belli bir ulusal dille yapiliyor. Aslinda, ulus-
larin yasama bakislarindaki kural ve deger yargi-
lari ulusal bir egitim strecinde g¢ocuga aktarihr:
Boylece cocuk, bir birey olarak, kendine 6zgu bir
tarihi yasamis belli bir toplum icinde «sosyallesti-
rdir»; baska bir deyisle, cocugun «insanlasmasi»
gerceklesir. Dogaldir ki, bu arada, gelismislik du-
zeyine baglh olarak, yeni bilimsel ve teknolojik bil-
giler de aktarilarak emegin verimliliginin arttiril-
mas! hedef tutulur.

Iste, yurt disindaki gocuklarimizin sorunlari,
sahip olduklari ulusal kimlik ile, bulunduklari ul-
kelerdeki egitimin bicimde ulusal niteligi arasin-
daki catismadan kaynaklaniyor.

Cocuklarin -% 80'in Uzerinde diyebilecegimiz-
buyuk bir bélumu, bulunduklar tlkenin dilini ilk-
okula adim attiklari yiIl 6grenmeye bashyorlar.
Toplumla yuz yuze gelisleri de, yine okulda ve oku-
lun bulundugu sosyal c¢evrede oluyor. Dilin, egi-
tim sdrecinin temel anahtari oldugu ve dil-disun-
ce-zeka gelisimi arasindaki -o bilinen- karsilikh et-
kiler go6zoninde bulunduruldugunda, gé¢cmen isci
¢ocuklarimizin, oldukga eleyici-se¢kinci olan Al-
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man egitim sistemi igindeki yarisi neden daha
baslarken yitirdikleri kolayca anlasilir.

Ne yapmali buna karsi?

iki yoldan biri tutulacaktir: Once denebilir ki,
cocugun ulusal kimligi, dili, kaltdr birikimi 6nem-
li degildir; nasil olsa Almanya'dadir, Almanca 06§-
renmeli, Alman toplumunun kural ve deger yar-
gilariyla bicimlenmeli; bunun i¢in de. Alman dev-
leti gereken butin 6nlemleri almahidir.

Ne var ki, «6zimsemeci» (assimilasyoncu) bir
gorustir bu.

Goécmen is¢i cocuklarinin sorunlarint ¢ézemi-
yece@i gibi, temel insan haklarina da aykiridir.
Bundan dolayi, iginde irkgi-soven dustnceleri de
barindiran bu tur bir goruse karsi, ézellikle TOB-
DER, buyuk bir duyarhhkla savasmistir.

ikinci bir yol sudur: Gégmen isci ¢ocuklarinin
egitim-6gretim sorunlarinin «ulusal yani», insan-
cil ve demokratik bir anlayisla, s6z konusu ulke-
lerin egitim sistemleri icine yerlestirilmelidir; bu
da, «anadilde egitim ve kultir»in etkin hale geti-
rilmesi, yaygmlastirilmasiyla mumkundir. Bu ko-
nuda c¢esitli dneriler goériyoruz; onlarin yani sira,
gbécmen isci yigin orguatlerinin, Turk ve Alman pe-
dagoji cevrelerinin Uzerinde anlastiklari ortak 6
neriler de var; Federal Almanya Egitim ve Bilim
Sendikasi (GEW), 1968 Kasiminda Osnabrick’te
yaptigi son kongresinde konuyla ilgili pek dnemli
kararlar da almis bulunuyor. Bunlari tartisacak
yerimiz olmadigi igin, bir yigm o&rgitinidn prog-
ramindaki istekleri belirtmis olalim (3.

(3) Bunun igin bkz. TGT Program Taslagi, Turkiye Postasi, 4
Aralik 1987.
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Konumuzla ilgili kimi istekler sunlar:

— Egitim ve 6gretimin her alaninda Federal
Almanya’'nin bir go¢ Ulkesi oldugu gercegi dikkate
alinmalidir. Egitimin 6z0, yerli ve gocmenlerin bi-
tunlesmesini hedefleyen enterkultiarel bir anlayis-
la ve her asamada yerli ve gécmenlerin birlikte egi-
timi ana ilke kabul etmelidir. Egitimde ayrimci
uygulamalara son verilmelidir;

— Yeterli ¢ocuk yuvasi ve kres acilmahdir.

— Tum go¢men cocuklari igin okul éncesi egi-
timden basliyarak egitimin her alaninda kalifiye
anadil dersleri guvence altina alinmahdir;

— Anadil konusunda temel ilke, yalniz geli-
nen Ulkenin resmT dili olarak gdérulmemelidir. Te-
mel ilke ailede konusulan dilin anadil olarak kabul
edilmesi olmalidir;

— Anadil konusunda temel ilke, yalniz geli-
ri denetiminde, normal ders plani ve programi cer-
cevesinde diger derslerle birlikte uyumlu bir sekil-
de, zorunlu ders olarak ele alinmalidir. Anadil ders-
leri 7. siniftan itibaren 2. yabanci dil olarak ta-
ninmahdir;

— Anadil derslerinin igerikleri gelinen ulke-
nin, tarih, kaltdr, cografya, gtincel durum vb. Kko-
nularin yani sira, Federal Almanya’nin gé¢ olgusu
ile ilgili konularini da kapsamalidir;

— Ek olarak, gé¢men cocuklarin anadilleri,
okullarda anadilini bilmeyen gé¢cmen c¢ocuklarina
ve Alman g¢ocuklarina ikinci yabanci dil olarak su-
nulmalidir. Alman c¢ocuklari, yan yana yasadikla-
ri gégmen cocuklarinin dillerini 6grenmeye 0zen-
dirilmeli, bu konuda onlemler alinmalidir.

— Siniflarda cesitli uluslardan ve kulttrlerden
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cocuklarin okumasi, dersleri ve egitimi zorlastirici
degil, tersine cok yoénlld gelistirici, canli bir islev
gordugu bilince ¢ikarilmahdir. Bu anlayisla gerek-
li ara¢c ve yontemler gelistirilmelidir (4).

iste, Federal Almanya’daki gé¢men is¢i ¢o-
cuklari ve genclerinin egitim sorunlarini ¢6zecek
onlemler!

Bunlari yasama gecirmek gerek.

Gergi, ilerici ve demokrat cevreler bu konular-
da yogun cabalar harciyorlar; ne var ki, «anadil
ve kultur egitimi»yie ilgili pek dodal ve insansal
istemlerin karsisinda, karanlik gugcler de, Turkiye’
deki gerici rejimle ortaklasa bir etkinlik icindeler.

Bir iki 6rnek verelim.

Turkce dersi, Turkiyeli 6grenciler ic¢in, zorun-
lu ders olarak konulmus Alman okullarina. Turki-
yeden isci olarak gelen ve sonradan Alman yetki-
lilerce 6gretmenlige atanan -mesleginin gercekten
eri- insanlar da var. 3.000 dolayinda olan bu 6gret-
menler, Alman hdkimetinden maas aliyorlar ve
Alman yodnetiminin teftisine tabiler dogal olarak.
Ne var ki, gerici cevreler, velileri kiskirtarak, «bu-
radaki 6gretmenler komunisttir, anarsistler gorev-
lendirilmesin» yollu girisimlerde bulunuyorlar.
Amag, Almanya’daki ilerici ve demokrat 6gretmen-
lerin gorev yapmalarini engellemek ve Turkiye'den
gerici 6gretmenlerin bu derslere atanmasini sagla-
mak. Konsolosluklar da, Milli Egitim Bakanhgi ile

(4) Ozellikle anadil egitimi ile ilgili sorunlar ve ¢ézim yollan
icin bkz. Omer Bilge Kula, Gocmen Ts¢i Cocuklarinin
Anadili Egitimi ve Ogretimi, Ogretmen Dinyasi, 1988, sy.
103 - 104, s. 27-28; Adnan Binyazar, Federal Almanya'da
Anadili Olarak Turkce, Milliyet Sanat Dergisi, 1987, sy.
179, s. 21-23..
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iliski kurarak, Turkiye'den o6gretmen getiriliyor.
Sayilari 800 dolayinda olan bu 6gretmenlerin ma-
aslar1 konsolosluklar kanaliyla ddeniyor; ara¢ ve
gerecleri de oralardan saglaniyor; Alman mifet-
tislerin de denetiminden uzaktalar. Yakinlarda,
Terciman gazetesi, Alman hikimetince 6gretmen-
lige atanan Turkiye'li 6gretmenlere karsi, konso-
losluklarla birlikte, velilerle iliski adi altinda «Ki-
zil Rabita» diye bir kampanya yurutti. Amaci,
ilerici ve demokrat égretmenleri ¢evreden soyutla-
mak, korkutarak velilerden uzak durmalarini sag-
lamak olan bu kiskirtmaya karsi da, Alman Bilim
ve Ogretmenler Sendikasi (GEW) bir dava acti ve
kazandi. Ne var ki, dava kazanmak yetmiyor; bu
kampanya, baska bir bicimde yeniden baslatilabi-
lir.

Turkiye'den konsolosluk araciligiyla gelen 6g-
retmenlerin denetimi icin, gicld bir egilim var
hakli olarak.

Kuran kurslariyla, velileri kiskirtma ve sindir-
meye calisan dinsel yayinlariyla, dinci-gerici akim-
larin kurdugu ag Almanya'da daha da yogun.

Son bir hatirlatma da, Adnan Binyazar/inci-
1a Ozhan’'m yazdiklari «Turkge Dil ve Okuma Ki-
tabi» hakkinda yapilan kotiuleme girisimleri hak-
kinda... Berlin Egitim Senatérligu’'nce, Berlin’
deki Turkiyeli cocuklara okutulmak uUzere hazir-
lattirtlan bu dort ciltlik eser, konusunda gercek-
ten bir anittir (5. lcerigi bakimindan hemen be-
nimsenip Avrupa’da oOteki uUlkelere de yayilan bu

(5) Bu konuda ézellikle bkz. Emin Ozdemir, is¢i Cocuklari-
nin Turkce Kitaplari, Milliyet Sanat Dergisi, 1987, sy. 179,
s. 24-25, 63.
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esere karsl da bir baltalamaya girisildi. Arkasinda
gerici Turk hukimetlerinin etkisinin de bulundu-
gu bu girisimler, bir yere kadar basari da saglamis
durumda. Bu kitaplari yalniz Avrupa’daki ¢ocuk-
larimiza degil, Turkiye'dekilere de okutturmak go-
revlerimiz arasinda olmali!

Konumuzu bitirmeden 6nce sunu da sdylemis
olalim: Bugin Avrupa’da, azinliklardan yana en
tutarh politikay isve¢ uygulamaktadir. Kendi hal-
ki icin sosyal haklar ydntunden en ileri ulke ol-
dugu gibi, yabancilara karsi en demokratik davra-
nan Ulke de odur. Bu ulkede, her ulustan insanlar,
icin, kendi dillerinde egitim ve 6gretim hakki ta-
ninmistir. 1976 tarihli bir kanunla, ister genc is-
ter yetiskin olsun, tium gé¢menlere, biri anadil ol-
mak Uzere, «iki dilli »egitim hakki saglanmistir.
Isve¢'te okula giden niifusun % 7'sini olusturan
ikinci kusak goécmen is¢i cocuklara 20 anadilde
egitim veren 0gretmen sayisi, 1974'te 835 iken,
1977'de 2000'e yukselmistir; bu oran, yaklasik
4000'dir simdi. isve¢, Hollanda ve Almanya’da ol-
dugu gibi, gécmen egitim ve 6gretim elemanlarin-
dan oldukca fazla yararlanmaktadir. Gé¢cmen kabul
eden ulkeler icinde, sadece bu ulkede ikinci kusagin
egitim sorunu -bir 6l¢ide- ¢ézime kavusmustur.

Yurtdismdaki cocuklarimizla ilgili bir baska
onemli soruna deginelim son olarak.

YURTDISINDAN DONEN GOCMEN COCUKLARIN
UYUM SORUNLARI

1960'li yillarda 6nce Almanya'ya, arkasindan
da oOteki Avrupa ulkelerine bashyan isci gogu, ce-
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sitli dalgalanmalarla 80'li yillara degin sirdi; son
zamanlarda ise, basta iktisadi ve siyasal nedenlerle
bir geriye dénus baslamis bulunuyor. Disariya gog
yillarinda, aileleri yurtdisinda olan 6grencilerin so-
runlari sadece 6zlemdi; donls baslayinca, pek ¢cogu
bulunduklari yerden -bir bakima- koparilip getiri-
len cocuklarin sorunu, kendi toplumlarma «uyum
saglama» oldu; c¢unkd, bu cocuklar, farkli bir top-
lum ve kaltar ortamindan c¢ikiyor, bir baska kil-
tur ve toplum ortamina giriyorlardi.

Egitimimizin 6nemli bir konusu da, iste bu
yurtdismdan dodnen g¢ocuklarin uyum sorunu!

Kendisini hemen gosteren dil yetersizligi, dav-
ranis ve bilgi duzeyindeki farkhliklar gibi bircok
nedenle, Millt Egitini Bakanlhigi, birka¢ yildir yaz
tatillerinde uyum kurslari agmaya baslamis bulu-
nuyor; bunun yani sira, Almanca egitim yapan
bes de Anadolu lisesi acilmis durumda.

Burada, Balikesir'de acilan uyum kurslari,
bunlarin sonuglart ve ¢ocuklarin uyum sorunlari
ile ilgili son Ug¢ yilda yapilan gézlem ve arastirma-
larin bir 6zetini vermeye calisacagiz (s).

ilk uyum kursu, 1934 yazinda Savastepe Og-
retmen Lisesi'nde acildi: Kiz-erkek karisik 34 63-
renci yatili olarak bu kurslara katildi; giunde 6-7
saat yogun Tirkce ve matematik dsrsi gorduler.

Kurs yerinin iyi secilmemis olmasi, 6gretmen-
lerin ¢ogunun tatilde olmasi gibi zorluklarla yuri-
tilen kurslar, katilanlar i¢in yine de oldukg¢a ya-
rarh oldu. Kursu yéneten égretmenler, yaz tatille-
rinde okullarda nobetgi kalan yoneticilerdi. Bu 6g-

(6) Bu o6zet icin bVz. Aydm Ayhan, Yurtdismdan Do6nsn Co-
cuklarin Uyum Sorunlari, Abece, 1986, sy. 6, s. 33-35.

143



retmenler, bu 6grencilerin yatili olmalarinin sakin-
ca yarattigini, ailelerinin yaninda uyum saglama-
larinin daha kolay ve cabuk olacagina inandikla-
rint soéylayorlar.

Ertesi yil, gelenlerin fazlaligi da g6z o6nlne
alinarak, gerekli gérulen her yerde ve butin mer-
kezlerde kurslar acildi. Kurslarda goérevli 6gret-
menler, bu 6grencilerin, derslerin disinda yabanci
dil konustuklarini; kiz-erkek elele gezdiklerini; sac-
larini uzattiklarim; onlerini iliklemediklerini; aya-
ga kalkmadiklarini séyliyor, yakmiyorlar bunlar-
dan. Kurslara katilan égrenciler ise, 6gretmenlerin
kendilerine karsi hosgodrusuz, yanlarina yaklasil-
maz kisiler olduklarini; kendilerince normal olan
kimi davranislarin sert ve ters karsilandigini soy-
luyorlar, ama yine de bir seyler 6grendiklerini be-
lirtiyorlar.

Kursa katilan 6grenciler, okula uyum sagla-
mada, kursa katilmayip dogrudan dogruya okula
basliyanlara oranla, daha basarili oluyorlar.

1985 yilmda, Balikesir'deki ilkokul, ortaokul,
lise ve yuksekokullarda, yurtdisinda okula gidip de
son U¢ yilda dénen 732 6grenciyle, onlarin 6gret-
menleri ve velileriyle yapilan gdrismelerden orta-
ya ¢ikan sonuglar soyle:

ilkokullardaki égrenciler, kicuk yasta olduk-
lari icin daha kolay nyum saghyorlar. Bu yastaki
ogrecilerin en blUyuk sorunu, anlatim guc¢laga ve
yazim yanhslari. Yurtdismdaki 6gretmen ve arka-
daslarini 6zledikleri icin kimi zaman yalnizlik duy-
gusuna dusmekte iseler de, arkadas cevresine ka-
bul edildiklerinde bu psikolojik durumdan cabuk
siyrihiyorlar. Ne var ki, bir arkadas gurubuna gire-
bilmek ya da bir gurup kurabilmek icin tarlt 6zve-
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rilerde bulunsalar da, daha 6nce vyetistikleri cev-
renin etkisiyle yardimlasma duygusu gelismedigin-
den, ders araclarini ¢cogunlukla paylasmak istemi-
yorlar; érnegin, silgi ya da kalem vermek isteme-
meleri, kimi zaman arkadaslarindan kopuklukla-
ra neden oluyor, ancak bdyle bir nedenle itilmis
olmalarini da kabul edemiyorlar.

Koy ilkokullarindaki cocuklar, bilgi ve davra-
nis bakimindan sinif diizeyinin ¢ok ustundeler. Ko-
nusrna bakimindan ilk gunlerdeki tutukluklarini
kisa zamanda gidererek, siniftaki etkinligi hemen
yonlendirebiliyorlar. Ortaokul ve liselerde, zaman
zaman Ogretmenlerin ya da ogrencilerin bireysel
tutumlarindan kaynaklanan sorunlar oluyorsa da.
bunlar okul icinde cézulmeye calisiliyor.

Degisik goruslerle, kimi okullarda, yurtdisin-
dan Honen 6grencilerin ayni siniflarda toplandigi
ni, kimi okullarda ise siniflara esit sayida dagitil-
digini gériyoruz.

Kimi okullarda, génulli 6gretmenler sayesin-
de, bu 6égrencilere dil kurslari agildi. Bu kurslarda
deneylere dayali bilimsel bir program olmadigi
icin, kursun basarisi d6gretmenin kisisel tutumuna
bagh kalmistir. Turk dili ses bilgisi ve grameri ile
basliyan bir kurs o6grencilerce sikici ve yararsiz
bulunurken, dizgin okuma, guzel konusma iceren
bir baska kurs daha ¢ok ilgi gérmustuar.

Ortaokul, ve lise dizeyinde 6grencilerin en bi-
yuk sorunu, derslerde gecen bilimsel terimleri an
lamakta cektikleri zorluk: Ornegin, «.. Kisi basina
dusen...» deyiminde «basina disme» derste bir tur
10 ar\!ahlamayinca, bir dil 6gretmeni yardima ¢ag-
rilmistir. Kimi zaman kelimelerin de ise varama-
digi durumlarla karsilasilmaktadir:  6gretmenin
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kullandigi «bagnaz» sézinid anlamak icgin sézlugu
acan oOgrenci, kelimeyi sozlikte bulamayinca,
«bag» ve «naz» s6zlerine ayri ayri bakmis, dogaldir
ki anlam da karmakarisik olmustur.

Ogrencilerin pek ¢ogu, yurtdisinda edindikle-
ri kultarin etkisiyle kimi davranislarinin cevrede
yanlis anlasildigini hissedince sasirmakta, bocala-
maktadir. Cok sevindirici bir olay karsisinda, en
yakininda oturan erkek arkadasinin yanagindan
open yurtdismdan doénmus bir kiz égrenci, daha,
sonraki gunlerde o elkek arkadasinin kendisine
karsi garip bir tutum igine girmesine, kendisine
bir tir sahip ¢cikmak istemesine bir anlam vereme-
mektedir.

1985-86 yillarinda yurtdismdan dénen &gren-
ciler arasinda disiplin kurulunca cezalandirilan
yoktur: Okul idarelerinin, bunlara karsi biraz da-
ha hosgérild davranmalarindan, her zaman «8gut»
yolunu sec¢cmelerinden ileri geliyor bu; okul idare-
leri, bu 6grencilerin, «sigara bulundurma» disinda
su¢ sayilabilecek hicbir eylemde bulunmadiklarini
da soyluyorlar.

Ogrenciler, yurtdisinda edindikleri bir takim
davranislarin, érnegin el cepte tahtaya kalkma, 6n
iliklemeden idarecilerin odasina girme, 6gretmen-
lere adlariyla hitap etme gibi hareketlerin tepkiy-
le karsilandigini, azarlandiklarini séylilyor ve bu-
nu mantiksiz ve anlamsiz buluyorlar. Ne var ki,
uyarildiktan sonra, bu égrencilerin hepsi de bdyle-
si davranislarda bulunmamaya dikkat ediyorlar.
Ancak, biraz da zorla yaptiklari bu 6zen gdsterme,
ic dunyalarinda celiskilere de yol aciyor. Azarlan-
ma korkusu, kimi 6grencileri ice dénuk yapiyor.

Ogretmenlerin bu 6grenciler hakkmdaki g6
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rusleri, su noktalarda birlesiyor: Bu 6grenciler, ote-
kilerden daha serbest tavirlilar; dusunduklerini
serbestce sorabilen, bilmedigini saklamiyan, tip-
ler; kimisi pek etkin, 6zellikle tiyatro, spor ve mu-
zik gibi beceri isteyen ders ve kol c¢alismalarinda
hemen liderligi Gstlenip, lokomotif gérevi yapiyor-
lar.

Ogrencilerin biyik bir bélimi, yurda doéner-
ken buyuk bir seving duymus (% 75), bir bélimu
uzulmis (% 20), bir bolumu de he hissettiklerini
bilmiyorlar (% 5). Ancak pek c¢ogu, dondukten ki-
sa bir zaman sonra (15 gun-3 ay), geldiklerine c¢ok
pisman olmuslar. Hemen hemen hepsi, pek sevine-
rek gelenler de dahil, eski 6gretmenlerini ve arka-
daglarini ariyorlar.

Yapilan kisisel konusmalarda, kendileri i¢in be-
lirttikleri en buyuk sorunlar sunlar: Soéyleyis ve
anlama zorlugu, arkadassizlik, kiskanilmak, alay
edilmek.

52 kisilik bir gurupta (28 erkek, 24 kiz) yapi-
lan bir anket calismasinda saptanan sunlar: 14
o6grenci, daha 6nce mahalle arkadaslari oldugun-
dan, geldiklerinde arkadas bulmakta hi¢ zorluk
cekmemis; 20 6grenci geldiklerinden ancak bir ay
sonra arkadas edinebilmisler; 9 6grenci henliz «gu-
venilir» bir arkadas bulamamis, otekiler ise, geldik-
lerinden beri h&la akraba cevresi disinda arkadas-
Ik kuramamis durumda. Bunlardan bir kiz égren-
ci, okula basladiginda, bir bucuk ay ders aralarin-
da hic siniftan disari ¢citkmamis. 7 6grenci yurtdi-
smda cesitli derneklerin yoénettikleri din kurslari-
na katilmis; otekiler din kultard konularina ilgi-
siz. 23 égrenci, onceleri okula ve derslere pek 6nem
vermemisler, ama zayif alinca ¢alismaya baslamis-
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lar; kendi deyimlerince «atlari kamg¢ilamislar»!

Ogrencilerin uyumsuzlugunun bir etkeni de ai-
lelerden kaynaklanmaktadir: Ailelerin yaninda ka-
lan 6grencilerde otekilere oranla uyum sorunu da-
ha az; aile bireylerinin yurtdismda evlilik disi ilis-
kiler icinde olmalari, cocuklariyla ilgilenmemeleri,
cocuklarin oldugu gibi sokaga birakilmis olmalari,
zaman icinde onlarda gérulen ruhsal dengesizlik-
lerin baslica nedenlerinden. Buna benzer nedenler-
den kaynaklanan bilingaltmdaki baskilarla bocala-
yan o6grencilerin kimisinde, uyum saglamaya karsi
direnis gorulmektedir: Ornegin yazili anlatimi pek
iyi olan, bdylece Turkgeyi ¢ok iyi bildigi anlasilan
bir 6grenci, butin olumlu yaklasimlara karsin,
Turkce olarak sorulan sorulara Almanca olarak
«bir sey anlamadigini» séyleyip durmustur.

Kimi durumlarda, 6grencinin yasi ile gittigi
sinifin yasi arasindaki farklilik uyumsuzluk yarat-
maktadir: Ornegin, 18 yasinda orta 3. sinifa gi-
den bir égrenci yurtdisina ilk gidisinde orada bir
alt siniftan basladigini, iki yil sonra déndiaginde
burada da bir alt siniftan baslatildigini séylemis-
tir. Endistri Meslek Liselerindeki bir uyumsuzluk
da, fabrika ya da kurum okullari gibi 6zel statude-
ki mesleki okullardan gelen 6grencilerin belgeleri-
nin gecersiz sayllarak resmi sinifa uyumunun ya-
ptlamamasidir.

Ogretmenlerin davranislarinin ve 6gretim yon-
temlerinin farkhiliklari, batin 6grencilerin yakin-
diklari zorluklardan: Hemen hepsi, buradaki egi-
timin «ezbere» dayali oldugunu, laboratuvarlarin
yetersizligini, sinav tiplerinin farkhihgini dile ge-
tiriyorlar.

Aileleri kesin donis yapmadigi icin yatih okul-
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larda barinan &grencilerin hepsi yemekleri begen-
memekte, izin ve eglence saatlerinin kisalhigini vur-
gulamaktadir. Yatili okullarda belleticilik yapan
o6gretmenlerin, «yatililik» olgusu icinde egitilme-
melerinin yani sira, bu égrencilere 30-40 yil &énce
konmus kurallarla davranmalari, ¢cocuklarin sorun-
larini daha da yoJunlastirmaktadir.

Yasinin kucukligd, yurtdisinda kahis sdresi
ve cevrenin davranislariyla, kimi égrencilerde g
ay icinde belli élcide uyum saglandi§i; geri kalan-
lar icin de, bu t¢ ayda dnemli ilerlemeler kayde-
dildigi sdylenebilir; en ge¢ birinci yilin sonunda,
butin yaslarda, gerek toplumsal davranis gerekse
arkadas-cevre iligskileri agisindan -belli bir 06l¢u-
de- uyum saglanabilmektedir.

Ozetle, bu konudaki sorunlar ¢ok yonlii ve bu-
yuk boyutludur: Zamanin, ruh saghg: acisindan
bu cocuklara ne gosterecegini simdiden kestirmek
zordur; zamanla, kendi sorunlarini kendileri ¢oze-
cekler belki...
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VIII

HALK EGITIMININ YERI

EgJitim, ¢agimizda okulla sinirli degil; érgin
egitimden gecmis olsun olmasin bitin yetiskin-
lere yonelmis bir eylem; c¢linkd egitim, yasam boyu
suren bir sure¢ olarak kabul ediliyor artik. «Kitle
egitimi», «sosyal egitim», «temel egitim» adlari al-
tinda, yetiskinlere yonelmis sistemli egitim c¢alis-
malarina, daha toplayici bir adla «halk egitimi»
deniyor.

Hele bizim gibi toplumlar icin gercekten 6nem-
li bir konudur bu iJ).

HALK EGITIMININ DUNU VE BUGUNU

Halk egitimi, aslinda yeni degil, gegmiste de
uygulanan bir egitim tdra. Ne var ki, eski caglar-
da halk egitimine, insancil, dinsel duygularla ve
hayirseverlik cercevesinde yaklasiliyor ve 6grenim-
den yoksun kalmis siniflarin, daha iyi ve daha ah-
lakh yurttas olarak calistiranlara karsi gorevlerini
daha iyi yerine getirmesini saglamaya yararli bir

(1) Bu konuda bkz. Temel Egitim ve Sorunlari. Turk Egitim
Dernegi Yayinlan, Ankara, 1981. ozellikle: Cevat Geray,
Halk Egitimi, in «Devrimci Egitim Sdrasi», Ankara, 13609.
s. 205 vd.
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ara¢ olarak bakiliyordu; oyle olunca da, emekgi
siniilarm iktidara katilmasini, onlarin sosyal ve
siyasal kurtuluslarini saglayici bir yoni yoktu bu
egitimin. Zamanla, halk egitimi yén degistirir: Asa-
g1 tabakalardan yetiskinlere incili okumasini 6g-
retmek, onlar1 kendi yazgilarina razi etmek ama-
cindan uzaklasarak, 6nce insanin égrenme mera-
kini giderici bir yone cevrilir; arkasindan da, egi-
tim olanagindan yararlanamamis yetiskinlere ge-
rekli egitimin «asgari»sini verme hedefine dogru-
lur. Cagimizda ise, halk egitimi, egitimin, sadece
varliklilarin giderek egemen siniflarin yararlan-
diklari bir ayricalik olmaktan c¢ikmasina; ezilen
siniflarin bilinglenip, iktisadi, siyasal ve sosyal kur-
tuluslarina yardimci bir nitelie barinmuastar.

Geri kalmis udlkelerde, halk egitimi, 6rgin 6g-
retimden yararlanamamis yetiskinler icin okul ye-
rine gegiyor.

Bu bakimdan, pek dnemli bu ulkeler igin.

Ne var ki, halk egitimi, yalniz bununla yetin-
miyor bugin: Ayni zamanda, érgin 6Jrenim gor-
mus olanlara da, bilim ve teknikteki ilerlemelerin
sonucu artan, degisen bilgileri, giderek yenilikleri
géturuyor; boylece bu kisilerin uzmanliklarini ge-
listiriyor. Bu yaniyla da, «okul sonrasi egitim» fir-
satini veriyor insanlara. Bu da dogal; ¢linki egi-
tim, yasam boyu siuren bir stre¢ olarak kabul edi-
liyor cagimizda.

Ozetle, halk egitimi, okul egitiminden ayri,
ama onun zorunlu bir tamamlayicisi ve yetiskinle-
rin yasamina butin ydnleriyle seslenen bir ey-
lem; saghksal ve glunlik yasam sorunlarindan,
mesleki, sanatsal, dusunsel ve toplumsal sorunlara
degin kapsamadidi alan yok.
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Neresinden alsaniz dnemli bir egitim turd!

Tarkiye'de halk egitimine baktigimizda ne go-
rayoruz?

Bizde (2, o6nceki yuzyillarda, ahilik ve lonca
orguatlenisi icinde yuratilen aslhinda bir halk egi-
timiydi. Ne var ki, 19. yuzyildan bashyarak, kav-
ram, bizde de yaygin bir uygulanis icinde ele ali-
nir: 1861'de yayimlanan «Cemiyeti ilmiyei Osma-
niye Nizamnamesi», halkin yayin yolu ile aydin-
latilmasini, yetiskilere de ders verilmesini 6ngoéru-
yordu. Mesleki planda ilk ciraklik okulu 1865'te
acgilir. ikinci Mesrutiyet'ten sonra, Turk Ocakla-
ri'nda diizenlenen dersler ve konferanslar halk egi-
timinin bir uygulanisi idi. Cumhuriyet'ten sonra
bu alanda gerceklestirilen ilk drgut, Maarif Ve-
kaleti kurulusu icindeki «Halk Terbiyesi Subesi»
oldu. (1926). Alfabe degisikliginden (1928) sonra
acilan «Millet Mektepleri» iss, bir buguk milyon
kisiye okuma yazma 6greterek halk egitimi alanin-
da basarili bir uygulama o6rneg@i verdi. 1932'den
sonra acilan «Halkevleri», onlarin yani sira koyler-
de kurulan «Halkodalari», 1951 yilindaki kapanis-
larina degin 6nemli c¢alismalar yaptilar. 1936'da,
askerlik gorevleri sirasinda cavusluga yukselenle-
ri kdylere egitmenler olarak géndermeyi sagliyan
«Egitmen Kurslari», 1938'de kadin ve erkekler igin
ayri ayri olmak uzere «Gezici Kurslar» duzenlen-
di.

1950 yillar: ile beraber, Millt Egitim Bakanli-

(2) Bu bilgiler icin bkz, Meydan-Larousse Bilyuk Lugat ve
Ansiklopedide «Egitim» maddesi. Daha ayrintili  olarak
bkz. Sevket Gedikoglu, Halk Egitimi, 1953; Esref Kilig,
Yaygin Egitim. Cumhuriyet Déneminde Milll Egitim, 1983.
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g1 icinde kurulan «Halk Egitim Birosu» (1952),
koylerde «Halk Okiimaodaian» (1953), ilcelerde
«Halk Egitim Merkezleri» acti (1956). Bu calisma
lar, VI. Milli Egitim Surasi’'ndaki gorismelerden
sonra, bir «<Halk Egitim Genel Mudurlagu»nin ku-
rulusu ile sonuclandi. Bu kurulusun 1964'te Koy
Isleri Bakanhgina alinmasi yiiziinden aksayan ca-
lismalari, su amaclari programina aliyor: Ddrder
ay sureli calismalarla yetiskinlere okuma-yazma, te-
mel bilgiler kazandiracak «Halk Dershaneleri» ag-
mak; halki okuma yoluyla yetistirmek igin o6zel
yayinlar yapmak; iller ve ilceler capindaki uygula-
malari birlestirici bir yonetimde toplamak; cesit-
li Bakanliklarla iktisad? devlet tesekkiillerinin halk
egitimi alanindaki calismalarini érgitlemek. 1970
yilinda koylerdeki okumaodalarinin adlari «Egitim
Odalari» olarak degistirildi; daha verimli bir calis-
ma sagliyacak programlar icin yeni bir Halk Egi-
tim kanun tasarisi hazirlandi ve bir «<Halk Egitim
Enstitusi»nin kurulmasi kararlastirildi (2),
Batin bu calismalar icinde, planli déneme ka-
dar olanlar, bir bakima temellere inemeyen, ger-
cekei olmayan, o yuzden de etkileri yer yer sinirh
kalan hareketlerdir. Birinci Bes Yilhk Kalkinma
Planinda, halk egitimine hemen hemen hig yer ve-
rilmez; ikinci Bes Yillik Planda ise, halk egitimi,
kendine 0zgl niteligi kavranilmadan ele alinir:
Okuma-yazmayi yayginlastirma olarak bakilir ona
ve iktisadi-sosyal kalkinma ile baglari gbézardi edi-
lir. Bugin Milli Egitim Bakanligi disinda, Calisma
Bakanliindan Adalet Bakanligina degin yetiskin-

(2a) Halk egitiminde, o yillardan bu yana olan gelismeler icin
bkz. Rifat Okgabol, Turkiye'de Yaygin Egitim, Ogret-
men Dinyasi, 1988, sy. 103- 104, s. 19- 20.
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lere yonelmis turli egitsel calismalar ise, birbirin-
den kopuk ve icinde dénemli bosluklar tasiyan et-
kinliklerdir.

Tarkiye'nin icinde bulundugu kosullarda halk
egitiminden beklenen nedir?

Once, ulkemizde okul ¢agindaki ¢cocuk ve geng-
lerin buyudk ¢ogunlugu okul egitiminden yararla-
namamaktadir. Egitimimizde, firsat esitligi acisin-
dan, basta sinifsal, bdlgesel esitsizlikler vardir.
Plansiz ve gunluk esintilere gore yoneltilen bir e§i-
tim sisteminin sonucu olarak, gittik¢ce artan nufu-
sun bayuk dilimi, en ilkel bir egitim dizeyinin ge-
rektirdigi okur-yazar olma niteligini bile kazanmis
degildir. iste, halk egitimi, okul yiuzi gérememis
bu genis yetiskinler yiginini egitmek gibi bir go-
revle karsi karsiya. Ancak, halk egitimi, érgin egi-
timin yerine konulacak, giderek firsat esitliginin
gerceklestirilmesini onleyici bir egitim bicimi ola-
rak dusinulmemeli; tersine, okul ¢caginda iken fir-
sat esitligine kavusamiyanlara, bu eksikliklerini,
yetiskinlik caginda giderici bir «son firsat» olmali-
dir.

ikinci olarak, nifusumuzun biyik cogunlugu
tarim kesiminde bulunuyor ve bu alanda da yapi-
sal bozukluklar var. Halk egitimi, yeniliklerin koy-
luye goturulmesinde, koéylunin kendi sorunlarina
sahip c¢ikmasinda rol oynayabilir. Ancak unutma-
yalim: Tarimdaki yapisal degisiklik, insan-toprak
iliskilerinden baslanarak gerceklestirilecek reform-
lara baghdir; bu reformlar yapilmadik¢ca da, salt
egitsel cabalara bel baglanamaz. Halk egitimi, bdy-
le bir temel dizenlemeye godtiren ortami hazirla-
mada ve reformlarin amaca ulasmasinda rol oyna-
yabilir. Ancak amag, 6nce bu reformlan gercgekles-
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tirmektir.

Uglincu olarak, wlkemiz, bir toplumsal degis-
me ve git gide yogunlasan bir kentlesme slreci
icindedir. Halk egitimi, sanayilesme, ulasim ve
kentlesme gibi etkinliklerin sonucu ortaya c¢ikan
toplumsal degdisme sureci iginde, «halka yasadigi
cevrenin disindaki dunyanin varhgini duyurmada,
nalkta degisme isteginin yaratilmasinda, degisme-
nin doga ustl glclerin degil kendisinin elinde ol-
duguna inandirilmasinda, kendi sorunlarini ¢6z-
mek Uzere giriskenligi ele alip 6rgutlesmesinde ay-
dinlatici, yol gosterici olabilir, bdylece degismeyi
hizlandirici etkide bulunulabilir». Git gide yogunla-
san kentlesme sdrecinde ise, kdyden kentlere ge-
lenlere oldugu gibi, kdyde kalanlara da sdyleyecegi
¢cok sey vardir halk egitiminin.

Ozetle, halk egitimi, o6zellikle bizim gibi top-
lumlar icin pek etkili bir kalkinma aracidir. Ancak,
temeldeki bozukluklari giderici ana reformlar ya-
pilmadik¢ca, bu ara¢ amacina ulasamaz; tersine,
egemen siniflarin egemenliklerini sdrddrmelerine
yardimci, emekgci siniflarin ise bilinglenmesini, 6r-
gutlenmesini o6nleyici bir ara¢ haline getirilebilir.
Nitekim, Ulkemizde olan da budur. Bdylece, halk
egitiminin gercek amacina ulasabilmesi bir iktidar
sorunudur. Tuarkiye'de ilerici, demokrat ve dev-
rimci gugler iktidara geldigi gunddr ki, halk egi-
timi kendinden bekleneni vermege bagliyacaktir.
Temelde halka karsi olan guglerin iktidarda oldu-
gu su yasadigimiz yillarda ise, boyle bir egitim,
halkin bilincini saptirip oyalayacak, giderek uyu-
tacaktir onu.

Ornek mi istiyorsunuz? Alin televizyonu!
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TELEViIZYON VE EGITIM

Avrupa'da 1926'da ortaya cikan ve 1950'lerde
yayginlasan, kimilerine gore «aptal kutusu», Kimi-
lerine gore ise »¢cadin harika bulusu» olan televiz-
yon, 31 yil gecikmeyle gelir Ulkemize.

Ve ilging bir gelismesi olur.

Televizyonla ilgili calismalar 1962 yilinda Al-
man yardimiyla baslar. 1963 yilinda yapilan bir
teknik yardim anlasmasi uyarinca, Ankara’'da bir
«Televizyon Egitim Merkezi» kurulur; bir sire ka-
pali yayin yapar ve personelini yetistirir. 1964 yi-
linda, 1961 Anayasas’’nm 121. maddesi uyarinca,
«Turkiye Radyo-Televizyon Kurumu» (TRT) Kku-
rulur; uzun yillar Basin Yayin Genel Maduarlugu-
ne bagh olarak hizmet veren radyo da bu kuruma
devredilir; kapali devre yayinlar da, 31 Ocak 1968
deki ilk deneme yayinma degin surer.

TRT ile beraber, bir de TRT Kanunu cikaril-
misti. 359 sayili bu kanun, «TRT'nin ézerk bir ku-
rum oldugu» ilkesine dayaniyordu. Kurum, 1971
yilma degin bu kanuna gére yonetilir ve politika-
sini belirler. Ne var ki, 12 Mart Muhtirasi ile birlik-
te bu kanun da degistirilir; TRT'nin 6zerkligi tim-
den kaldirilir, ama «yansiz»ligini strdidrecedi 6ne
surular. Varhik Ozmenek, Tunca Yoénder, Erdogan
Alkan, Koray Duzgoéren gibi degerler, «yangin yo-
netmeligi»ne uymadiklari gerekcesiyle goérevden
alinirlar; Televizyon Daire Baskani Mahmut Tali
Ongoéren alti ay sireyle gorevden uzaklastirilir;
Televizyon Yoénetim Kurulu lagvedilir ve ybdnetim
kurulu tyelerinden Emil Galip Sandalci da g6z al-
tina alinir. Siyasal iktidarlara karsi zirh olarak
kullanilan 6zerklik ortadan kaldirilirken, toplum-
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sal icerikli programlar bir yana birakilir; haber-
lerde yanlilik baslar ve eglence programlari ile ya-
banci TV dizileri ekrani istila eder.

12 Mart 1971'den 12 Eyldl 1981'e degin olan
donemde, her iktidar degistiginde TRT Genel Mi-
dird de degistirilir. Ve son olarak, 12 Eylul'le
beraber, TRT, tc¢lincu bir kanuna kavusur: Bu ka-
nunun 19 ve 20. maddeleri, bir 6nceki kanunun
«yansizlik» ilkesini de kaldirir; 19. madde «ic-
raatin icinden» programini éngérirken, 20. mad-
de «TRT'de yalnizca Mecliste gurubu bulunan par-
tilere s6z hakki taninir» diyerek, kurum, cok ses-
lilikten tek seslilije uzanan zincirin bir halkasi
haline getirilir (3.

ilk kurulusunda, TRT bagimsiz bir kurulustu;
BBC’'den, yani bugin her yerde 6rnek olarak gos-
terilen BBC'den daha 6zerk bir kurulustu da diye-
biliriz. Gercegi de sdylemek gerekirse, toplumumu-
zun icinde bulundugu kosullardan ve sosyal bilin-
cinden yarim yuzyil da ondeydi. Turkiye icin bi-
yuk bir sansti bdyle bir televizyon; g¢unkd, higbir
hikumetin emrinde olmayacak, kendine 6zgu bir
kurulus olacak; halki arkasindan surukleye-
cek bir dinamizme sahip bulunacakti. Emil Galip
Sandalcr’'nin yerinde benzetmesiyle, televizyon, top-
lumumuz ig¢in bir «teneke tavsan»di: Tazi yaris-
larinda teneke tavsanlar vardir; teneke tavsan 6n-
de hizla gider, arkasindan da tazilar kosar; bizim
icin de oyle bir rol oynayacakti televizyon (*).

(3) BuUtin bu gelismelere odrnekleriyle deginen bir eser igin
bkz. Mahmut Tali Ongéren, Ayiptir Séylemesi. «TRT'nin
Icinden», Istanbul, 1983.

(4) Emil Galip Sandalci, Toplumun Teneke Tavgam, Cumhu-
riyet, 31 Ocak 1988.
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Ne var ki, bir «utang kurumu» olup ¢ikar so-
nunda!

Ornekleri siralamaya gerek var mi?

Yine de bir kagim hatirlatmis olalim: 12 Ey-
IGl'le beraber acik¢ca gindeme giren fasist uygu-
lamada, televizyon, bitip tikenme bilmeyen «tergr»
ve «anarsi »sergilemeleriyle, dupediz bir «devlet
teréri» yaratmanin araci olur ve yurtdaslarda de-
mokratik 6zgurliklere, hatta en temel haklara
karsi bir biling yerlestirmege calisir; «¢cag atliyo-
ruz» firildag: altinda, gerici ANAP hukumetinin
borazani haline gelir, gerceklerin Uzerine sal orter;
GAP’ta kultir mirasint inceleyen dizinin «Turk-
lGgd» anlatmiyor diye makaslanmasinin da goster-
digi gibi, en ciddi belgeseller Uzerinde sansir uy-
gular; «Duvardaki Kan» rezaleti taptaze dururken,
«Kurulus» dizisiyle, Muslimanliga ve Turkltge
ideolojik bir yaklasimda bulunarak, en kaba, en
yeteneksiz, en ilkel bir propaganda ile, sovenizmin,
bencilligin, begenisizligin saheserini seyircilerin
ontne cikarir; son bir girisimiyle de bardag: iyice
tasirir: islam dunyasinda tek bir seriat devleti kur-
mak amaciyla birlikte adi anilan bir yabanci or-
takligin, Faisal Finans Kurumu'nun hazirladigi
Canakkale zaferi Ustune bir filmi ekrana cikarir;
filmde Atatirk’e yer verilmemistir.

Aslinda, son yillarda «laik ve demokratik Tur-
kiye» temelinin yerine, seriatcilia kapilar acan
«Tirk-islam sentezi»ni resmi ideoloji olarak onay-
latmak isteyenlerin etkinlikleri, televizyon ekra-
nina -su ya da bu bicimde- sik sik yansimaya bas-
lamisti. Gergek su ki, TRT'de bir «islamci kadro»
kdse baslarini tutmustur ve bu kadrolasma 12 Ey-
lGlle baslamis, bugiine degin de strmustiur. Faisal
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Finans Kurumu’'nca hazirlanan ve Atatirk’d san-
suir eden Canakkale programi da, bu «islamci kad-
rolasma harekati»nin sonuclarindan biridir.

Ozetle, 12 Eylul'de ekilenler birer birer bicil-
mektedir!

Boylece, yurt gerceklerinden uzak, ¢agdas yo-
rumlarin disinda, gericiligin emrinde bir kurum-
dur TRT; insan ve toplum sorunlarina sirtim ce-
virmis, yiginlari «politikadan armdirma»nin, «be-
yinsizlestirme»nin araci; halki olumlu yénde egit-
menin degil, ters yonde editmenin, yani bilingleri
saptirmanin, Kkitleleri yozlastirmanin araci (5.

Oysa, gunumiuzde bir toplumu yénlendirmede
en etkili silaha donusmus olan televizyonun, halk
egitiminde, giderek Iktisadi, siyasal, sosyal ve kul-
tirel gelisme ve kalkinmada .oynayacagi biyuk
roller var. Radyo ve televizyondan egitim amaciy-
la yararlanma, geri kalmis ya da geri biraktirilmis
ulkeler bir yana, gelismis ulkelerin bile Uzerinde
dikkatle durduklari bir konudur. Bu gibi iletisim
aracglarinin «dgretebilirligi» artik tartisilmamakla
beraber, 6zellikle radyo ve televizyonun «0gret-
men»in ve bildigimiz «okul»un yerini mi almasi
gerektigi, yoksa hem «bdgretmen»e ve hem de «o-
kulra yardimcilik etmesi ve destek saglamasinin
mi daha yararli olacagi gerci hala tartisiliyor. Bu
tartismalarin  6nemini yadsimadan séylemis ola-
lim: Tirkiye gibi iktisadi ve sosyal sorunlarla kiv-
ranan, egitim ve iletisim alanlarinda buyik c¢ik-

(5) TRT'de son genel mudur degisikliginden sonra, televizyon
yayinlarinin eski ve yeni gérinumi hakkinda bkz. Mah-
mut Tali Ongéren. Bu Pislik Temizlenir mi? Cumhuriyet.
29 Mf>rt 1988; Gucuntza Gorelim.  Cumhuriyet. 9 Agus-
tos 1988.
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mazlar icinde cirpman bir Ulkede, radyo ve tele-
vizyondan egitim amaciyla yararlanma konusu
uzerinde pek ciddi olarak durmaliyiz.

Nitekim, bir tarihte Milll Egitim Bakani Ha-
san Saglam, 5. dénem okuma-yazma kurslarinin
baslamasi nedeniyle yaptigi konusmada, okuma-
yazma oraninin Ulkemizde % 73,8'e ulastigini be-
lirtmisti; bu oran o6nce % 67,3 iken, baslatilan
okuma-yazma seferberliginin sonucu % 73,8'e
yukselmis oluyordu. Bu artista, televizyonda 1982
yilinda «TV Okulu» adi altinda yayinlanmis olan
okuma-yazma derslerinin de 6énemli bir katkisi ol-
sa gerek. Ne var ki, bu program televizyondan
kaldirildi.

Nicin?

Ancak, tekrarlamis olalim: Halk egitimi, sade-
ce bir okur-yazarhigi arttirma sorunu degildir; onu,
butun iktisadi, sosyal ve kiltirel gerceklikler icin-
de ele almak, surekli ve gecerli kilmak gerekiyor.

Tersi olursa, sorun soyutlanmis olur.

«TV Okulu»nun c¢ok daha gelismis bicimi,
«Acik Universite»dir. Anadolu Universitesi'nin, ge-
leneksel egitimin sinirlarini asan yepyeni bir egi-
tim yontemi olarak, gectigimiz yillarda bu konu-
da baslattigi denemelerden ne sonuglar alindi? Bu
sonuglardan televizyonun 6grendigi nedir, ne de-
gildir?

Bunu da bilmekte yarar var!

Ozetle, okuyan bir ulus degiliz; gazete oku-
makta bile, hele ilerlemis toplumlar g6z dnune ge-
tirilirse, pek gerilerdeyiz. O yuzden, televizyonun
egitim acisindan énemi cok buyiktir. lyi niyetle
kullanildiginda, televizyonun halkimiz Gzerinde
gercekten olumlu etkileri olacaktir. Ama konusur-
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ken yanhs birsey séylemis olmayalim: Konu, soyut-
ta bir iyi niyet sorunu degil, aslinda bir iktidar so-
runudur. Radyo ve televizyonu, halki egitmek ko-
nusunda kullanacak olanlar, herhalde halka karsi
olan guclerin iktidar1 olmayacak; nitekim olmu-
yor. Bu araclari halkin yararina harekete gecirecek
iktidarlar ilerici, demokratik ve devrimci guclerin
iktidaridir.

Sorunun 6zu budur!

Temelde halka karsi olan ydnetimler, televiz-
yona yiginlarin egitiminde olumlu bir rol oynat-
mazken, kultarle, onun bas tasiyicilari olan kitap-
larla kitleler arasina da git gide yukselen duvar-
lar cekiyorlar.

Onlardan s6z acalim biraz da.

KIiTAPLARIN ONUNDEKiI DUVARLAR

Ulkemizde, kitaplarin 6niinde «yasaklarin du-
vari» var once.

Gergekten, kitap yazip yayinlamak, okumak
ve evinde bulundurmak tehlikelidir yurdumuzda.
21. yuzyilin esiginde de olsak, insanlar yazdiklari
kitaplardan o6tura yargilanip hapsediliyor ve yaz-
diklarina mahkeme karariyla el konulabiliyor; Ki-
mi eserler tehlikeli ve muzir olduklari gerekgesiyle
hamur yapilmak lzere kagit fabrikalarina gonde-
rilebiliyor. Gerici ve sagci iktidarlarin ydnetimde
agir basmasiyla, 70'li ve 80'li yillarda, kitap oku-
mak da tehlikeli bir eyleme dénusmustur: Kitap-
lar, televizyonda suc¢ aletleri arasinda sergilenir-
ken; evler de basilir, kitapliklar altust edilir, «ya-
sak kitap bulunduranlar» g6z altina alinip tutuk-
lanir.
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Nicin?

CunklU «distince sucu» vardir tlkemizde.

Demokratik Ulkelerde, «bz»Une dokunulma-
mak kosuluyla, 6zgurliklerin bir bélimu sinirla-
nabilir; ancak, hi¢ sinirlanamiyacak o6zguarlukler
vardir ki, bunlar «dustince, bilim ve sanat 6zgur-
lukleri»dir. 12 Eylul darbesinden dnce yururliukte
olan 1961 Anayasas! da, konuya bdylesi Batili ve
demokrat bir agidan bakiyordu. Oysa, yeni rejim,
topluma da bir «kisla» olarak baktigi icin, anaya-
sa adina yayinladigr kisla talimnamesi, bunlari da
sinirli  6zgurlukler olarak almig, metnin kendisi
kaypak kavramlarla sinir dstiine sinir getirmis;
¢ctkarilan kanunlar, ideolojik sinirlarin yani sira,
hukuk bakimindan da tam bir baski altina almis-
tir toplumu.

Burada, askeri rejimin, sonra onun sivil deva-
mi olan bugtnki rejimin dayandigi ideolojik te-
meli de hatirlatalim: Bu, «Turk islam sentezi» di-
ye adlandirilan, dinci, gelenekgi ve soven gerici bir
ideolojidir. Turkiye'de, basini fasistlerin cektigi
tutucu ve gerici ¢evrelerin tezgahladi§i bu goris,
bugtin de stren 12 Eyliul rejiminde kulturel yasama
bakista temel 6lcuttiir. Oyle oldugu icin, anayasa-
da, liselere varincaya degin din derslerinin zorun-
lu hale getirilmesinde; okullarda Darwin’in kar-
sisina Adem ile Havva'nin ¢ikarilmasinda; televiz-
yondan okullarin ders programlarina kadar, devle-
tin kulturel etkinliklerinin, ge¢cmise donuk ve so-
ven 0Ogelerle doldurulmasinda sasilacak bir yon
yoktur. iste, Turkiye'de kiltirel yasam, bu gerici
ideolojinin agir baskisi ve yikimi altindadir.

Bu karanlik gorusun de etkisiyle, kultur dun-
yasina yapilan midahaleler saymakla bitmez. Or-
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negin, cocuklari -sayilari gittikce artan- pornogra-
fik yayinlardan korumak amaciyla, 1986 yilinda
cikarilan «Kucgukleri Muzir Nesriyattan Koruma
Kanunu», Bagbakanlik binyesinde olusturulan on-
bir kisilik bir kurul marifetiyle, ortaliga dehset
sacmaya baslamistir. Bu kanun ve onu destekleyen
baska kanunlarla, «mustehcenlik» ol¢utl, edeb?
eserlere degin uzanmaktadir. Ornegin Henry Mil-
ler'in «Oglak Dénencesi», Ahmet Altan'm «Suda-
ki 1z» ile Pinar Kur'ian «Bitmeyen Ask» adl ro-
manlari bu gerekcgeyle toplatilmis, ¢evirmen ve ya-
zarlar mahkemeye verilmislerdir. «Milli duygulan
zayiflatmak», «komunizmi dvmek» gibi olgttlerle,
ilya Ehrenburg’tan yapilan ceviriler hakkinda da-
va acilirken, kimi ansiklopedi, sozluk ve atlaslara
varincaya kadar toplatma karari verilmistir. Ya-
sakcl anlayis o dereceye varmistir ki, Millt Egitim
Bakanligi, bir sire 6nce verdigi bir kararla, Fran-
sizca egitim yapan okullarda su kitaplarin okutul-
masini yasaklamistir: Albert Camus'nin «Veban»sl,
Voltaire’in «Candide»i, Moliere’in «Kibarlik Buda-
lasi» ve «Larousse» s0zlugua.

Gulunecek ama oyle!

Sosyalizmi konu edinen eserlerin, bdyle bir re-
jimde 0zel bir kini davet ettigini sdylemeye hacet
yok: Asker? rejimin hemen arkasindan, yayinci
Stleyman Ege’nin, 1980'den o6nce yayinladigi ve
hepsi de Marksizm ustine yazilmis klasik eserler-
den olusan 133 bin kitabinin -sorgusuz sualsiz- el
konularak yok edildigini, tipik, ama c¢ok aci bir or-
nek olarak belirtmis olalim.

Vaktiyle Almanya’'da yapilanlari da ne kadar
hatirlatiyor degil mi?

Kulttire olan bu saldirilardan sinema, tiyatro
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ve muzik de payina duseni almaktadir.

Kitaplarin éniinde, bir de «iktisadi duvarlar»
var.

Gergekten, tlkemizde baski, dizgi, kagit fiyat-
lar1 karsisinda insanin dudagi ucuklar. Kagit gibi,
kitabin en gerekli maddesine sik stk zam yapmak
bir hukimet politikasidir. DUz para olarak bakil-
diginda kitap bizde ucuzmus gibi goértndr; oysa,
halkin alim gucu g6z 6nune getirilirse, ates baha-
st olup citkmistir kitap.

«Kitaba terdr» gibi bu da bilingli olarak ya-
ptliyor!

Amag, kitaplari tehlikeli bir nesne olarak gos-
terip, halkin biling dinyasinda ona karsi bir kor-
ku yerlestirirken; fiyat olarak da yanma yaklasil-
maz hale getirip, kitap okuyanlarin sayisini azalt-
maktir. Nitekim, bu bilin¢li politika istedigi so-
nucu da elde etmise benzer. Gergekten, yapilan a-
rastirmalara bakilirsa, son vyillarda basilan yeni
kitap sayisinda bir azalma oldugu gibi, artan fi-
yatlarla birlikte okur sayisinda da 6énemli bir du-
sus goruluyor: Potansiyel okur basina kitap Ure-
timi 1945'te 10,2 iken, bu sayi! 1950'de 11.4 oluyor;
sonra git gide yukselip 1955te 14.3, 1960'ta 21.8,
1965'te 27.8'e cikiyor ve onu izleyen yillarda dus-
meye basliyarak 1970'te 20.5, 1975te 13.3, 1980'de
5.7 oluyor, 1985te de 5.3'e iniyor (6. 1945 Tir-
kiyesinde iki Universite vardi, daha cok kitap oku-
nuyordu; 1980'lerde Universite sayisi 30'a dogru
tirmanma yolundadir, ama daha az kitap okunu-
yor.

(6) Bunlar icin bkz. Yal¢cin Cakir, Yayin Dunyasinda Felg,
Cumbhuriyet, 13 Ocak 1987.
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Gergek bu!

Gunumuzde, bir toplumu geri biraktirmak
icin, kitabi giin gectik¢e daha az basilir ve daha az
okunur hale getirmek, gudumli televizyona hiz
vermek, az gelismis baski rejimlerinin ortak prog-
ramidir. Turkiye'de yapilanlar da, Ulkeyi geri bi-
raktirmak, karanlikta yasatmak isteyenlerin bi-
lincli olarak duzenledikleri bir programin Grinud-
dar (7).

Buna karsi gikmak gerekiyor!

Gazetelerinde hergun kitap ve fikir disman-
hgr sergilenen bir toplumda, Kialtar ve Turizm Ba-
kanhgrnm kalkip «En iyi armagan kitaptir» diye
kitapcilik haftalari duzenlemesi, gostermelikden
ileriye gitmez. Su haberin de dstinde durmalidir:
MillT Egitim Bakaninin, gectigimiz aylarda verdi-
gi bir demece bakilirsa, devlet, islam, Doju ve Ba-
ti disun eserlerinin basimi ve dagitimim amacla-
yan bir yayin girisimine ge¢menin arifesinde; 4
milyar liraya mal olacak tasari, yilda 400 yazarin
kitabini basip dagitacak; 5 yilda cikarilacak 2000
eser, 0gretmenlere % 50, 6grencilere % 20 indirim-
li satilacak.

Ilk bakista yararli bir girisim degil mi?

Ne var ki, altinda bir hinogluhinlik gizli. As
linda ekonomide liberal goriise inandigini sdyleyen
bir partinin, bir tur kitapcihigi devletlestirme so-
nucuna varacak bir girisime kalkmasinin tutarsiz-
hgini bir yana birakalim. Yapilmak istenen ger-
cekte su: Yaratilmis iktisad? kosullar yiiziinden
zaten guc¢ durumda olan ve birbiri ardina kapanan

(7) ilhan Selguk, Bilingli Bir Program, Cumhuriyet, 31 Mayis
1988.
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yaymevlerine bir yumruk daha vurmak ve bir ki-
tap tekeli kurup beyinleri yikamak (8.

Buna da karsi ¢ikmak gerekiyor!

Dustince 6zgurlugund saglamak; baskilar yi-
ziinden, halkta kitaba karsi dogmus drkintiayd
silmek; yazarlara yaymevlerine soluk aldirmak;
Asil yapilmasi gereken bu; onun disindakiler mig-
de bulandirir.

Ozet olarak Turkiye'de 6zellikle 12 Eylul 1980
darbesinden beri kultir yasami ¢ok korkung ve sis-
temli bir saldiri ile karsi karsiyadir. Turkiye'de iki
yuz yila yaklasan Aydinlanma hareketinin bircok
kazanimlari bu saldiri karsisinda derin yaralar al-
mistir. Yeni rejim, acikca «kultursuzlestirme» su-
reci baslatmistir; kendi gorisleri  dogrultusunda
insanlar, yani cagimizin ve yurdumuzun gercekle-
rinden uzakta, dusinmeyen, tepki duymayan yi-
ginlar istemektedir ve bir élciide basarili da olmus-
tur bunda: Cagdaslasmasini ylrekten diledigimiz
ulkemizde, tek tek insanlarimizin yurttaslhk bilin-
cinden giderek uzaklastigini; varolma, ayakta du-
rabilme ¢abasi disinda hicbir deger yargisi tasima-
yan, ilkesiz ve tepkisiz bireyler halini aldiklarini
uzuntuayle goérayoruz (9. Akhn, bilimin, sanatin
ve onlarin bas tasiyicilari olan kitaplarin énine di-
kilen duvarlarin amaci budur; bu duvarlari git gi-
de daha asilmaz hale getirmenin ugrasi icindedir
karanlik gugcler. ilerici, demokratik ve devrimci

(8) Ayni konuda Yayincilar Birligi Yonetim Kurulu'nun de-
gerlendirmesi ve gorusleri i¢in bkz. Yayin Dinyasi, 1988,
sy. 5 s. 11-14. Ayrica: ilhan Selguk, Golge Etme, Cum-
huriyet, 1 Nisan 1988.

(9) Bu godzlem igin bkz. Turkdn Saylan, Yurttashk Bilincimize
Ne oluyor?, Cumhuriyet, 21 Haziran 1988.
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glclerin, aslinda dupediz halk dusmani olan bu
politikaya da karsi ¢ikmalari gorevleri arasinda.
Kitaplarin, yani aydinlhigin énindeki duvarla-
r yikalim!
Halk egitimi derken bir dnemli konumuz daha
var.

TURKOCAKLARI MI, HALKEVLERI MT1?

Cumhuriyet'in, Koy Enstittlerinden 6nce kur-
dugu en 6énemli kaltir ocaklarindan biri «Halkev-
leri» olmustur. Turkocaklarinm kapatilarak onla-
rin yerine acilan Halkevleri 1932 yilinda etkinlige
basladilar. Yetiskinleri egitmek, milli kaltard asi-
lamak, devrim ilkelerini yerlestirmek, toplumu mil-
IT bir biling ve uUlkl cergevesinde kaynastirmak
amaciyla kurulmuslardi; daha da genel olarak,
«Dogu ekininden Bati ekinine geciste kultur, sa-
nat, spor ve yazin etkinliklerine katkida bulunarak
halka gonullu hizmet sunma» amacina hizmet ede-
ceklerdi. Yaptiklari da gercekten bu amaca yone-
lik oldu.

Neler goruyoruz bu etkinlikler arasinda?

Dil ve edebiyat, guzel sanatlar, tiyatro, spor,
sosyal yardim, yayin, koéyculuk, tarih-muize gibi 9
turde calisma, Halkevlerinin programini olusturu-
yordu. Dikkat edilirse, bdyle bir program, halk egi-
timinin en 6nemli konularini igine alyor.

Halkevlerinin yani sira, koylerde de «Halkoda-
lar» kurulmustu.

O yillan yasayanlar bilirler, Halkevleri, basta
gencligin kultar yuvalari olmustur yillarca; ¢ag-
dashgin sesi, Turkiye’'nin hemen hemen en Ucra
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koselerine degin, Halkevleri aracihigiyla ulastiril-
mistir. Turkiye burjuvazisinin ilerici kanatlarinin
«matlup» hanesinde, Koy Enstitulerinin yani sira,
Halkevleri gibi olumlu bir deneyim de vardir.

Butun eksikliklerine karsin bodyledir bu!

Ne reva gorulmustiur bu kurumlara? diyecek-
siniz.

Aci da olsa 6zetleyelim: 1950’de iktidara gelen
Demokrat Parti gericiligi, ge¢misin olumlu mira-
sini birer birer tasfiye ederken, salt siyasal neden-
lerle, 8 Agustos 1951'de, tam 474 Halkevi ile 4360
Halkodasim -rakama dikkat ettiniz degil mi?- ka-
patir ve mallarini Hazineye aktarir. Bulunduklari
yerlerde, mimari o6zellikleri bakimindan da 6rnek
olan Halkevleri binalari, su ya da bu devlet hiz-
metine verilir; gercekten zengin kitapliklari yag-
malanir.

Bir buyuk eser yerle bir edilir ¢zetle.

27 Mayis'tan bir stre sonra, Halkevleri, dernek
olarak yeniden kurulacak; siyasetle ugrasmamak,
hicbir partiye baglanmamak kosulu ile tuzel kisi-
lik sayilacaktir. Ne var Ki ¢ilesi bitmeyecektir. Ger-
cekten, 12 Eylul'den sonra, bu kurumlar yeniden
kapatildilar; yoéneticileri tutuklanip, mahkemeler-
de hesap vermege cagrildilar (10.

12 Eyldl, tiynetindeki aydinlik dismanhgini
onlara da gosterdi.

Tuark Tarih Kurumu’na, Turk Dil Kurumu’'na
gosterdigi gibi!

Halkevlerinin, su siralar yeniden etkinlige bas-

(10) BuUtun bunlar icin bkz. Ahmet Yildiz, Halkevlerini Can-
landiracagiz (Soéylesi: Mehmet Aka), Gorus, 1988, sy. 18
s. 1819

173



ladiklarim goéridyoruz. Kuskusuz sevinmek gerek.
Bir baska seyi daha gértyoruz: Hemen her ilde, her
ilcede Turkocaklari da acihyor. Ne var ki, Halkev-
leri her turli devlet desteginden yoksunken, beri-
kilerin arkasinda devlet gtcu var. Ancak, isin ic-
ylzunu gézden uzak tutmamali: Turkocaklari, bu-
gun gerici bir ideolojinin, Turk-islam sentezinin
yuvalari olarak hortlatiliyor; fasizmin, halkl ve
gencligi aldatmak icin, bdylesi kurumlara gerek-
sinmesi vardir, devlet destegiyle ona yanit verili-
yor. Halkevlerinin, bunca yilin deneyiminden son-
ra, halk egitiminin hizmetinde yeniden d6rgutleni-
si ve ¢alisma programi nasil olmalidir? Bu, kusku-
suz tartisilabilir, tartisiimahdir da. Ancak, simdi-
den sdylenecek sey, Halkevlerinin halk egitiminde,
giderek demokrasi kiltirinin ve bagimsizlik bi-
lincinin yayginlasip kdklesmesinde, pek dnemli rol-
ler oynayacagidir. Tlrkocaklari ile Halkevleri ¢a-
tismasinin gindeme girdigi gunimuizde, cagdas
ve ilerici kadrolar Halkevlerine sahip ¢ikmalidir!
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X

YENI EGITIME YENI OGRETMEN

Dogru durast bir egitimin ilk kosulu yetkin
o6gretmendir. Ne yazik ki, kirk yildir 6gretmen dis-
manhgi yapilan bir diizende yasiyoruz: Ogretmen
tehlikelidir ve devletin gbézinde sakincah Kkisidir;
o6gretmen, kendisini daha da yetistirecek ve top-
lumda sayginhgini sirdidrecek maddi olanaklardan
yoksundur; 6gretmenin mesleki, giderek demok-
ratik haklarini savunacagi orgutlenme hakki da
yoktur. Karanhk gugcler, egitimi cokertirken 6gret-
meni de ezmistir; dogaldir ki, 6gretmeni ezerken
ogretimi de c¢okertmislerdir.

Yeni egitim yeni 6gretmen isteyecek.

Gergeklerin altini daha da cizerek girelim ko-
nuya.

BiR ACILAR TABLOSU

Tirkiye'de, 12 Eylul'le daha da hizlanan ik-
tisadi ¢cokusun ve onun sosyal sonuclarinin ayrin-
tilarina girmege gerek var mi? Carpik da olsa yu-
ratulmeye calisilan sanayilesme cabalari, hemen
hemen timiuyle rafa kaldirilmistir; uygulanan eko-
nomik politikalar, Turkiye Cumhuriyeti devletini
«mal alip mal satan bir ticari sirket» durumuna
dasurmustdr; yine ayni dénemde tekeller daha da
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serpilip gelismis, disa bagimhilik da ayni élgilerde
artmistir. Buna karsin, calisan kesimlerin satin
alma gict, Cumhuriyet'in hicbir déneminde bu
denli dismemistir; 24 Ocak kararlari ve onun zor-
la uygulanmasi demek olan 12 Eylil rejimiyle be-
raber, emekci yiginlarin ugradigi iktisad? yikim
had safhadadir.

Aci cekenler arasinda 6gretmenler de var.

Ucretler, yiikselen fiyatlarin ¢cok gerisinde kal-
digindan, 6gretmenlerin de alim gici her gecen
yil git gide dusmektedir. Enflasyonun % 70’lerin
Uzerinde gezdigi 1988 yilinda, ucretlerin alim gu-
cindn nerelere vardigini séylemek bile abes. Ama
butiin bunlara karsin, «icraatin iginden» yiikse-
len ses, «gidis iyidir, biz ortadirekten yanayiz» di-
yebiliyor, yani insanlarla -utanmadan- alay edebi-
liyor.

Kisacasi, buytk 6gretmen kitlesi, ayhgi ile si-
rinen Kisilerdir bugun.

Durum bdyle olunca, su haber sizi hayrete du-
surebilir mi?

«Aldigi aylikla gecinemiyen evli, 4 ¢ocuk ba-
basi, 7 yilhk ilkokul 6gretmeni Mehmet Yasar, is-
tifa ederek hamalliga basladi. Ankara Hasanog-
lan Ogretmen Okulu’ndan mezun olduktan sonra
1981'de meslege atandigini belirten Yasar ‘iki ya-
kam hi¢ biraraya gelmedi. Cocuklarim achgin
pencesine dustuler. Cikar yolu istifa edip hamal-
hga baslamakta buldum’ diyor» il).

Gergekten, kendisini ve ailesini gecindirmek
icin mesledini birakan; ona génli elvermedigi hal-
lerde, ders saatleri disinda soforluk, badanacilik,

<1) Milliyet. 22 Mart 1988.
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isportacilik gibi yan islerde calismak zorunda ka-
lan sayisiz 6gretmen vardir son yillarda (2; bu
arada, yurdunu da terkederek, yabanci diyarlara
ekmek parasi ugruna giden yuzlerce 6gretmeni say-
miyoruz.

Yavrularina bayramhk alamadi§i icin canina
kiyan 6gretmenler de var (3.

Bu drnekleri alabildigine cogaltabiliriz.

Mahkam edebilir misiniz bu insanlar1?

Sekiz yildir, tam bir «kisla disiplini» getiril-
mistir okullara. Ogretmenler okullarindan, eslerin-
den koparilarak surgunlere gonderilmektedirler!
Bunlar Ankara’lara gelerek, avukat aramakta, ¢o-
gu haklarini arayamadiklari i¢cin Danistay karar-
larindan bile yararlanamamaktadirlar; yerleri de-
gistirilen 6gretmenler, bir yolunu bulup Bakanliga
ulasabilseler bile, kendilerinden «Danistay’a bas-
vurmayacagina» iliskin dilekge istenmektedir.

Devrimci 6gretmenlere yillardir reva goérilen
kiyim (4 yetmiyormus gibi, fasist 12 Eylul reji-
mi, binlerce 6§retmeni, butin etkinliklerini ana-
yasa ve kanunlann cizgisinde yuritmus olan TOB-
DER’e Uyedir diye kousturmus, isten atmis, hap-
setmistir; bu zulimden canini kurtarabilen yigin-

la 6gretmen de yu~tdisina ¢ikmak zorunda kalmis-
tir.

Ogretmenlerden rejimin bekledigi ise, basta
egitim degil, beyinleri yikamaktir; egitimi ve ders
programlarini ise ona gore ayarlamistir. Milli Egi-

(2) Bir ornek icin bkz. Cumhuriyet, 12 Agustos 1987.

(3) Bkz. Hurriyet, 2 Agustos 1987.

(4) Bkz. Muammer Aksoy, Devrimci 06gretmenin Kiyimi ve
Mucadelesi, Ankara, 1975.
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tim Bakanh@r'nin, okul yo6neticisi ve dgretmenler-
den, o6grencileri hakkinda muhbirlik yapmalarini
istedigi, bunun icin gizli bir genelge c¢ikardigi ga-
zetelere kadar gecmistir. Yurtdismda gbrev yapa-
cak ogretmenler icin Ankara'da acilan bir ayhk
kurs boyunca, «yurtdisindaki ilerici-yurtsever Kisi
ve kuruluslar hakkinda MIT’e bilgi vermeleri» igin
ogutte bulunuldugu da gazete haberleri arasinda-
dir (5.

ise alinirken, égretmenlerin de «glvenlik so-
rusturmasina tabi tutulduklarini hatirlatalim (6).

12 Eylul sonrasinin dumanli gunlerinde kuru
lan «Ogretmenevleri» bir baska ylzkarasi (7). Mil-
li Egitim Bakani Hasan Saglam’'in 6 Kasim 1981
tarihli bir ybdnergesiyle kurulan &6gretmenevleri
icin, orduevleri 6rnek alinmis durumda. Yénerge-
de, bir orduevi icin dogal sayilabilecek kimi kural-
lar, 6gretmenevleri ve lokalleri icin de dngdridlmus
durumda: Ogretmenevlerine Uye olanlarin, yoéne-
tim kurullarint segme ve secilme haklan yok; ice-
riye kravatsiz olarak ve kot pantolonla girilemi-
yor; insanlar arasindaki iliskilere salt cinsel aci-
dan bakan ve bir yerde haremlik-selamlik ayrimini
getiren «aileye mahsustur» masalari ve daha bir
yigin acayiplikler... Y6nergenin ilging maddelerin-
den biri de 18. madde. Madde, Uyelerin dgretmen-
evi ve lokallerinde toplumsal sorunlari aralarinda

(5) Kez. Milliyet, 28 Eylul 1987.

(6) Bu konuda ozellikle bkz. Giiney Ding, Givensizlik Uggeni,
istanbul, 1987.

(7) Bu konuda ayrica bkz. Yilmaz Elmas, Ogretmenevleri ve
Lokalleri, Abece. 1987, sy. 13, s. 28-29; ve bir gozlem:
Ezgi Bulut, Ogretmenevi: Aci Evi, Ogretmen Dinyasl,
1988, sy. 103- 104, s. 16.
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konusarniyacaklariru belirtiyor ve soyle diyor: «Po-
litika ile ilgili toplanti ve seminerler duzenlenemi-
yece@i gibi propaganda mahiyetinde konular tar-
tisilamaz. Ogretmenevlerinde hicbir surette kumar
oynanamaz, zaman gecirmek, eglenmek amaciyla
kagit oyunlari oynanabilir. Kumar oynayanlarla
siyasi faaliyette bulunanlarin Gyeliklerine son ve-
riliro. Kumar oynayanlarla, siyasal etkinlikte bu-
lunanlari ayni kefeye koyan kafaya hangi adi vere-
ceksiniz?

Bu arada, rejim, kendi gerici emellerine hiz-
met edecek Kisileri, az da olsa bulabildi 6rgutte.
Su haberi beraber okuyalim: «istanbul'da Milli
Egitim Genclik ve Spor Bakanhgi tarafindan aci-
lan tek ‘Genclik ve Kultir Merkezi' adli okulun
mudird Mehmet Demir, kizlarin askili, kolsuz ki-
yafetlerle okula gelmelerine, makyaj yapmalarina,
dar mini etek ve pantolon giymelerine izin vermi-
yor. Ayrica erkek o6grencilerin saclari kulagi ka-
patmiyacak, ensede gémlek yakasina tasmayacak,
favori kisa olacak, sakal ve biyik birakmalari ya-
sak» (8 ; ve bir baska haber: «Milas Lisesi mudu-
ri Mehmet Aktas, kiz ve erkek dgrencilerin birbi-
riyle konusmasini yasakladi. Kiz 6grencilerin if-
fetlerini korumak icin bu karari aldigini bildiren
Aktas, 6grencilerin de hava karardiktan sonra so-
kaga cikmalarini yasakladi» (9.

Yasadigimiz yillarda, Milli Egitim Bakanhgin-
da ne tarld facialar islendigi hakkinda su son olay

ayrica 1sik tutacak niteliktedir: 34 yillik 6gretmen
Riikzan Gunaysu, istanbul Robert Lisesi'nde, 1985

(8) Cumhuriyet, 18 Agustos 1987.
(9) Abece, 1987, sy. 14, s. 49.

179



yili Kasim ayinda bos bir derste, égrencilerine, son
siniftan bir gurup 6grencinin istegi Uzerine, Ruhi
Su’dan, Yunus Emre ve Karacaoglan ttrkdleri din-
letir. islenilen ders konusu oratoryo oldugu icin
bu istek guindeme gelmistir. Olayin Uzerinden ya-
rim saat gecmeden, Milli Egitim MudarlGgid'nden
aranan 6gretmene, «Ruhi Su'yu anma toérenleri
duzenliyor» diye ihbar oldugu sdylenir ve, bir su-
re sonra da, Milli Egitim Bakanhgi, 4.3.1987 gin ve
4872 sayili karariyla, gorevde kalmasini sakincali
bularak, 6gretmeni gérevden alir; Rizkan Gun-
aysu da, mahkemeye basvurarak hakkini aramaya
baslar. istanbul 3. idare Mahkemesi, 7.6.1988 ta-
rih ve 1988/626 sayili karariyla, Bakanlik islemi-
ni hukuka aykiri bularak iptal etmis bulunuyor;
mahkeme sdyle diyor kararinda:

«Genel olarak egitim, insanlari hayata etkin
olarak katilan, kultir ve uygarhgin degerlerinden
yararlanabilecek duruma getiren, her alanda bili-
me ve sanata, kendi 6z degerlerine, uygarliga kat-
kida bulunabilecek yaratici bir nitelik saglamak
amacina yoneliktir. Bu amacin gerc¢eklestirilmesin-
de en temel ilke, kisiye olumlu ve rasyonel disin-
me yetenegi kazandirmak, bagnazliktan uzak, go-
ris ufku genis kisiyi yetistirme yolunda insanliga
mal olmus kultur kaynaklarindan yararlanmak
olmahidir. Okul ici egitimde, gelisen bir toplumda
bu amaclari gercgeklestirmek, bu ilkeleri uygulaya-
bilmek icin, 6gretmenin Ustlendigi gérev ve sorum-
lulugun bilincinde olarak, 6grenciyi zaman iginde
dis dinyaya dogru acilarak bilgiyi derinlestirme
yontemiyle egitmek, calismalari 6grenci etkinligi-
ne dayanacak sekilde diizenlemek olmalidir. Og-
retmen, yalnizca 6gretici degil, ayni zamanda egi-
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ticidir de. Bu ikili gorevin yerine getirilmesinde,

o6gretmen, okulun olanaklari, kendi yetenekleri ile,

milli egitimin amaclarini gerceklestirmek ve bilgi-

li oldugu kadar bu bilgiyi 6zimsemis, gintyle bag-

lanti kurabilmis insanlar yetistirmelidir» (10.
idare Mahkemesi Uyelerinin, egitim tarihimi-

ze gececek bir karar verdiklerini séylemeliyiz.
Kendilerini kutluyoruz.

Bu karardaki egitime olan yaklasimin, toplan-
tilarini yakinlarda yapip bitirmis Milli Egitim S0O-
rasi'ndakinden cok daha saghkli ve g¢agdas oldu-
gunu da belirtelim (u).

Ancak, gorevinin gercekten eri bir 6gretmen
hakkinda, koskoca Milli Egitim Bakanhgi'nda, dev-
letin haysiyet ve sayginligini on paralik etme ba-
hasina, hangi kirilasica el bu gérevden alma kara-
rinin altini imzaladi? Rukzan Gunaysu, hi¢ kus-
kusuz goérevine baslatilmali; ama onu 6grencile-
rinden -bir stre de olsa- ayri tutan karan imza-
layip yurdrlige koyan hakkinda da, devletin bir
par¢a haysiyet ve sayginhgi varsa, bir seyler yap-
mak gerekiyor.

Bekleyelim goérecegiz!

OGRETMEN YETISTIRMEDE HANGI NOKTADAYIZ?

Bu soruya doyurucu bir yanit verebilmek igin,
Tirkiye'de 6gretmen yetistirme ¢abasinin ge¢cmisi-

(10) Bu haber ve karar i¢in bkz. Ulker Goktiirk, «Ruhi Su Ce-
zasina iptal, Cumhuriyet, 23 Temmuz 1988.

(11) Ayni goéruste bkz. Ali Sirmen, Umut Uyandiran Bir Ka-
rar. Cumhuriyet, 22 Temmuz 1988.
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ne -kisaca da olsa- bakmak gerekiyor (12. Culn-
ki, olumlu gelismeler, olumsuzlugun c¢ikmazina
sokulmustur.

Nasil?

EgJitimin dnemi, egitim isiyle ilgilenecek insan
larm da o6zel bir egitimden ge¢mesini zorunlu kil-
mistir dogal olarak. Bati'da 6gretmen okullarinin
ilk ornekleri, 19. yuzyil baslarinda ortaya cikar;
Jean-Jacques Rousseau ve Pestalozzi gibi dasunur-
lerin etkisiyle ¢ajdaslasmaya baslayan egitim mes-
legi, -hayli gecikerek de olsa- bizde de giindeme ge-
lir. Bu bakimdan 16 Mart 1848 tarihi pek dnemli-
dir; onemlidir, ¢cunki o tarihtedir ki, Turkiye'de
ilk kez bir «Ogretmen Okulu» (Daridlmuallimin)
kurulur.

Cumbhuriyet déneminde, uzun vyillar «Ogret-
men Okullari GunU» olarak kutlanan tarih, iste bu
tarihtir.

Ne var ki, 6gretmen okulu kurmanin amaci,
insan haklarinin bir geregi olan ¢agdas egitimi ya-
ratmak degildi; Tanzimat'la gelen modern devlet
kuramlarina daha yetkin memur yetistirmek ge-
rekiyordu; bdylece, bu 6gretmen okullari daha iyi
memur yetistirecek 6gretmenleri yetistirecekti. An-
cak, gerceklesmedi bu: Cunkd, o dénemin ilk-
okullari sayilan «Mahalle Mektepleri», okur-yazar
yetistirmiyordu; 6yle olunca da, gercek anlamiyla
ortaokullar kurulamiyordu. Bunun Uzerine, 1868

(12) Bu konuda 6zellikle bkz. Nihat Aksoy, Tirkiye'de Og-
retmen Yetistirme Deneyimi, Abece, 1987, sy. 12. s.
19-24; Ali Bozkurt, Yok’'lesen Ogretmen Okullari. Abece.
1986, sy. 2, s. 5-8. Ayrica, M. Rauf inan. Atatirk'in
Egitim Kurumlarina Dusmanlik, Cumhuriyet, 9 Eylul
1987.
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yilinda, ilkokul 6gretmeni yetistirecek «Tlkdgret-
men Okullari» acilmaya baslandi. Fransiz Egitim
Kanununun bir tdr cevirisi olan 1869 tarihli «<Ma-
arifi Umumiye Nizamnamesi» (Genel Egitim Tu
zgl) de, egitim sistemini, ilkégretimden yuksek-
o6gretime deg@in yeniden bir diizene koyuyordu. Bu-
na gore ilkokul, ortaokul, lise ve yuksekokul 6§-
retmenlerini yetistirecek; kiz-erkek, musliiman olan
ve olmayan égretmenler icin 6gretmen okullar! aci-
lacakti. Ne var ki, tepeden inme ¢agdaslasmacili-
gm bir gostergesi olarak, beklenen sonucu vermedi
bu dizenleme. Ancak, dyle de olsa, 6gretmen ye-
tistirmenin, hi¢ degilse dustnce olarak pek ciddi-
ye alindigini goéstermesi, bakimindan, egitim tari-
himizde buyuk 6nemi vardir bu Nizamnamenin.

Gercek anlamiyla 6gretmen yetistirme konu-
sunda asil ciddi calismalar ikinci Mesrutiyetle
baslamis, saglam bir gelenegin temelleri o dénem-
de atilmistir. Bu bakimdan, Mustafa Sati Bey'in
katkisi pek dnemlidir. Gercekten 1909 yilinda, ola-
ganistu yetkilerle istanbul Erkek Ogretmen Oku-
lu'nun mudarluagine getirilen Sati Bey, kéhnemis
okulu dagitir ve yeniden kurar: Medrese dokunti-
s 6grencilerinin hemen hepsini atar, yeni 6gren-
ciler alir; cagdas egitim araclarini sokar egitime;
en onemlisi, 6gretmenlerinin de timine yakinini
degistirir: ismail Hakki Baltacioglu, Hafiz Kemal
Bey gibi bir ka¢ kisiyi birakir; yol verdiklerinin de
yerine, o dénemin gercekten disundr, egitim ve
sanat adamlarini alir; Ziya Gokalp ve Tevfik Fik-
ret gibi aydinlari, cesitli sifatlarla goreve cagirir.
Sonunda, istanbul Ogretmen Okulu, calisma bigi-
mi ve etkinlikleriyle, bir tir «pedagoji enstitusu»
ne donusur; ve o donemin Universitesinden daha
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gucld bir duruma gelir. Sati Bey, ayrica bir «uy-
gulama ilkokulu» kurarak, hem yeni bir égrenci
kaynagi bulur, hem de 6gretmen adaylarinin 6§-
retmenligi yasayarak yetismelerine olanak saglar;
okulu bitirenler de, tasradaki 6gretmen okullarin-
da ve egitim yoneticiliklerinde gorevlendirilirler.

Bizde, okula 6grenci yonetimini ilk kez sokan
da Sati Bey’dir.

Sati Bey deneyiminden, 6nemli ¢ kurumlas-
ma turd kalmistir arkaya: Bunlar, 1913 tarihli
«Gegici ilkégretim Kanunu», 1914 tarihli «ilkokul
Programi» ve 1915 tarihli «Ogretmen Okullan Tu-
zigundur. Gegici kanun, 1961 yilina degin yurar-
lukte kalmis; program, 1924 yilinda ufak bir degi-
siklikle bir sure daha uygulanmis; tuziuk ise, 1924
tarihli «Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu» ile,
1926 tarihli «Maarif Teskilatina Dair Kanuncun
ornegi olmustur. Ne var ki, ikinci Mesrutiyet'in
egitim alanindaki en énemli mirasi, egitim dusu-
nandeki birikim ile kadro birikimidir. Cumhuri-
yet, bu mirasa dayanarak, Milli Egitim Bakanhgi
merkez oérgutind, Talim ve Terbiye Kurulunu ku-
racak, basta Gazi Egitim Enstitisi olmak uzere,
6gretmen okullarim olusturacaktir.

Cumbhuriyetin ilk yillari, 6gretmen yetistirme-
de daha da olumlu adimlarin atildigi yillardir.

Ayrintilara girmeden sdylemis olalim: TIkég-
retmen okullari her ilin 6zel idarelerinden alinip on
bégede toplanir ve giglendirilir; Yiksek Ogretmen
Okulu islah edilerek, yetkin lise d6gretmenleri ye-
tistirme yoluna gidilir; 1926 yilinda Gazi Egitim
Enstitist  kurularak ortaokul 6gretmeni yetistir-
me ilk kez giindeme getirilir; Gazi Egitim Enstiti-
su’'ne eklenen yeni bdélumlerde, resim-is, muzik,
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beden egitimi gibi alanlarda yeni tip dgretmenler,
mufettisler ve meslek adamlari yetistirmek Uzere,
cesitli Ulkelere o6grenciler gonderilmeye baslanir.
Bu ilk dnlemler, 1925-1929 yillari arasinda Bakan-
hk yapan, Cumhuriyet egitiminin ilk bUyidk adi
Mustafa Necati’'nin eseridir. Onu izleyen Bakan-
lardan Saffet Arikan (1935-1938) ve Hasan Ali Yu-
cel (1938-1946), bu gelenedi izleyerek, yetkinlesti-
rirler: 1936 tarihli bir kanun, teknik 6gretime ni-
telikli 6gretmen yetistirme olanagi saglarken, 1937
tarihli «Kdy Egitmenleri Kanunu» koylere gegici
ogretmenler yetistirilmesi isini dizene koyar; 1940
tarihli «K8y Egitmenleri Kanunu», kodylere gegici
6gretmen ve koyluye yarayan Oteki meslek erbabi-
nin yetistirilmesi yolu acihr.

Bir baska ozellik daha vardir bu gelismede:
Ogretmen yetistirmede, yoksul halk cocuklarinin
okudugu yetistirme yurtlarina ve ilkégretmen o-
kullarina buyik deger verilir. Gercekten, ogret-
men yetistiren kurumlar, bitin dinyada oldugu
gibi, bizde de bir «yoksullar okulu» 6zelligi tasimis-
tir; bunun yani sira, en yetenekli ¢cocuklarin top-
lastigi bir okul olma niteligini de korumustur. Bir
ornek vermek gerekirse, Ruhi Su, iste bu 0ksuz
yurtlarinda ve Miizik Ogretmen Okulu'nda yetis-
mistir. Ogretmen okullari, bu géraniama ile, Ali
Bozkurt'un yerinde deyisiyle sdylemis olalim, bir
tir «devsirme gelene@i»ni strddrerek, stze eliye
devletin Ust yonetiminde yoksul cocuklarina da
yer vermenin kapilarini agmistir. Ogretmen okul-
larina, sonraki vyillarda gosterilen dismanhgin
kaynaklarindan biri budur.

Kurulduklari yillarda, basindakiler sayesinde
olumlu roller oynayan iki pedagoji kurumunu da
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analim: 1936 yilinda, istanbul Edebiyat Fakiilte-
sinde acilan «Pedagoji Enstitusu», basinda Sad-
rettin Celal Antel’in; 1939 yilinda Ankara Dil, Ta-
rih ve Cografya Fakiltesi'nde acilan «Pedagoji
Kirsist» de, ismail Hakki Baltacioglu'nun yoneti-
minde bulunmasi sayesinde, 0gretmen ordusunu
desteklemeye calistilar. 1965 yilinda Ankara Uni-
versitesi'nde kurulan «Egitim Fakdiltesi» de, bas-
langictaki tavrinin tersine, bir stire sonra olumlu
bir cizgiye gelip girdi.

1958 yilinda kurulan Yiiksek islam Enstitisi,
6gretmen okullarinin sirtina bir kambur gibi ek-
lendiyse de, 6gretmen okullari, genelde ilerici ve
demokrat cizgilerini hep korudular.

Ne kaldi bu gelenekten ve mirastan?

1946 yilindan basliyarak, 6gretmenlerin biyuk
bir kitlesel gtg¢ olusturmalari, dernek ve sendika
olarak orgutlenmeleri, her toplumsal harekete kar-
si duyarhlhik goéstermeleri, yazar-gizer kadrolari ile
siyasal sorunlari desmeleri, halkin sorunlari ile
kendi sorunlarint butinlestirmeleri, demokrasi
dasmanlarini harekete gegirdi: Once, Kéy Ensti-
tdleri yozlastirilip tasfiye edildi; arkasindan da, 6g-
retmen okullari ve onlarin icinde bir simge olan
Gazi Egitim Enstitist hedef tahtasi haline getiri-
lip, adim adim vyipratilarak, 1971'den sonra 0zel-
likleri silindi, 1982 yilindan basliyarak da YOK
icinde eritildi.

Gercekten, 1944’lerle basliyan «komunistlik»
suclamalari, Koy Enstitileri'ni yikmaya yetse de,
gelismeyi durduramamisti yine de; énemli olan,
o6gretmen okullari ocaginin séndurilmesiydi. Bas-
larda ne yapmak gerektigi kestirilemez, sonra o da
bulunur: Ogretmen okullarindan c¢ikan en yetkin
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ogeleri baska alanlara yéneltmek! Ogretmen okulu
ogrencilerine yonelik «nicin tim ytksek &égrenim
kuramlarina gidemiyorsunuz? Bu mudur sosyal
adalet?» slogani ortaya atilir. Bu slogan, 1966'lar-
da iyice etkili olmaya baslar. Ogretmen okullarim
bitirenler istedikleri Universitelere gidebilmeliydi-
ler, ancak «yuksek 6gretmen okulu modeli» olma-
maliydi bu yol; olmamaliydi ¢unkd, bu model,
gengler arasindaki geleneksel baglari bisbitin pe-
kistirmisti. Yeni model ise, butinlesme yerine par-
calanma getirmeliydi. Buradan hareketle, 6gretmen
okullar1 1970 yilinda liseye donusturulerek, tniver-
siteye 6zendirilme baslar: Bu gencgler arasinda uni-
versiteye girebilecek kadar yetkin olanlar, oralara
gidecekler, basarili olamiyanlar da koylere 6gret-
men olarak gideceklerdi. 1974 yilinda, «ilkokul 6g-
retmenleri de yluksek 6grenim gérmeli» slogani ile,
ilkogretmen okullarinin hepsi liseye dénusturilir.
Ogretmen liselerinde lise programi oldugu gibi uy-
gulanarak ogretmen yetistirilmekten vazgegilir.
Mezunlar, butdn Universitelere girmeyi deneyecek-
ler, basaramiyanlar ilkokul 6gretmeni yetistiren
-iki yilhk guduk yuksek 6gretim kurumlan olan-
«Egitim Enstituleri»rne gideceklerdi. Bunlar, bir
yerde yeterli sayilyl olusturamiyacaklari i¢in, onla-
rin yanma, liseleri bitirip hi¢cbir yiksek 6grenim
kurumuna giremiyenler de eklenecekti. Bdylece,
kitlesel baglari olusmamis, yetenekg¢e fazla bir sey
de ellerinden gelemiyecek olanlar, 6gretmenlige
yoneleceklerdi. Ulkemizin yiizaki olan ilkokul 6§-
retmenligi, bu yolla éldurdldikten sonra, 1978 yi-
linda, «terér» ve «anarsi» bahane edilip yiksek 6§-
retmen okullari da kapatilir; séylemege gerek yok,
bu arada Polis Kolejleri ve Yuksek islam Enstiti-
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leri de c¢ogaltilir. Ortadgretime 6gretmen yetisti-
ren EgJitim Enstitlleri de pek zayif égrenciler al-
maya baslar; aslinda, 1971 yilindan sonra, yatilili-
gin kalkmasiyla, bu enstitliler zaten zayif ¢ocukla-
ri almaya baslamislardi; yoksul, kdy koékenli ¢ocuk-
lar bu kuramlara giremiyorlardi.

Yine o yillarda, basa yatililik vb. gibi dertler
acmaksizin, fakultelerde okuyup is bulamiyan geng-
lerin 6gretmenlige yoneltilmesi de, bir baska yoén-
tem olarak giindeme geldi. Bu genclere Egitim Fa-
kilteleri aracihigiyla pedagoji belgesi verilerek 6§-
retmenlik hakki saglanacakti. Ogretmen okullari-
nin yatilihk sistemi ile yarattigi yetisme ortami,
yalnizca belirli kredili ders okutma ile karsilasti-
rilamaz; kisa zamanda ¢ok etkili bir egitim, ancak
yatililik sistemi ile saglanabilmekte idi. Nitekim,
vaktiyle iki yilhk Gazi Egitim Enstitisi’'nden bu
kadar Un yapmis yazar ve sanatg¢l yetismisse bu
yuzdendir.

Butin bu uzun ve hesapli gelismeler, 12 Eylul’
in YOK sistemi ile noktalanir.

1981 yilinda cikarilan «Yuksek Ogretim Kanu-
nu» ile, bitlin yiksek 6gretim kurumlan gibi, 69-
retmen okullan da Universitelere baglanir; kimi-
ne egitim fakidltesi, kimine egitim yuksek okulu
adi verilir.

Ve hepsi de YOK sistemi iginde eritilir.

Eritme planinin ilk adimi, kadrolarin tasfiye-
si olur; bu yolla, 6gretmen okullarinin &égretim
kadrolari dagitilip gelenekleri kurutulmak istenir.
Bir baska yanlislik da o6rgutlenmelerde tutulan
yolda: Ogretmen yetistiren kurumlar, bélik por-
cuk edilerek, universitelere baglanmislardir. Ote
yandan, egitim fakilteleri ve yuksek okullar, islev-
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selliklerini yitirmislerdir. Hatirlatmaya gerek yok:
Butun bu kuramlarda, YOK’un olanca olumsuzluk-
lari da egemen durumda.

Ozetle, uzun yillar sinsice planlanip yurutilen
o6gretmen dismanh@ sonunda meyvalarini vermis;
o6gretmenlik mesleginin ve 6gretmen yetistiren ku-
ramlarin -Ali Bozkurt’'un yerinde sdyleyisiyle- «ca-
nina ot tikanmistir» (129 . Oysa, gercekten demok-
ratik bir duzen, insan haklarina dayali, sosyal bir
devlet anlayisi ve demokrasiye inanmis insanlarin
egitimi ile ayakta durur; bunun yolu da, iyi égret-
menden ve parasiz egitimden gecer. Bugunkd di-
zen ise, bunu istemiyor, cunkid gergcekten demok-
rasiyi istemiyor.

Kim acacak bu yolu?

ilerici, demokrat ve devrimci guglerin iktidari!
Ogretmenlerin yeri iste bu giclerin saflaridir
ve, Oyle oldugu ic¢in de, onlarin érgutlaliagu vaktiy-
le yasamsaldi, bugin ¢ok daha yasamsal.

OGRETMENLER GOREV BASINA!

Orgutlenme  hakki, insan Haklari Evrensel
Bildirisi'nden basliyarak, pek cok uluslararasi and-
lasma ve sozlesmelerin calisanlara tanidigi temel
insan haklari arasindadir. Bu calisanlar arasinda
ogretmenler de var kuskusuz. Turkiye'nin, devlet
olarak batin bu belgelerin altinda imzasi oldugu

(12a) Bu cokertilisin, son yillarda 6gretmen kalitesinde ne
denli bir dusuklige yol a¢tigr hakkinda bir bilgi igin
bkz. Galip Karagézoglu, Ogretmen Yetistirme Politika-
miz, 6gretmen Dunyasi, 1988, sy. 100, s. 6-8.
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halde, tlkemizde cogu calisanlar gibi, égretmenle-
rin de 6rgutlenme hakki yoktur; hatta diyebiliriz
ki, buatin calisanlar icinde, bu bakimdan en c¢ok
gadre ugrayanlar égretmenlerdir bizde.

Konunun bir de ilging déykusu var.

Uzak ge¢misi (13 bir yana birakarak hatirlat-
mis olalim: 1961 Anayasasinin ac¢tigi o6zgarlikct
ortamda, Turkiye o6gretmen hareketi sendikalas-
maya bile gidebilmisti. 1966 yilinda kurulan «Tar-
kiye Ogretmenler Sendikasi» (TOS), Fakir Bay-
kurt'un genel baskanhginda pek énemli etkinlik-
lerde bulunmustu; TOS'in 4 Eylil 1968'de topla-
digr ve calismalari bes gin siren «Devrimci Egi-
tim Sdrasi» ise, sorunlara egilisi ve aldigi karar-
lar bakimindan egitim tarihimizin unutulmaz
olaylari arasindadir.

Ne var ki, 12 Mart mudahalesi, sendikalasma
hakkini alir 6gretmenlerden.

TOS'Un tertipledigi Biyuk Ogretmen Boyko-
tu (15-18 Aralik 1969) ile Devrimci Egitim Sdrasi,
sermaye sinifinin 6fkesini ¢ekmistir. Ayni sinifin
bir baska kanadinin hareketi olan 12 Mart Muda-
halesi, 6gretmenlerin -0 pek dogal- sendikalasma
hakkini ellerinden alirken, ylzlerce 6gretmeni ha-
pishaneye doldurur ve yuzlercesini de meslekten
ctkarip achga mahkim eder.

Ancak, Ulkemizin bagimsizhik ve demokrasi-
den yana olan o6gretmen Kkitlesi, 1970'li yillarda,
ellerinde kalan derneklesme hakkini kullanarak,
harekete gecer: Tlrkiye'de 6gretmenlerin ¢ok bu-
yuk bir bélumunt gatisi altinda toplayan «Tum

(13)Bu konuda bkz. Tirkiye Ogretmen Hareketi. Din-Bugiin-
Yarin, Tub-Der Yurtdisi Burosu, Frankfurt, 1984.
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Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi»
(TOB-DER), bunun urinudir. TOB-DER, 1978 yi-
linda topladigi ve egitimimizin o6zellikle irkc¢i, so-
ven ve 6zimsemeci yonunu acgida c¢ikaran «Demok-
ratik Egitim Kurultay»! bir yana 70'li yillarda,
bir ayagini devlet iktidarina da atmis fasist hare-
kete karsi, demokratik 6gretmen hareketinin bey-
ni ve yuredi olmustur. TOB-DER’in, Gultekin Ga-
zioglu'nun genel baskanliginda o yillarda verdigi
mucadele gergekten unutulamaz.

Ne var ki 12 Eylul darbesi, égretmenlerden,
dernek kurma hakki da dahil, her tirden 6érgutlen-
me hakkini alir gétarar.

Bununla yetinmez: TOB-DER’i kapatir, mal
varhgina el koyar; binlerce lyesini isten atip ha-
pishanelere doldurur; yoéneticilerini pek agir ce-
zalara carptirir; fasizmin zulmidnden canlari-
ni kurtarip yurtdisma c¢ikabilen yiginla Gyesini
yurttasliktan c¢ikarir; o6rgiut hakkinda, «bdéltcd-
luk»ten dava acar (1.

Buglin, ulkemizde o6gretmenlerin 6rgitlenme
hakkiyla ilgili olarak ellerinde bulunan olanak sa-
dece su: Yururlukteki Dernekler Kanununa gore,
o6gretmenler, dernek kuramamalari bir yana, bir
dernege Uye olabilmek icin de, Milli Egitim Bakan-
hgrnm iznini almak zorundalar. Bdylece, dgret-
menlerin kuramiyacagi, ancak o6zel izinle lUye ola-
bilecekleri bir dernek, baska amaclarla kurulmus,
mesleki olmayan bir dernek oluyor.

(14) Bu dava ile ilgili olarak bkz. Halit Celenk, Hukuk AgI-
sindan TOB-DER Davasi, Abece, sy. 12-29. Aynca
Mustafa Ekmekgi, Alni Agik Yasiyanlar, Cumhuriyet, 31
Ocak 1988.
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Hepsi bu!

Yani, 6gretmenlerin mesleki orgitlenisi kesin-
likle yasak bugun.

Ogretmenlerin  mesleki orgitlenisine karsi
boylesi bir engelleme bakimindan, Turkiye Avru-
pa'da tektir jdinyada ise birkac¢ ulkeden biridir.
Ama ayni Turkiye, butin calisanlara oldugu gibi
ogretmenlere de orgutlenme hakki veren, basta
insan Haklari Evrensel Bildirisi olmak uzere, yi-
ginla uluslararasi andlasma ve sézlesmeyi imzala-
mis durumda; yani i¢ hukukunda bu haklari tani-
ma yukimliligina tstlenmis halde.

Celiski sadece bu da degil: Kisa bir siire énce,
Yunanistan'in Bati Trakya boélgesinde etkinlikte
bulunan «Tirk Ogretmenler Birligi» ile «Tirk Og-
renciler Birligi» adindaki iki dernege, Yunan huku-
meti, adlarindaki «Turk» kelimesinden dolayi bir
takim kisitlamalar getirdi. Ulkesinde, 6gretmenlere
grev hakl sendikalasma olanag: tanimis bir Glke-
nin, milliyet¢ci amaclarla aldigi bu karari uygun
gérmek imkénsiz; konunun bu yani tartisilmaz bi-
le. Ama asil acayiplik bizde: Turkiye Cumhuriyeti
Disisleri Bakanhgi da, bu uygulamalarindan dola-
y1 Yunanistan't protesto etti ve uluslararasi and-
lasmalara uymaya davet etti. Kendi tlkesinde 500
bin 6gretmene orgidtlenme yasadi koyan bir dev-
let, bir baska ulkede birka¢ yuz kisinin olusturdu-
gu derneklere konulan kisitlamalara karsi ¢ikabi-
liyor.

Celisme celisme Ustune!

Ne var ki, bu celismeler, yalniz 6gretmenlerin
dogal haklarinin ellerinden alinmasiyla degil, dev-
letin sayginhigi ile de ilgili; 6gretmenlere, ¢cagimiz-
da bdtin uygar topumlarda taninmis -sendikalas-
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ma da i¢inde olmak Uzere- tum orgutlenme hakla-
rint vermekle, devlet de uluslararasi yukimlulik-
lerini i¢c hukukta yerine getirmis bulunacak, gide-
rek hem uluslararasi toplulukta, hem de kendi
yurttaslari 6ntinde sayginhgini korumus olacak.
Ozetle, 6gretmenlerin orgitlenmesi, ne yanindan
bakilsa yasamsal (1s).

Bu yolda ilk adimi 6gretmenler atmaliydilar,
attilar da.

Ogretmen hareketinde vaktiyle onemli gérev-
ler yuklenmis yedi egitimcimiz, gectigimiz aylarda
bir araya gelerek «Egitimciler Dernegi»ni (EGIT-
DER) kurmus bulunuyorlar (1§. Bu 6gretmenler,
bugiin resmi gorevde olmadiklari i¢in boyle bir der-
nek dogabilmis durumda. Bu bir avu¢ 6nci, onur-
lu bir gorevi yerine getirmistir. Séylemegde gerek
yok: isleri hi¢ de kolay degil onlarin; yiginla engel
ve glcligld yenmek zorundalar; 6gretmenler din-
yasina alabildigine acilmak, bu guclikleri de
alabildigince azaltacak. 500 bin 06gretmenin in-
sanca yasama olanaklarim elde edebilmesi; de-
mokrasinin vazgecilmez temellerinden biri olan
egitimimizin cagdas, ilerici ve halktan yana, bi-
¢cimde ulusal ve 6zde demokratik bir nitelige bura-
nebilmesi, 6gretmenlerin grevli ve toplu sdzlesmeli
sendika haklarint almalariya yeni bir ivme kaza-

(15) Bu konuda bkz. Cevat Geray, Ogretmen Orgitlenmesi
Gundemde, Cumhuriyet, 15 Subat 1988; Gultekin Gazi-
oglu, Orgitlenmeye Dogru, Goéris, 1988, sy. 15, s. 14-16.
Ogretmen orgutlenisinde yeni olanaklari arayip o6neren
ilging bir yazi i¢in bkz. M. Tahlr Hatiboglu, 6gretmen
Orgutlenmesinde Yeni Model, Gérus 1988, sy. 20, s. 31

(16) Egitimciler Dernegi'nin Tuzugu igin bkz. Abece, 1988.
sy. 25, s. 10-14.
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nacaktir. Bu hedefe ulasmak i¢in kurulmus bu-
lunan EGIT-DER’e Uye olmak, fahri Uye bulmak,
maddi ve manevi olarak onu desteklemek, gunde
min ilk maddeleri arasinda. Bu bakimdan ile-
rici, demokrat, yurtsever ve devrimci égretmenlere
gercekten buyuk goérevler dusuyor.

Ogretmenler gérev basma!
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X

CAGDAS BIiR EGITIMIN DOSTLARI
VE DUSMANLARI

Tarkiye'de, cagdas bir egitimin, yani bagim-
siz, demokratik ve laik bir toplum yaratma, onun
insanini yetistirme dlkisine ydnelik egitimin dost-
lari ve dismanlari vardir. Sagci, giderek gerici
guclerin iktidara agirhklarini daha fazla koyduk-
lar1 70'li ve 80'li yillarda, bdyiesi bir egitim anlayi-
sinin didsmanlan daha da belirgin durumdadir; 12
Eylul iktidariyla bashyan donem ise, onlarin «altin
cagi»dir.

Ne yapmali?

Once, parti programlari tzerinde bir gezinti
yapalim.

PARTI PROGRAMLARINDA BiR GEZINTI

Bugtn, Turkiye'nin siyasal yasaminda, ikti-
dar kavgasina soyunma, burjuvazinin «sag»iyla
«sol»una agik yalniz; «sosyalist sol», yani emekgi-
lerin 6zlemlerini dile getiren gérusin 6nu arkasi
yasaklarla kusatilmis durumda. Siyaset arenamiz,
bu goérintsuyle -hi¢ kuskusuz- ¢agdisi. Adi ne olur-
sa olsun, is¢i sinifinin partisine yer vermeyen bir
rejimin adi demokrasi olamaz; bunu tartismak,
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«abesle istigal»dir. Simdi, ortada yalniz burjuvazi-
nin «sag» ve «sol»u dolastigina goére, programla-
rina bakacagimiz partiler de o gorislerin partileri
olacak ister istemez (*). Oteki konularda oldugu
gibi, egitim konusunda da, bu partilerin yaklasim
ve politikalarinin, benimsedikleri iktisadi ve sos-
yal politikanin bir yansimasi oldugunu belirtme-
ye gerek yok.

Once, iktidarda olan «Anavatan Partisi»
(ANAP)’inden bashyalim.

1983 sonlarindan beri iktidar partisi olan
ANAP, benimsedigi liberal ekonomi politikasinin
sonucu, ekonomi ve toplumun her kesimini pazar
iliskilerine agarken, egitime de bu politikanin ge-
rektirdigi insan glclind yetistirme araci olarak
bakiyor. Ne var ki, tlkemizde her liberal program
gibi, ANAP'm programi da, c¢agdas iliskileri, gele-
nekg¢i ideoloji ve degerler icinde gelistirmenin ar-
kasinda. Bdylece program, kapitalizm o&ncesi Ure-
tim iliskilerinin Grind olan gelenekg¢i kultur ya da
deger ve davranis kaliplariyla, kapitalist iliskileri
ve liberal prolitikay! bagdastirmak istiyor: Demok-
rat Parti'den basliyarak, Ulkemizde o6rnekleri sik
stk goruldagu gibi, iki karsit ilkeyi birlikte benim-
seyen ANAP Programina goére, egitim ve o6gretim,
«milli ve manevi» degerleri benimsemis ¢agdas ve
bilimsel anlayish bireyler yetistirmenin yolu. Prog-
ram, egitimi, bir 6l¢ide tek dogrultulu olmaktan
cikararak, her asamada «is yasaminin kosullari»xna
ve pratige yodneltmeye calisirken, 6zel kesime de

(1) Bu konuda ayrintili olarak bkz. Muzaffer Sencer, Parti
Programlarinda Egitim, Abece, 1986, sy. 8, s. 12-15:
sy. 9, s. 11-13.
11-13.
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acmaktadir bu hizmeti. Béyiece, 1980'den bu yana
Tarkiye'nin genel kalkinma anlayisindaki degisik-
lik, egitim ve 6égretimin amaclarina da yansimis
ve, geleneksel olarak kamu hizmetine ydnelik ge-
nel bilgiyle donatilmis insanguicu yetistirme, is
yasamina ve 0zel girisime hizmet sunacak insan-
gucu yetistirme amacina birakmistir yerini.

ANAP'm egitim ve 6gretim anlayisindan agik-
ca cikardigimiz bu!

Turkiye'nin siyasal yasamina, kapatilmis Ada-
let Partisi'nin bir devami olarak giren «Dogruyol
Partisi» (DYP) de, ANAP gibi liberal bir politika-
nin sézciisi. Ancak ANAP’a oranla, iktisadi kesim-
ler arasinda daha dengeli bir gelisme éngérurken,
Uretken kesimlere agirlik taniyan 6zel girisimci ve
tam rekabetci bir iktisadi model benimsemis ve
karma ekonomi diizenini secerek iktisadi ve sosyal
yasamda devlete daha etkin rol tanimistir. ANAP
gibi DYP de, DP ve AP cizgisini izleyerek, liberal
gorisle geleneksel degerleri bagdastirmanin arka-
sinda; bdyiece, ANAP'da oldugu gibi DYP'de de,
kapitalizm o©ncesi iliskilerin ideolojisi olan din ve
manevi degerler, kapitalist iliskilere asilanmak is-
teniyor. Ancak DYP, devami oldugu DP ve AP’
nin varhgina son veren eylemlere bir tepki ola-
rak, «millT iradeyi Ustun irade, nihal karar mercii
olarak saymak ve saydirmak» amaciyla, millt egi-
time, hak ve oOzgurluklerin bilincinde ve demokra-
siye sahip c¢ikacak bireyler yetistirme goérevi de
yukliayor. Ozetle DYP’nin, egitimden, ANAP gibi
«cagdas- gelenekgi» insan yetistirmeyi beklemek-
le beraber, ANAP'tan farkli olarak, egitime, bece
rili insan kadar, kendi anlayisi dogrultusunda ka-
musal hak ve dzgurliklerinin bilincinde ve yurttas
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kimligine sahip bireyler yetistirme goérevi verdigi
soylenebilir.

«Milli» olmakla kalmayip «milliyetgi» bir egi-
tim politikasi benimseyen «Milliyet¢i Calisma Par-
tisi» (MCP), milli ve manevi degerleri koruyup ge-
listirmeyi, ideolojisi geregi, «yurtdismdaki soydas-
larimiza» (!) degin goétaruyor.

Genel ¢izgisi bakimindan her turld gelenekgi
ideolojiyi Ureten ve besleyen kucuk ureticilik ve is-
letmecilik tabanina dayanan «Refah Partisi»
(RP), bu kesimin deger ve beklentilerinin sbzclsi
durumunda dogal olarak. Programinda, milli egi-
tim politikasinin «kalkinma planlari... ve yeni ge-
lismeler g6zdnunde tutularak... planlanmasini»
sdylemek gibi bir dogrunun altini da ¢izmis olsa,
RP igin yararli ve gercekci egitim «milli» ve «di-
nindir. O yltzden de, parti, «gencligimizin anarsik
olaylara kaymamalari igin... anarsinin evvelemir-
de fikir planinda yok edilmesi maksadiyla... biling-
lendirilmesi ve millt ve manevi degerlerimizle tak-
viye edilmesi geregine» inanmis; ve din egitimini,
«manevi gelismemizin temeli oldugu gibi yeni ne-
sillerin, asil milletimizi manevi hasletleriyle de ya-
kindan tanimasina ve basarili olmasina yardimci»
bir etken saymistir. Parti, bu gerekceden hareket-,
Te, din egitiminde «aydin din alimi kadrosu yetis-
tirilerek ihtiyaclarinin karsilanmasi»m amac edi-
nirken, bu egitimin «milli kalkinma hamlelerine
hiz verecek sekil ve sartlara kavusturulmasi»ni da
tasarlamistir. Son bir nokta olarak da, yaygin egi-
tim, partinin programinda «dinin istismarina im-
k&n birakmiyacak bir suur ve bilincin teessustne
amil» sayiliyor.

Tste, «sag» partilerimizin egitim ve 06gretime



iliskin gorusleri!

Topluca alip degerlendirdigimizde soyle diye-
ce§iz: Bu partiler, egitim ve 6gretime, salt toplu-
mun gereksindigi beceri ve kimlige sahip bireyleri
yetistirme yolu olarak bakmiyorlar; onun yani si-
ra, 40 yildir izledikleri liberal politikanin daha da
yayginlastirip kéklestirdigi kapitalist iliskilerin ide-
olojik boslugunu doldurmak Uzere, «gelenekgi ve
tutucu degerleri» aktarip yasatma gorevini de ve-
riyorlar ona.

Turkiye'de gelenekgi-liberal bir nitelik tasiyan
sa§ partiler, egitime «geleneksel ve manevi kilta-
ri» aktarmanin yolu olarak bakarken, sosyal de-
mokrat partilerimiz, «cagdas islevler» yuklayorlar
ona. 1980'li yillarda, genis 6l¢tide eski CHP’li kad-
rolarin yénetiminde, sosyal demokrat bir kimlik-
le ortaya cikan partiler, bilindigi gibi, «Sosyal de-
mokrat Halkgl Parti» (SHP) ile «Demokratik Sol
Parti» (DSP) 'dir.

SHP Programi, cumhuriyetciligi, milliyetcili-
gi, halk¢ihgi, devletgiligi, laiklik ve devrimciligi te-
mel ilkeler olarak benimserken, «Kultir Politika-
lari» bashgi altinda «egitim»e de yer vermistir. Bu
kuruma cok yonla bir islev taniyan Programa goé-
re, egitim «insanin dusdncesini, Kisiligini ve yete-
negini gelistirirken, ona bilgi, hiiner ve diinya go-
rist aktararak, kisinin toplumsallasmasi, toplum
dizeninin geliserek surduridlmesi islevini goriry;
bunun yani sira, egitim, «bilime dayali, distndi-
ren, bilinglendiren, laik ve demokratik» bir egitim-
dir. Egitimde herkese olanak esitligi saglamayi
amaclayan SHP Programinda, o6rgin ve yaygin
egitimin batanltgd ilkesini benimsenerek, egitim,
devletin temel gorevleri arasinda sayilmistir. Ay-
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rica, Turkiye'de toplumsal yapi &zelliklerinin egi-
tim ddzenine énemli «sinirlamalar»  getirdiginin
bilincinde olan SHP, egitim poidtikasinin kalkinma
politikasiyla bir butin olarak ele alinmasi gori-
stndedir; bunun yani sira, bir «egitim planlama-
si» da 6ngoradluyor: Bu planlama, egitim yuki ve
isteklerini ve egitilenlerin kullanilma bicimini de
yonlendirecektir. Egitimi genel ilkelere baglamaya
calisan SHP Programi, bu sistemde yapisal degisik-
likler yapmayi da amacliyor: Buna gore, parti, mes-
leklesmeyi geciktiren ve Universite kapisinda yigil-
malara yol acan «buglinki genel ve tekdiize egitim
sisteminin sikintilarini gidermek amaciyla temel
egitimden sonraki lise dizeyinde meslek edindiri-
ci yeni bir egitim programinin geregine inanmis-
tir» .

SHP Programi, 6gretmenlerin yani sira, yuk-
sek ogretime de layik olduklari yeri veriyor.

Ozetle, egitime saglikli bir yaklasimda bulu-
nan SHP, toplumun her kesimine acmak istedigi
bu hizmetten c¢ok yonli goérevler beklerken, egitim-
de yeni bir drgutlenme ve planlamayla geleneksel
sorunlari ¢dzecek bir yapisal degismeyi de hedef
tutmustur.

Programinda eksik biraktigi nedir SHP'nin?

Egitime, sosyal demokrat ideolojiyi asilama
gérevini vermeyisi!

Sag partilerin, egitimi «millt» kiltar ve «ma-
nevi» degerlere dayandirip, onu bu kultirel deger-
leri aktarmakla gorevli sayarken gozettikleri a-
mag, kapitalist gelismenin yarattigi ideolojik bos-
lugu gidermektir. Toplumdaki bu ideolojik boslu-
gun sosyal demokrat bir icerikle doldurulmasi ise,
hedeflere ulasmak Uzere salt akli yontem ve ilke-
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lerin dar sinirinin asilmasini gerektirir.

DSP’nin Programina gore ise, egitimin bash-
ratik davranisin ve katilimin, arastirmaciligin, ya-
raticihdin ve Uretkenligin, ¢ocukluktan bashyarak
gelismesini 6zendirmektir». EJitime bdylesi genis
kapsaml bir islev taniyan DSP Programi, duzenle-
meleriyle, egitim sistemi icin yapisal bir degisiklik-
ten ¢ok, yontem yenilikleri énermektedir. Kisacasi
DSP, egitimi salt cagdas yontemlerle bireylerin bil-
gilendirilmesi olarak kavrama egilimindedir. Oyle
oldugu icin de, e§itime daha derinligine ve biling-
li olarak yaklasan SHP Programina oranla, DSP
Programi elestiriye daha aciktir.

Yukarda ANAP'm egitim anlayisindan bahset-
tik; biraz da, gec¢enlerde topladigi Milli Egitim SO-
ras’’'na deg@inelim.

BiR SURA'NIN OGRETTIKLERI

Bir askeri rejimin arkasindan kurulan, aslin-
da onun sivil planda bir devami olan ANAP ikti-
darinin millT egitim alanindaki uygulamalari, egi-
tim anlayisini daha da ac¢ik bir bicimde ortaya
koymustur. Fasist bir rejimin mirasini, ana ¢izgi-
leriyle strdirme cabasinin yani sira, milli egitim
alaninda yaptiklarina baktigimizda sunlari goéri-
yoruz: ANAP i¢in milli editim, bir bakima bir yik;
aslinda devlete disen bu etkinligi 6zel kesime, var-
hikh kisilere ve YOK’e havale ederek isin icinden
siyrilmaya calisiyor. Nitekim, Milli Egitim Bakan-
ligr icin bitceden ayrilan 6deneklerin genel bitce
icindeki payi, 1984'te % 10 kadarken, bu oran 1985
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ve 1986'da % 8,5'e dusmiistiir. Ulkemizin nifus ar-
tisi azalmamistir, egitime gereksinme sirekli art-
maktadir; dyle iken egitim ddenekleri distrilmek-
tedir. Aradaki farki ise, ANAP yodnetimi, vakiflar
yoluyla, «kendi okulunu kendin yap» gibi kampan-
yalarla kapatmaya c¢alismaktadir. Oysa .devletin
temel gdrevleri arasinda olan egitim, bdylesi yar-
dimlarla surdirulemez.

«Yetenegi olan degil, parasi olan okur!».

ANAP’'In egitim anlayisinin uygulamada var-
dig1 bir sonu¢ da bu. Ekonomide liberalizm diye
bir kap-ka¢ duzenini tezgdhlamis bir rejim, okut-
mak, giderek egitmekle yikimli oldugu genclerin
suratina, Iktisadi olanaklara sahip olmadiklari igin
egitimin kapilarim kaparken, o6gretmen Kitlesini
de insanca yasama duzeyinin uzaginda tutuyor.
Okulda, universitede, bilim kuramlarinda dusun-
meyi, tartismayi, arastirma yapmayi, giderek bir-
seyler yaratmayi onlemek; sonra da, ge¢cmisin ka-
hplar icine siginarak, «kdseyi donme» anlayisiyla
insanlari ¢carpma yollarini 6gretmek: ANAP'm egi-
tim felsefesi budur!

18-20 Temmuz 1988 tarihinde toplanan 12.
Milli Egitim Sdrasi, iste boyle bir ortamda calis-
malarini yapip bitirdi (2.

Sara’nm o6grettigi hayli seyler var.

Once, Sara'’nm yapisiyla ilgili bir noktaya do-
kunalim. Gazetelerden 6grendigimize gore, Sdra’

(2) Bu konuda ayrica bkz. Sahin Alpay, Milli Egitim Sarasi'na
Dogru, Cumhuriyet, 1517 Temmuz 1988; Yahya Kemal
Kaya, Milli Egitim Sarasi'na Dogru. Milli Egitimimizde
Cekidizen Arayisi, 12-16 Temmuz 1988; 12'nci Milll Egi-
tim Sdrasr’nin Ardindan, Abece, 1988, sy. 29, s. 4.
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ya katilanlarin sayisi, mesleklere gdre soyle: 128
o0gretim Gyesi, 119 6gretmen, 119 egitim/okul yone-
ticisi, 4 asker, 20 egitim uzmani, 60 6teki kurulus-
lardan uzmanlar, 24 de gazeteci/lyazar. Bunlardan
10 kisi gelmedigine gore, 12. Sdra, 463 kisiyle top-
lanmis bulunuyor. Belirttigimiz sayilarin butine
oranlari ve her birinin kendi icinde guruplanmala-
ri ayri ayri tartisma konusu yapilabilir; égrenci-
lerle, 6grenci velilerinin temsiline olanak saglan-
mamis olmasi da tartisilabilir. Asli 6nemlisi, butin
oteki egitim sdralari gibi, 12. Milli Egitim Sdrasr’
mn da egitimi ve dgretimi 6ziinde temsile yetkili
bir kurul olmayisi.

Nedeni de su: Bir kurulun temsili bir deger ta-
styabilmesi igin, onu olusturan Kisilerin, kendi
alanlarini nesnel gercekligi ve belirgin ozellikleriy-
le yansitabilecek durumda olmalari gerekir. Boyle
kisiler atamayla degil, ancak ve ancak oylama
yoluyla, secimle, yani demokratik yéntemlerle be-
lirlenebilir. Egitimi, 6gretmenleri temsile yetkili
bir egitim sOrasi igin, 6gretmenler ya illere, ilgele-
re, okullara, dallarina gore toplanip kendi aralarin-
dan, oylama yoluyla temsilci secerler; ya da en iyi-
si, onlar adma, uUyesi bulunduklari meslek odrgut-
leri, bu drgutlerin Uye 6retmenlerce secilmis yo0-
netimleri temsilci génderirler. Gergi, Milli Egitim
Sarasi Yonetmeligi'nin sGra Uyelerini gosteren bo-
lumundeki bir baslikta, «segimle gelen uUyeler»den
sézediliyor. Ancak, gergekte bu bashdin «atamayla
ya da tercihle gelen uUyeler» diye dizeltilmesi gere-
kir; cinkd, 12. Millt Egitim Sdrasi icin de, 6gret-
menler arasinda, hicbir il ve ilcede, okul ya da
dalda secim yapilmamistir.

Peki, 6gretmenlerimize kendi meslek orgitle-
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riyle ve agirliklarinca temsil olanagi saglanmis mi-
dir?

Hayir! Cunki, daha once de belirttigimiz gibi,
Dernekler Kanunu’'na godre, mesleki gorevini sur-
didren 6égretmenlerimiz dernek kuramazlar ve Ba-
kanhgin izni olmadik¢ca kurulmus derneklerden
hicbirine Uye olamazlar. Hali hazirda, herhangi bir
demege Uye olunabilecegine iliskin bir Bakanlik
aciklamasi da bulunmadigina gore, égretmenleri-
miz érgutstzler. Ortada, gectigimiz aylarda kurulan
EGIT-DER’i gériiyoruz sadece, 6gretmenler, giderek
artan bir hizla, EGIT-DER’e «fahri tye» olmakta-
dirlar. 12. Milli Egitim Sdarasi'na, bir meslek kuru-
lusu olarak, EGIT-DER'den Genel Baskan Sayin
Ali Bozkurt'un -bir «gbézlemci» sifatiyla bile olsa-
cagrilmis olmasinin kuskusuz belli bir degeri ve
anlami vardir. Ancak, bir demokratik meslek ku-
rulusunun anlaminin yaninda distnuldiginde ve
EGIT-DER’in agirhg: ile karsilastirildiginda, bu
cagri bir yerde «gbéstermelik» olmaktan dteye geg-
memigtir.

Kaldi ki, SGra calismalarina cagrilmayanlar
da var: Ogretim Uyeleri Dernegi Baskani Prof. Er-
dem Aksoy gibi.

Boylece, EGIT-DER Genel Baskani Ali Bozkurt
ile Dil Dernegi Yonetim Kurulu Uyesi Haldun
Ozen’in SlOradaki varliklarina bakip, onlari demok-
ratik bir yapinin tamamlayicilari olarak goster-
mek, Sara genelinde hi¢c de dogru degildir. Ogret-
menlerin, dernek dizeyinde bile hakkinca temsil
edilmedikleri bir sGra olmustur bu.

Genelde ¢cok yararh ¢alismalar yaptigi séylenen
SlOrada, insanin taylerini Grperten komisyon rapor-
lari ve oOneriler de goériyoruz: érnegin, Ogretim
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Programlari Komisyonu'nun -hem de 15e karsl 16
oyla benimsenerek- genel kurula gelebilen raporun-
da, bugiin 4. sinifta basliyan zorunlu «Din Kulturi
ve Ahlak Bilgisi» derslerinin 1. siniftan basliyarak
okutulmasi; isteyenlere de «uygulamali din egitimi
ve 6gretimi» dersi verilmesi onerileri, su ya da bu
ad altinda dinsel egitime giderek daha genis bir yer
verilmesi yolundaki baskilarin nerelere degin tirma-
nabildigim gosteriyor. Ayni rapordaki bir baska
oneriye gore, «Turk insan tipi»nin yetistirilmesin-
de «keyfilige ve subektiflige meydan vermemek igin
bir temel kavramlar rehberi» hazirlanmali. Oysa,
tek tip insan yetistirme, tek tip bir kaltur, ancak
totaliter rejimlerin amaci olabilir. «Cogulcu bir de-
mokrasinin, dustince ve inan¢ 6zgurliGginu kulla-
nan; farkli dustinen ve farkli davranan, ama birbir-
lerine saygihi bireyler toplulugu olduguna kusku
yoktur. Turk egitiminin amaci da elbette ki bdyle
¢cogulcu bir topluma hizmet olmahdir» (3.
Komisyon, baska bir énerisinde de, Turk tarihi-
nin o6gretiminde, bu tarihin «hanedanlar ve rejim-
ler tarihi olarak parcalanmamasini istemistir. Oy-
sa «teokratik ve mutlakiyet¢ci Osmanli Turkiyesi
ile laik ve demokratik Cumhuriyet Turkiyesi ara-
sindaki temel farklar, tlkemizde demokratik bir ta-
rih egitiminde vazgegilemiyecek bir ayrimdir» (4).

Bununla beraber, 12. Milli Egitim Sdrasi ka-
rarlari arasinda, aslinda pek ¢ogu bir «dilek» ol-
maktan Oteye gecmeseler bile, olumlu kimi karar-
lar da var. Ogretmen yetistiren kuramlarin YOK’
ten alinarak Bakanhga baglanmasi; Universiteler-
(3) Sahin Alpay, Tek Tip Degil, Cogulcu Toplum igin Egitim,

Cumhuriyet, 23 Temmuz 1988.

(4) Sahin Alpay, adi gecen yazi.
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de dekan ve rektérlerin atama ile degil se¢imle gel-
meleri gibi.

Ne var ki, Milli Egitim Bakaninin, SGra baslar-
ken ve bir de Sdara'yr degerlendirirken yaptigi ba-
sin aciklamalarindan da anlasilabilecegi gibi (5,
bu kararlarin uygulanmasi neredeyse olanaksizdir.
Cunkd, Milli Egitim Bakanhgi, hikiimet program-
lari gercevesinde de olsa, oteki Bakanliklar gibi
belli bir serbestlije sahip bir Bakanlik degildir ar-
tik.

Once, Milli Egitim Bakanhgi, 179 ve 208 sayili
kanun hukmundeki kararnamelerle, 1983 yilindan
beri, «Egitim ve Ogretim Kurulu»na bagh, giderek
bagimh bir Bakanliktir. Bu Yuksek Kurul, Bas-
bakanin baskanhginda, 7 Bakan ve st dizeyde bi-
rokratlardan olusmakta, egitimle ilgili butin gi-
risimlerin dizginlerini elinde tutmaktadir. Milll
Egitim Bakani, bu Kurul'un yaninda, bir sekre-
ter/bakan dizeyine indirgenmis; Talim ve Terbiye
Kurulu ise, butindyle Bakanlik sekretaryasi duru-
muna sokulmustur.

ikinci olarak, yiuksek 6gretim alaninda ve ézel-
likle 6gretmen yetistirme konusunda, kabine disi
ya da kabine wstii konumuyla, YOK de, Milli Egi-
tim Bakanhgrna higbir girisim payi birakmamak-
ta, Ustelik kendi yarattigi sorunlarin faturasini
MillT Egitim Bakanhgina ddetmektedir.

Ozetle, yalniz egitim ve 6gretim sorunlarimi
zm bugin saplandiklari ¢ikmazdan kurtulusu de-
gil, Millt Egitim Bakanhginin da bdylesi Kisiliksiz
ve guduk durumdan kurtulusunun yolu belli. Bu
yol, 12 Eylul rejiminden, onun anayasasindan kur-

(5) Huarriyet, 18 Temmuz 1988; Cumhuriyet, 24 Temmuz 1988.
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tulmaktan ve, en yetkin bigimiyle, yani grevli ve
toplu sozlesmeli sendikal hareket adina 6gretmen-
lere 0zgurluk tanimaktan gegiyor.

Bunu beklerken, 6te yandan Turkiye'de egi-
tim planinin ana cizgilerini de ortaya koymak ge-
rekiyor.

NASIL BiR EGITIM PLANLAMASI?

Tiarkiye'de egitim, bir bakima «planlanmig»
tir: Emperyalizm ve icerdeki ortaklan, yiginlarin
yasama bakislarini, ellerindeki her aracgla yonlendi-
rirken; okuldan Universiteye degin, egitim ve 6gre-
timi, bigcim ve icerik olarak belirlemislerdir. Bir
yandan, «belli bir insan tipi» yaratilmaya calisili-
yor; «toplu kurtulus» umuduna sahip insanlar ye-
rine, sorunlarini «bireysel» olarak c¢ozebilecegine
inanan insan tipi. Ozellikle 1980'den beri, siyasal ik-
tidara egemen olanlar, insanlara bu inanci asila-
yabilmek i¢in, butun Kkitle iletisim araglarindan,
hele hele televizyondan yogun bicimde yararlani-
yorlar. Ote yandan, egitim «metalastiriimistirs;
«parasi olan okusun!» anlayisi, bilginin nimetleri-
ni, git gide bir azinhga goturdr olmaktadir. Cocuk-
lar ve gencler, bir parc¢a eli-yluzu duzgun bir oku-
la adimlarini atabilmek i¢in, sermaye ac¢isindan ay-
rica karhli bir alan haline gelmis «btzel dershane-
lerse vergilerini 6dedikten sonra, yilm belli aylarin-
da korkung bir yarisin igine itilmektedirler. Ogren-
cilerin bilgi ve becerilerini gelistirmedeki egitim ve
ogretim yontemleri terkedilmis, yerine «sinav tek-
niginde uzmanlasma» gelistirilmistir. Oylesine bir
dehset ortamidir ki bu, bu yarisa dayanamayip
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ruh yapisi bozulanlar oldugu gibi, yarisi basari ile
bitirememis olanlardan kimisi de canina kiymak-
tadir. Sinav denilen bu yarisa katilan 6grenci, as-
linda yalniz kendi adina degil, ailesinin sayginli-
gim kurtarmak icin de kosmaktadir; bir yerde ¢o-
cuklar degil, varsil aileler yarisiyor denebilir. Bu
parali sinav kazanma egitimi surerse, ileride cani-
na kiyan ana-babalara da rastliyacagiz.

Bu yarista, yoksul siniflarin, emekg¢i ailelerin
cocuklari ve gencleri yoktur.

Onlar, git gide karanhga itilmektedir; onleri-
ne kurtulus umudu olarak, fasizmin ve dinci geri-
ciligin «milli» ve «manevi» degerleri sitrilmekte-
dir. Paranin rol oynadigi bir ortamda sivrilen ege-
men siniflarin gocuklari, gelecegin «seckinler»i
olarak, iste bu kitleleri yodneteceklerdir.

Ozetle, egitim diuizenimiz, hi¢ kuskusuz bilingli
bir yénlendirmeyle, devletin éncultginde egitim-
den ozele, yetenege degil paraya dogru gidiyor; pe-
dagojinin 6gretim yontemlerini birakarak eleyici
sinava, ¢agdas egitim yerine Turk-islam sentezine
gidiyor; kutsal 6gretmenlik meslegi unutulup pi-
yasa 0gretmenligine, tek kelimeyle olumluya degil,
olumsuza gidiyor (®).

Bu egitim, «A'dan Z'ye degin» bozulmustur; ve
«A'dan Z'ye degin degistirilmelidir».

Yeni egitim yeni bir plan isteyecek.

Plan derken neyi kastettigimizi de belirtmis
olalim: «Egitim planlamasini, yalniz egitimin ni-

<6) Turan Altuatas, Egitim Sistemimiz Nereye Gidiyor?, Abe-
ce, 1986, sy. 8, s. 43-44. Ayrica bkz. Alpay Kabacali, Egi-
tim Sistemimiz Ucurumun Esiginde, Milliyet Sanat Der-
gisi, 1988, sy. 188, s. 2-5.

208



cel genislemesiyle ilgili yanini alip, nitel higbir se-
yi degistirmeden daha blyik yapmaya calisan bir
ugrasi olarak algilamak yanlistir»; sayilar kadar
nitelik de énemlidir; «egitim planlamasi gelecekle
ilgilenir. Ancak gecmisten de yararlanir. Gelecek-
teki karar ve uygulamalar igin basit bir ara¢ de-
gil, bir bilimsel basamaktir. Planlama, yalniz ne-
reye gidilecegini degil, nasil ve en iyi hangi yoldan
gidilecegini arastiran surekli bir sdrectir. Planin
kagida doékulmesiyle, onaylanmasiyla is bitmez;
planlamanin etkili olabilmesi i¢in, kendi uygula-
masiyla ilerleme kaydedilip kaydedilmedigi, énce-
den gdrulmeyen engeller ve onlari yenme yollariy-
la da ilgilenmek gerekir» (7).

Bu plan, su iki gercegin dstine kurulacaktir:
Biz, cagdas diinyada, iktisadi ve sosyal kalkinma-
sini gercgeklestirmenin kavgasini veren bir toplu-
muz. Bu mucadeleden basari ile ¢ikmak, ¢cagdas uy-
garhk ile aramizdaki ac¢igi kapamak ve ¢agina eris-
mek, 6lum-kalim davasidir bizim ic¢in. Kalkinmak,
yani? Yani sanayilesmek. Bu surecte, en onemli
6gelerden biri insan 6gesidir. Boylece egitim, onun
bicimi ve icerigi yasamsal bir énem tasiyor bizim
icin. Sanayilesme, bir yerde, pengesinde kivrandi-
gimiz emperyalist sisteme karsi micadeleyi de gin-
deme getirdigi icin, yetistirecegimiz insanin tipi
ayrica 6nem Kkazaniyor: Biz, sorunlarini bireysel
olarak cozebilecegine inanan insan tipi degil, «top-
lu kurtulus umuduna sahip insanlar» istiyoruz.
Yalniz kalkinma savasini kazanmak icin degil, de-

(7) Demokratik Egitim Kurultayi, Ankara 1978, c. 2, s. 161. Ay-
rica ozellikle bkz. Nejat Erder, Egitim Devriminde Plan-
lama Yoéntemi, in «Devrimci Egitim Sarasi», Ankara, 1969,
s. 476 vd.
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mokrasinin yerlesip koklesebilmesi, varhigini sirda-
rebilmesi icin de sart bu.

Planlayacagimiz egitim, teknige, mesleki egi-
time bas koseyi veren; insanlari ezbere degil, di-
sinmeye, tartismaya ve yaratmaya goturen; Ure-
tici, Uretime doénuk, okul-Uretim iliskisini kurmus
bir egitim olmali. Bdylece, egitim ve Uretim ara-
sindaki siki iligskiler kurulmasinin yani sira, insa-
nin ¢ok yénli ve butunidyle gelismesini saglama-
yI hedef tutan «politeknik egitim» anlayisi, Ulke-
miz kosullarina goére olusturularak yasama geciril-
melidir.

Bunun zorunlu bir sonucu olarak, bugin dev-
let guduminde olan imam- Hatip okullari gibi
«gerici» ve «asalak» egitim kurumlan sona erdi-
rilerek, beyinlere feodal dunyanin zehirlerini aki-
tan egitime karsi amansiz bir muicadele agilmali-
dir.

Akla ve bilime inanan, onu érgutleyen bir egi-
tim planidir istedigimiz.

ikinci gercegimiz su: Demokrasiyi kurup is-
letmek icin c¢irpinan bir toplumuz. Sahin Alpay’in
pek hakli olarak belirttigi gibi, demokratik bir top-
lumda egitimin temel amaci, yurttaslara tlke kal-
kinmasi icin gerekli bilgi ve becerilerin kazandiril-
masi kadar; bagimsiz distinen ve davranan birey-
ler, kisacasi «fikri hur, irfani hdr, vicdani huar»
yurttaslar yetistirmektir de. Ge¢mis yillarda yasa-
digimiz pek aci deneyimlerin tekrarlanmamasi
icin, demokrasinin en saglam guvencesi olan «de-
mokratik bir politik ktltirin topluma kazandiril-
masinin yasamsal bir 6nemi vardir. Bu konuda
da, en buyuk gorev, okullara dusmektedir (®).

(1) Saha Alpay, Tek Tip Degil, Cogulcu Toplum i¢in Egi-
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Demokratik bir politik kualtara oérgutleyecek-
tir plan.

Oyle olunca d?, 6nce Milliyetgi Cephe hiiku-
metleri, arkasindan da 12 Eylul’n gerici huku-
metlerince yazdirilan ders kitaplari basta olmak
Uzere, baris ve demokrasi dismani, irkgi-soven, ge-
rici ve bilim-disi 6gretim programlar: ile ders Ki-
taplari kaldirilarak, onlarin yerine, tarihsel ger-
ceklere, akla ve bilime dayanan demokratik bir
egitimin programlari ve ders kitaplari gegirilme-
lidir.

Bu dinyanin ve bu ¢agin insanlarini yetistir-
mek istiyoruz (9.

Yeri gelmisken sdylemis olalim: 12. Millt Egi-
tim Sdras’'nm agihisinda, Milli E§itim Bakani Sa-
yin Hasan Celal Guzel, SGra’nm amacini «21. yuz-
yilin genclerini yetistirme» olarak  belirtil ken,
«Ataturk inkilap (devrim yerine, bu kelimeyi sev-
meyen bir gorise yatkin oldudu icin inkilap di-
yor) ve ilkelerine bagh Tirk milletinin milli, ahla-
ki, insani, manevi ve kiltirel degerlerini benimse-
yen» diye tanimhiyor 21. yuzyilin érnek Turk gen-
cini. Oktay Eksi'nin pek hakli olarak belirttigi gi-
bi, «bdyle bir kalip icine herseyi koyabilirsiniz.
Yani bu tanimlamayla, ¢agdas uygarhig:r benim-
seyip hazmetmis, kendisini ve toplumunu o duze-
ye cikarmayi gorev olarak ustlenmis gencler de ye-
tistirebilirsiniz, bu tanimlamanin semsiyesi altm-

tim, Cumhuriyet, 23 Temmuz 1988. Ayrica: Hasan Cemal,
Egitim ve Demokrasi, Cumhuriyet, 18 Temmuz 1988.

(9) Bu konuda en yeni drnsklerden biri olarak bkz. Sahm
Alpay, Egitimde «Japon Mucizesi», Cumbhuriyet, 1-4 Ma-
yis 193*.
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da c¢agdas mollalar da dretebilirsiniz» (10. Sa-
yin Bakan, ne denli igten sdylemis olursa olsun,
buglin iktidarda olan egitim felsefesi ve kadrolan,
daha cok ikinci tipte kusaklar yetistirmeye yodne-
liktir.

«21. yuzyilhin genclerini yetistirme» isin edebi-
yatidir!

Kelimelerle oynamayalim: Egitim sistemimiz,
sinifsal ve ulusal ayricaliklar icermeyecek bir yol-
da, «bicimde ulusal, 6zde emek¢i halktan yana»
bir icerik ve islerlige kavusturulacak mi, kavustu-
rulmayacak mi?

Konu bu, isin 6zt bu!

Avrupa Toplulugu'na «tam Uye» olmak iddia-
sindaki Glkemiz, okur-yazarligi tim topluma yaya-
mamistir. O Toplulugun kapisinda ise, insan hak-
lari temelinde kurulup isleyen bir demokrasi ile
belli bir duzeye gelmis bir toplum ararlar. iktisa-
di, sosyal ve kulturel yonden farkhliklarin bulun-
dugu Tarkiye'de, bu 6zgul durumlar gézden uzak
tutulmadan, yaygin bir egitim politikasiyla, egi-
timden nasibini alamamis tim emekgi Kkitleler
okur-yazar duruma getirilmelidir. Uretici gugcle-
rin 6zgurce gelismesine buylk katkida bulunan 6r-
gln egitimden, bitin emek¢i smif ve tabakalarin
esit olarak yararlandirilmalari ise, planlamanin te-
mel ilkeleri arasindadir. Kadinlarin egitimine de
6zel bir 6nem verelim.

Yurtdismdaki emekgilerimizi, onlarin yuzbiiv
lerce cocugunu unutmayalim.

(10) Oktay Eksi, Altindan Ne Cikacak?, Hurriyet, 21 Temmuz
1988.
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Sanayilesmede oldugu gibi, egitimde de devlet
oncuddar.

Universitenin  bilimsel ve idart 6zerkliginin
saglanmasinin yani sira, yiksek égrenim gencligi-
nin iktisad? ve sosyal kosullari iyilestirilmeli; egi-
timde firsat esitligi saglanmali ve égrenci drgut-
lenisinin dnundeki butin engeller kaldirilmahdir.

«1402’'likler sorunu» kanayan yaramizdir; sur-
atle kapanmalhidir (u).

Ogretmenligin 6zel uzmanhk isteyen bir mes-
lek oldugu noktasindan hareketle, 6gretmen yetis-
tiren kurumlar tek tip 6gretim programlarina da-
yanacak bicimde merkezilestirilmeli; bdylece 6g-
retmenlik mesleginin tirdes olmayan &gelerden
olusan karmasik yapisi sona erdirilmeli ve 6gret-
men yetistiren kurumlar 6zerklestirilerek demok-
ratik bir yapiya kavusturulmalidir; 6gretmenlere,
dernek kurma hakkinin yani sira, grevli ve toplu-
sozlesmeli grev hakki saglanmali; bunun gibi, egi-
tim emekgileri Uzerindeki gerici politik baskilarin
kaldirilmasi, isguvenliginin saglanmasi icin, 6gret-
menlerin atama, yukseltilme ve oteki 6zluk isleri,
Millt Egitim Bakanhgindan o6zerklesmis bir Yik-
sek Ogretmenler Kurulunca yurutulmeli ve bu
alanda yargi organlarindaki duzenleme érnek alin-
malidir.

iste, bir egitim planlamasinin ilk akla gelen
ogeleri!

Toplumun demokratiklestirilmesi, onunla bir-

(11) Bu konuda o6zellikle bkz. Yakup Kepenek, Bilimsel Ya-
saklar Sdrduruluyor, Cumhuriyet, 25 Subat 1988; Rona
Aybay, 1402'liklerin Goéreve Donmemesi Hukuka Aykiri-
dir, Cumhuriyet, 6 Ocak 1988.
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likte egitimin demokratiklestirilmesi ugrunda veri-
lecek muicadele, toplumumuzun icinde bulundugu
genel demokratiklesme strecinin de bir pargasidir.
Butlin emekci sinif ve tabakalara egitim gérme
olanaklari saglanmadikca; hele tilkemizde ezilen bir
halk olan Kurtlerin ulusal demokratik haklan, gi-
derek dili ve kulturd Uzerindeki irke¢i, soven ve
6zumsemeci politika ve uygulamalara son verilme-
dikce, Uretici guclerin 6zgurce gelisimini sagliyan,
gercekten demokratik bir toplumdan ve egitimde»
sz edilemez. Egitimi demokratiklestirmek icinse,
onu belli bir egitim felsefesinin ilke ve amaglarin-
dan hareket ederek, butin asama ve yonleriyle, yu-
karda genel ilkelerini belirttigimiz bicimde plan-
layip programlamak gerekiyor.

iste, boyle yetistirilebilir «21. yiizyilin gencli-
gi»!

Kim gerceklestirecek bunu?

Konunun, bir iktidar sorunu oldugunu tekrar-
liyalim: Butin bunlara ¢6zim getirecek ve Ulke-
mizde ilerici, demokrat ve ¢cagdas bir egitimi yurar-
lige sokacak olan ilerici, demokrat ve devrimci
guclerin iktidaridir. Ama butin bu ilkeler adina
kavga, bu guclerin demokrasi ugruna verdikleri
mucadelenin maddeleri arasinda simdiden yazili-
dir. Demokrasinin mevzilerini ele gecirme mucade-
lesi, demokratik egitimin mevzilerini ele gecirme
micadelesi ile beraber yirdr; ozetle, demokrasi
mucadelesi, demokratik egitim mducadelesini de
icerir.

Etle tirnak gibi birbirine baghdir ikisi de!
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BITIRIRKEN

Temel iki sorunumuz var: lIktisadi ve sosyal
kalkinmamizi gergeklestirerek cagimizi yaklamak,
ve, onun ig¢inde, saygin bir toplum olarak yer al-
mak; Ote yandan, yalniz kanunlardan olusan bir
sistem olarak degil, ayni zamanda bir yasam bi-
¢imi olarak demokrasiyi kurmak, 6zgurlagin ni-
metlerinden yararlanmak.

Her ikisi de birbirine baghdir bunlarin.

Ve her ikisini de gerceklestirmek, yeni bir in-
san yetistirmemizi gerektiriyor.

Bu insan, bireysel kurtulusa degil, toplumsal
kurtulusa inanan; ilerlemeye ve gelecege yodnel-
mis, geriye degil ileriye bakan; aklin ve bilimin
onculagund kabul etmis, oyle oldugu icin de sis-
temli distnen, tartisan ve yaratan; barisa, emege,
insan haklarina, hosgoriye, demokratik degerlere
bas kdsede yer veren insan olacaktir.

Eskilerin onca deger verdikleri «insani kamil»
budur c¢agimizda.

Cagimizin fethine de bu insanla ¢ikacagiz.

Ne var ki. yuarurlukteki dizen, bu dlkindn
karsismdadir. Bu bir diizen de degil, ahtapottur as-
linda: Kimi kollariyla, insanlarimizin bogazini si-
kar ve toplumu onlar icin bir cehenneme gevirir-
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ken; kimi kollariyla, okuldan universiteye degin
egitim ve 6gretimin bitdn ocaklarini da kusatmis,
¢ocuklarimizin ve gencglerimizin g¢evresine karanli-
gin duvarlarini ¢cekmistir. Gittikce bogucu hale ge-
len bu ortamda, gen¢ kusaklar, aydinhik yarinlari
yaratmanin bilgi ve becerilerini kazanamadiklari
gibi, demokrasinin en saglam giivencelerinden biri
olan demokratik bir politik kdltard de 6zimseye-
mez durumdadirlar. Toplum bir cangila dénmus,
okul anlamini yitirmistir bir bakima.

Toplumu da okulu da kurtarmak gerekiyor.

Ne yapmali?

Kurtulusumuzun yollari, cagdas tarihimizde
izledigimiz ana c¢izginin anlaminda gizli: Biz, iki
yuz yila yaklasan bir suredir, bir «Aydinlanma»
hareketi icindeyiz; ¢agdas dinyada «badimsiz, de-
mokratik ve laik bir toplum» kurmanin kavgasini
veriyoruz; bu kavga, bugin ulastigi asamada, bas-
ta iki seye de karsidir ve ¢agdaslasma adina da
karsi olmak zorundadir: Kapitalizme ve emperya-
lizme. Cumhuriyet’i kuranlar da, bu Aydinlanma-
nin dogrultusunda olarak, «fikri hir, irfani har,
vicdant har» kusaklar yetistirmek istiyorlardi; o-
nun en yasamsal dnlemlerinden biri olan «laikligi»
kabul etmis ve egitimde olanca titizlikle uygulamis-
lardir. Toplumda koékla doénudsumlere gitmeden,
egitimi tek basma bir kurtarici olarak gérmek gi-
bi bir yanilg! icindeydiler kuskusuz; ama ona top-
lumun en yasamsal sorunlarindan biri olarak bak-
manin erdemini de tasiyorlardi.

«Laik egitim», Turkiye'de Aydinlanmanin bir
zaferidir.

Ulkemizde, 1950lerden basliyarak iste bu ciz-
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giye ihanet edilmis, bu udlkiye karsi cikilmistir.
Toplumda, emperyalizmle isbirligi icine giren tu-
tucu, giderek gerici smif ve zumreler iktidari ele
gecirmenin yolunu bulmus; bagimsizhidin kaleleri-
ni emperyalizme teslim ederken, o kalelerden biri
olan egitimi de ona peskes ¢ekmislerdir. 1950Q'lerle
basliyan c¢ozilus, 12 Eylul'le tam bir ihanete do-
nusmauastar. Turkiye’'nin sermaye sinifi ve onun
hizmetindekiler icin amag, «bagimsiz, demokratik
ve laik bir toplum» degildir; yarinlar icin de, «fik-
ri har, irfani har, vicdani hir» kusaklar dusin-
muyorlar. Dusunduikleri «godulcu bir toplum» ve
onun insani ic¢in egitim degil, «tek tip toplumy,
«tek tip insan» ve onun i¢in egitimdir. Onlar, ya-
sadiklari ¢aga kapali, yuzleri geriye donik insan-
lar, boyun egmis, sessiz yurttaslar istiyorlar; daha
dogrusu, yurttas degildir dastndukleri, «kul» ari-
yorlar emretmeye. O kullari yonetmek icin de, bir
«seckinler» toplulugu yetistirmek gerek.

Tarkiye'de egitimin gelip durdugu nokta bu-
dur.

Egitimi ,en ilkel bir kapitalizmin cangilmda
metalasmaktan kurtarmak, nimetlerini -gercevesi
git gide daralan- bir azinhk yerine, kitlelere gotur-
mek; bunu yaparken de ¢aga ve aydinhga a¢gmalk;
kisacasi, onu Aydinlanma hareketimizin dogrultu-
sunda, yeniden «badimsiz, demokratik ve laik bir
toplum» yaratma hedefine ydoneltmek ve bdylesi
bir toplumu yaratacak insanlari, «fikri hdr, irfa-
nini har, vicdani hir» kusaklari yetistirmek.

Iste yapilmasi gereken!

Bunu gerceklestirecek olanlar da, bu toplu-
mun c¢agdas tarihi boyunca hicbir zaman tiken-
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memis ilerici, demokrat ve devrimci gugcleridir;
onlarin iktidaridir ki, toplumu karanlik glclerden
kurtarirken egitimi de kurtaracaktir ve, egitimi
kurtarirken de, insanlarimizin 6niine  gelecegin
istkhi yollarini acacaktir. Umudumuz onlarda. Oy-
le oldugu igin de, onlarin birligi ve beraberligi, su
icinde yasadigimiz yillarda, ge¢cmiste oldugundan
¢cok daha fazla zorunlu, ¢cok daha fazla yasamsal.

Ey Turkiye'nin ilerici, demokrat ve devrimci
gucleri, gérev basina!
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fc.gitim, yalniz meslekten egitimcilerin
ya da yetistirilecek ¢cocuklari olan ana-babalarin
sorunu degil, hepimizin ashnda. Egitim, toplum-
sal kdaltird, icine gelecegin kapilarini agacak
anahtarlari da koyarak, bir kusaktan dtekine ak-
tarma olduguna gore, toplumca yarinlarimiz ona
bagl bir bakima.

Ulkemizde egitim bir sorunlar yumagi.

Bicimiyle oyle, icerigiyle dyle.

Cumhuriyet’i kuranlarin “fikri hir, irfani har,
vicdani hir” kusaklar yetistirme ulkistunin 6na-
ne olanca engeller getirilip yigilmistir. Cocuklari-
miz ve genglerimiz ¢cagdigi bir egitimin sultasi al-
tindalar; topyekin insanlarimiz ise karanhga itili-
yor.

Ne yapmaliyiz?

Bu kitap, iste bu can alici konuda, sorunla-
rin altini bir kez daha c¢izerken, kimi ¢ézim yol-
lari da 6neriyor. Yarinlarin aydinligina inananla-
rin, karanhga karsi miicadelede, bu kitaptan 6§-
renecekleri var.

Okuyunuz goéreceksiniz.

AN NivvSAS

AMAC

Fyat: KO/ Dehil 250 TL

(Basili fiyatinin  (zerinde satilamaz.)



