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ön söz 

P4C Türkiye Eğitim Kurumu, P4C- Çocuklarla ve Toplu luklarla Fel­
sefe yöntemin in tüm akademik süreçlerin in o luşturu lması , gel işti ­
ri lmesi ve uygulanması iç in 20 1 8 yıl ında kurulmuştur. Kurucuların­

dan N ihan Peker Antepe ve Serap Suvaroğlu  uzun yıl lar Felsefe 

Grubu öğretmenl iğ i  yaptıkla rı iç in ü lkemiz in eğitim sistemin in, dü­
şünme, sorgulama, akı l  yürütme beceri leri üzerindeki etkis in i  bizzat 

öğrenci leri üzerinde gözlemlemiştir . 20 1 4 yıl ından itibaren çocuk 
ve felsefe kavramları üzerinde çal ışan kurucuların bu a landaki i lk  

g i riş imi  Düşünen Çocuk Ku lübü'nün kuru lmasıyla olmuştur. 20 1 7 
yıl ında Çocuklarla ve Toplu luklar la Felsefe eğitimlerin i  tamamla­

yarak, anaoku lundan l iseye uygulama çalışmalar ına okul larda 

başlamışlardır. 201 S'de üçüncü kurucu Berna Peker' in katı l ım ıyla 
resmi olarak kuru lan P4C Türkiye, başta öğretmenler olmak üze­

re bin lerce katıl ımcıya eğitim vermeye başlamıştır. İ l k  eğitim me­

zun lar ından Özlem Tavuş da eğitmen olarak 20 1 S'de P4C Türkiye 

a i lesine katı lmıştır. Dünyada l 960'1ar ın sonunda uygu lanmaya 
başlayan P4C yöntemi, temel özel l i kleri aynı ka lmakla beraber 



farklı bakış açı larıyla gel işti r i lmişti r. Felsefe alanında akademik  ça­
l ışmalarda bulunan, yöntemi hem teori k hem de prati k düzeyde 
gel işti ren kiş i ler, Matthew Lipman, Ann Sharp, Kar in Murris, Gareth 

B. Matthews, Catherine C. McCal l 'dür. Bu yaklaşımlar ın tamamı 
P4C Türkiye tarafından incelenmiş, değerlendiri lmişti r. Kurumun ku­

rucuları nın tüm sınıf seviyelerinde, saha tecrübesi uzun yıl lara da­
yandığından, ü lkemiz eğitim sisteminde P4C yöntemin in mevcut 

koşul lara entegre edi lmesi iç in gerekl i olan çal ışmalar ı yaparak, 

eğitim sistemimizde uygulanmak üzere kendi yaklaşımlar ını ge­
l işti rmiş lerd i r. P4C Türkiye, P4C yönteminde gel işti rd iğ i  yaklaşımın ı ,  

"Eğitmen Eğitim lerinde" ,  Kl 2'de yer a lan tüm s ın ıf düzeylerinde, 

anaoku l larında 5 yıld ı r  uygulamaktadı r. Bu uygu lamalar aynı za­
manda yöntemin ölçme-değerlendi rme araçlar ı  tarafından kont­

rol edi lmektedi r. E lde edi len ç ıktı lar süreç içeris inde çocuklarda ve 
gençlerde u laşı lması beklenen kazanımların gerçekleştiğin i  gös­

termişti r. Ayrıca uygulayıcı lar ın kendi gözlemsel geri b i ld i rimleriyle 
de paralel l ik göstermektedi r. Öncel i kle yöntemin oku l  öncesi ve 

Kl 2 sisteminde, hedeflediği kazan ımlar ın neler olduğunu, mevcut 
eğitim sistemine karşı neden bi r  reform olarak görüldüğünü i rde­

lemek gereki r. 

İ nsan hakları evrensel bi ld i rgesinde "Her çocuğl_..ln düşündüğünü 

özgürce ifade edebi lmesin in" öneml i  bi r hak olduğu yer a l ı r. Ço­
cukların, gençlerin düşündüğünü, özgürce ifade edebi lmesi mev­
cut eğitim sisteminde bazen bi l inç l i  bazen de bi l inçsiz bi r  şeki lde 

ihla l  ed i lmektedi r. Bu durum öğrenci lerim izde merak, soru sorma, 
sorgulama, araştırma, etkin d in leme, doğru, özenl i ,  eleşti re l ,  iş 

bi r l ikç i  ve yaratıcı düşünme yeti lerin in beceriye dönüşmesin i  en­
gellemektedi r. Matthew Lipman P4C yöntemin in  temeline, John 

Dewey' in "Demokratik bi r  toplum . inşasına eğitimden başlanması 
gerektiğ i "  f ikr in i  yerleşti rmişti r. Tüm toplumlarda benzer problem­

ler yaşanmış ve eğitimi dönüştürerek bu sorun lar aşı lmıştı r. Aradan 



geçen 50 yıldan sonra bizlerin de eğitimden başlayarak bu yapı­
lanmayı gerçekleşti rmemiz gerekmektedir. Eğitimin dönüştürü lme­
s i  amacıyla, düzenl i  ve sürekl i olmak koşuluyla,  okul öncesi sınıfla­
rından başlayarak (haftada en az ı ders), tüm branş derslerimize 
entegre ederek P4C yöntemin i  uygulamalıyız. 

Düşünmek, sorgulamak ve akı l yü rütmek, sadece düşünme pra­
tikleri yaparak mümkündür. Yeni nesi l soru lara eşl ik eden bir eği ­

tim sistemini çocuklarımıza, gençlerimize borçluyuz. P4C Türkiye, 
bu kitabı yazarak, tüm saha bir ik im ve tecrü .besin i ,  eğ itim sistemi 

içeris indeki, tüm öğrenc i lere, öğretmenlere, ebeveyn lere arma­
ğan etmektedi r. Ayrıca i kinc i  büyük atı l ımının müjdes in i  de vermek 

isteriz. P4C yöntemin in, tüm branş dersler inde uygulanması iç in 
gerekl i akademik çal ışmalar tamamlanmıştır. Çok yakında branş 

öğretmenlerim izle sahada buluşmak d i leğ iyle. 
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Bu Kitap Neden Yazıldı 

Çocuklar la felsefe l 970'1erden günümüze dünyanın bi rçok yerin ­

de uygu lanan b i r  eğ itim metodudur. 20 ı 7 '  den itibaren, oku l  ön­
cesinden l iseye kadar ü lkemizde de uygu lanmaktadır. P4C Türkiye 

olarak kü ltürümüze, toplumsal yapımıza, eğitim sistemimizin iht i­

yaçlarına uygun bi r  şeki lde bu yöntemi gel işti rmek ve yaygın laş­

tı rmak kuru lduğumuz i lk günden itibaren temel  hedefim izd i r. Bu 
kitap, çocuklar, genç ler, öğretmenler, anne-babalar, i ş  i nsan ları 
için kazanımları son derece öneml i  olan P4C yöntemin in yaygın­

laşmasına destek vermek iç in yazı lmıştı r. 

Bu noktada "Çocuklar felsefe yapabi l i r  mi?" 

"P4C'n in eğitime, düşünmeye katkısı var mıd ı r?" türünden soru lar 

sormak zaman kaybı olacaktı r. Doğru soru "Ben P4C yöntemiyle 

neler yapabi l i rim" olmalıd ı r. 

Bu kitabı a ld ığ ın ıza göre, bu soruyu sormuş ve cevabın ı  arayan 
bi ris in iz .  Günümüzde P4C alanında teorik bi lg iye ulaşmak müm­

kündür. Ü lkemizde bu alanda yaz ı lan kitaplar ı incelediğimizde, 

b i rbir ine benzer bir şeki lde P4C'n in tarihçesin in aktar ı ldığ ın ı  ve bel l i  
başl ı yabancı yayın lardan a l ıntı lanan uyaranlar ın ve soru lar ın pay­

laşılmış olduğunu görürüz. 



Bu kitapta oku l  öncesi, i l k  ve ortaokul ve l ise öğrenci leri i le uygula­

nabi lecek soruşturma örnekleri ve uyaranlar bulacaks ın ız .  Amacı­
mız, organ ik, can l ı ,  yaşanmış, yaşanacak bi r  kitapla sizleri bu luştur­
maktı r. Bu kitap kim ler iç i n  uygundur? 

Çocuklarla, gençlerle felsefe a lan ıyla tanışmak isteyenler, 

Çocuklar la ve Toplu luklar la Felsefe Eğitim i  a lmış ,  sahaya inme ça­

l ışmaları yapa'.1 kolaylaştı r ıc ı adayları ve öğretmenler, 

Çocukları i le etki l i  d iyalog ve i letiş im ortamın ı  evde oluşturmak ve 
sürdürmek isteyen ebeveyn ler iç in yazı lm ıştı r. 

Bu kitaptaki tüm uyaranlar P4C Türkiye tarafından hazı r lanmıştı r. 
Ayn ı  zamanda tüm uyaranlar farkl ı yaş grupları i le sahada defalar­
ca uygulanmıştır. Anaoku lu uyaran lar ı ,  i l kokul ,  ortaokul ve l ise iç in 

de ku l lanıma uygundur. İ l koku l ve ortaokul uya ran ları l isede kul la­

n ı labi l i r. 



P4C Nasıl Uygulamr? 
P4C'de Temel Kavramlar 

Nelerdi r? 

Kolaylaştırıcı K imdir? 

P4C'de diyalog yöntemi ku l lan ı l ı r. Ancak bu yöntemde "öğretmen" 

yoktur. Kolaylaştırıc ı  vardı r. P4C'de soruşturmaya rehberl ik  eden kişi 
"kolaylaştı r ıcılık" yapar. Sorumlu luğu, bi lg i  aktarmak ya da toplu lu­
ğa bir şey öğretmek deği ld i r. Kolaylaştı rıc ı ,  doğru ve yanl ış ı  bi len, 

soruşturan toplu luğun görüşlerin i  yargı layan bir hakim de deği ld i r. 

Çember 

Çocuklar, P4C oturumlarında çember ya da "U" şekl inde oturma­

lıd ı r. Katı l ımcı ların bir çember şekl inde oturmasının neden i  herkesin 
b i rbirin i  görebi lmesi ve kolaylıkla d iyaloğa geçebi lmesin i  sağla­

maktır. 



Kolaylaştı rıc ı da çemberde bi r  noktadı r. Topluluktan üstün deği ld i r. 
Uygulamalar sırasında üstün olmama hal in i  pekişti ren bir oturma 
düzeninde yer a lmal ıd ı r  (Çocuklar ın oturduğu sandalyelerden bi­
rine de kendis i  oturur). Çember min imum 7 kiş iden oluşabi l i r. Bu 
düşünce çeşitl i l iğ in i  sağlayabi lmek için gerekl id i r. 

Soruşturan Topluluk 

P4C uygulamalar ında topluluğun adı; Soruşturan Topluluktur. So­
ruşturan b i r  toplu lukta yer alan çocuklar, bi lg inin pasif a l ıcisı deği l ,  
aktif üretic is i  olurlar. İyi b i r  soruşturmanın gerçekleşebi lmesi iç in so­
ruşturan topluluk üyelerin in  bi rçok sorumlu luğu vard ı r. Dikkatl i d in­
lemek, gelen düşünceler üzerinde düşünmek, kendi  düşüncelerin i  
gerekçelendirmek, karşıt b i r  düşünceye özenl i  yaklaşmak, toplu­
luktaki her çocuğun uygulamadan fayda sağlamasına destek 
olmak vb. Soruşturan toplu luk öğrenen ve gel işen b i r  yapıdı r. İ l k  uy­
gu lamalar ından itibaren her uygu lamada yöntemin kazanımları 
teker teker hayata geçer ve topluluk soruşturma yapmayı öğreni r. 

Uyaran 

P4C soruşturmaları b i r  uyaran paylaşımı  i le başlar. Geri planında 
felsefi b i r  sorun, çatışma barınd ı ran çocuk kitaplar ı ,  sanat eserleri , 
h ikôyeler, fı kralar, ş i i r ler, an imasyon fi lm leri , uz.un-+netrajl ı fi lm ler vb. 
uyaran olabi l i r. Doğru uyaran ı  seçmek, iyi bi r kolaylaştı rıc ının en 
öneml i  sorumluluklar ından bi rid i r. 

Doğru seç i lmiş bi r uyaran,  bütün soruşturmanın başarıs ın ı  etki leye'­
cekti r. 

Temel Sorun/Sorular 

Uyaran paylaşımından sonra soruşturmayı başlatacak başlangıç 
sorusunun, ara geçiş soruların ın ve felsefi sorunun mutlaka kolay­
laştı r ıcı tarafından soruşturma öncesinde oluşturulması gerekir. 



Sorular 

Başlangıç sorusu : Kolaylaştırıc ının toplulukla uyaranı paylaştıktan 
sonra soruşturmayı başlattığı i l k  sorudur. Geri plan ında felsefi sorun, 
çatışma barındı ran uyarana dair bir sorudur. Soruşturmaya açı l ım 
geti rebi lmesi iç in doğru şeki lde hazır lanmal ı  ve doğru yerde sorul­
mal ıd ı r. 

Ara geçiş sorusu : Soruşturmayı felsefi soruya taşıyabi lmek iç in bir 
basamak olarak düşünü lmel id i r. 

Örneklerde ifade edi ld iğ i  gibi kolaylaştı rıc ı  P4C pedagojis ine özel 
olan strateji leri kul lanarak ara geçiş sorusuna geçiş yapar. Soruş­
turmanın uyarandan (özelden) genele (felsefi soru ya da kavram) 
taşındığı  kaldı raç sorudur. 

Felsefi soru/sorular: P4C yöntemi i le felsefi soruşturmanın derin leş­
tiği soru lardır. Ana ve a lt kavram larla i lg i l i  toplu luğun düşünmesine 
imkôn tan ıyacak şeki lde soruşturmanın son bölümünde paylaşı lan 
soru lard ı r. 

Ayrıca kolaylaştı rıc ın ın soruşturma ağın ı  örebi lmesi, açı l ım yapabi l ­
mesi iç in aşağıdaki soru kal ıplar ını kul lanması gerekir; 

Bu fikre katı l ıyor musunuz? Katı lm ıyor musunuz? Neden bu fikre ka-
--

tı l ıyorsunuz? Katı lmıyorsunuz? 

Bu şeki lde düşünmenin nedeni ned i r? Bu ifadeyle ne demek iste­
din? Kul lan<?ığın ifadeyi biraz açar mıs ın? Bu söylediğine bir örnek 
verebi l i r  m isin? 

Soruşturma 

P4C soruşturmalar ında amaç doğru ya da yanl ış bi r sonuca ulaş­
mak, topluluğu kolaylaştı rıc ın ın düşüncelerine ya da sorgulanma-



dan kabul görmüş ezber düşüncelere ikna etmek deği ld i r. Farkl ı f i­
kir ler ış ığı nda kavramları ayd ın latmak, felsefe yapmaktı r. Felsefede 
tek bir doğru yoktur. Aynı kavrama dair farkl ı görüşler ve temellen­
dirmeler vard ı r. Toplu luktaki çocuklar farklı görüşler ışığ ında kendi 
fikri ne eleşti rel bi r  gözle tekrar bakarlar ve beraberce düşünürler. 

Değerlendirme 

Her P4C uygulaması b i r  değerlendi rme ile son bulur. Değerlendi r­
mede başlangıç sorusuna, ara geçiş sorusuna, felsefi soruya ço­
cuklardan gelen görüşlere, soruşturma esnasında hangi kavram­
lar üzerinde düşünüldüğüne, hangi kavramlarda derin leş i ld iğ ine, 
hangi açı l ım lar ın soruşturmanın i lerlemesine yardımcı olduğuna 
dai r  bi r özetleme yapıl ı r. P4C soruşturmalar ında soru lar gibi yönte­
me özel stratej i ler in de kÜlaylaştırıc ı  tarafından usta l ı kla ku l lan ı lması 
gerekmektedi r. Örneklerde yer alan "karşıt görüşler in çarpıştı r ı lma­
sı" , "yankı lama yapılması", "hayal i  muhal if çıkartmak" g ib i  tekn ik­
ler bu strateji lerden bazı larıdır. 



P4C Yöntemini Kullanırken 
Nelere Dikkat Etmeliyiz? 

Bu yöntemi kura l lar ına göre uygularsak öğrenci lerde meydana 
gelen gel iş im hiçbi r imiz iç in sürpriz ya da şaşırtıc ı  olmayacaktı r. 
P4C yöntemi düzen l i  olarak s ınıfla rda uygulandığında tüm sevi­
yelerde çalışmaktadı r  ve eğitim sistemimiz içinde sürekl i olarak 
eleşti rd iğ imi? nokta lara karşı sağlam bir  çözüm üreti r. Ancak her 
bi r  stratejiye d ikkat etmemiz, yerinde, zamanında uygun sayıda 
ku l lanmarı-ıız gereki r. Alanın teorik b i lg is ine hôkim olmak ve taviz 
vermeden kural lar doğru ltusunda i lerlememiz zorun ludur. Ş imdi 
siz lere uygulamalar yaparken özel l i kle d ikkat etmeniz gereken hu­
suslarla i lg i l i  b i r  sıra lama yapacağız: 

r:tr İmkônlarınız elverd iğ i  ölçüde mutlaka çember şekl inde otur­
malıs ın ız .  



r::tr Öğrenci lerin ize P4C'n in ne olduğunu kısaca an latınız. Kura l ları 
net ve açık bi r  şeki lde ifade edin iz .  

r::tr Uyarını açık, net ve anlaşı l ı r  şeki lde paylaşın ız . 

r::tr Uyarını okuduktan sonra mutlaka özetleyin iz . 

r::tr Soru ların ız ı  net an laşıl ı r  bir şeki lde sorunuz. 

r::tr Her bir öğrenciyi etkin bir şeki lde d in leyin iz . 

r::tr Bu kitapta size veri len uyaran lar ın soruların ı bel i rti ld iğ i  şeki lde ku l ­
lanmaya özen gösterin iz . 

r::tr Yankı lama yaparken kend i  görüşlerin izi deği l ,  öğrenci lerin gö­
rüşlerin i  doğru şeki lde ifade edin iz. 

r::tr Karşıtlık çıkması gereken yerde eğer karşıtlık çıkmadıysa mutlaka 
hayal i  muhal if yaratarak karşıtlığı oluşturunuz. 

r::tr Konunun dağı lmasına izin vermemek amacıyla sabitleme yap­
mayı unutmayın ız . 

r::tr Soruyu sorduktan sonra sessizl i kle karşı laşırsanız iç in izden ı O'a 
kadar sayınız . Eğer sessizl i k  devam ederse soruyu tekrarlayınız. Yine 
cevap alamıyorsanız uyar ın ın küçük bir özetin i  yapın ız . 

r::tr H içbir öğrenciye olumlu ya da olumsuz geri b i ld i rimde bulun­
mayınız. Övgü ya da yergi cümleleri ku l lanmayınız .  

r::tr Kendi görüşlerin izi bel l i  eden jest ve mimikler ku l lanmayınız. 

r::tr Genellemeler yapan öğrenc i lere burayı biraz açar mısın ya da 
bi r  örnekle demek istediğ in i  açıklayabi l i r  mis in, şekl i nde sorular so­
runuz. 

r::tr Sizi felsefi soruya taşıyacak düşünceleri , açıklamaları z ihn in izde 
tutmayı unutmayınız. 



w Soru ları m utlaka yankılayarak sorunuz. 

w Soruşturmaya hiç katı lmayan öğrenciyi zorlamayınız .  Süreç için­
de kendi l iğ inden katı l masın ı  bekleyiniz. 

w Soruşturmanın sonunda kendi görüşleri n izi ifade etmeyin iz .  

w Soruşturmayı bel i r l i  b i r  sona taş ımaya çal ışmayın ız. 

w Soruşturmanın sonunda öğrenci lere okuma önerileri yapabi l i r­
s in iz. 

w Değerlend irme soruşturma bitti kten sonra yapı l ı r. Uyaran künye­
n izi ve sorular ınız ı aynı d izgede paylaşarak öğrenci lerin is imler in i 
vermeden görüşlerini söyleyin iz. 





1. BÖLÜM 

Okul öncesi 
Çocuklarla Felsefe 





Okul Öncesi Çocukları Çemberde Nasıl Tutacağız? 

Bizlere eğitimlerde en çok soru lan soru lardan bir is id i r. 

4-5 yaş çocukları düşündüğümüzde i l k  akl ımıza gelen görüntü , se­
vinçle, coşkuyla oradan oraya koşmaları, yerler inde duramadan 
z ıp zıp zıplamalarıd ı r. Peki, nası l  çember şekl inde oturacağız? Hadi 
oturduk . . .  Peki, 35-40 dakika nasıl dağı lmadan çemberde ka la­
caklar? 

Oku l  öncesi çocuklarla felsefe yapabi lmek iç in yapılması gereken 
i lk şey çember şekl inde oturmalarını sağlamaktır. Bunun tek bir yolu 
vardır: Onlara bunu bi r  taraftan sözle ifade ederken bir taraftan da 
yaşayarak, deneyimleyerek ben imsemelerin i  sağlamaktır. Bakın 
"benimsemek" d iyoruz, a l ıştı rmak değ i l .  Çocuklar yaşları ne kadar 
küçük olursa olsun P4C i le soruşturma dersin in anlamını, farkını, 
bi r l ikte ne yapmaya çal ıştığ ımızı an ladıklar ında çember şekl inde 
oturmayı benimsiyorlar. 

Bu nedenle i l k  ders P4C uygulamalarının temel in i  doğru atmak 
açıs ından çok öneml id i r. 



En s ık soru lan soru lardan biri de "Uygulama sırasında minderde 
oturabi l i rler m i?" Bu bize hem oku l  öncesinde uygulamalara baş­
ladığımızda o sınıf ın s ınıf öğretmeni tarafından hem de eğitim­
lerimize katı lan katı l ımcı lar tarafından soruluyor. Çemberi yerde 
minderler üzerinde oluşturarak daha rahat edeceğimiz düşünülse 
de biz bunun yerine çocukların sanda lyelerinde oturmaların ı daha 
uygun buluyoruz. Çünkü yerde minderler üzerinde olmak bi r  süre 
sonra oturmaktan yatar pozisyona geçmelerine, d ikkatlerin in da­
ğılmasına neden oluyor. Oysa sandalyede oturduklar ında sabit b i r  
şeki lde ka l ıp, d ikkatlerin i  daha kolay toplayabi ld ikler i n i  gözleml iyo­
ruz. Elbette okul öncesi i le çal ıştığımızı unutmamal ıyız. Sandalyede 
de zaman zaman kıpır kıpır hareket hal inde olabi l iyorlar ama min­
derde olduğu g ib i  kısa sürede d ikkatlerin i  dağıtacak ölçüde değ i l .  
Burada d ikkat ed i lmesi gereken b i r  d iğer ayrıntı da uygulamayı 
yapan kolaylaştı r ıcın ın da onlar la ayn ı boyutlarda bi r  sandalyeye 
oturmasıd ı r. B izler de s ın ıfta onlar iç in hazırlanmış küçük sandal­
yelere oturarak uygulama yapıyoruz. Bu her ne kadar küçük bi r  
detay gib i  görünse de, P4C pedagojis inde sı klıkla vurgu ladığımız 
hepimizin çemberde bi r  nokta olduğu düşüncesin i ,  fiziksel olarak 
da ifade etmek anlamına gelmektedi r. 

P4C Uygulaması Sırasında Şarkı, Resim ya da Başka 
Bir  Etkin l ikten Yararlanmal ı  mıyız? 

Pek çok kaynakta P4C uygulamaları öncesi ıs ınma, hazırl ı k  oyunları 
ya da uygu lama sonrası bir res im ç izme boyama etkin l iğ inden 
bahsedi lmektedi r. Bu durum, P4C uygulamalarında başka etkin­
l i kler yer a lmal ı  mı? Sorusunu akı l lara geti riyor. Amaç bir düşünme 
antrenmanı ,  gerçek bir P4C uygu laması yapmaksa hiçbi r  şeki lde 
etkin l i kler uygulamaların ızda yer almamalıd ı r. İ l k  uygulamanızı 40 
dakika planlarken 20 dakika da sürebili r. Bu sizi "süreyi doldurama­
dık önüne sonuna bir şey ekleyeyim" gib i  b i r  paniğe sevk etme-



mel id i r. İlk uygulamaların ızın kısa sürmesi son derece normaldi r. 
Grubunuz gel iştikçe, yöntemi öğrenmeye başladıkça soruşturma 
süren iz de planladığ ın ız süreye yaklaşacaktır. Özel l i kle okul öncesi 
gruplarda şarkı söyleme, res im çizme uygulamaları gün iç inde di­
ğer derslerinde zaten yer almaktadı r. Arzu edersen iz P4C uygula­
ması yaptığ ın ız ders in ard ından gelen derslerin izde soruşturmayla 
bağlantıl ı  olarak bun ları yapabi l i rs in iz . 

İlk Ders Nasıl Planlanmalıdır? 

İlk ders her zaman pozitif b i r  konuyla başlamal ıd ı r. Seçi lecek konu 
onları uygulamaya ıs ındı rmak iç in her çocuğun dahi l  olup fi krin i  
söyleyebi leceği bir konu olmal ıd ı r. B iz her  yı l i l k  derse "Akı l l ı  T i lkin in  
Masal ı" adl ı  kitap i le başl ıyoruz. Ana kavram "sevgi "  olduğu iç in 
çocuklar ın rahatl ıkla dahi l  olabi ld iği bi r soruşturma gerçekleşti rmek 
mümkün oluyor. 

Ş imdi uyaran çerçevesinde i l k  ders imizi yapal ım: 

Öncel ikle çocuklara biz im bi r  kitap okuma etkin l iğ i  yapmadığımı­
z ı ,  soru lar sorup kitap üzerine birl i kte düşüneceğimizi bel i rtmel iyiz . 
Kitabı b i lenler varsa onlar ın ipucu vermemesi gerektiğ in in altın ı  ç iz­
mel iyiz .  

Daha önce de ifade ettiğ imiz g ib i  i l k  ders P4C uygulamaların ın  
temel in i  doğru şeki lde atmak açısından çok öneml id i r. 

Çocuklarla etki l i  ve doğru bi r  i letiş im kurmalıs ın ız .  

Dışarıdan P4C uygulamaları yapmak iç in haftada bir ders onlarla 
bir araya gel iyorsanız yapacakların ız farkl ı ,  onların s ınıf öğretmeni 
iseniz ve P4C uygulama saatin iz geld iyse yapacakları nız farkl ıd ı r. 

S ın ıf öğretmenleriyseniz, "kolaylaştı r ıc ının rol ve sorumlulukları" der­
s in i  iyi çal ışmal ıs ın ız .  Çünkü P4C uygulama saatinde a rtı k onlar ın 
öğretmeni deği l ,  kolaylaştı r ıcıs ı olacaks ınız. 



Çocuklar öğretmen rolünüz ve kolaylaştı rıc ı rolünüz arasındaki farkı 
iyice anlamal ıdır. Bunun yolu  da sizin bu ro l leri ve sorumlu lukları 
doğru şeki lde hayata geçirmenizden geçer. 

Bu noktadan sonra yapı lacak şeyler b i rb i rine paraleldi r. Hazırsan ız 
i l k  ders başl ıyor . . . 

S ınıf, fiz iki olarak çember şekl inde hazı r lanmış olmal ıd ı r. 

Uygulamaya Başlangıç Örneği :  

Benim adım Nihan. 

Dersimiz felsefe. 

Şimdi sizlere bu derste neler yapacağımızı anlatacağım. 

Yemek yemeği seviyor musunuz? 

EVETTTTT 

Yediğimiz yemekler nereye gidiyor? 

Karnımızaaaaaa. 

Sizden bir şey isteyeceğim: 

Ben soru sorduğumda lütfen el kaldırın. Ben kime söz verirsem o 
konuşsun. Böyle hep bir ağızdan söylediğinizde sizi anlayamwo­

rum. 
' 

Bu ifadeler çok önemli. İlk 3-4 ders sürekli ihtiyaç duyuldukça söy-

lenmelidir. 

Şimdi söz almak isteyen var mı? 

Midemize gidiyor öğretmenim. 

Çocuklar bana kendi istekleri doğrultusunda öğretmenim diyor-



far. Bir sonraki derste yine kendileri bana felsefe öğretmenim di­

yor. 

Pekiiii yemekler midemizde. Sevgi nerede? 

Yine hep bir ağızdan "Kalbimizdeeeee" 

Hani el kaldıracaktık? 

Tekrar soruyorum, bu kez el kaldıranlara söz veriyorum. 

Pekiiii düşünceler nerede? 

Yine hep bir ağızdan "aklımızda", "kafamızda", "beynimizde" ce­

vaplan geliyor. 

işte biz bu dersimizde sizlerle bol bol düşüneceğiz. Sorular sora­

cağız. 

Bir kitaptan yola çıkacağız. Ama bizim dersimiz kitap okuma der­

si değil. Ben kitapla ilgili sorular soracağım, birlikte düşünüp ce­

vaplar bulacağız. 

Konuşmak isteyen elini kaldırs1n . Söz alan arkadaşırnzı hep birlikte 

dinleyeceğiz. Ben hepinizin düşüncelerini çok merak ediyorum. 

Hep birlikte konuşursarnz birbirinizi duyamaz ve ne dediğinizi an­

lamazs1nız. Anlaştık mı? 

Anlaştıkkkkk. 

Aliciğim lütfen yerine oturur musun? 

Çemberimizi bozmuyoruz . . .  

Anlaştık mı? 

EWEITT 

Şimdi ilk kitabımızı s{zinle pay!aşworum. 



Bu küçük tilki yavrusu Lokum'un hikôyesi. 

O sırada bir iki öğrenci yerinden kalkıp size yaklaşıp, kitabı yakın­

dan görmek isteyebilir. 

Sakince kitabı sandalyenizin altına kaldmn. 

Çocuklar ben resimleri sizlere göstereceğim. Lütfen yerinizden 

kalkmayın. Dersimizin sonunda kitabı incelemeniz için size za­
man vereceğim. 

Tekrar kitabı alın ve ilk sayfayı herkesin görebileceği şekilde otur­

duğunuz yerden görebilecekleri şekilde çemberdeki çocuklara 

gösterin: 

Bu Lokum, bu da onun annesi . . .  

İlk sorunuzu sordunuz ve hepsi bir ağızdan konuştu. 
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Tek tek lütfen. El kaldırarak söz alın . 

AYŞE . . . 

ELİF . .  . 

CAN . .  . 

MELEK . .  . 

EDA. . .  

MELEK . . . dedi Melek'in fikrine katıltyor musunuz, katılmtyor mu­
sunuz? 

Yine hep bir ağızdan. 

Sabırla, sakince, "Tek tek lütfen. ,,  

CEM . . .  

Tam Cem konuşurken, çocuklardan bir i  söze g i rebi l i r. "Bi r  dakika .  
Şu  anda Cem konuşuyor. Eğer Cem'i d in lemezsen ne  dediğ in i  
duyamazsın .  Belki Cem' in söyledikleri senin akl ına b i r  f ikir getirebi l i r. "  

Ya da 

"Cem' i d in lemezsen onun f ikr ine katı l ıp katı lmadığ ın ı  b i lemezs in . "  
Diyebi l i rs in iz .  

P4C oturumlarında ne yapacağımız konusunu daha da pekişti r­
mek isterseniz o zaman sporcuların  yaptıkları antrenmanlardan da 
örnek verebi l i rs in iz . 

İçinizde spor yapanlar var mı? 

Ben yüzme kursuna gidiyorum öğretmenim. 

Peki, yüzücülerden örnek verelim öyleyse. Bir yanşa katılmadan 
önce evde otursalar hiç antrenman yapmasalar, başanlı olabi­

lirler mi? 



HAAAYIR 

Neden? 

Çünkü kas/an güçlenmiş olmaz. 

Evet, yüzücüler düzenli olarak antrenman yaparlar ve vücut/annı 

yüzme için hazırlarlar. Bizim düşünme dersimiz de böyledir. Dü­
şünme antrenmanı yaparak zihnimizi düşünmeye alıştınyoruz. Bir 

problemle ya da bir soruyla karşılaştığımız zaman da antrenman 

yaptığımız için zorlanmadan düşünebiliyoruz. Bu yüzden düşün­

me derslerimize düzenli olarak devam edip düşünme antrenma­
nı yapacağız. Hazır mısınız? 

EVET. 

Ders Süresi ve Çocuk Sayıs ı  Kaç Olmalıdır? 

Bizler uygu lama yaptığımız sınıflarımızda ve atölyelerim izde min i ­
mum 7-8 kişi olması gerektiğ in i  düşünerek derslerim izi buna göre 
plan lıyoruz. Kişi sayıs ının bunun altında olması düşünme çeşitl i l iğ i  
bakımından yetersiz ka labi lecekti r. Ayrıca hastalık vb .  mazeretlerle 
o derse 2-3 kişi katılmadığında sayı veriml i  bir soruşturma yapmak 
,iç in yeterl i  olmayacaktır. En fazla kaç kiş i o lmal ıdır sorusunun ce­
vabını da şu şeki lde verebi l i riz :  15-20 kiş i ideal olan sayıdır. Ama 
devlet okulunda 35 kiş i l i k  bir sın ıfta öğretmenl ik yapıyorsanız bu 
P4C soruşturmaları yapamayacağınız anlamına gelmez. H iç uy­
gulamamaktan iyid i r  d iyerek bu sayılardaki sın ıflar i le de uygula­
ma yapabi l i rs in iz .  



1. Uyg u l a m a  

Akıl l ı  Ti l ki n i n  Masal ı 

Lokum kendini yalnız ve keyifsiz hisseder. Önce biraz oynar, sonra 

gürültü patırtı yapar. Gürültü, annesinin dikkatini çeker. Merakla: 

- Ne yapıyorsun, Lokum? Diye sorar. 

- Lokum canım sıkılıyor. Ben yaramaz bir yavruyum. Kimse beni 

sevmiyor! Der. 

Başlangıç sorusu: Lokum neden sevi lmediğin i  düşünüyor? 

Annesi, ne kadar yaramaz olursa olsun, Lokum'u her zaman se­
veceğin i  söyler. Lokum ne olursa olsun onu sevecek olduğundan 
emin olmak ister. 

* Bu uyaranda, İş Bankası Kültür Yayınları tarafından bası lan, Debi Gliori tarafından yazı lmış olan 
''Akıllı Ti lkinin Masalı" adlı kitap kullanılmıştır. 



Ara geçiş sorusu l : Lokum, sevi ld iğ in i  nası l  an layabi l i r? 

Ara geçiş sorusu 2: Sevi ld iğ imiz i nası l  anlarız? 

Lokum annesine "sevgin in nası l b i r  şey olduğunu" sorar. 

Felsefi soru ı : Sevgi nas ı l  b i r  şeydi r? 

Felsefi soru 2: Sevgi nedi r? 

Akı l l ı  Tilkin in Masal ı  Soruşturan Toplu lukla Nası l  Uygulanı r? 

Okul öncesi P4C uygulamalar ında, uyaran ın kaynağı olan kitap 
çocuklar la, uyaran çerçevesinde paylaşı l ı r. Akı l l ı  Ti l kin in  Masal ı  ki ­
tabın ın i l k  sayfa ları gösteri l i r. Anne ti l ki ve Lokum tan ıtı l ı r. Lokum'un 
canın ın s ık ı ldığ ı  "Ben yaramaz bir yavruyum .  Kimse beni sevmiyor" 
ded iği yere kadar okunur. Başlangıç sorusu sorulur. 

Başlangıç sorusu : Lokum neden sevi lmediğ in i  düşünüyor? 

Bu soru i le başlamamız ın neden i  ana kavram olan sevgiye geçiş 
yapabi lmek için bir temel oluşturmaktı r. 

Birinci öğrenci : Annesi telefonla konuştuğu iç in Lokum sevi lmed i ­
ğ in i  düşünüyor. 

İkinci öğrenci : Annesi onunla i lg i lenmediği  iç in sevi lmediğ in i  dü­
şünüyor. 

Üçüncü öğrenci : Hiç arkadaşı olmadığı iç in sevi lmediğ in i  düş,ü­
nüyor. 

Bu cevap öneml i  çünkü kitapta bununla i lg i l i  b i r  bi lg i  olmadığı  
halde öğrenci bunu ifade ediyor. Belki de kendis i de bu şeki lde 
hissediyor olabi l i r. 

Dördüncü öğrenci: B i r  oyuncak istemişti r. Almamışlard ı r. Onun 
iç in sevi lmediğ in i  düşünüyor. 



Ara geçiş sorusu l : Lokum sevi ld iğ in i  nası l an layabil i r? 

Birinci öğrenci : Annesi onunla oynarsa Lokum sevi ldiğini anlar. 

İkinci öğrenci : Annesi onun istediklerin i  yaparsa Lokum sevi ld iğ in i  
an lar. 

Kolaylaştırıcı : Al i ,  annesi Lokum'un istediklerin i  yaparsa, Lokum se­

vild iğ in i  anlar ded i .  Al i 'n in  fikrine katı l ıyor musunuz; katı lmıyor mu­
sunuz? 

P4C uygulamalarında, çocuklara bir fi kre katı l ıp katı lmadıklar ın ı 

sormak, karşıt f iki rleri ortaya ç ıkarmak ve düşünce çeşitlil iğ i yarat­

mak açıs ından son derece öneml id i r. Okul öncesi öğrenci ler bu 
yaklaşımı  san ı lan ın aksine çok hızl ı  benimserler ve ku l lan ı rlar. Ko­

laylaştı rıc ın ın  soru ka l ıb ın ı  doğru ku l lanması çok öneml id i r. Doğ­
ru soru ka l ıb ı ,  "Al i 'ye katı l ıyor musunuz" deği l ,  "Al i 'nin fikrine katı l ıyor 

musunuz" olmal ıd ı r. Buradaki i nce ç izg i ,  a rkadaşıma deği l  onun 

fi krine katı lm ıyorum ç izgis idir. Çocuklar bu noktaya büyük önem 
veriyorlar. Eğer yanl ı ş l ı kla "Ali Alya'ya katı lmıyor" derseniz sizi derhal 
düzelti r ler. "Alya'ya değil Alya'n ın fikrine katı lmıyorum" ifadeleriyle 
karş ı laşmanız mümkündür. ''Ali 'n in f ikrine katı lm ıyorum", ''Al i 'nin fik­

rine katı l ıyorum" cevaplar ından sonra, kolaylaştı rıc ı  mutlaka "Ne­

den" d iye sormal ıdı r. 

"Neden" sorusunu sormak, çocuklar ın bir düşünceyi temel lendir­

meyi öğrenmesin i  sağ layacaktır. "B i r  f ikr im var ve şu şu şu neden­
den dolay! bu fikrim var. " Bu, P4C oturumlar ın ın mantık, akı l  yürüt­
me ve felsefi temelin i  oluşturmaktadır. 

Ara geçiş sorusu 2: Sevi ldiğimizi nası l  an larız? 

Birinci öğrenci :  Bana hediye al ı rlarsa sevild iğ imi anlarım .  

İkinci öğrenci :  Beni AVM'ye götürürse babam beni seviyordur. 



Üçüncü öğrenci :  Bana kızmazlarsa sevild iğ imi an larım .  

Dördüncü öğrenci : Sarı l ıp, öperse annem babam beni seviyor­

dur. Ben de onları öperek, sarı larak onları sevdiğimi gösteri rim . 

Felsefi soru : Sevgi nas ı l  b i r  şeydi r? 

Felsefi soru : Sevgi nedir? 

(Felsefi soru lar da d iğer soru lar g ibi s ı ra i le soru lur. Cevaplar a l ın ı r­

ken daha önceki soru larda olduğu gibi soruşturma teknikleri ku l la­

n ı larak i lerlenir. ) 

Bu uyarandan yola ç ı ka rak, çocuklarla b i rl ikte "sevgi"  kavramı 

üzerine düşünmek uygu lamamızın temel noktasıd ı r. Başlangıç 

sorusu ve ara geçiş sorusu, çocukları n sevgi üzerinde yavaş ya­

vaş yoğun laşmasın ı  sağlar. Bu bağlamı yarattıktan son ra felsefi 

soru soru lu r. 

Özel likle bu son iki soru, bu uyaranda en çok üzerinde duru lması 

gereken soru lard ı r. 

Sevgi tan ım lar ı  ve diğer soru lara verdi kleri cevaplar, iç inde bulun­

dukları sosyokü ltürel ortama ve ekonomik  koşul lara bağl ı  olarak 

'değişebi lir. 

Soruşturmadaki hedefimiz en doğru sevgi tan ımın ı  yapmak, tek bi r  

sevgi tan ımı üzerinde birleşmelerini sağlamak ya da kendi sevgi ' 
tan ımımıza yakın bir sevgi tan ımın ı  çocuklar la beraber ortaya çı-

karmak deği ld i r. 

Oku l öncesi çocuklar la felsefe uygu lamalar ında hedefimiz, ya l ­

n ızca düşünceleri gel işt irmek deği ld i r. Ayn ı  zamanda duygular ın ı  

tanımalar ı , farkındal ıkların ın  artması ve bunlar ı davranış ları i le ifade 

etmelerini sağlamayı da hedefleriz. Yı l lard ı r  yaptığ ımız uygulama-



lor  sevgi gibi çok temel bir duyguyu ifade etmek, tan ımlamakta 
çocuklar ın oldukça zorlandıkların ı  göstermektedir. Bu yoğun ve 

önemli duygunun tan ımlanmasın ın  özel likle maddiyat üzerinden 

yapı lması ebeveynlerin ve eğitimcilerin üzerinde durması gereken 
önemli bir ç ıkarımdır. 



2. Uygulama 

O Benim 

Yaş: 5+ 
Süre: 1 d ers saat i  (40 d k) 

Uyaran Kaynağı: Pikolo i le  Felsefe Öğreniyorum: 

O Benim Kitabı* 

Ana Kavram: Paylaşmak 

Felsefe Alt Dalı: Ahla k Felsefesi 

Piko/o Oskar'lara oyun oynamaya gider. Oscar Piko/o'ya oyuncak­

larım gösterir ama dokunmas1na izin vermez. Hangi oyuncağa 

dokunacak olsa "O benim" der. 

Başlangıç sorusu l : Oskar neden Pikolo'nun oyuncaklar ına do­
kunmasına iz in vermiyor? 

Başlangıç sorusu 2: Pikolo'nun yapabi leceği bi r  şey var mıd ı r; yok 
mudur? 

Kitaba devam edi l i r. 

Oskar' ın annesi her ik is ine de birer muz veri r. Oskar  muzunu yiyip 

biti ri r, P ikolo ise muzunu bir at yapar ve muzuyla oyun oynamaya 

* Bu uyaranda, ODTÜ Yayıncı l ık  tarafından bası lan, Thomas Bass tarafından yazı lmış olan "Pikolo 
İle Felsefe, O benim" adl ı  kitap kul lanı lmıştır. · 



başlar. Pikolo kendi kendine oynarken çok eğlenir. Oskar bu duru­
mu kıskan ı r  ve P ikolo'dan oynamak iç in muzunu ödünç ister. 

Başlangıç sorusu : Pikolo muzunu Oskar'a versin mi ;  vermesin mi? 
Neden? 

Felsefi soru : Paylaşmak nedi r? 

Başlangıç sorusu l :  Oskar neden Pikolo'nun oyuncaklar ına do­
kunmasına iz in vermiyor? 

Birinci öğrenci: Oskar, paylaşmayı b i lmiyor. 

İkinci öğrenci : Pikolo daha önce oyun oynarken Oskar ' ın oyun­
caklarına zarar vermiş olabi l i r. 

Üçüncü öğrenci :  Oscar kötü kalp l i  b i r  çocuk. Arkadaş olmayı b i l ­
miyor. 

Bu cevaplardan sonra bir inci öğrencin in verdiğ i  cevap ya da 
benzeri bi r  cevap yankı lanarak diğer soru sorulur. 

Başlangıç sorusu 2: Pikolo'nun yapabi leceği bir şey var mıdı r; yok 
mudur? 

Birinci  öğrenci :  Başka bir oyun oynası n .  

İkinci öğrenci : Annesine söyles in .  

Üçüncü öğrenci :  B i r  daha Oskarlara gelmesin .  Evine dönsün .  

Burada kit9ba devam ederek uyaran ın kalan kısmı paylaşı l ı r  ve 
başlangıç sorusu soru lu r. 

Başlangıç sorusu 3: Pikolo muzunu Oskar 'a vers in mi vermesin mi? 
Neden? 

Birinci öğrenci : Pikolo muzunu kes in l i kle Oskar'a vermesin  (Kolay­

laştı rıc ı ,  neden vermesin,  d iye sormal ı ) . Çünkü Oskar muzu da a l ı r  



ve bir daha geri vermez. Hatta muzu yiyebi l i r. B i r  de o hiçbir oyun­
cağın ı  vermedi Pikolo'ya . 

İkinci öğrenci : Ben Ayşe'ye katı lmıyorum .  Muzu versin Pikolo. Çün­

kü Oskar paylaşmayı b i lmiyor. P ikolo muzu veri rse paylaşmayı öğ­
renebi lir. 

Üçüncü öğrenci : Ben iki arkadaşımın f ikr ine de katı lm ıyorum .  Muzu 
vermesin ama birl i kte oynasın lar. P ikolo el inde tutsun .  

İ ki nc i  öğrencinin verdiği cevap yankı lanarak Oğuz, "Muzu versin .  
Oskar paylaşmayı bi lmiyor. Pikolo muzu verirse paylaşmayı öğre­

nebi lir " d iyor. Bu fi kre katı l ıyor musunuz, katı lmıyor musunuz, sorusu 
soru labi l i r. Burada paylaşmak kavramına taşınmış soruşturma fel ­

sefi sorunun soru lması i le  derin l i k  kazanı r. 

Felsefi soru : Paylaşmak nedi r? 

Bu uyaranla yaptığ ımız soruşturmalarda en sık duyduğumuz "Slo­

gan cümle", "Paylaşmak güzeldir" cümlesi o luyor. 

P4C pedagojis inin en çok üzerinde durduğu konulardan biri olan 
slogan cümleler, emanet düşünceler çocuklarla yaptığ ımız soruş­

turmalarda da mutlaka karş ımıza ç ıkıyor. Nedi r  emanet düşünce­

· ıer, slogan cümleler? Anne babamızdan, okuduğumuz kitap­
lardan, öğretmenlerimizden, izlediğimiz fi lmlerden akl ımıza yer 

etmiş, üzerinde hiç düşünü lmemiş, nası lsa o hal i  i le �abul edi lmiş, 

asl ında bize ait olmayan düşünceler. 

"Paylaşmak güzeldir" ifadesi de slogan cümlelerden birid i r. Bu­

rada öneml i  o lan çocuklarla bu düşünceyi derin lemesine soruş­
turmaktır. Paylaşmak zorunda mıyız? Zaman zaman istemeden 

paylaştığ ımız şeyler oluyor mu? Paylaşmak her durum ve şartta 
güzel midir? Paylaşmanın bi r  s ın ı rı var mıd ı r, yok mudur? Gibi so­

ru larla paylaşmak kavramın ı  enine boyuna konuşarak, çocukla-



rı n hem kendi düşüncelerine hem de diğerlerin in düşüncelerine 

daha yakından bakmaları sağlan ıyor. Oku l  öncesinde değerlerin 
P4C yöntemiyle soruşturulması , çocuklar ın değerleri içsel leşti rme­

s in i  sağlar. "Paylaşmak güzeldir" denildiğinde çocuk bu bi lg iyi bir 
slogan gibi sadece ezberliyor. Ancak bu bilg iyi ezberlemesi pay­

laşmayı öğrendiği an lamına gelmiyor. Pikolo ve Oskar gibi kendi 
yaşıtı çocuklar ın bu deneyiminden yola ç ıkarak paylaşmak üzeri­
ne arkadaşlarıyla düşünürse, paylaşmanın değerin i  içsel leşti rmesi 

mümkün oluyor. Paylaşmayı bilmeyen, sevmeyen bir çocuk P4C 
çemberinde arkadaşların ın "paylaşmak" üzerine fiki r lerin i duydu­

ğunda o çerçeveden de bakmaya başl ıyor. 



3.  Uyg u l a m a 

Su ki 'n i n  Kimonosu 

Yaş: 5+ 

Süre: 1 ders saati  (40 d k) 

Uya ra n  Kaynağ ı :  S u ki ' n i n  Ki m o n os u  Kita b ı *  
Ana Kavra m:  Ke n d i o l m a k, B e n l i k, Ki m l i k  
Felsefe Alt Da l ı :  Va r l ı k Fe lsefesi 

Bazı kitapları n  isimleri soruşturmamızla i lg i l i  çok fazla yön lendirici 

ipucu verebi l i r. Böyle bi r  durumda kitabın adın ı  değiştirebi l i r  ya da 
bir ad söylemeden di rekt okumaya başlayabi l i riz . Aynı şey kitabın 
kapak resmi için de geçerl id i r. Eğer kapak resminde, üzerinde soru 
sorup düşüneceğimiz konularla i lg i l i  yönlendir ici ip�çları varsa ka­

pak resmin i  de göstermemeliyiz. 

Suki'nin Kimonosu kitabında ise tam tersi bir durum var. Oku l  ön­
cesi çocuklar kimononun ne demek olduğunu büyük bi r  oranda 

bi lmiyorlar. 

Kitabı okumaya başlamadan önce şöyle bir g i riş yapabi l i riz : 

* Bu uyaranda, Meav Yayıncı l ık tarafından bası lan, Ch ieri Uegaki tarafından yazı lmış o lan "Sukin in 
Kimonosu" adl ı  kitap kul lanı lmıştır. 



Önce "Kitabımız ın kahramanı  küçük  kız çocuğunun adı Suki . Suki 
hangi ü lkede yaşıyor olabi l i r "  diye sorabi l i rs in iz .  Japonya diyen 

öğrenci ler ç ıkabi l iyor. Bu cevap gelmezse, biz söylüyoruz. Sonra 

da kimononun Japonya'ya ait özel bi r  g iysi olduğunu anlatıyoruz. 
Daha sonra kitaba başl ıyoruz. 

Suki okulun ilk günü kimonosunu giymek istedi. Kız kardeşleri in­

sanlartn bunu tuhaf bulacağınt, ona güleceklerini ve onunla oy­

namayacaklartnt söylediler. "Yeni bir şeye ihtiyacın var Suki, havalı 

bir şeye ihtiyactn var" dediler. 

Başlangıç sorusu l : Suki oku la giderken kimonosunu g iysin mi g iy­
mesin mi? 

Suki okula geldiğinde bazı çocuklar gözlerini ona diktiler. Bazı/art 

da kıkırdayıp elleriyle kimonosunu gösterdiler. Suki on/art görmez­

den geldi. Sıntfa girip yerine oturduğunda, önündeki çocuk ona 

gülüp, "Şuna baktn, bu kız bir yarasa" dedi. 

Suki yanak/artnın kızardığını hissetti ama utandığtnı belli etmeme­

ye çatıştı. 

Başlangıç sorusu 2: Su ki başka bir gün okula g iderken tekrar kimo­
nosunu giys in mi g iymesin  mi? 

Ara geçiş sorusu : İ stediğ imiz şeyleri yaparken çevremizdeki insan­
lar ın sözlerin i ,  davranış lar ın ı d ikkate almal ı  mıyız, a lmamal ı  mıyız? 

Felsefi soru : Kendimiz olmak iç in her zaman kendi istediklerim izi 
mi yapmalıyız? 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Suki okula giderken kimonosunu giys in mi  g iy­
mesin mi? 

Birinci öğrenci : Giymesin . Çünkü herkes onunla alay eder. 



İkinci öğrenci : Onu oyuna a lmazlar. Giymesin .  

Üçüncü öğrenci : Giysin .  Kendis i ne istiyorsa onu yapsın . 

Dördüncü öğrenci : Giysin . Okula kostümle gidebil i r. Ben de dün 

kostüm giyip geld im.  Kimse gülmedi bana . Gülseler de öneml i  
değ i l .  

Burada karşıt görüşleri çarpıştı rma tekniğ i ku l lan ı labi l i r. Ayşe "Giy­
s in ,  kendi ne istiyorsa onu yapsın" d iyor. Oya da "Giymesin, herkes 

onunla alay eder diyor" siz hangi fikre katı l ıyorsunuz? Neden? 

Bu karşıtl ı k  sonrasında da fikirler a l ınd ıktan sonra uyaran ın i kinci  bö­
lümüne devam edil i r. Ve İkinci başlangıç sorusu soru lu r. 

Başlangıç sorusu 2: Suki başka bir gün oku la giderken tekrar kimo­
nosunu giysin mi  g iymesin mi? 

Birinci öğrenci : Ben giymesin demiştim .  Gördünüz mü onunla 

a lay etti ler. B i r  daha kimonoyu giymesin . Okula kimonoyla gitme­
sin . 

İkinci öğrenci : Gülerlerse gülsünler. Suki kimonosunu seviyorsa 

yine giymek isterse giysin . Arkadaşların ın  yüzünden isted iğ i n i  yap­
maktan vazgeçmesin . 

Karşıt fiki r leri çarpıştı rma yöntemi burada da kul lan ı labi l i r. Al i ,  b i r  

daha kimonoyla okula gitmesin onun la a lay etti ler derken;  Ca­
nan, gülsünler istediğini yapmaktan vazgeçmesin, ded i .  Siz Al i 'n in 
fikrine mi yoksa Canan' ın fikrine mi katı l ıyorsunuz? Diyerek karş ıt­

l ı k  ç ıkarabiliriz . P4C uygulamalarında bu şekilde karşıtl ı k  ç ı kartmak 

çok öneml idi r. Bunu bi r  yöntem olarak ku l lanamadığ ım ızda, soruş­
turma "sen söyle, ş imdi sen söyle, şimdi de sen "şekl i nde devam 
eder. Oysaki karş ıt f iki rler üzerine düşünen z ihinler, yeni  f ik ir ler üreti r. 

Alternatif düşünme ve yaratıc ı  düşünme bu nokta larda ortaya ç ı ­
kar. 



Üçüncü öğrenci : Ben Ali'nin fikrine katı l ıyorum . Alay edi lmek çok 
kötü bir şey. Asla oku la bir daha kimono ile gitmesin . 

Dördüncü öğrenci :  Ben Al i 'ye katı lm ıyorum. 

Neden Al i'nin fikr ine katı lmıyorsun? 

Dördüncü öğrenci : Çünkü geçen derste o bana katı lmadı .  

Okul öncesi çocuklarda çok sık olmasa da b u  durum ile karş ı la­

şabi l iyoruz. Bu noktada kolaylaştı r ıc ı ,  "Hepimiz aynı f ikirde olmak 

zorunda deği l iz .  Farkl ı fi ki r lerimiz olabi lir, bunu sen in fikr ine katı lmı ­
yorum diyerek di le geti rebilir iz. Bu durum bizim arkadaş olmamıza 
engel değ i l .  Bazen de ayn ı fikri paylaşıyor olabi l i riz . Biz im dersimiz­
de bun lar ın hepsi o labi l i r, "  diyerek bi lg i lendirme yapı lmal ıd ı r. 

Üçüncü öğrencin in verdiğ i cevap ya da benzer bir cevap yankı ­
lanarak ara geçiş sorusuna geçiş yapı l ı r. 

Ara geçiş sorusu : İstediğ imiz şeyleri yaparken çevremizdeki insan­
lar ın sözlerin i ,  davran ış lar ın ı  d i kkate almal ı  mıyız, a lmamal ı  mıyız? 

Bu uyaran i le üzerinde düşündüğümüz kavramlar, kendi olmak, 
benl ik, kiml ik  gibi oku l öncesinde temel lerin i atmaya başlad ığ ımız 
çok öneml i kavramlar. Dışar ıdan bakı ld ığ ında oku l  öncesi yaşlar ın­

daki çocuklar iç in bu kavramların çok büyük olduğu söyleni lebi l i r. 
Burada amaç bu önemli kavramlara bir gi riş yapmak, bir temel 

oluşturmaktır. P4C uygulaması i le farkındal ığ ı  oluşan çocuk yaşam 
deneyiml�rini oluştururken daha bil inç l i  ve öz güvenl i  olacaktır. 
Okul öncesi çocuklar ın bazı kavramlar üzerinde fikir yürütemeye­

ceği düşüncesinin geçerli olmadığ ın ı ,  bu tür uyaranlarla soruştur­
ma yaptığ ımızda rahatl ı kla söyleyebi l iyoruz. Ön yargı ları bir kenara 
b ı rakarak, çocuklar ın soyut düşünebildikleri gerçeğini akl ımızdan 
ç ıkarmamal ıyız. 



' Yaş: 5+ 

4. Uyg u l a m a 

Lev i 'n i n  O ku l da ki 
İ l k  Gün ü  

Süre: l d e rs sa at i  (40 d k) 

Uya ra n Kaynağ ı :  Erke k  Ad a m  Ağ l a r  Kita b ı *  
Ana Kavra m:  Top l u msa l C i n siyet , Oğ l a n  çocu k, 

Kız çocu k, D uyg u la r ı n  i fa d e  ed i l mesi  

Felsefe Alt Da l ı :  Va r l ı k Fe lsefes i 

Levi'nin yeni okulunda ilk günüydü ve Levi endişeliydi. Babas1na 

peş peşe sorular sordu. 

Okulda arkadaştan onu nasıl karşılayacaktı? Onu aralanna ala­
caklar mtydı? 

Öğretmeni nasıl biriydi? Arkadaş/an acaba Levi'yi sevecek miydi? 

Bu sorulan sordukça endişesi artan Levi ağlamaya başladı. Baba­
sı gözyaş/an içindeki Levrye "Erkek adam ağlamaz" dedi. 

Başlangıç sorusu :  Levi 'nin babası "E rkek adam ağlamaz" ded i .  Bu 

fikre katı l ıyor musunuz, katılmıyor musunuz? Neden? 

* Bu uyaranda, Hippo Kitap tarafından basılan, Johnty Howley tarafından yazı lmış olan "Erkek 
Adam Ağlar" adl ı  kitap kullanı lmıştır. 



Levi ağlamaktan vazgeçti ve okula gitmek için yola koyuldu. Oku­

la giderken çocuklanyla vedalaşan gözü yaşlı bir balıkçı gördü. 

"Erkek adam ağlamaz" dedi kendi kendine. Yol boyunca ağla­

yan dedeler, babalar, ağlayan zengin ve fakir erkekler gördü. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Babası "E rkek adam ağlamaz" diyen Levi yolda 
ağlayan erkekler gördü .  Erkekler ağlar mı ağ lamaz mı? 

Ara geçiş sorusu : Duyguların k ız ı  erkeği o lur  mu? 

Ara geçiş sorusu :  Duygular ın cins iyeti var mıdır? Yok mudur? 

Felsefi soru : Duygu larımız ı  kız ya da oğlan olduğumuzu düşünme­
den ifade etmeli miyiz? 

Başlangıç sorusu : Levi'nin babası "E rkek adam ağ lamaz" dedi . Bu 

fikre katı l ıyor musunuz; katı lm ıyor musunuz? Neden? 

Birinci öğrenci :  Kızlar daha narin erkekler daha güçlüdür. 

İkinci öğrenci :  Levi 'nin babasına katı l ıyorum .  Kız lar ağlar. Erkek ler 
ağlamaz. 

Üçüncü öğrenci :  E rkekler cesur, o yüzden ağlamazlar. 

Dördüncü öğrenci : Ben size katı lmıyorum.  Benim babam ağlar. 
Ben de ağlarım .  E rkekler de istedikleri zaman ağlar. Onlarda bir 
insan neden ağlamasın lar ki? 

Beşinci öğrenci :  Ben geçen gün parkta düştüm bacaklar ım ka­
nadı çok ağlad ım .  Annem beni eve götürdü bacaklarım ı  temizle­

di, krem sürdü . Çok acımıştı bacaklarım .  

Zaman zaman soru lar kendi yaşam deneyimlerini an latmaları iç in 

kapı ara l ıyor ve çocuklar kendi deneyimlerin i  uzun uzun anlatmak 



isteyebi l iyor. Bu durumda d ikkatl ice d in leyip bu deneyim üzerine 

soru ü reterek soruşturmanın seyrin i  engel lememek öneml id i r. 

Dördüncü öğrenci ya da benzer bir düşünceyi yankı lama tekn i­

ğ i  ku l lanarak bu fikre katı l ıp  katı lmadı kları soru olarak yönelti lebil i r. 

Ya da karş ıt f ikir leri çarpıştı rma tekn iği i le karşıtl ı k  ç ıkartı l ıp cevaplar 

a l ınmaya devam edi lebil i r. 

Uyaran ın ikinci kısmı paylaşı larak 

Başlangıç sorusu 2: Babası "E rkek adam ağlamaz" d iyen Levi yol­

da ağ layan erkekler gördü . E rkek adam ağlar mı , ağlamaz mı ,  

sorusu paylaşı l ı r. 

Birinci öğrenci : Babası yanl ış bi l iyor. Levi gördü . Ağlayan erkekler 

var. 

İkinci öğrenci :  Bazen anneannemde ağlamayayım diye söylü­

yor. B i lmiyorum.  

Üçüncü öğrenci : Belki yolda ağlayanlar ın baş ına bir şey gelmişti r. 

Ağ larlar. 

Dördüncü öğrenci : Erkeklerde ağlar kızlar  da ağlar. Herkes üzü lü r­

se ağlayabil i r. 

Ayşe, erkekler de kız lar da, herkes ağlayabil i r  diyor . . . 

Ara geçiş sorusu : Duygular ın kızı erkeği o lur mu? 

Birinci öğrenci : Olur. E rkekler daha güçlü,  daha cesur. 

İ kinci öğrenci :  Ben sana katı lmıyorum. Benim annem çok güç lü 

ve çok cesur. Babam küçücük böceklerden korkuyor. Korkabi l i r  o 

bi r  insan .  



Karşıt görüşler gelmeye başladığ ında, duygular ın c insiyeti olup ol­

madığın ı  konuştuğunuz, bu konuda derin leştiğiniz bi r  soruşturma 
gerçekleştirmeye başl ıyoruz. 

Toplumsal c insiyet kavramı ,  kız çocuk olmak, oğ lan çocuk olmak 
özel l ikle biz im ü lkemizde oldukça s ıkıntı l ı  kavramlar. K ız çocuklarına 
kıyafetler ve oyuncaklar üzerinden bir kim lik oluşturu lurken, oğlan 
çocuklar ına da duyguları ifade etme, güç kul lanma, fiziksel güç 

vb. üzerinden bir kimlik oluşturuluyor. Oku l  öncesi dönem çocukla­

rın saf ve berrak görüşlerin in açık olduğu öneml i  b i r  dönem . P4C 
uygulamaları ,  çocuklar ın yaşlar ına uygun bi r  kitap i le bu konu üze­

rinde düşünüp, fikirlerin i  yaşıtlarıyla paylaşması kiml ik  inşası açıs ın­
dan çok öneml id i r. Bu soruşturmayı yaparken erkekler ağlamaz 

kal ıb ın ın çok küçük yaşlardan itibaren ai le ya da çevre etkisiyle 
çocuklar ın zihin ler ine yerleşti ri ld iğ in i  görüyoruz. Uygulama s ı ras ında 

erkekler ağlar, ben im babam da ağlıyor savı yaşıtlar ından geldi­

ğinde çocuk kendi z ihn i  i le bu fikre bir kez daha bakıyor. E leşti rel 
düşünme burada başl ıyor. Özgür bir z ih in o lmadan eleştirel düşün­

me başta olmak üzere hiçbir düşünme çeşidinden söz edemeyiz. 

Arkadaşın ın fikri üzerine düşünüp fikr in i  değiştiren çocuklar olduğu 
gibi f ikr ini değiştirmeden aynı fikri savunan çocuklarda oluyor. İşte 

bu da demokratik b i r  toplumun eğitim sı rasında temellerin in atı l ­
masını sağl ıyor. Herkes aynı f iki rde olmayabil ir. O fi kre katı lmadığı­

mız ı ,  özenl i ,  saygı l ı  b i r  şeki lde ifade ederiz. Soruşturma bitince de 

arkadaşça oyun lar  oynamaya devam ederiz. 



5.  Uyg u l a m a  

Mafi n B i r  Köpek Yavrusu 

. · Yaş: 5+ 

Süre: 1 ders sa at i  (40 d k) 

Uya ra n  Kaynağ ı :  M af i n  B u g ü n  M utsuz O l m a k  İ st iyo r  

Kita b ı *  
A n a  Kavra m:  M ut l u l u k, M utsu z l u k  

Felsefe Alt Da l ı : Ah l a k  Fe lsefesi 

Mafin bir köpek yavrusu. Bugün kendisini mutsuz hissediyor. Kar­

şılaştığı maymun ona soruyor: "Neden gülümsemiyorsun Mafin? 

Hadi gel oyun oynayalım. " 

"Bugün camm oyun oynamak istemiyor. " 

'Ama neden?" 

"Bilmiyorum" diye cevap verdi Mafin. 

Başlangıç sorusu l : Mafin kendisini mutsuz h issediyor ve nedenini 
bilmiyor? Mafin neden kendisini mutsuz h issediyor olabi l i r? 

* Bu uyaranda, Eksik Parça Yayınevi tarafından basılan, Nihan Kaya tarafından yazılmış olan 
"Malin Bugün Mutsuz Olmak İstiyor" adlı kitap kullanılmıştır. \ 



Mafin birçok hayvan ile karşılaşıyor. Karşılaştığı hayvanlar ona 

"Mutlu görünmelisin, gülümseme/isin" diyorlar. Mafin bunu düşü­

nürken bukelamun ile karşılaşwor. O da Mafin'e üzgün göründü­

ğünü söylüyor. "Ben olsam üzgün görünmezdim, mutlu görünür-
t' 

sen seni daha çok severler" diyor . ( , { 
Başlangıç sorusu 2: Buka lemun, Mafin'e "Mut lu görünü rsen daha 

çok sevi l i rs in" d iyor. 

Bukalemunun fikrine katı l ıyor musunuz? Katı lm ıyor musunuz? 

Ara geçiş sorusu : Sevi lmek iç in mutsuzken mutlu görünmek doğru 

mudur? 

Felsefi soru : Her zaman mutlu o lmak mümkün müdür? ) 

P4C Türkiye olarak a lternatif konu lara yönelmek gerektiğ in i  dü­

şünerek farkl ı uyaran larla i ler lemeyi önemsiyoruz. N ihan Kaya'n ın 

yazmış o lduğu Mafin Bugün Mutsuz Of mak İstiyor kitabı mutlu luk 

kavramına tersinden bakmamızı sağl ıyor. Mutlu luk kavramı kadar 

mutsuz olmak üzerine de düşünmemizi sağ l ıyor. 

Mafin küçük bir köpek yavrusu ve bugün kendini mutsuz h issediyor. 

Kitabın i lk satı r lar ın ı  okur  okumaz bu kez soru çocuklardan geldi. B i r  

kolaylaştır ıcı iç in  bundan daha güzel ne olabi l i r? P4C oturuml�rın­

daki önemli b i r  hedefimiz de çocukların  daha çok soru üretmele­

rid i r. 

Siz onlara Mafin bugün kendin i mutsuz hissediyor dediğ in iz de size 

"Neden mutsuz hissediyor" d iye sormalar ı ,  onlar ın artık sorgulayan 

bir zih i n  yapısına sah ip olduklar ın ı  gösteriyor. Bu uyaran ı  bir grupla 

uygulamaların üçüncü ayı biterken yapmıştık. Üçüncü ayın sonun­

da bu noktaya gelmeleri mutlu luk veric id i r. 



Böyle bi r  durumda, çocuklardan gelen soruyu a l ıp arkadaşlarına 
yöneltmek gereki r. Bu durum yaşanmış l ıklar ımızdan küçük bir ör­
nek. Böyle bir durumla karş ı laşmadığ ımızda başlangıç sorusu i le 
soruşturma başlatı l ı r. 

Başlangıç sorusu l :  Mafin kendis in i  mutsuz hissediyor ve neden in i  
b i lm iyor? Mafin neden kendis in i  mutsuz h issediyor olabi l i r? 

Bir inci öğrenci :  "Yorgun olab i l i r. "  

İkinci öğrenci : "Canı s ıkı lmış olabi l i r. "  

Üçüncü öğrenci :  ''Arkadaşına küsmüştür. "  

Dördüncü öğrenci : Hasta olabi l i r  belki b i r  yeri ağrıyordur. 

Başlangıç sorusu 2: Bukalemun, Mafin'e "mutlu görünürsen daha 
çok sevi l i rs in" d iyor. 

Bukalemunun f ikr ine katı l ıyor musunuz? Katı lmıyor musunuz? 

Birinci öğrenci :  Üzgünsek bizi sevsin ler d iye mutlu olamayız . 

İkinci öğrenci : Mutlu olduğunda arkadaşları i le daha çok eğlene­
bi l i r. Onun için mutlu olsun. 

Üçüncü öğrenci : Ben bukalemuna katı l ıyorum .  Arkadaşları Onu 
mutsuz görünce üzülüyor. Mutlu görünmesi gerekir. 

Dördüncü öğrenc i :  Bizi sevs in ler d iye mutlu görünmek doğru �e­
ğ i l .  

Dördüncü öğrencin in cevabı ya da benzer b i r  cevap yankı lana­
rak ara geçiş sorusu paylaşılabi l i r. 

Ara geçiş sorusu : Sevi lmek iç in mutsuzken mutlu görünmek doğru 
mudur? 



Felsefi soru : Her zaman mutlu olmak mümkün müdür? 

Felsefi soru i le soruşturma devam ederken çocukların  kendi duygu 
dünyalar ına daha yakından bakma ları n ı  desteklemek iç in "Bazen 

neden ini bi lmesek de kendimizi mutsuz h isseder miyiz" sorusu so­
ru labi l i r. 

Bu soru larla derin leşen soruşturma "Mutlu luk  as l ında kimin içindir" 
sorusuna kadar i lerl iyor. Soruşturma sürec inde çocuklardan bazı­
lar ı ,  mutlu görünürsek daha çok arkadaşımız ın olacağı ,  annemizin 

babamız ın bizi daha çok seveceği, i nsanların mutsuz kiş i lerden 
uzak durmak istediklerin i söylerken,

· 
baz ı ları da nasıl isterse öyle 

davranması gerektiğ ini, fark l ı  görünmeye çal ışmanın ya lan söy­

lemek gibi olduğunu, duyguların  hepsinin gerekl i olduğunu bel i r­
tiyorlar. 



Yaş: 5+ 

6. Uyg u l a m a 

Eğer  B i r Fa rec iğe  
Ku ra b iye Veri rsen  

Sü re: 1 d e rs sa at i  (40 d k) 

Uya ra n Kayn a ğ ı : - Eğ e r  B i r  Fa rec i ğ e  Ku ra b iye Ve ri rse n 

Kita b ı *  

Ana Kavra m:  Vermek, Fed a ka r  o l m a k, Ya rd ı mc ı  o l m a k  

Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Felsefesi 

Eğer bir fareciğe kurabiye verirsen . . .  

Yanında bir bardak da süt isteyecek. 

Sütü verdiğin zaman . . .  

Muhtemelen bir de pipet isteyecek. 

Sütünü bitirince, peçete isteyecek. 

Aynaya bakacak ve tüylerini kırpma zamanı geldiğini fark edip 

senden bir tırnak makası isteyecek . 

. . . Ona bir de masal okumanı isteyecek. 

* Bu uyaranda, Bilgi Yayınevi tarafından bası lan, Laura Numeroff tarafından yazılmış olan "Eğer B i r  
Fareciğe Kurabiye Verirsen" adlı kitap kullan ı lmıştır. 



Bu uyaran paylaşı l ı rken görsel lerden destek al ı nmal ıd ı r. Çocuk fa­

reciğe kurabiyeyi ver i r, yan ında bir bardak süt ister. Çocuk sütü 
veri r, yan ında p ipet ister. Çocuk pipeti verir . 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Çocuk neden farenin her isteğ in i  yerine geti ri ­
yor? 

Birinci öğrenci : Fare küçük olduğu iç in . 

İkinci öğrenci :  Çocuğun arkadaşı yok fa re i le arkadaş olmak iç in 
yapıyor. 

Üçüncü öğrenci : Çocuk fareye çok acımış olabi l i r. 

Dördüncü öğrenci : Fareyi mutlu etmek iç in .  

Beşinci öğrenci :  Çocuk fare onu sevsin diye her isted iğin i  yapı­
yor. İşte bu kritik cevap bizi istismar konusuna kadar götürüyor. 

B iz im kü ltürümüzde yer alan asl ında çok masum bir sevecen l i kten 
kaynaklandığ ın ı  düşündüğümüz bazı davranış larımız ne yazık  ki 
çocuklar ımızın istismar konusunda farkındal ık kazanmasın ın önü­
ne geçmektedi r. Örneğin bi r  çocuğa hediye vereceğimiz zaman 

söyled iğ imiz :  B i r  öpücük veri rsen veri r im ya da gel bir kere sarı la l ım 

ondan sonra gibi ifadeler . . .  

"Çocuk fare onu sevsin diye her istediğ in i  yapıyor" vb. bir cevap 

karşıs ında, birin in  bizi sevmesi iç in onun her dediğ in i  yapmal ı  mıyız? 
B i rin i  mutlu etmek iç in onun her istediğin i  yapmal ı  m ıyız? Sorusunu 

sorarak ve bu soru ekseninde soruşturmamızı devam etti rerek ço­
cukların  bu konuda farkındal ı k  kazanmalarına yardımcı olabi l i r iz. 

Eğer Bir Fareciğe Kurabiye Verirsen kitabı aynı zamanda bi rçok 
konu üzerinde çocuklarla birl i kte düşünmemizi sağlar. Bazı soru ör­
nekleri : 



Çocuk fareden sorumlu mudur? 

Ona emek vermesi, bakması gerekiyor mu? 

Fare çocuğa ne katıyor? 

Çocuk karş ı l ı k  beklemeden fareye yard ım ediyor. B ize kim yard ım 

ed iyor? 

Karş ı l ı k  beklemeden iyi l i k  yapmak, yardım etmek hakkında ne dü­

şünüyorsun? 

B i r  yardım ald ığ ında karş ı l ı k  vermel i mis in? 



7. Uyg u l a m a  

Uzayl ı Arkadaş ı m 

Yaş: 5+ 

Süre: l ders saat i  (40 d k) 
Uyaran Kay n ağı: Uzayl ı Arka d a ş ı m  Kita b ı*  

. Ana Kavra m: N eden  sorusu, Neden soru s u n u n  önem i 
Fe lsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefes i  

P4C metodunun ve pedagoj is in in en temel amacı özel l ikle okul 

öncesi çocuklarda doğal olarak bu lunan merak, sorgu lama, soru 
sorma özel l ikle de "Neden" d iye sorma yetisin in  kaybolmadan 

canl ı tutu lmasın ı  sağ lamaktı r. Uygu lama saatlerinde ve diğer tüm 
derslerde çocukları merak etme ve bunun peşinden g itme, "Ne­

den" d iye sorma konusunda bi l inçlendirmel i  ve teşvik etmel iyiz. Bu 
konuda ebeveynler i le de işbirl iğ i  içeris inde olmak gereki r. Çünkü 

bi rçok çocuk merak duyduğu konu la rda desteklenmediği  ve so­
ru ları karş ıs ında yeterl i i lg iyi görmediğ i  iç in bu z ih in kapıs ın ı  bir daha 
açı lmamak üzere kapatı r. Ve biz yetişkin ler h iç farkında olmadan 

bi r  b i l im insan ın ın, bi r sanatçın ın ,  b i r  f i lozofun, bi r siyasetç in in vb. 

yetişmesine engel o lmuş oluruz. 

* Bu uyaranda, Abm Yayınevi tarafından basılan, Rocio Bonil la tarafından yazılmış olan "Uzaylı 
Arkadaşım" adlı kitap kullanı ım

'
ıştır. 



İ şte tam da bu yüzden Uzaylı Arkadaşım gibi kitaplara s ık s ık P4C 
uygu lamalarında yer vermel iyiz. Neden yer vermel iyiz? Çocuklar la 

felsefenin hatta felsefenin kalbi  "Neden" sorusu, kitabın merkez in­

de yer almaktadı r. Kitapta çocuğun uzayl ı arkadaşı çocuğa sü­
rekl i neden d iye sorarak, yaptığ ı  davran ış ın geris indeki düşüncesin i  
i rdeletmek istiyor. Bunu neden böyle yaptın? 

Böyle davranmana neden olan düşünce nedi r? 

Böyle davranmana neden olan düşünce sana mı a it? 

Böyle davrandığında iyi , kötü , doğru, yan l ış ne yapmış o luyorsun? 

Neden böyle davranan bir is in? 

Neden sorusu insan ı  düşünmeye sevk eden bi r  sorudur. Düşün­
celeri, duygular ı ,  davran ış ları temel lendirmeyi sağlar. Kitabın üze­

rinde durduğu öneml i  bir nokta da, başkalarına ait düşünce ve 
davranış ları hiç sorgulamadan kendimiz in gibi  sah iplenmemiz ve 

uygulamamız .  

"Çünkü kızlar biz imle oynayamaz" Bu tehl ikel i  düşünce kim bi l i r  kaç 

oğlan çocuğunun z ihn ine başkasından duyup yerleşiyor. "Neden 

kızlar biz imle oynayamaz" d iye düşünmeden olduğu gibi a l ıp be­

n imsemek. İşte P4C uygulamaların ın  en öneml i  amacı bu ezber, 
sorgulamanın olmadığı yaşamların önüne geçmektir. 

Uzayl ı neden her şeyin nedenin i  soruyor? 

Çocuklar bi l iyor. Nereden mi bi l iyorlar? Kendi lerinden . Hep bir ağız­

dan "Merakkk ettiğ i i i  iç innnn" d iyorlar. 

Çocuklar arı kovanına taş atıyor. Çocuk da onlara eşl ik  ediyor. 

Uzayl ı bunu neden yaptığ ın ı  soruyor çocuğa : 

Çocuk onlar yaptığ ı  iç in diye cevap veriyor. 



Arkadaşlarımız ın her yapal ım dediğ i n i  yapmalı mıyız? Yapmamal ı  
m ıyız? 

Yardıma ihtiyacı  olan bir in i  görünce ona neden yard ım etmiyor­
sun? 

Çünkü kimse yardım etmiyor. 

Kimse yard ım etmediğ inde biz de yardım etmemel i m iyi z? 

Kitaptaki çocuk uzayl ın ın  sürekl i neden diye sormasın ı  çok yorucu 
olduğunu düşünüyor. Bu fi kre katı l ıyor musunuz? Katı lmıyor musu­
nuz? 



8 .  Uyg u l a m a  

Al exa nder  ve Wi l ly 

"İmdat! İmdat! Fare var!" 

Bir çığlık sesi duyuldu. Sonra bir şangırtı . . .  Ardından bardaklar, fin­

canlar, kaşıklar havada uçuşmaya başladı. Alexander minik ba­

caktan yettiğince, hızla deliğine koştu. 

istediği ya/ntzca bir kmnttydı. Gene de onu ne zaman görseler, 

"İmdar diye çığlık atwor ya da süpürgeyle kovatworlardı. 

Bir gün evde kimse yoktu. Alexander, Annie'nin odasında bir gıcırtı 

duydu. Yavaşça içeri süzüldü. Bir de ne görsün? Başka bir fare! 

Ama kendisi gibi sıradan bir fare değil; iki bacak yerine iki küçük 

tekerleği, sırtmda da anahtan olan bir fare. 

* Bu uyaranda, Elma Yayınevi tarafından basılan, Leo Lionni tarafından yazılmış olan "Alexander 
ve Oyuncak Fare" adlı kitap kul lanı lmıştır. 



"Kimsin sen?" diye sordu Alexander. 

"Ben kurmalı fare Willy'yim. Annie'nin en sevdiği oyuncağım. Hal­
kalar çizerek dönmem için beni kurarlar, bana sanlırlar. Geceleri 
yumuşacık bir yastıkta uyurum, oyuncak bebek ile tüylü oyuncak 
ayının arasında. Herkes beni sever. " 

"Benden pek hoşlanmazlar" dedi Alexander üzülerek. Ama ken­
dine bir arkadaş bulduğu için mutluydu. "Hadi mutfağa gidip kı­
rıntı arayalım" diye ekledi. 

"Yoo yapamam" dedi Wil/y. "Ben ancak beni kurduklarında hare­
ket edebilirim. Ama önemi yok. Herkes beni seviyor. ,, 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu l : Wi l ly, bi r i  onu kurmadan hareket edemediğ i n i  
ama herkesin onu sevdiğ in i  söylüyor. istediğ i zaman hareket et­
mek mi  yoksa sevi lmek mi daha önemli? 

Alexander da Wil/y'yi sevmeye başlamıştı. Her fırsatta onu görme­
ye gidiyordu. Ona süpürgeler, havada uçuşan fincanlar ve fare 
kapan/arıyla yaşadıklarını anlatıyordu. Willy ise pengueni, tüylü 
ayıyı, en çok da Annie'yi . . .  İki arkadaş mutlu saatler geçiriyorlardı. 
Ama Alexander gizlendiği deliğin karanlığında tek başına kaldı­
ğında, Willy'yi düşünüp onu kıskan ıyordu .  

Başlangıç sorusu 2: Alexander neden Wi l ly' i kıskanıyor? Onu kıs­
kanmakta haklı mı değ i l  mi? 

"Ahi" diyordu, "Niçin ben de Willy gibi oyuncak fare olamıyorum? 

Niçin bana da ona sarıldıkları gibi sarılmıyorlar, niçin beni de onu 
sevdikleri gibi sevmiyor/ar?" 

Bir gün Willy tuhaf bir öykü anlattı. "İşittiğime göre çakıllı yolun 

sonunda, bir kertenkele yaşıyormuş. Bu kertenkele sihir yapıp bir 

hayvanı istediği başka bir şeye dönüştürebiliyormuş. 



Eğer istersen seni benim gibi kurulunca hareket eden bir oyuncak 

fareye dönüştürebilir. Ne dersin?" 

Başlangıç sorusu 3: Wi l ly, sadece onu kurduklar ında hareket ede­

bi l iyor. Alexander ise istediği zaman hareket edebi l i r. Hangi farenin 

şansl ı o lduğunu düşünüyorsunuz? 

Ş imdi başlangıç sorusu ı i le soruşturmaya başlayal ım . 

Başlangıç sorusu ı : Wil ly bir i onu kurmadan hareket edemediğ in i  

ama herkesin onu sevdiğ in i  söylüyor. İstediği zaman hareket et­

mek mi yoksa sevi lmek mi daha önemli? 

Bir inci öğrenci :  Sevi lmek daha öneml i .  K imse Alexander' ı  sevmi­

yor. Hareket etse de mutsuz. Üzgün . 

İkinci öğrenci :  Arkadaş ımın f ikr ine katı l ıyorum.  Sevi lmeden yaşan­

maz. Kimse biz i  sevmezse üzgün oluruz. 

Üçüncü öğrenci : Hareket etmek daha öneml i .  Alexander özgür. 

Kimse onu sevmese de isted iği yere gidebi l i r. Belki onu sevecek 

birin i  bulabi l i r. 

Başlangıç sorusu 2: Alexander neden Wi l ly' i  kıskan ıyor? 

Birinci öğrenci :  Wi l ly g ib i  olmak istiyor. Çok yaln ız .  Kimse onu sev­
miyor. 

İkinci öğrenci :  Alexander kötü kalp l i  bir fare. Arkadaşın ı  kıskanmGJsı 
doğru değ i l .  

Üçüncü öğrenci : Wi l ly onu kıskanmal ı .  Çünkü Alexander her yere 
g idebi l i r. 

Arkadaşın ız Wi l ly onu kıskanmal ı  çünkü Alexander her yere gidebi l i r  
d iyor. Bu fi kre katı l ıyor musunuz katı lmıyor musunuz? 



Birinci öğrenci : Ben arkadaşımın fikri ne katı lm ıyorum . Wi l ly sevi l iyor. 
Alexander da onun iç in Wi l ly' i  kıskan ıyor. 

Günün bi rinde Wi l ly, Alexander'a oyuncak fareye dönüşebi lmesi­
nin bir yolu  olduğunu söyler. 

Başlangıç sorusu: Alexander. oyuncak fareye dönüşsün mü dö­
nüşmesin mi? 

Birinci öğrenci : Alexander oyuncak fareye dönüşsün çünkü mutlu 
değ i l .  

İkinci öğrenci :  Bence dönüşmesin . Gerçek b i r  fare olmak oyun­
cak olmaktan daha iyi . Çünkü oyuncak bozulabi l i r, kır ı labi l i r. 

Ara geçiş sorusu : Alexander sevi lmek iç in gerçek bir fare olmak­
tan vazgeçmeli mid i r? 

Bir inci öğrenci : Gerçek bi r  fare olmaktan asla vazgeçmesin .  
Oyuncak olsa da  onu kimse sevmeyebi l i r. 

İkinci öğrenci :  Sevi lmek onun da hakkı , vazgeçsin 

Üçüncü öğrenci : Oyuncak olursa özgü r  olamaz . . İsted iğ i yere gi­
demez. 

Felsefi soru : Sevi lmek mi yoksa özgür olmak mı daha öneml id i r? 

Leo Lionni 'n in Alexander ve Oyuncak Fare kitabı üzerine düşün­

mek, çocukların çok i lg is in i  çekiyor. Gerçek ve gerçek olmayan 
arasındaki farkı Alexander ve Wi l ly üzerinden somutlaştı rdığ ım ızda 

heyecanla fikir lerin i  paylaşmak istiyorlar. Sevi lmek mi? Özgür lük 
mü? Karşıtl ığ ın ın çocuklardan gelmesi son derece öneml i  bi r  ge­

l işme. Okul öncesi çocuklarla düzenl i  yapı lan P4C uygu lamalar ı ­
n ın bu seviyelere gelmesi memnuniyet veric i .  Bazı çocuklar her 
şeye rağmen sevi lmenin öneml i  olduğunu düşünürken bazı lar ı 

da hayatta en önerp l i  şeyin özgürlük  olduğunu savundular. Daha 



önce yaptığ ımız uygu lamalarda sevmek, sevi lmek üzerine düşün­
müştük. Özgürlük  on lar iç in yen i  bi r kavram .  Uyarandan yola çıka­
rak yapı lan soruşturma b i r  hayl i yoğun ve yüksek katı l ım l ı  geçiyor. 

Dolayısıyla "Özgürlük  nedir" g ibi b i r  soruya temel kavramı  özgür lük 
olan başka bi r  uyaran i le sonraki haftalarda devam etmek çok 
daha uygun olacaktır. 



9.  U yg u l a m a  

Çma r Ağacı ve Atatü rk 

Yaş: S+ 

Süre: l ders saati (40 d k) 

Uya ran  Kaynağ ı :  Ç ı n a r  Ağac ı  ve Yü r üyen Köş k Kita b ı *  

Ana Kavra m:  Atatü rk' ü n  doğaya ve rd i ğ i  ö n e m ,  Doğ a  

sevg is i ,  Çevre bi l i n c i  

Felsefe Alt  Da l ı :  Çevre Fe lsefesi 

Oku l larda yı l iç inde Atatürk'ü andığımız birçok bayram ve özel gün 
var. Atamızı ezberden deği l ,  gerçek anlamda çocuklarla tanıştır­
mak, onun insani  öze l l i klerin in çocuklar tarafından anlaşı l ıp, içsel­
leşti r i lmes i  biz P4C uzmanları için bir sorumlu luktur. 

Atatürk ile i lg i l i  öyle bir uyaran bulmal ıydık  ki çocuklar Atatürk'ü ger­
çekten tan ıyabi ls in ,  an layabi ls i n .  

Yürüyen köşk gerçekten yaşanmış, son derece öneml i  b i r  olay. 
20 1 ?'de ı O Kasım'da i l k  kez s ın ıf larda uygu ladık .  O dönemde bu 
konuyla i lg i l i  b i r  kitap bulamamıştık . ı O Kasım 2021  'de de İ l knur 

* Bu uyaranda, Uçan F i l  Yayınevi tarafından bası lan, İlknur Güntürkün Kalıpçı tarafından yazılmış 
olan "Çınar Ağacı Ve Yürüyen Kôşk" adlı kitap kul lanı lmıştır. 



Güntürkün Kal ıpçı  tarafından yazı lm ış Çınar Ağacı ve Yürüyen Köşk 
adl ı  kitaptan yola ç ıkarak soruşturmamızı gerçekleşti rdi k. 

Soruşturma öncesinde çocuklarla b i raz Atatürk hakkında konuştuk. 
ı O Kasım nedeniyle bütün gün Atatürk i le i lg i l i  dersler, etkin l i kler 
yapmışlard ı .  Çocuklar ın hemen hemen hepsi "Atatürk kimdir" so­
rusuna "Yurdumuzu düşmanlardan kurtaran kişid i r "  cevabın ı  verdi .  
Evet, doğru ama Atatürk bizim için, ü l kemiz iç in, i nsan l ı k  iç in başka 
bi rçok şey yaptı . Ayrıca onun komutan kim l iğ i ,  savaşan, mücade­
le eden kiml iğ i dışında insan i  çok öneml i  yön leri ve özel l ikleri de 
var. Çocuklarla bunları da konuşmal ı ,  soruşturmal ıyız . 

Yalova'da Atatürk'ün zaman zaman din lendiği bi r  köşk vard ı r  (ço­
cuklar köşkün ne demek olduğunu bi lmeyebi l i r, öncel ikle bunu ko­
nuşabi l i rs in iz) . 

Köşkün bahçesinde bi r  de ç ınar ağacı var. 

Siz hiç ç ınar ağacı gördünüz mü? 

Nası l  bi r  ağaç? 

Çocuklardan çok güzel cevaplar gel iyor. Bu nokta çok öneml i .  
Ağaçlar ın önemin in kavranması açıs ından .  Biz ders im izde Çen­
gelköy'deki tar ih i  ç ınar ağacın ı  bi le konuştuk. 

Da l larında kuşlar ın yuva yapıp, şarkı lar söylediği bi r  ç ınar  ağacı .  
Atamız köşke geldiği zaman, ç ınar ağacın ın gölgesinde kahvesin i  
iç ip, d in leniyor. 

B i r  gün bahçıvan gel i r  ve ağacın dal lar ına bakarak, "Bu ağacın 
dal ları çok uzadı . Köşkün camlar ına değiyor, neredeyse camları 
kıracak. Bu dal lar ı kesmemiz gerek" der. Ağaç endişelenir. "Kes­
mek mi? Ama onlar benim kol larım . "  



Atatürk köşke geldiğinde bahçıvan durumu anlatı r. Ağacın dal ları­
nın kesi lmesi gerektiğ in i  söyler. 

Başlangıç sorusu : Atatürk ağacın dal ların ın  kesi lmesine iz in vermiş 
midi r, vermemiş midi r? 

Bir inci öğrenci : Camlar kı r ı lacak vermişti r. 

İkinci öğrenci : Atatürk asla böyle b i r  şeye iz in vermemişti r. Çünkü 
ağacın  da canı var. 

Bu nokta da çocuklara bi r  çözüm yolu bulunabi l i r  mi? Sorusunu 
sormal ıyız. Önceki yı l lara göre yürüyen köşk olayın ı  b i len çocukların 
sayısın ın  bu yı l arttığ ın ı  söyleyebi l i riz . 

Her ne kadar soruşturmanın başında, h ikôyeyi, .kitabı ,  fi lmi  bi l iyor­
sanız lütfen sonunu söylemeyin deseniz de bu yaş g rubu arada 
en öneml i  bi lg i leri söyleyiveriyor. "Köşkü yürütsünlerrrr" cevabı da 
gel iyor. 

B i lenler söylemesin demiştim Ayşeciğim .  B i r  dahaki sefere d ikkat 
edel im oldu mu? 

B iz yine de başka fikri olan var mı  sormal ıyız. Çünkü çocuklardan 
b i rçok f ik i r  gel iyor. 

Birinci öğrenci : Ağacı taşıs ın lar. 

İkinci öğrenci : Evi yıkıp başka yere yeni bi r  ev yapsınlar. 

Evet, Atatürk dal lar ın kesi lmesine iz in vermiyor. "Köşk yürütü lecek, 
ağaçtan uzaklaştı r ı lacak" diyor. 

"Siz h iç yürüyen köşk gördünüz mü? Mümkün mü böyle bi r  şey?" 

Başlangıç sorusu : Atatürk neden ağacın dal ların ın kesi lmesine iz in 
vermiyor? 



Bir inci öğrenci : Ağaci seviyor onun iç in iz in vermiyor. 

İkinci öğrenci : Ev cansız .  Ağaç ise can l ı .  Ağaç korunmal ı . 

Ara geçiş sorusu : Atatürk tek bir dal ı  kesmezken neden bugün 
b i rçok ağaç kes i l iyor? 

Ağaçları neden kesmemeliyiz? 

Ağaç dikmek neden önemli? 

Felsefi Soru : Doğayı neden korumal ıyız? 



1 0. Uyg u l a m a 

Bri dge  (Köp rü) 

Yaş: . 5+ 

Sü re: 1 d e rs sa a t i  (40 d k) 

Uya ra n Kaynağ ı :  B ri d g e  (An i masyon Fi l m )*  

Ana Kavra m: i natlaşma k, uz laşm a k  

Felsefe Alt Da l ı : Ah l a k  Fe lsefes i 

Okul öncesi P4C uygulamalar ında an imasyon fi lmlerden yarar la­
nabi l i riz .  Geri planında kavramlar ı ,  değerleri , tutum ve davran ış ları 
çocuklarla soruşturabi leceğ im iz güçlü fikir ler ve çatışmalar varsa 
P4C uygulamalar ında animasyonları ku l lanabi l i r iz . 

Bridge an imasyon fi lm i  oku l  öncesi çocuklarla s ıkl ı kla uyguladı­
ğ ım ız bi r  uyarandır. Görsel l i k  okul öncesi çocuklarda çok öneml i  
o lmakla beraber, günümüz çocuklar ı görsel uyaranlara fazlasıyla 
maruz ka ldıklar ı iç in ,  yeterl i soyutlamaları yapabi lmeleri iç in an i ­
masyon f i lmleri yı lda 2-3 kez değ iş ikl i k  olması açıs ından ku l lanma­
n ız ı önerir iz . Düşünme saatlerinde, kitap d ışında h içbi r  uyaran ın 

* B u  uyaranda, Ting Chian Tey tarafından hazırlanan "BRIDGE" adl ı kısa animasyon fi lm kullanı l -
m ıştır. • 



çemberim izde yer almaması gereki r. Okul öncesi çocuklar soyut 
düşünebi l iyor ancak bunu gel iştirebi lmek ve daha fazla verim a l ­
mak iç in ortamda başka uyaranlar ın olmaması gerekiyor. Yaratıc ı  
düşünmek, hayal etmek iç in  bu nokta çok öneml id i r. 

Dar bir köprüde i ki i r i  hayvan karşı laşı r. 45 . saniyeye kadar fi lmi  izlet­
t ir ip şu soru lar i le uygulamaya başlayabi l i r iz :  

Başlangıç sorusu : F i lmdeki hayvan lar ın problemi nedir? 

Böyle b i r  soru i le başlamak çok öneml id i r. B izler iç in cevabı çok 
açık bi r  soru olarak görünse bi le 4-5 yaş çocuklar iç in, gördüğünü 
anal iz edebilme, sorunu tespit edebi lme, anlamlandı rıp yorumla­
ma ve d i le geti rme beceri lerin i  gel işti r i r. 

Kavga ediyorlar, inatlaşıyor lar. Neden kavga ediyorlar? Neden 
inatlaşıyorlar? 

İnatlaşmak nedi r? İnatçı olmak nedi r? 

Büyük yaş gruplarından farkl ı olarak okul öncesinde, soruşturma­
n ın başı da olsa çocuklardan bi r  kavram geldiğinde konu i le i l işki l i  
ise o kavramın ne olduğunu sorabi l i r  bu konuda f iki rler in i  a labi l i ­
r iz .  Bunun en öneml i  nedeni oku l öncesi çocuklar ın, duyguların ı ,  
düşüncelerini ve davran ışların ı  ifade etmelerine, tan ımlamalar ına, 
an lamlandırmalarına, yorumlamalarına olanak vermektir. Sanı­
lanın aks ine b i rçok duygu, düşünce ve davranışı tan ımlamakta 
ve ifade etmekte zorlanıyorlar. P4C uygu lamaların ın  en temel he­
deflerinden bi r i çocuklar ın bu yönde de gel işmesin i  sağlamak­
tı r. Toplu luk iç inde, akran larıyla soruşturarak kavramlar ı ,  değerleri , 
davran ış ları içsel leşti rerek öğrenmeleri için kolaylaştı r ıcı bu soru ları 
yakalamal ı  ve sormal ıd ı r. 

B i r  çözüm yolu bulabi l i rler mi? sorusu i le devam edebi l i r iz . Bu nok­
tada her çocuk özgürce fikrin i  ifade eder. Ne söylemiş o lursa olsun 
saygı ve i lgi i le din lemeliyiz. Asla "Ama bu mümkün deği l "  vb. yo-



rumlarda bulunmamal ıyız .  Övgü ve yerg in in P4C pedagoj is inde 
yeri olmadığ ın ı  b i r  kez daha hatı rlatmak isteriz . Çocuklardan bi ri 
d iğerin in  fikrine "Bu çok saçma, öyle bir şey olamaz" şekl inde bi r  
cevap verdiğ inde de kolaylaştı rıc ın ın  "Her bir in iz in düşünceleri çok 
değerl i .  Can da bu şeki lde düşünüyor. Sen bu şeki lde düşünmü­
yor olab i l i rsi n .  Ancak b i rbir imize saygı duymal ıyız" diyerek o1yaloğa 
dahi l  olması gereki r. 

F i lme devam edi l i r  ve 56 . san iyeye kadar izleni r? 

Küçük hayvan ne istiyor? 

Büyük hayvan neden bu şeki lde davrandı? Gibi sorula rla i lerlen i r. 

l . 2 1  'de tekrar durduru lu r. 

Küçük hayvanlar bu durumda ne yapabi l i r? Sorusu soru lur? 

Bu noktada yaratıc ı  düşünme devreye g i rer. Çocuklara olabi ld i ­
ğ ince söz vererek fik ir lerin i  ifade etmeleri sağlan ı r. Problem çöz­
me, a lternatif düşünme, varsayımları düşünme vb. yeti lerin in ge­
l işmesi sağlanı r. 

F i lme devam edi l i r  ve 2 .  dakikada durduru lur. 

Uyaran ın  en öneml i  yeri burasıdı r. Küçük hayvanlar  ş imdi ne ya­
pacak? 

Küçük hayvanlar büyük hayvanlar g ib i  kavga mı edecek? 

Edecekler. 

Neden? 

Çünkü büyük hayvanları kavga ederken gördüler. 

Arkadaşın ız küçük hayvanlarında kavga edeceğin i ,  çünkü büyük 
hayvanları kavga ederken gördüklerin i  söylüyor. Al i 'n in bu fikrine 
katı l ıyor musunuz? Katı lmıyor musunuz? 



Katı lmıyoruzzzzz. Katı l ıyoruzzz . 

Çocuklar zaman zaman parmak kaldı ra rak söz a lmayı unutup 
hep bir ağızdan konuşabi l i rler. Böyle durumlarda sakince "Söz a l ­
mak iç in kura l ımız neydi çocuklar" ,  "Hep bi r  ağızdan konuşursanız 
bi rbir imizi duyamayız .  Duyamazsak ne söylediğ imizi anlayamayız. 
Arkadaş ımın fi krine katı l ıp  katı lmadığımı anlamak için onu din le­
mem gerekir, "  d iyerek bu davranış ın yerleşmesin i ,  böylece özenl i  
ve iş bir l i kç i  düşünüp, davranabi lmelerin i  sağlarız. 

Soruyu tekrar sorup çocuklara söz veri riz. 

Ben arkadaşımın fikrine katı lm ıyorum.  Çünkü küçük hayvanlar bü­
yük hayvanlar ın sonunu gördü . Kavga ederlerse onlarda suya dü­
şecek. An laşsın lar. 

Nası l  an laşsın lar? 

E E EE !  ŞEYY! B i lm iyorum . 

Ya da unuttum . 

Okul öncesi uygulamalar s ı rasında s ıkl ı kla karş ı laştığ ımız bi r  durum­
dur. 

Bu şeki lde bir cevap verd iklerinde, "Bi raz düşünmek ister mis in" 
d iye sormal ıyız . Evet, cevabın ı  a l ınca, ''Arkadaşın ız biraz düşüne­
cek, başka söz almak isteyen var m ı" diyerek devam edi lmel id i r. 

Bridge uyaran ı �  i natç ı l ı k, iş bir l iğ i ,  büyük olmak, küçük olmak, güÇ lü 
olmak, f iziksel güç, akı l  gücü vb. kavramları çocuklarla soruştur­
mamız iç in uygun bir uyarandı r. Gördüğünüz gibi diğer uyaran lar­
dan farkl ı olarak çok fazla kavram var. Bu tarz uyaranlara doğur­
gan uyaran diyoruz. Burada tüm kavramları soruşturacağız anlamı 
ç ıkmamal ıd ı r. Çocukların en çok odaklandıkları kavramda derin ­
leşmeyi sağlamak kolaylaştı r ıc ın ın görevidi r. 



1 1 .  Uyg u l a m a  

Oku la Ven i  Ge l en· Kız 

Yaş: 5+ 
Sü re: l ders sa at i  (40 d k) 

Uya ra n Kaynağ ı :  Va n essa ' n ı n  Ya n ı n d ay ı m  Kita b ı ­
Sessiz  Kita p* 

Ana Kavra m: Zo rba l ı k  

Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefesi 

Sessiz kitaplar özel l i kle yaratıc ı  düşüncenin ortaya ç ıkmasına ola­
nak sağlayan kitaplard ı r. Düşünü len in aks ine bi r  sessiz kitap da 
soruşturu labi l i r. Vanessa'nm Yanındayım kitabı da biz im akran zor­
bal ığ ın ı  konuştuğumuz, sessiz kitaplardan bi r  tanesid i r. Soruştur­
ma öncesinde onlara bazı soru lar sormak son derece faydal ı  
o lacaktı r. 

"Çocuklar, sessiz kitap ne demek olabi l i r?" 

"Bakma kitabı olabi l i r. "  

"Düşünme kitabı olabi l i r. "  

* B u  uyaranda, Redhouse Kidz Yayınları tarafından basılan, Kerascoet tarafından resmedilmiş 
olan "Vanessa'nın Yanındayım" adlı kitap kullanılmıştı r. 

- Kerascoet. Fransız illüstratörler, çizgi roman ve animasyon sanatçıları Marie Pommepuy ve 
Sebastien Cosset' in ortak mahlaslı adıdır. 



Haydi, başlayal ım bakal ım sessiz kitap bize neler anlatacak? 

Sessiz bi r kitapla uygu lama yaparken kitabın i l k  sayfasından itiba­
ren res imleri göstererek ve soru larla eşl ik ederek i lerl iyoruz. 

"Burası neresi?" 

"S ın ıf, öğretmenim .  B i r  kız da s ın ıfa yeni gelmiş . "  

"Evet, ben de bu fikre katı l ıyorum çünkü yan sayfada herkes oyun 
oynarken o köşede durmuş seyrediyor. Yen i  gelmiş olabi l i r. "  

"Bu kız neden bi r  köşede tek başına durmuş seyrediyor olabi l i r?" 

"Utanıyor olabi l i r, çekin iyor o labi l i r, onu oyuna a lmıyor olabi l i r ler, 
bence onu sevmedi ler, bi raz zaman geçmesi gerekir," g ib i  düşün­
celer gelmeye başl ıyor ve as l ında sessiz kitap d i le gel iyor. Sayfa­
daki res imler gösteri lmeye ve üzerinde konuşulmaya devam edi l i r. 
Vanessa'n ın zorbal ıkla karş ı laştığı sayfaya gel indiğ inde "Bu durum 
karşıs ında Vanessa'n ın yapabi leceği bir şey var mıdı r  yok mudur"  
sorusu soru larak ası l soruşturmak istenen zorbal ı k  kavramı üzerine 
soruşturma gerçekleşti ri l i r. 

Soruşturmanın sonunda sürec i onlarla konuşmak çok değerl id i r. 

"Bugün biz ne yaptık?" 

"Sessiz kitabı konuşturduk ."  

"Sessiz kitabı ses l i  kitap yaptık öğretmenim . "  

En min iğ imiz (3 ,5  yaşında) i l k  kez söz almak istedi ve : "Benim b i r  
f ikr im var. Sessiz kitaba ses yaptık" dedi .  

Bu cümle çocuklarla felsefe yapmanın büyü lü dünyasına sizi 
davet ediyor. Buna benzer bir ifadeyi P4C uygu lamalarımızda­
ki i lk yı l larda yine 3 ,5  yaş ındaki bir öğrencimiz söylemişti : "F ik-



r ime bakar mıs ın?" B iz yetişki n lerin zaman zaman tarif etmekte, 
tanımlamakta zorlandığ ı b i r  durumu çocuklar  müthiş bir d i l  ve 
z ih in iş bi r l iğ i i le ifade edebi l iyorlar. 3 ,5  yaşındaki bir çocuk, ya­
pı lan etkin l iğ i n  b i r  f ikri ifade etmek ve beraberce o fikre bak­
mak olduğunu kavrayıp, d i le geti rebi l iyor. Bunu deneyimlemek, 
çocukların düşünce dünyalarında birl i kte yol a lmak tarifs iz . . .  
Yaşasın çocuklar, yaşas ın düşüncelere yolcu luk .  





2. BÖLÜ M 

İ l koku l  ve Ortaoku l la rla 
Fe lsefe 





l .  Uyg u l a m a  

A lt ı n El ·ma la r  

Kral, Herakles'ten uzak diyarlardan üç altın elma getirmesini iste­

di. Altın elmaların bulunduğu bahçeyi bulmak hiç de kolay de­

ğildi. 

Bahçe, Atlas Dağlarının yakınlarındaydı. 

Herakles sonunda ufukta büyük, mor bir dağ gördü. Bu bir devdi. 

Devin yüzü, gökyüzünün bütün yükünü omuzlarında taşımaktan 

dolayı mosmor olmuştu. 

"Senin adın Atlas mı?" diye yukarı doğru bağırdı Herakles. 

"Doğrudur. Sen de şu bildiğimiz Herakles misin?" diye sordu Atlas. 

* Bu uyaran mitoloj ik bir h ikôyeden esinleni lerek hazı r lanmıştır. 



"Evet, seninle tanıştığıma çok sevindim. Acaba bana yardım 

edebilir misin? Benim Hesperidler'in bahçesinden üç altın elma 

almam gerek. Bahçeyi bulmakta zorlanıyorum. ,,  

"Evet, işte orada. Bilmen gerekir ki altın elma ağacını korkusuz bir 

ejderha koruyor. ,, 

"Onun hakkından gelebilirim" dedi Herakles ve bahçenin olduğu 

tarafa doğru yürümeye başladı. 

Atlas seslendi ve Herakles'e bir öneride bulundu. Gökyüzünü uzun 

süredir taşıdığını, hareketsiz kaldığını ve ejderhayı tanıdığını söyle­

di. Gökyüzünü bir süre Herakles tutarsa elmaları onun için gidip 

alabilirdi. 

"Sorun değil "dedi Herakles. "Hem sana yardım edebilirsem ben­

de mutlu olurum. ,, 

Ve gökyüzünü Atlas'ın omuzlarından almak için kendini hazırladı . 

Atlas büyük bir heyecanla .omuzlahndaki yükü Herakles'in omuz­

larına bıraktı. 

"Tamam, aldım" dedi Herakles. 

Gökyüzü Herakles'in o güne kadar kaldırdığı en büyük ağırlıktı . 

Atlas ayaklarını olduğu yerde birkaç kez hareket ettirdi ve bahçe­

nin yolunu tuttu. 

Herakles ter içinde Atlas'ı bekledi. O kadar uzun süre bekledi ki, 

Atlas'ın ejderhaya yenildiğini düşünmeye başladı. Düşüncelere 

dalmış beklerken kollarında parlayan elmalarla Atlas'ı görünce 

rahatladı. Ama Atlas, elmaları verip gökyüzünü omuzlarına ala­

cağına kollarını göğsünde kavuşturmuş öylece duruyordu. 



Atlas, "Benden başka gökyüzünü taşıyabilecek tek insan sensin. 

Gerçekten çok üzgünüm dostum ama bir daha sonsuza kadar 

bu yükü yüklenebileceğimi düşünmüyorum. " 

"Anıworum" dedi. Herakles sakince. 

"Hatta hiç umurumda değil. " Atlasm yüzü ayd1nlandı. "Gerçekten 

mi?" dedi. 

"Evet, gerçekten sorun değil. Tek bir şey var, eğer gökyüzünü son­

suza dek omuzlanmda taşwacaksam, biraz daha rahat bir pozis­

yonda almam gerekir. Kendimi daha rahat bir pozisyona getirip 

yeniden almam için bir dakika tutabilir misin?" dedi Herakles. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Atlas, Herakles' in  tekl ifi n i  kabu l  ets in mi ,  etmesin 
mi? 

Ara geçiş sorusu : Güvenimiz in sarsı lm ış olması ,  bize karşı tarafa 
aynı şeki lde davranma hakkı veri r mi? 

Felsefi soru : İ nsanlar ın kendi değerlerine göre davranmaları her 
koşulda mümkün müdür? 

Altın E lmalar uyaran ı  soruşturan toplulukla nası l  uygu lanır? 

Bu uyaran Ahlak felsefesi a lanına i l i şkindir. Ah lak felsefesin in temel 
kavramlarından güven ve dürüstlük üzerinde derin leşmemizi sağ­
lar. İ nsanla.rın kendi değerlerine göre davranmaları her koşu lda 
mümkün müdür? Yoksa her şart ve koşulda değişmez değerler 
var mıdı r? Gibi temel ahlak felsefesi problemlerin i  sorgu lamamıza 
olanak sağlar. 

Uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı tarafından soruşturan top­

l u luğa yönlendiri l i r; 



Başlangıç sorusu :  Atlas, Herakles' i n  bu tekl if in i  kabul ets in  mi, et­
mesin mi? 

Bir inci öğrenci : Etmesin .  Atlas, Herakles'e verdiğ i  sözü tutmadı . 
Herakles, gökyüzünü ona yen iden bı rakacak. 

İ kinci öğrenci : Etsin .  Zaten gökyüzünü taşımak onun göreviyd i .  
Herakles gökyüzünü yen iden almazsa görevin i  yapmaya devam 
eder. 

Üçüncü öğrenci : Ets in çünkü Herakles'i aldattı . Ayn ı şeyi Herakles 
de yapacak ve Atlas bunu hak etti . 

Dördüncü öğrenci : Atlas gökyüzünü geri a lacağın ı  söyleyerek 
Herakles'i kandı rd ı .  Ş imdi ayn ı şeyi Herakles ona yapacak tekl ifi bu­
nun iç in kabul etmesin . 

Kolaylaştı r ıc ı ,  buradan gelen görüşleri d in lend ikten son ra,  soruş­
turmayı felsefi soruya taşıyacak a ra geçiş sorusunu soruşturan 
toplu luğa sorar. 

Ara geçiş sorusu:  Güvenimiz in sars ı lmış olması bize karşı tarafa 
aynı şeki lde davranma hakkı veri r mi? 

Birinci öğrenci :  Evet, güvenimizi sarsan bi rine ayn ı şeki lde dav­
ranma hakkımız vardı r. Böyle davranan bi ri ,  bizim de ayn ı şeki lde 
davranış ımızı hak eder. Yaptığ ı  davranış ın aynısı i le karş ı laştığında 
hatasın ı  an laması da mümkün olabi l i r. 

İkinci öğrenci : Hayı r, biz kendi davranış lar ımızı kendimiz seçmel i ­
yiz. İnsan lar  kendi değerlerine göre davranmal ıd ı r. 

Kolaylaştı r ıc ı 3-4 öğrencin in görüşünü ald ıktan sonra ikinc i  öğren­
cinin düşünces in i  yankı layarak felsefi soruyu soruşturan toplu luğa 
yönlend i ri r. 

Felsefi soru : İ nsanlar ın kendi değerlerine göre davranmaları her 
koşulda mümkün müdür? 



Birinci öğrenci : Bence mümkün deği ld i r. Bazı konularda "ben ken­
d i  değerlerime göre davranıyorum"  d iyemeyiz .  Toplum tarafından 
genel kabul görmüş değerlere göre davranmal ıyız. Örneğin şid­
det, bir başkasına zara r vermek gibi konularda kendi değer yarg ı­
lar ımız aks in i  söylese de toplumsal değerlere uygun davranmal ıyız. 

İ kinci öğrenci :  Arkadaşıma katı l ıyorum .  Ya lan söylemek de kişiden 
kiş iye göre değişmemelidir. Yalan her zaman yan l ış bir davran ıştı r. 
Herkes kendi durumu zarar görmesin diye yalan söylerse o zaman 
dürüstlük  zarar görür. 

Üçüncü öğrenci : Ben sizlere katı lm ıyorum .  Değerler kiş in in kendi­
s ine göre oluşur. Ben im dürüstlük  anlayışımla sen inki arasında fark 
olabi l i r. Bu son derece normaldir. Çünkü senin yetiştiğ in a i le i le be­
n imki arasında fark vard ı r. Nası l  ayn ı olabi l i r  ki? 

Kolaylaştı r ıcı burada üçüncü öğrencin in sorusunu tüm toplu luğa 
yön lend i rebi l i r. Böylece öğrencin in z ihn in i  kurcalayan soru toplu­
lukla b i rl i kte i rdelen ir. Genel cevaplardan sonra kolaylaştı rıc ı  de­
ğerlend i rme yaparak soruşturmayı tamamlar. 

Burada i l kokul  ve ortaokul öğrenci leri i le soruşturma yapı ldığı ,  yaş 
grupları ve gel iş im özel l ikleri göz ard ı  edi lmemel id i r. "Her koşu l  ve 
şartta geçerl i evrensel ahlak yasası var mıdır?" sorusu yetişkin ler 
iç in an laşı l ı r  bi r  soru i ken aynı soruyu özel l i kle i l kokul g ruplar ında 
sorarken daha anlaşı l ı r  olması iç in yukarıdaki örnekte olduğu gibi , 
i nsanların kendi değerlerine göre davranmaları her koşulda müm­
kün müdür� Şekl inde soru lmal ıd ı r. Ayrıca bu uyaranda güven ve 
dürüstlük  kavramı üzerinden değerler a lanına i l işkin eleşti rel bir dü­
şünme gerçekleşti ren öğrenci ler, ah lak felsefes in in öneml i  b i r  üst 
kavramı olan "değer nedi r?" sorusuna i l işkin de z ih insel b i r  aç ı l ım 
gerçekleşti rir ler. Değerler üzerine ak ı l  yürüten çocuklarda ezberc i 
düşünceden uzak davran ış değiş ikl iğ in i  de gerçekleşti recek olan 
süreci başlatmış o lur. 



2.  Uyg u l a m a 

Taşta n Ad ım la r  

Yaş: 9 +  

Sü re: l ders saati  (40-45 d k) 

Uya ra n Kayna ğ ı : Taşta n Ad ı m l a r* 

Ana Kavra m:  M ü ltec i l i k, Göç (a l t  kavra m) 
Felsefe Alt  Da l ı : S iyaset Fe lsefesi 

"Roma uyansana" diye öterdi horozumuz her sabah. 

Kendi evimizde yaşworduk o zamanlar. 

Sıcak yatağımdan kalkmadan, 

Annemin kahvaltı hazırlarken çıkardığı tıkırtı/an dinlerdim; 

Küçükken ki çok zaman geçmedi üzerinden-

Erkek kardeşim Sami, arkadaşlanmız ve ben, 

Güneşten kavrulmuş toprakta gülüp oynardık. 

Özgürdük kuşlar kadar. 

Babam tarladan dönünce 

* Bu uyaranda, Nesin Yayınevi tarafından basılan, Margriet Ruurs tarafından yazılmış olan "Taştan 
Adımlar" adl ı  kitap kullanılmıştır. 



Bir süre portakal ağacıntn altında dinlenir ve 

Atalanmızın hikôyelerini anlatırdı bize. 

Çok da uzak olmayan bu ant/arda 

Özgürdük. 

Özgürdük oynamakta ve okula gitmekte. 

Büyükbabam Jedo balık tutar, 

Jedo, asltnda özgür olmadığımızı söylerdi. 

Şarkılanmızı söyleyip dans edemiyorsak 

Ve kendi dualanmızı okuyamıyorsak, 

Gerçekten özgür sayılır mwdık? 

Derken savaş gelip kapım!za dayandı. 

Köyümüzdeki yaşam değişti. 

Artık hiçbir şey eskisi gibi değildi. 

Çok geçmeden yiyeceğimiz azaldı, 

Hepimize yetmemeye başladı. 

'Roma, çorbant Samf'yle paylaş! '  

Bunu diyen annemin de aç gezdiği hiç ak/ima gelmezdi. 

Derken, kuşlar şarkı söylemeyi bıraktı . 

insanlar köyümüzü terk etmeye başladı. 

Önce azar azar, sonra dalga dalga . . .  

Daha iyi bir yer, daha iyi bir yaşam arayan 



Analar, babalar, çocuklar . . .  

Özgürce sevip yaşayabilecek/eri bir yer arayan 

Yabancılardan oluşan bir nehir. 

Bombaların düşmediği, 

insanların bakkala giderken ölmediği bir yer arayan, 

Komşularımızın arkasından el sallarken, 

Haberimiz yoktu bir daha dönmeyeceklerinden. 

Bombalar evimizin çok yakıntna düştüğünde, 

Annemle babam hepimiz için endişelenmeye başladı. 

Bir gece annem ve babam konuşurlarken duydum. Babam, de­
nemeliyiz başarabilen/er var diyordu. Annem ise, burası bizim 
toprağımız ben hiç bir yere gitmem diyordu. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Roma ve ai les i  gits in ler mi  kals ın lar mı? 

Ara geçiş sorusu : insan sadece kendi ü l ke vatandaşlar ına karşı mı  
sorumludur? 

Felsefi soru : Mülteci l i k  Nedi r? 

Taştan Adımlar Uyaranı  Soruşturan Toplu lukla Nası l Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in Siyaset felsefesi alanına i l işkindi r. S i ­
yaset felsefes in in kavramlar ından mültec i l i k  üzerinde derin leşerek, 
mülteci l iğ in ne anlama geldiği ,  mü ltec i l i kle i lg i l i  o larak vatandaşl ık 
sorumlu luklarımız ın o lup olmadığı sorun larına dai r  b i r  soruşturma 
gerçekleşti ri l i r. 



Uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı ta rafından soruştu ran top­
lu luğa yönlendi ri l i r; 

Başlangıç sorusu : Roma ve a i lesi g itsin ler mi  kals ı n lar mı? 

Birinci öğrenci :  Gitsin ler, çünkü g itmezlerse ölecekler. 

İkinci öğrenci :  Gitmesin ler, kal ıp ü l keleri iç in gelecekleri iç in sa­

vaşs ın lar. 

Üçüncü öğrenci :  Gitmesin ler, gidecekleri ü lkede de savaş kadar 
olmasa da pek çok zorluk  onları bekl iyor. Ayrıca g ittikleri ü lken in kü l ­
türüne uyum sağlayamıyorlar. Bu da o ü lke iç in problem yaratıyor. 

Soruşturan toplu luktan gelen d iğer cevaplar da din leni r. Burada 

derin leşmek istedi9 im iz kavram mülteci l i k  kavramıdı r. Bu nedenle 
3 .  öğrenciden gelen cevap ya da benzeri cevaplardan bir tanesi 
seçi lerek onun üzerine yankı lama yapı l ı r. Gittikleri ü lke için sorun 

yaratıp yaratmayacakları konuşulmaya başlan ı r. Burada çocuklar 
barınma, yiyecek, sağl ı k  sorunların ın yan ı  s ı ra eğitim le i lg i l i  prob­

lemlerden de bahsediyorlar. Hemen hemen hepsin in şahit olduğu 

okul larındaki yabancı uyruklu öğrenci leri n yaşadıklar ından örnekler 
vererek mültec i l i k  konusunda derin leş i l iyor. Bu derin leşme sı rasında 
soruşturan toplu luktan karşıt görüşler mutlaka gel iyor. 

B i r  grup geldikleri ü l kenin düzenin i  bozdukların ı  düşünürken d iğer 
grup bu durumun herkesin başına gelebi leceğin i  ve an layış gös­

teri lmesi ve desteklenmeleri gerektiğ in i  bel i rtiyorlar. Bu soruşturma­
da çocuklm daha çok, ai le içeris inde ya da çevrelerinden duy­
dukları mültec i [ i k  kavramı  i le i lg i l i  görüşleri ifade etme eği l iminde 

oluyorlar. Ancak karşıt görüşlerin çarpıştı rı lması ve "Neden" sorusu 
sorularak temel lendirmeleri istendiğinde bu düşüncelerin i  sorgula­

maya başladı kların ı  gözleml iyoruz. Bu uyaranla bir l ikte öğrenci ler 
içinde yaşadıkları sorun lara karşı hem kendi düşüncelerin i  toplukla 

paylaşıyor hem de onlardan gelen düşünceler üzerine kendi dü-



şüncelerin i  yen iden gözden geçiriyor. Bu uyaranda özel l i kle böy­
lesine hassas olan ve empati yapmamız gereken hususlar üzerin­

den özenl i  düşünme beceris in in  de gel iştiğ in i  gözleml iyoruz. 

Büyük yaş gruplarında göçmenl ik kavramı  i le mü lteci l i k  kavramla­
rın ın farkların ı  da konuştuğumuz, ayn ı zamanda sosyal bi lg i ler ve 

insan hakları ve yurttaşl ı k  dersi konular ın ın kazan ımlar ına da hizmet 
eden b i r  soruşturma gerçekleşti rmiş oluyoruz. 



3.  Uyg u l a m a  

Ahta pot Po l 'ü n H i kayesi 

Yaş: 6+ 

Sü re: 1 d e rs sa ati  (40-45 d k) 

Uya ra n  Kaynağ ı :  Ahta pot Po l ' ü n H i kayesi* 

Ana Kavra m:  Hayır d iye b i l m e k, Kiş ise l  s ı n ı r l a r  

Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe l sefesi 

Pof, mahallede herkesin yardımma koşan bir ahtapottur. Günler­

den bir gün Sindi, alışverişe giderken bebeğini bırakmak üzere 

Pof'ün kapısın1 çalar. Ayn1 anda Minti eşya/ann1 yerleştirmek için 

yardım istemeye gelmiştir. Joo Amcantn da bahçesinin düzen­

lenmesi gerekmektedir. Ahtapot Pof ise yorgun olmasma rağmen 
kimseye "Hayır" diyemez. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : Ahtapot Pol , yorgun  olmasına rağmen neden 

kimseye "Hayı r" diyemiyor? 

Ara geçiş sorusu : Kabul görmek iç in her şeye evet demek gereki r 
m i? 

* Bu uyaranda. Masal Seramik Evi tarafından basılan, Ayşe Aydemir tarafından yazı lmış olan 
"Ahtapot Pol'ün Hikôyesi" adlı Kitap kul lanı lmıştır. 



Felsefi soru : Hayı r d iyebi lmek neden öneml id i r? 

Ahtapot Pol Uyaranı  Soruşturan Toplu lukla Nası l  Soruşturulur? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in Ahlak felsefesi alanına i l işkindi r. Ah lak 
felsefes in in kişi o lma, kişi o lmanın s ın ı rı ,  hayır demenin anlamı ,  ken­
d i  özel a lan ımızı bel i rleme konuları ele a l ın ı r. 

Uyaranın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı tarafından soruşturan top­
lu luğa yön lendi ri l i r; 

Başlangıç sorusu : Ahtapot Pol ,  yorgun olmasına rağmen neden 
kimseye "Hayı r" d iyemiyor? 

· 

Birinci öğrenci : Hayır d iyemiyor. Çünkü zaten sekiz kolu var ve çok 
güçlü olduğu için kendinden istenenleri yapabi leceğin i  düşünü­
yor. 

İkinci öğrenci : Herkes ona güveniyor. Hayı r derse onları kaybede­
bi l i r. 

Üçüncü öğrenci : Ben de bu fikre katı l ıyorum çünkü hayır derse 
onu sevmeyebi l i r ler. Arkadaşsız kalabi l i r. 

Görüşler a l ınmaya devam ederken 3 .  öğrenciden gelen cevaba 
benzer bir cevap geld iğinde, yankı lanarak bu fikre katı l ıp katı lma­
d ıkları soru lur. Yankı lama üzerine gelen cevaplardan, karşıt gö­
rüşlerden güçlü çatışma yaratacak olan i kisi seç i l�rek çarpıştı rı l ı r. 
Karşıtl ık sonrasında ara geçiş sorusuna kurduğumuz bağlantı , i le 
ara geçiş sorusu soru lur ve kabul görmek, sevi lmek, takdi r  edi lmek 
için herkese evet demek, gücümüzün çok üzerinde sorumlu lukla r  
a lmak, kişisel s ın ı rlarımızı bel i r leyememek üzerine derin leşi riz. So­
ruşturmada çocukların slogan hal ine gelen "Yardımsever olmak 
çok güzeldir" gibi kal ıp lara da tekrar tekrar bakmaların ı  sağlamak 
öğrenci lerin kal ıp düşünceler üzerine yen iden düşünmelerin i  sağ-. 
lor. Böylece eleşti rel düşünmenin s�nuçlarından bir i olan genel-
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lemeler ve dogmatik yarg ı lar ı olduğu gib i  kabu l  etmeden kendi 

düşünme sürecinden geçirme pratiğ in i  gerçekleşti rmiş olurlar. 

Bu uyaran la yaptığ ımız soruşturmada aynı zamanda iyi n iyetin ya 

da yard ım etmenin su i istimal edi ld iğ i  durumlar ın da olup olmadığı 

üzerine konuşu lur. B i r yandan da istismar konusunda dolaylı olarak 
farkında l ı k  gel işti rmelerine yardımcı olunur. 



4.  Uyg u l a m a  

Yüz E l b ise 

Wanda Petronski, küçük bir kasabada babası ve erkek kardeşi ile 

yaşayan, Polonyalı göçmen bir kızdır. 

· Wanda okula giderken hep aynı kıyafeti giyer. Bir gün başka bir 

kızın yeni kıyafetine hayranlıkla bakan kızlan görünce, evinde yüz 

tane elbisesi olduğunu söyler. Wanda'nın sahip olduğu tek elbise­

nin, üzerindeki soluk mavi elbise olduğu bellidir. 

Bugünden sonra tüm kızlar Wanda'ya kaç şapkası, kaç ayakkabısı 

olduğunu sorup, verdiği cevaplarla alay ederler. 

Lili, okulun en gözde, en güzel kızıdır. Bir sürü güzel elbisesi vardır. 

Cecil de onun en yakın arkadaşıdır. 

* Bu uyaranda, Beyaz Balina Yayınevi tarafından basılan, Eleanor Estes tarafından yazılmış olan 
"Yüz E lbisenin S ı rrı" adlı kitap kullanılmıştır. 
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Wanda ile alay edilmesi onu rahatsız eder. Ceci/'in ailesi de yok­

suldur. Genelde birilerinin eski elbiselerini giyer. Cecil, kızlar Wan­

da ile uğraşmazsa kendisine sataşabileceklerini düşünür. Bu yüz­

den alay edişlere, sessiz kalmayı tercih eder. 

Soruşturan topluluk 

Başlangıç sorusu : Ceci l ,  sessiz kalmakta hakl ı mıd ı r, değ i l  midi r? 

Ara geçiş sorusu : Kötülüğe sessiz ka lmak insan ı  kötü yapar mı? 

Felsefi soru : Kötü lük  nedir? 

Yüz E lbise Uyaranı  Soruşturan Toplulukla Nasıl Uygulan ı r? 

Bu uyaran felsefe dis ip l in in in Ah lak felsefesi a lanına i l i şkind i r. Ah lak 

felsefes in in temel kavramlar ından kötü lük nedi r? Felsefi sorusuyla 

kötü lüğün anlamı  üzerine düşünü lür. 

Uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı rıc ı  tarafından soruşturan top­

lu luğa yön lendiri l i r; 

Başlangıç sorusu : Ceci l ,  sessiz kalmakta hakl ı mıd ı r, değ i l  mid i r? 

Birinci öğrenci : Hakl ıd ı r. Çünkü Wanda yerine kendisi i le alay edi­

lebi l i r. 

İkinci öğrenci : Haksızd ı r. Çünkü kendin i  korumak iç in bi r  başkasıyla 

a lay edi lmesine iz in vermemel iyd i .  

Üçüncü öğrenci :  Ben "hakl ıd ı r" d iyen arkadaşıma katı l ıyorum çün­

kü bir i lerin in sizin le alay etmesi çok üzücü olabi l i r. 

Dördüncü öğrenci : Bence haksızd ı r, a lay edi len arkadaş ın ın ya­

n ında olup hiçbir şey yapamasa da onun yan ında olduğunu h is­

setti rmesi Wanda'ya iyi gelecektir. 



"Kötü lüğe sessiz kalmak bizi kötü yapar m ı?" bu soruşturmamızda 

konuşmak istediğ imiz ana sorudur. Dolayısıyla gelen düşünceler­
den yola ç ıkarak bu soru üzerine derin leş i lmesi hedeflenmel id i r. 

Bu uyaran ayn ı zamanda farkl ı soru larla akran zorbal ığ ı  konusuna 
da değinmemizi sağlayan bi r  uyarandır. Zorbal ık  farkl ı uyaranlarla 

konuşulabi l i r. Bu uyaran bize kötülük karşıs ında ses ç ıkarma sorum­

lu luğu konusunda bir çerçeve ç iziyor. 

Bazı uyaranlar farkl ı kavramlar  içerebi l ir . Burada hedeflenen bi r  

uyaranla pek çok kavramı  konuşmaktan ziyade bir ana kavram 
üzerinde derin leşmeye gid i lmesid i r. Bu  nedenle uyaranda ağı r­

l ıkl ı  olarak bahsedi len felsefi soru ve kavramı  doğru bel i rlemek 
öneml idi r. 

Soruşturman ın  farkl ı noktalara g itmesin i  engel lemek a macıyla 
kolaylaştı r ıc ı sabitleme yaparak sorusunu  yeniden sorabi l i r. Böy­

lece kolaylaştı r ıc ı ,  konunun başka düşüncelere kaymasına izi n  

vermez. 

Gelen cevaplar doğru ltusunda yankı lama yaparak kolaylaştı r ıcı 
felsefi soruyu toplu luğa yönlendiri r. 

Felsefi soru : Kötü lük nedi r? 

, Bir inci öğrenci : Bence bir ine zarar vermektir. 

İkinci öğrenci :  B i r  in$an ın bi lerek ve isteyerek bir başkasına zarar 
vermesid i r. 

Üçüncü öğrenci : Ben de arkadaşlar ıma katı l ıyorum .  Başkalarına 
karşı kaba davranmaktı r. Onlarla a lay etmektir. Örneğin h ikôyede 
olduğu gibi Wanda'yla alay etti ler. Onu herkesin iç inde küçük dü­

şürdüler. Kimse de hiçbir şey yapmad ı .  Bence bu duruma sessiz 
kalmakta ayrı bir kötülük .  Bir yerde bir ine yan l ış bir şeyler yapı l ıyorsa 

ona dur dememek tepki vermemek de kötü lüktür. 
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Dördüncü öğrenci : Sadece insana zarar vermeyle s ın ı r layamayız 

bence d iğer varl ı klar ı da incitmek, onlara vurmak, aç bırakmak, 
istemediğimiz şeylerin  yapı lması ve bun ları yapanları da korkudan 
görmezden gelmek hepsi kötü lüktü r. 

Beşinci öğrenci :  Kötü lük iyi l iğ in zıttıd ı r. İyi l i k  olacak ki kötü lük olsun .  

Evet, bi ri lerine yan l ış davrananlar var ama onlar ın çirkin l iğ in i ,  yan­

l ış ların ı  gösteren iyi ler de var. Örneğin  Yüzüklerin Efendisi fi lminde 
dünyada Frodo, Gandalf _g ib i  kötü lükle mücadele eden bir sürü 

insan var. Ama esas problem bence onlar da bu kötü lüğü ya- · 
panlarla mücadele etmeyip görmezden gelselerdi olacaktı . O 

zaman kaybedeceklerd i .  Dünya adaletsiz, şiddet yan l ıs ı ,  başka­
lar ın ı  ezen, kaba davranan, başkaların ın  haklar ın ı  yiyen insanlar ın 
yaşadığı  bir yer olacaktı . 

Kolaylaştı r ıcı d iğer öğrenci ler in de fikir lerin i  d in ledikten sonra de­

ğerlendirme yaparak  soruşturmayı tamamlar. 



5. Uyg u l a m a 

Yaz ı Yaza n i n ekl e r  

Yaş: 8+ 

Sü re: l ders saat i  (40-45 d k) 
Uya ra n Kaynağ ı :  Yazı  Yaza n İ ne k ler* 

Ana Kavra m: Bi reysel ha reket etmek, Bi rl i k  ol m a k, 
H ak a ra m a k 
Felsefe Alt Da l ı :  S iyaset Fe lsefesi 

Ali Baba'nın bir çiftliği var ve çiftliğinde inekleri, tavukları, ördekleri 

var. Bir gün Ali Baba'nın çiftliğindeki inekler, ahırdaki eski püskü 

daktiloyu bulurlar ve Ali Baba'ya bir not yazarlar: 

"Sevgili Ali Baba, ahır geceleri çok soğuk oluyor. Elektrikli battani­

ye istiyoruz. Saygılarımızla, 

İnekler" 

"Hayatta olmaz!" der Ali Baba. "Elektrikli battaniye falan yok!" 

İnekler bunun üzerine işi bırakıp bir de not yazarlar: 

"Kusura bakmayın kapalıyız. Bugün süt yok. " 

* Bu uyaranda. Beyaz Balina Yayınevi tarafından bası lan. Doreen Cronin tarafından yazı lmış olan 
"Yazı Yazan inekler" adlı kitap kullanı lmıştır. 



Ali Baba iyice sinirlenir. 

Ertesi gün bir not daha alır: 

"Sevgili Ali Baba, daktilomuzu elektrikli battaniye ile değiştirmek 

istiyoruz. Kabul edersen battaniyeleri ahmn kapısına bırak. Biz de 
daktiloyu tavuklarla yollayacağız. " 

Ali Baba teklifi kabul etmez ve beklemeye başlar. 

Başlangıç sorusu : Ali Baba ineklerin tekl ifin i  kabul ets in m i, etmesin 

m i? 

Soruşturan Toplu luk 

Başlangıç sorusu l :  Al i Baba ineklerin tekl i f in i  kabul ets in mi ,  etme­
sin mi? 

Başlangıç sorusu 2: İ neklerin yapabi leceği bi r  şey var mı ,  yok mu? 

Ara geçiş sorusu : İ htiyaçlarımız ın karş ı lanmadığı durumlarda bi­
reysel mi ,  birl i kte mücadele mi daha etki l id i r? 

Felsefi soru : Bi rl i k  o lmak ne demekti r? 

Yazı Yazan İnekler Uyaranın ın Soruşturan Toplulukla Uygulan­
ması 

Bu uyaran kavramlar ı  itibarıyla siyaset felsefesi a lanında yer al­

maktadı r. Uyaran ın arka planında yer alan temel felsefi sorunu, 
i htiyaçlarımızın karşı lanmadığı durumlarda bi reysel mi ,  b i rl i kte mü­
cadele mi  daha etki l id i r? Karşıtıyla ele alarak eleşti rel düşünmeyle, 

soruna çok yönlü bakış açısıyla yaklaşı l ı r. Buradan hareket ederek 
bi r l i k  o lmanın an lamı üzerine soruşturan toplu luk düşünceler in i  ifa­

de eder. Uyaran iki kıs ımdan oluşmaktadı r. 

B i r inc i  kıs ımda uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı tarafından 

soruşturan toplu luğa ·yönlendiri l i r; 



Başlangıç sorusu : Ali Baba ineklerin tekl i fin i  kabul  ets in m i  etmesin  

mi? 

Bir inci öğrenci :  Evet, kabul ets in . Çünkü paraya ihtiyacı var. inek­
lerin yen iden süt vermesi için teklifi kabul etmel i .  

İkinci öğrenci : Etmesin, çünkü ç iftl i kte tavuklar ve ördekler de  ya­

şıyor. Onlar da benzer bi r  şey isteyebi l i rler. 

Üçüncü öğrenci : Ben de kabul etmesin diyen arkadaşıma katı l ı ­

yorum, inekler b i raz ş ımarı kl ı k  yapıyorlar. 

Dördüncü öğrenci :  Bence kabul ets in, inekler üşüyor olabi l i rler 
gerçekten . Battaniyeye ihtiyaçları var. 

Karşıt görüşler çarpıştı r ı larak h ikôyenin ikinci  bölümü paylaşı l ı r. 

Daha sonra ikinci  başlangıç sorusu olan ineklerin yapabi leceği bi r  
şey olup olmadığı soru lur. Çiftl i k  Al i Baba'n ın ,  bu durumda ineklerin 

yapabileceği  bi r  şey yok cevabına karş ı l ı k  ineklerin yapabi leceği 
bi r  şey var; çiftl i kteki d iğer hayvanlarla bi r  araya gelerek bir l ikte 

hareket etme kararı a labi l i rler, d iyenler de olacaktı r. B i r l ikte hareket 

etme düşüncesin i  ifade eden fiki r lerden bir tanesi üzerine kolay­
laştı rıc ı  yankı lama yaparak ara-geçiş sorusunu toplu luğa yönlen­

d i ri r. "İ htiyaçlarımız ın karş ı lanması iç in bi reysel mücadele mi bir l ikte 
mücadele mi daha etki l id i r?" 

Tek tek mücadele ederek de bir şeylerin değişti ri lebi leceğin i  ifa­
de eden ler olacağı g ibi , b i r l ikte hareket etmenin önemin i  ifade 

edenler de ç ıkacaktı r. 

Kolaylaştı rıc ı ,  soruşturmayı sürdürürken istek ve ihtiyaçlar, bunlar ın 

öncel iği g ib i  detaylarda soruşturman ın  kontrolünü kaybetmemel i ­
d i r. Derin leşme sağlanması iç in hedeflenen felsefi soruda sabitle­

me yapı lmal ıd ı r. 

Kolaylaştı r ıc ı  böylece felsefi soruyu topluluğa yöneltir. 



Felsefi soru : B i rl i k  o lmak ne demektir? 

Birinci öğrenci : Bence birl i k  olmak beraberce hareket etmekti r. 

İ kinci öğrenci : Herkes in bir konuda ayn ı kura l lar doğru ltusunda 
davranmasıd ı r. Tek başımıza yapamayacağımız bazı şeyleri bi rl i k  
o larak gerçekleşti reb i l i riz. Örneğin biz oku lda pet şişeleri topluyo­

ruz. B i rl i k  olarak doğaya zarar veren plastikleri topluyor on lar ın geri 
dönüşüm iç in ku l lan ı lmasına yard ımcı oluyoruz. Bu oku lda ben tek 
başıma böyle bir şey yapsaydım ne kadar yarar l ı  olab i l i rd im ki? 

Ama bi r l i kte bir sürü şişe topladık . 

Üçüncü öğrenci : Dayan ışmak demek ayn ı zamanda. B i r  el in nesi 

var i ki e l in sesi var atasözünde olduğu gibi . 

Dördüncü öğrenci : Arkadaşlar ıma katı l ıyorum.  Üstel ik bi r l ikte b i r  iş i 
daha çabuk ve hız l ı  da yapabi l i riz . iş birl iğ i  yaparak herkes birbir i ­

ne destek olur. Hem siz söylemiştin iz bu uyguladığ ımız yöntemde 
iş bi rl i kç i  düşünme becerisi de gel iş iyor d iye. B i rl i kte bir fi kre bakı ­

yoruz. B i rb i rimiz in düşünceleri üzerinden daha farkl ı düşünebi lmeyi 

öğreniyoruz. 

Kolaylaşt ı r ıc ı diğer öğrenci ler in düşüncelerin i  d in led ikten sonra de­
ğerlendi rme yaparak soruşturmayı biti r i r. 



6. Uyg u l a m a  

Ka hvereng i Ayı 

Yaş: 6+ 

Sü re: l ders saati (40-45 dk) 
Uya ran Kaynağı : Küçü k Bi r Sorunu m Va r Ded i ' Ayı* 
Ana Kavra m: Di n l em e k 
Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefesi 

"Küçük bir sorunum var" dedi ayı. "Acaba sana . . .  " 

, "Tabi ne demek! Hoş geldin" dedi mucit. "Neye ihtiyacm olduğu­

nu çok iyi biliyorum. Kendini hafif hissettirecek bir şeye ihtiyacm 

olmalı, bir çift kanat. " Hoop aymm sırtma bir çift kanat taktı. Ayı 
yola koyuldu. 

"Küçük bir sorunum var" dedi ayı. "Buyurun" dedi terzi. "Kanatla­

nrnz çok şık. Onlara uygun bir atkı sizin ihtiyacmız. " Boynuna atkı 
dolanan ayı yola koyuldu. 

"Küçük bir sorunum var" dedi ayı. "Acaba . . .  " 

* * B u  uyaranda Yapı Kredi Yayınları tarafından bası lan, Heinz Janisch tarafından yazı lmış olan 
"Küçük Bi r  Sorunum Var Dedi Ayı" adl ı  kitap kul lanı lmıştır. 



Şapkacı kafasına kral tactna benzeyen bir şapka oturttu. 

"Neye ihtiyacın olduğu bir bakışta anlaşılıyor" dedi doktor. Bir sürü 
vitamin tutuşturdu eline. 

Gözlükçü gözlük, balcı bal verdi. 

Başlangıç sorusu 1 : Ayın ın karş ı laştığ ı  insan lar ona yard ımcı oldu 
mu? Olmadı mı? Neden? 

Ayı bir süre küçük bir tepenin üzerinde durdu. Çayırlara, tarlalara, 
kentin tepelerine baktı. Yorulmuştu. 

Kanatlarını, şapkasın1, gözlüğünü ve diğer her şeyini yere koydu. 
Sonra içini çekti. 

"Neyin varT dedi alçak bir ses. Bir sinek merakla ona bakıyordu. 

"Kimse beni dinlemiyor, " dedi ayı. 

"Ben buradayım ve seni dinliyorum. Nedir derdin?" dedi SİNEK. 

"Küçük bir sorunum var, " dedi ayı. İnimde tek başımayken karan­
lıktan çok korkuyorum. "  

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu 1 : Ayın ın karş ı laştığ ı  i nsanlar ona yard ımcı o ldu 
mu? Olmadı mı? Neden? 

Başlangıç sorusu 2: S inek ayıya yard ımcı  olabi ldi mi? 

Ara geçiş sorusu : Sadece din leyerek bi rine yardımcı olabi l i r  miyiz? 

Felsefi soru : D i n lemek neden öneml i? 

Kahverengi Ayı Uyaranı  Soruşturan Toplulukla Nası l  Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe dis ip l in in in Ah lak felsefesi alan ına i l işk indir. Ah­

lak felsefes in in kavrar,nlarından başkasın ın  varl ığ ına değer verme, 



onun söylediklerin i  d in leme, i l işkisi üzerinden doğru i letiş im becerisi 

gel iştirerek başkasına yardımcı olmak mümkün müdür? Sadece 

d in leyerek başkalar ına yard ımcı  olabi l i r  m iyiz? Problemin i  temel 

a larak d in lemenin neden önemli olduğu soruşturulacaktı r. Uyaran 

iki kıs ımdan oluşmaktadı r. 

B i r inci kıs ımda uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıc ı tarafından 

soruşturan toplu luğa yön lendi ri l i r ; 

Başlangıç sorusu : Ayın ın  karş ı laştığ ı  insan lar ona yard ımcı  oldu 

mu, olmadı mı? Neden? 

Birinci öğrenci : Hayı r olamadı lar çünkü onun sorununun ne oldu­

ğunu d in lemeden ona kendi lerine göre ihtiyacı o lduğunu düşün­

dükleri şeyleri verdi ler. 

İkinci öğrenci : Hayır olamadı lar çünkü ona sorununun ne olduğu­

nu sormadı lar. 

Üçüncü öğrenci : Yard ımcı olamadı lar çünkü ayı yoluna devam 

etti . Ama yine de el lerinden geleni yapabi leceklerin i  yaptı lar. 

Dördüncü öğrenci :  Ben el ler inden gelen i yaptıklar ın ı  düşünmüyo­

rum .  Bu insanlar ın ayıyı sorunu  olduğu iç in başlar ından savdıkları n ı  

düşünüyorum .  Eğer el ler inden geleni yapmak g ib i  b i r  n iyetleri ol­

saydı önce oturup onun sorununu d inlerlerd i .  

Soruşturmanın bu noktasında öğrenci lerin hepsi aynı görüşte jse 

karşıt bir görüşü savunan yok ise hayal i  muhal if yaratı l ı r. Burada 

ku l landığ ımız ka l ıp ifade i le toplu luğa soru lu r. 

''Aramızdan bi risi ayın ın  karş ı laştığ ı  insanlar ın ona yard ım ettiğin i  

söyleseydi bunu hangi gerekçeyle söylerdi?" 

Birinci öğrenci : İ nsan lar ayıya yard ımcı  oldular, çünkü el lerinden 

gelen neyse onu yaptı lar. 



İ kinci öğrenci :  insanlar ayıya yard ımcı  oldular. Her biri ayın ın  ihti ­

yacı olduğunu düşündüğü şeyi ona verd i ler. 

Gelen bu cevaplardan sonra, karşıt görüşler çarpıştı rı l ı r  ve uyaranın 

i kinci  bölümü paylaşı l ı r. Burada "Sinek ayıya yard ımcı olabi ld i mi"  
sorusu topluluğa yönelti l i r. 

"B i rin i  d in leyerek ona yardımcı olabi l i r  m iyiz?", "Din lemek neden 
öneml id i r?" Soru ları i le soruşturma d in lemenin ne olduğu, önemi 
konusunda derin leşi r. 

Birinci öğrenci :  Sadece din leyerek yardımcı olab i l i riz . Şayet el imiz­

den başka bir şey gelmiyorsa din lemek karşı tarafı rahatlatı r. Hem 
biz onu d in lerken belki beraberce çözümler akl ım ıza gelebi l i r. 

İkinci öğrenci : Sorununu çözmek iç in bizden yardım isteyen bir ine 

sadece d in leyerek yard ımcı  olamayız. 

Üçüncü öğrenci : Din ledikten sonra da çözüm iç in yard ımcı  olup 
olmayacağımıza bakmamız gereki r. Bu cevaplar karşıtl ı k  ç ıkarta­

rak i lerlememize destek veri r. 



7. Uyg u l a m a 

Şa hma ra n  

Yaş: 9+ 

Sü re: 1 ders saat i  (40-45 d k) 
Uya ra n Kaynağ ı :  Anon i m* 

Ana Kavra m: Söz vermek, Söz ü n d e  d u rm a k  

Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefesi 

Şahmaran, yoksul bir anne ve tek oğlu Camsab 'tn hikôyesidir. 

Bir gün Camsab, arkadaşlany/a yılanlı kalenin etraftnda oyun oy­

narken bir kuyuya rastlar. Kuyunun içinin bal dolu olduğunu fark 
edince de arkadaştan ile kuyudaki ballan altp satmaya karar ve­

rir. Kuyudaki tüm ballan almak istediklerinde arkadaştan Camsab 

ı kuyuya indirir. Camsab ballann tamamtnı kuyunun içinden ko-, 
vaya yükleyip bitirdiğinde de onu orada bırakır. Neye uğradığtnı 

şawan Camsab kuyunun içinde karşısına çıkan yolda yürümeye 

başlar. Yorgun düştüğünde uykuya dalar. 

Uyandığtnda da kendini elleri bağlı, yılanlardan oluşan asker­

ler ve onlann başı Şahmaran'tn karşıstnda bulur. Şahmaran, çok 

* Bu uyaran Şahmaran efsanesinden esinlenerek hazırlanmıştır. Bu uyaran Şahmaran efsanesin­
den esinlenerek hazırlanmıştır. 



korkan Camsab'a "insanoğlu benim peşimde, seni salıverirsem 

onlara yerimi söylersin . Burada bizimle yaşamayı kabul edersen 

canını bağışlarım" der. Camsab, annesinin yalntz başına yaşadı­

ğını, kendisini beklediğini, Şahmaran onu salıverirse yerini kimse­

ye söylemeyeceğini ve yaşadığı sürece sözünü tutacağını söyler. 

Başlangıç sorusu : Camsab söz verd iğ i  iç in Şahmaran Onu ser­
best bıraks ın mı ,  bı rakmasın mı? 

Şahmaran bunu kabul edemeyeceğini söyler. Uzun bir süre bera­

ber yaşarlar ve bir gün Camsab tekrar annesinin yantna dönmek 

istediğini söyler. Şahmaran insanlara ne olursa olsun benim yerimi 

söylemeyeceğine söz verirsen seni salıveririm dediğinde Camsab 

ona söz verir. Annesinin yantna dönen Camsab bir gün her yer­

de Şahmaran'ın yerini bilenlerin arandığını haber alır. Şahmaran'ı 

gören kişilerin vücutları yıkanırken pul pul olmaktadır. Padişahtn 

kızıntn yaşaması için Şahmaran'ın bulunması gerekmektedir. 

Şahmaran'ın yerini bulabilmek için padişah herkesin hamama 

gelmesini emreder. Camsab hamama gitmez ve yakalanır. 

Şahmaran'ın yerini bilmediğini söylediğinde ona inanmazlar. Şa­

yet Şahmaran'ın yerini söylemezse onu ömrünün sonuna kadar 

bir zindanda tutacaklarını söylerler. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu :  Camsab söz verd iği iç in Şahmaran Onu ser­
best bıraks ın mı  bı rakmasın mı? 

Başlangıç sorusu : Camsab, Şahmaran' ın yerin i  söylesin m i  söyle­
mesin m i? 

Ara Geçiş sorusu : Her şart ve koşulda veri len söz tutu lmal ı  mıd ı r? 

Felsefi soru : Söz vermek ne demekti r? Veri len sözü tutmak ne de­

mektir? 



Şahmaran Uyaranı Soruşturan Toplu lukla Nasıl Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in Ahlak felsefesi a lanına i l işkind i r. Ahlak 
felsefes in in temel kavramlar ından söz vermek, sözünde durmak 

üzerinde derin leşerek, "Her şart ve koşulda veri len söz tutu lmal ı  
mıd ı r? Veri len sözün an lamı nedi r?" Sorular ı  üzerinde soruşturma 

yapı l ı r. 

Başlangıç sorusu : Camsab söz verd iği iç in Şahmaran onu serbest 
bı raks ın mı b ı rakmasın mı? 

Birinci öğrenci : Şahmaran, Camsab'ı serbest bı rakmasın .  Söz ver­
se de tan ımadığı b i r  i nsanın sözüne güvenmemesi gereki r. Evet, 

annesi tek baş ına yaşıyor ama bu Şahmaran iç in büyük risk. Sade­

ce söz veriyor d iye bir yabancıya güvenmemel id i r. 

İkinci öğrenci :  Ben de arkadaşımın düşüncesine katı l ıyorum .  Şah­
maran Camsab'ı tan ım ıyor sözüne güvenip güvenemeyeceğin i  

de bi lmiyor. Kes in l ikle serbest bırakmamal ıd ı r. Yerin i  söyleyebi l i r. 

Üçüncü öğr�nci : Şahmaran, insanoğlunun kendi peş inde oldu­

ğunu söylüyor. Çocuk annesine kavuştuktan sonra verdiği sözü 
unutabi l i r. Ben de arkadaşlarıma katı l ıyorum .  

Burada hayal i  muhal if yaratarak karşıt görüşle düşünceleri yen i ­
den değerlendi rmeleri sağlan ı r. Uyaranın ik inci bölümü paylaşı la­

rak özetleni r  ve ikinci  başlangıç sorusu soru lu r. 

Başlangıç sorusu : Camsab, Şahmaran' ın yerin i  söylesin mi söyle­
mesin mi? 

Birinci öğrenci : Camsab Şahmaran'a söz verdi ama bu sözü ve­
ri rken yerin i  söylemezse bir z indana atı lacağın ı  b i lmiyordu .  Bu du­

rumda kendi ömrünün sonuna kadar bi r  z indanda kalmamak iç in 
Şahmaran' ın yerin i  söylesin . 



İkinci öğrenci: Şahmaran ona çok iyi davrandı . H içbir zarar ver­

medi .  Canın ı  bağış ladı ve annes in i  çok özlediğ inde de onu söz 

a larak sal ıverd i .  Asl ında Şahmaran burada hata yaptı . Camsab 
olayın böyle gel işeceğin i  bi lemezd i .  Kendi hayatı için yer in i söyle­

mel id i r. Bu durumda yapabi leceğ i başka bir şey yok 

Üçüncü öğrenci : Çok zor bir durum ama yerini söylemel i .  

Şahmaran' ı  bulamama ihtimal leri var. 

Bu lsalar da Şahmaran ve ordusu kend in i  arayanlar karş ıs ında belki 
gal ip gel i r. Ama yerin i  söylemediği durumda bir z indanda hapis 

edi leceği kes in . 

Dördüncü öğrenci : Camsab evde saklanarak kimseye söyleme­

yerek zaten sözünü tuttu . Bu durumda o söylemiş olmuyor zaten.  

Gidip Şahmaran' ı gördüm şurada yaşıyor diye kimseye anlatma­
d ı .  Onlar Camsab' ın hamama gitmemesi üzerine anladı lar yerin i  

b i ld iğin i .  

Beşinci öğrenci : Ben sözünü tuttuğu fi krine katı lm ıyorum .  Veri len 

söz hangi koşu l la o lursa olsun sonuna kadar tutu lmal ıd ı r. Camsab 

zorda ka lana kadar yerin i  kimseye söylemem demedi yerin i  hiç­
bi r  zaman kimseye söylemeyeceğim ded i .  E l inden geleni yaptı 
sözünü tuttu d iyemeyiz . Kendi z indana atı lmaya razı o lup sözünü 
tutmal ıd ı r. 

Kolaylaştı rıc ı ,  beş inci  öğrencin in görüşü ya da benzer b i r  görüşü 

yankı lanarak "her şart ve koşulda veri len söz tutu lmal ı  m ıd ı r "  soru­
sunu toplu luğa sorar. Bu soruda derin leşi ld ikten sonra da felsefi so­

ruya geçiş yapar. "Verd iğimiz sözü tutmak ne demektir?" Sorusun­
da derin leşme sağlanarak soruşturma devam eder. Öğrenci ler 
felsefi soru üzerinden düşüncelerinde eleşti rel bir tutum sergi lerken 

verdiğ imiz sözü tutmanın anlamın ın ne olduğunu ifade ederler. 



8.  Uyg u l a m a 

L ia r L ia r (Ya la nc ı  Ya la nc ı )  

Yaş: 7+ 

Sü re: l ders saat i  (40-45 d k) 

Uya ra n  Kaynağ ı :  L IAR L IAR,  1 997 ya p ı m ı  u z u n  metraj 
f i l m* 
Ana Kavra m: Ya l a n , Yala n söylemek 
Felsefe Alt Dal ı :  Ah l a k  Fe l sefes i  

Los Angeles'ta yaşayan başarılı savunma avukatı Flecther Reede, 

davaları kazanmak için sıkça yalan söylemektedir. Bu durumu 

hayatıntn her alantna olduğu gibi aile hayatına da yanstfmakta­

dır. Beş yaştndaki oğlu Max babasıntn sık sık yalan söylemesinden 

üzüntü duymaktadır. Flecther, Max'in doğum günü partisine de 

yalan söyleyerek gelmez. Max doğum günü partisinde mumlar;nt 

üflerken babastntn bir daha hiç yalan söylememesini diler. 

Uyarı :  1997 yapımı Liar L iar fi lm inden kısa bi r  bölüm h ikôyeleşti ri lmiş 

ve uyaran hal i ne geti r i lmişti r. Uzun metraj l ı  bir fi lm in de uyaran 
olabi leceğin in en güzel örneklerinden biri o lan bu uyaran ımız la 

* Bu uyaran,  senaristl iğini Paul Guay ve Stephen Mazur'un üstlendiği 1 997 yapımı "Liar Liar" is iml i  
uzun metraj f i lmden esin lenerek hazırlanı lmıştır. 



yalan kavramın ı  soruşturabi l i r iz .  Uzun metraj l ı  bi r  f i lm uyaran ha­
l i ne geti ri l i rken fi lmi  soruşturan toplu lukta h iç kimsenin iz lemediği 
varsayı lmal ıd ı r. Bunun iç in de uyaran hazır l ığ ı  yapı l ı rken, kafalarda 
h içbi r  soru işaretin in kalmadığı ,  soruştu rma çerçevesine uygun bi r  
h i kôyeleşti rme yapı lmal ıd ı r. 

Soruşturan Toplu luk 

Başlangıç sorusu : Max babasın ın h iç yalan söylememesin i  d i led i .  
Bu mümkün müdür  deği l  midi r? 

Ara geçiş sorusu : Hayat boyu hiç yalan söylemeden yaşamak 
mümkün müdür? 

Felsefi soru : Yalan Nedi r? 

LIAR LIAR Uyaranı  Soruşturan Toplu lukla Nası l Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in Ah lak felsefesi a lanına i l işkindi r. Ah­
lak felsefes in in kavramlarından yalan üzerinde derin leşerek "Hayat 
boyu h iç yalan söylemeden yaşamak mümkün müdür" sorusun­
dan hareket ederek yalanın ne olduğu ya da olmadığı üzerine 
soruşturma gerçekleşti ri l i r. 

Birinci öğrenci :  Mümkün deği ld i r, çünkü babası bunu a l ışkan l ı k  
ha l ine geti rmişti r. 

İ kinci öğrenci : Ben de mümkün olmadığın ı  düşünüyorum .  Sade­
ce Max i le olan i l işkis inde yalan söylememeye özen gösterebi l i r. 

Üçüncü öğrenci : Ben katı lmıyorum, bence mümkündür. Yalan 
söylemek çok kötü bi r  şeydir. H içbir zaman yalan söylememeliyiz. 

Karşıt görüşler çarpıştı rı ld ıktan sonra h içbi r  zaman yalan söylen­
memel i  ifadelerinden bi r  tanesi yan kı lanarak; hayat boyu h iç 
ya lan söylemeden yaşamak mümkü n  müdür, sorusu i le soruştur­
ma devam eder. Buradan ya lan kavramı  üzerine derin leşmeye 

g id i l i r. 



Genel l ikle bu yaş grubunda hayat boyu ya lan söylemeden ya­

şan ı l ı r  görüşü ön plana ç ıkıyor. Soruşturmaya katı lan çocuklar "Ya­

lan ın büyüğü, küçüğü yoktur. Beyazı pembesi de yoktur. Sadece 
ya lanın sonuçlar ı n ın  teh l i kel i  o lup olmaması söz konusudur. Sonuç­

ları ne kadar teh l i kesiz o lursa olsun ya lan ya landır ve hiçbir şeki lde 
söylenmemel id i r "  görüşünde toplanıyorlar. Bu cevapları vermeleri 

onlar ın ya lan söylemen in yan l ış l ığ ın ı  içsel leşti rd iklerin i  garanti etmi­
yor. Burada da daha önce bahsettiğ imiz g ibi ezber o lan ve top­

lum tarafından onaylanacak düşünceleri ifade etme eği l iminde 
oldukların ı  görüyoruz. 

P4C oturumlar ında hedefler imizden biri de soruşturmalar s ı rasın­
da ortaya ç ıkan ezber düşüncelerin fark edi lmesi ve toplu luğun 

bu düşünceler üzer!ne düşünmesin i  sağlamaktır. Böylel i kle yalan 

gibi öneml i  b i r  kavram üzerine kal ıp laşmış düşüncelerden sıyr ı la­
rak eleşti rel düşünme gerçekleşti ren toplu luk, ya lan kavramıyla 

i lg i l i  olarak slogan düşüncelerden uzaklaşarak davranışa da dö­

nüşebi lecek, o lumlu bi r  değişim göstermeye başlayabi l i r. Örneğ in 
"yalan söylemek çok yanl ıştı r " ,  "yalan söyleyenin kimse yanında 

durmaz" vb. açıklamalar davranışsa l bi r  değiş im sağlamaz. Oysa 

soruşturarak yalan nedi r, yalan ın an lamı nedi r, üzerinden hareket 
etmek içsel leşmiş bi r  davranış değiş ikl iğ in i  ortaya ç ıkarabi l i r. 



9.  Uyg u l a m a 

S 1 rtımda ki O kya n us 

Bir gün minik su kaplumbağası Gambi, kabuğundan çıkar. Ya­

n1nda yaşlı bir kaplumbağa vardır. Adı Rafi. Gambi, yaşlı Rafi' den 

evcil hawan dükkôn1nda bir akvaryumda o/duklann1 öğrenir. 

Akvaryumdan çıkmak isteyip suyun içinde farklı yönlere doğru 

yüzer. Yüzdükçe her defasmda kendini cama çarpar. Çarptı­

ğı ve her defasmda can1n1 çok yakan şeyin cam olduğunu da 

Rafi'den öğrenir. Rafi, Gambi'ye yaşadık/an akvaryum, evcil hay­

van dükkônmdaki diğer hawanlar ve insanlar hakkmda çok şey 

anlatır. Gambi, Rafi'den her gün yeni şeyler öğrenir. Bir gün soh­

bet ederlerken, Gambi Rafi'ye "Gökyüzünün" ne olduğunu sorar. 

* Bu uyaranda. E lma Yayınevi tarafından bası lan. Serhan Kansu tarafından yazı lm ış olan "Sırtımda­
ki Okyanus" adl ı kitap ku l lanı lmıŞtır. 



Rafi ona, gökyüzünü, güneşi, bulutlan, okyanusu anlatır. Gambi, 

Rafi'ye rüyalannı anlattığı bir gün "Özgürlük nedir" diye sorar. Rafi 

"Daha çok ot yiyebildiğin, bundan çok daha büyük su birikintile
_
­

rinin olduğu, istediğin gibi yüzebildiğin ve buradaki gibi bir ışığın 

değil, güneş ışığıntn kabuğunu ısıttığı bir yerde yaşamak" der. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu :  Gambi böyle bir yerde yaşadığ ında özgür  mü­
dür? 

Ara geçiş sorusu : insanlar, fiz iksel s ın ı r lar karşıs ında özgür müdür? 

Felsefi soru : Özgürlük ned i r? 

Sı rtımdaki Okyanus Uyaran ı  Soruşturan  Toplulukla Nası l  Uygu­
lanır? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in  Ah lak felsefesi alanına i l işkind i r. " İn­
sanlar fizi ksel s ın ı r lar karşıs ında özgür müdür?" sorusundan hareket 
ederek özgürlük  kavramın ın ne olduğu ya da olmadığı üzerine so­
ruşturma gerçekleşti r i l i r. 

Başlangıç sorusu :  Gambi böyle bir yerde yaşadığında özgür mü­
dür? 

Birinci öğrenci : Burası farkl ı şeki lde hazı rlanmış daha büyük bir ak­
varyumsa özgür  olamaz. 

İkinci öğrenci :  Rafi 'n in tarif ettiğ i  yer bi r  den izse ya da okyanussa 
o zaman özgür olabi l i r. Yani  f iz iksel engellerin olmadığı bir yerden 
söz ediyorsa özgür  olur. 

Üçüncü öğrenci : Ben de arkadaşlar ımıza katı l ıyorum.  İnsanlar ın 
hazır ladığı akvaryum gib i  bi r  düzenek deği lse, doğal bi r  ortamsa 
Gambi öyle bi r  yerde yaşadığında özgürdür. 



Dördüncü öğrenci : Ben öneml i  olan ın  çok büyük bir su bir ikintisi 

o lduğunu düşünmüyorum .  Gambi, doğal yaşam ortamında şim­

d iki kadar bi r  su bir ikintis inde olsa da özgür  olur. 

İ kinci öğrencin in ifade ettiğ i  f iziksel engel ler olmadığında özgür 
olabi l i r  görüşü yankı lanarak Ara geç iş sorusu toplu lukla paylaşı l ı r. 
İnsanlar, f iz iksel s ın ı rlar karşıs ında özgür  müdür? 

Birinci öğrenci :  Bu fiz iksel s ın ı rlar ın ne olduğuna bağl ı . B i r  hapisha­
nede iseniz özgür olamazsın ız . Çünkü yapabi lecekleri n iz s ın ı rlandı­

rı lm ış o lur. 

İ kinci öğrenci : Ben de bu fizi ksel sın ı rlar  hakkında bizim ne düşün­

düğümüzün öneml i  olduğunu düşünüyorum .  Pandemide isted iği­

m iz g ib i  restoranlara gidemedik. S inema salon lar ına g idemedik. 
Hatta evimizden ç ıkmadık. Ama bu fiziksel s ın ı r lamalar ın sağl ığ ı ­

m ız iç in bi r  tedbir olduğunu düşündüğümüz için yine de kendimizi 

özgür hissettik. Böyle bakmayanlar iç in bu dönem, özgür lüklerin 
kısıtlanması anlamına geld i .  

Üçüncü öğrenci : Ben arkadaşlar ımıza katı lmıyorum .  Nası l  bakar­

sak baka l ım istediğ imiz şeyleri yapamadığ ımızda, isted iğ imiz yer­

lere gidemediğimizde özgür  olamayız. Bu durumda fiz iksel özgür­
lüğümüz kısıtlanmış oluyor. 

İ kinci öğrenci ve üçüncü öğrenci karşıt görüşlerde olduğu iç in bu­

rada iki karşıt görüşü çarpıştı rarak toplu luğa hangi görüşe katı ld ığ ı  
soru lu r  ve s?ruşturma devam ettiri l i r. Cevaplar a l ındıktan sonra öz­

gür lük nedir? Felsefi sorusu toplu luğa yönelti l i r. 

F iz iksel s ın ı rlamaları n  yanı  s ı ra toplumsal s ın ı rlamalar karş ıs ında da 
özgür olabi l i r  miyiz? Çerçevesinde geniş leyerek özgür lük kavra­

m ında derin leşme sağlanı r. 



1 0: Uyg u l a m a  

Nasretti n Hoca 

Nasreddin Hoca, oğluyla birlikte köyüne gidiyormuş. 

Oğlunu eşeğe bindirmiş, kendisi de yürüyormuş. 

Karşıdan gelenler, oğlunu göstererek: 

- Ak sakallı adam yürürken bacak kadar çocuk eşekte gidiyor. 

Zamane çocuğu işte, demişler. 

Hoca konuşulan/an duyunca oğlunu eşekten indirip kendisi bin­

miş. 

* Bu uyaran anonim bi r  fıkradan yola ç ıkı larak hazı r lanmıştır. 



Az sonra birkaç kişiyle daha karşılaşmışlar. Bunlar ise: 

- Koca adama baki 

Bu sıcakta küçük çocuğu yaya yürütüyor. 

Hiç insafı yok, demişler. 

Hoca, eşeğe oğlunu da bindirmiş bu sefer. 

Çok geçmeden yine üç beş kişi çıkmış karşılanna. 

Adamlar: 

- Zavallı hayvani 

Düşüp ölecek sıcakta! 

Hiç acımadan iki kişi birden binmişler üstüne! Demişler. 

Hoca inmiş, oğlunu da indirmiş. 

Eşek önde, onlar arkada ilerlemişler. 

Biraz sonra, yolun kenannda durmuşlar. 

On/an görenler arkalanndan: 

- Amma aptal adammış bu Hoca. 

Eşek bomboş gidiyor, kendisi oğlu ile kan ter içinde arkas1ndan 

koşuyor! Diye konuşmaya başlamışlar. 

Soruşturan toplu luk 

Başlangıç sorusu : Hoca söylenenleri neden yapıyor? 

Ara geçiş sorusu : Herkes iç in geçerl i bir doğrudan bahsetmek 

mümkün müdür? 



Felsefi soru : Doğru Nedir? 

Nasrettin Hoca Uyaranı  Soruşturan Toplu lukla Nası l  Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe disip l in in in B i lg i  felsefesi a lanına i l işkindi r. B i lg i  
felsefesin in  temel problemi olan, herkes iç in geçerl i doğru bi lg i  
mümkün müdür, bi lg i  kiş iden kişiye değiş i r  mi ,  soru ları üzerinden 
bi lgi kavramı temel inde soruşturma yapı l ı r. 

Uyaranın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı tarafından soruşturan top­
lu luğa yön lendi ri l i r; 

Başlangıç sorusu : Hoca söylenenleri neden yapıyor? 

Birinci öğrenci :  Karş ı laştığı herkes hocan ın  yanl ış yaptığ ın ı  söyleye­
rek eleşti riyor. Hoca da eleşti r i ler üzerine hareket ediyor. 

İkinci öğrenci : Belki karşısındakin in söyledikleri doğrudur d iyerek 
söylenenleri d in l iyor. 

Beşinci öğrenci : En doğru o lan ı  yapmaya çal ış ıyor. Bunun iç in 
söylenenleri d in l iyor. 

Kolaylaştı r ıc ı beşinci öğrenc in in görüşünü yankı layarak, "En  doğru 
olanı  yapmaya çal ış ıyor" .  Ara geçiş sorusunu toplu luğa sorar. 

Ara geçiş sorusu : Herkes iç in ortak bir doğrudan bahsetmemiz 
mümkün müdür, deği l  midi r? 

Birinci öğrenci : Evet, mümkündür. Çoğun luğun doğru dediği şey 
genel l i kle doğrudur. 

' 

İkinci öğrenci :  Ben katı lm ıyorum . Böyle olmadığı durumlar da 
olabi l i r. Bazen tek kiş in in söylediği de doğru olabi l i r. Tek bir doğru 
ancak matematik, fen gibi b i l imlerde mümkündür. 

Üçüncü öğrenci : Ben de arkadaşıma katı l ıyorum .  İnsan lar ın de­
neyimi  i le değişebilecek durumlar için doğru tek olamaz. 



Burada üçüncü öğrencin in görüşü ya da benzer bi r görüş yankı la­
narak felsefi soru soru lur. 

Felsefi soru : Doğru nedir? 

Birinci öğrenci : Doğru herkesin  üzerinde anlaştığ ı ,  kabu l  ettiği dü­
şüncelerdir. 

İ kinci öğrenci : Bi l imsel çal ışmalarda ortaya konan sonuçlard ı r. 

Üçüncü öğrenci :  Doğru bizlerin karş ı laştığı olayları kendi  bakış  açı­
m ıza göre yorumlamaktır. 

Dördüncü öğrenci :  Akl ımıza uygun olan şeylerd i r. 

Beşinci öğrenci : Arkadaşıma katı l ıyorum ama sadece akl ım ıza 
uygun olmasıyla açıklayamayız, sanki gerçeğe de uygun olması 
gerekiyor. 

Kolaylaştı rıc ı  burada beşinci  öğrenc iye açma sorusu sorarak "Bunu 
bi r  örnekle açıklayabi l i r  mis in" der. 

Beşinci öğrenci : Örneğin,  dünyanın yuvar l ık o lması sadece akl ı ­

m ıza uygun olmasıyla açıklayamayız. Gerçekten dünya gözlem­
lerimiz sonucunda yuvarlaksa doğrudur deriz. Bunun gibi bi rçok 

örnek var. 

Altıncı öğrenci : Evet ama bir matematik teoremi, pi sayısın ın 

doğru luğundan nası l  bahsedeceğiz. Burada sadece akla dayal ı  
o lması  yet�rl i  g ib i  duruyor. 

Yedinci öğrenci : Bence böyle bakarsak hepimizin söylediği doğru 
çünkü herkes kendi akl ı na göre düşünüp bir sonuç çıkar ıyor. Ama 
gene de bunun bir denetleme, araştı r ı lma gibi araçları o lmal ıd ı r. 

Yoksa herkes kendine göre, kendi bakış açıs ıyla isteğin i  söyler. O 
zaman bu doğru olur mu? 



Kolaylaştı r ıcı yedinci öğrenc in in  sorusunu  toplu luğa yönlendirerek, 

siz bu konuda ne düşünüyorsunuz, d iye sorar. Toplu luktan gelen 
düşüncelerle bi rl i kte doğru kavramı üzerinde derin leşerek, bir şeye 

doğru d iyebi lmenin koşul ları da soruşturu lur. Böylece çok katmanl ı  
ve çözümlemeye dayal ı  bir soruşturma gerçekleşti ri l i r. 



1 1 . Uyg u l a m a  

Kuş la n Seven Cande l a 

Yaş: 7+ 
Sü re: 1 ders saat i  (40-45 d k) 

Uya ra n  Kaynağ ı :  Kuşa Dön üştüğüm G ü n* 
Ana Kavra m: Aşk 

Fe lsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefesi 

Okula başladığım gün ôşık oldum. 

Candela ve ben aym s1n!ftayız. 

Onu her zaman görebiliyorum. Ama o beni görmüyor. 

Cande/a kuş/an çok seviyor. 

Ama kafes�e yaşadık/anm görmeye katlanamwor. 

Ona baktığım zaman her şey akl!mdan gidiveriyor. 

Candela'mn dikkatini çekmek için hayatıma bir kuş kostümüyle 

devam etmeyi düşündüm. 

* Bu uyaranda. Meav Yayıncıl ık tarafından basılan. lngrid Chabbert tarafından yazı lmış olan "Kuşa 
Dönüştüğüm Gün" adlı kitap kul lanı lmıştır. 



Soruşturan Toplu luk 

Başlangıç sorusu : Aş ık  o lan oğlan çocuğu Candela'n ın di kkatin i . 

çekmek iç in hayatın ın  geri ka lan ın ı  b i r  kuş kostümü içinde geçi r­

meyi düşünüyor. Oğlan çocuğu kuş kostümünü giys in mi g iymesin 

mi? 

Ara geçiş sorusu : Aşk iç in kendimizden ödün vermel i  m iyiz? 

Felsefi soru : Aşk nedi r? 

Kuşa Dönüştüğüm Gün Uyaran ı  Soruşturan Toplu lukla Nası l  Uy­
gulanır? 

Bu uyaran felsefe d isip l in in in Ah lak felsefesi a lan ına i l işkind i r. Ah lak 

felsefes in in temel kavramlarından aşk üzerinde derin leşerek aşk 

iç in kendimizden ödün vermel i  miyiz? Sorunsal ı  üzerinde duru la­

caktı r. 

Uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştırıc ı  ta rafından soruşturan top­

lu luğa yön lendiri l i r; 

Başlangıç sorusu : Aşık oğlan çocuğu Candela'n ın  d ikkatin i  çek­

mek iç in hayatın ın  geri ka lan ın ı  bir kuş kostümü iç inde geçi rmeyi 

ciüşünüyor. Oğlan çocuğu kuş kostümünü giys in mi giymesin mi? 

Birinci öğrenci :  Giymesin,  hem Candela hem de d iğer çocuklar 

alay edebi l i r ler. 

İkinci öğrenci : Giymesin, d ikkatin i  çekebi l i r  ama hoşuna gitmeye­

bi l i r. Ayrıca hayatına bir kuş kostümüyle devam edemez. 

Üçüncü öğrenci : Giysin, Candela kuşları seviyor. Bu kostümü de 

kendisi iç in g iydiğin i  an layınca hoşuna gider. Zaten Candela onun 

kendis ine ôş ık o lduğunu anlayınca çocuk kostümü ç ıkarabi l i r. 



Dördüncü öğrenci: Giymesin fikri ne katı l ıyorum. Onun dikkatin i  

çekmek iç in başka yol lar deneyebi l ir . Aşk iç in b i r  kuş kostümüyle 

gezmek kendin i  küçü ltmek anlamına gel i r. 

Karş ıt görüşler çarpıştı r ı l ı r. Dördüncü öğrencin in söylediği düşünce 

ya da bi r  benzeri yankı lanarak, aşk için kendimizden ödün vermel i  
m iyiz? Sorusu soru larak  bu konuda derin leş i ld ikten sonra "Aşk" kav­

ramı  soruşturu lu r. 

Bu yaş grubu çocukları n ın  duygular ın ın içi nde belki de en zor ifa­

de ettikler i , bir inden hoşlanıyor olma hal i  aynı zamanda rahatl ı kla 

konuşamadıkları bir konudur. P4C soruşturmalarında sadece kav­

ramlar deği l ,  ayn ı zamanda duygular da konuşulmaktad ı r. Böyle­
ce ifade edemedikleri ya da ifade etmekten çekindikleri duygula­

r ı  da güven duyduklar ı b i r  ortamda paylaşıyor olma ları kıymetl id i r. 





3. BÖLÜ M 

Lise Öğrenci l e riyle 
Fe lsefe 





Bu bölümde yer alan uyaranlar oku l la rda l ise öğrenci leri i le felsefe 
derslerinde ve Gençler le Felsefe Atölyelerinde 1 4- 1 8 yaş i le soruş­
turu lmuştur. 

Lise Öğrencileriyle P4C Yöntemin in Kul lanılması 
Neden Önemlidir? 

Günümüzde eğitim s istemi  iç inde ku l lan ı lan yöntemler in genel 
olarak öğrenciyi ezberden cevaplar ü retmeye yön lendi rd iğ in i  bi­
l iyoruz. 

Bu duruma alternatif bir çözüm üretmek amacıyla, doğru dü­

şünmek, sorgulamak, ak ı l  yürütmek gib i  b i l işsel beceri leri gel işti ­

ren felsefe dersi ,  eğitim sürecinde sadece 1 O .  s ın ıflarda ve 1 1 .  
s ın ıf larda haftada 2 ders saatiyle s ın ı r landı r ı lm ıştı r. Oysa düşünmeyi 

öğrenmek her çocuğun temel hakkıd ı r. Çocuk düşüncesin i  öz­
gürce açıklama hakkına sahiptir (Çocuk Hakları B i ld i rgesi Madde 
1 3 , 1 959) Bu hak ü lke s ın ı rlar ına bağl ı  o lmaksız ın yaz ı l ı ,  söz lü ,  bası l ı ,  

sanatsal  biçimde veya çocuğun seçeceği başka b i r  a raçla her 
tü r lü haber ve düşünceler in araştı r ı lması ,  elde edi lmesi ve veri lme­

si özgür lüğünü içerir. ·Görü ldüğü gibi asl ında oku l  öncesi düzey-



de gerçekleşti r i lmesi gereken ve eğitimin temeli o lan düşünmeyi 

öğrenme yöntemi öğrenci ler in karşısına, üste l i k  didaktik bir meto­
doloj iyle l O .  sınıf düzeyinde ç ıkmaktadı r. Oysa felsefe ders in in ,  

yaşamın her a lan ında insanı dönüştürücü, sorgulayıc ı ,  yaratıc ı ,  
özenl i ,  sorumlu bir varl ı ksal çatı oluşturmasına yardım ettiğ in in far­
kına varı lması gereki r. Dolayısıyla felsefenin kendine a it ve yaşamın 

pratiğ ine dönük olduğu farkındal ığ ından hareketle öğrenci ler imizi 
bu alanda gel iştirmeye çal ışmal ıyız . Felsefenin varl ı k  koşu lu  olan 

sorgulamaya dayal ı  düşünme sistematiğ in i  oluşturmaya çal ış­

mak öncel i klerimiz arasında yer almal ıd ı r. Uygulama sırasında, 
Shel l S i lverstein ,  Aldous Huxley, Platon Diyaloglar, arka planında 

bir felsefi problem barındı ran fi lm ler gibi kendi oluşturduğumuz 
uyaranlardan hareket ederek adım adım sorgulama basamakla­
rı ku l lanı larak, yöntemsel bi r  çerçeve oluşturabi lmek mümkündür. 
Çal ışmalar yapı l ı rken öğrenci lerde özel l i kle bel i rti len kazan ımlar ın 
gerçekleşti r i lmesi temel hedef olmal ıd ı r. 

• Soru sorma 

• Düşünceye katı lma/katı lmama 

• Sebep/gerekçe gösterme 

• Örnek /karşı örnek verme 

• S ın ıflandırma/kategorize etme 

• Karşı laştı rma yapma 

• B i r  tanım sunma 

• Mantıksa l akı l yürütme 

• Farkl ı bakış açı lar ından hoşlanma 

• Diğerlerine saygı ve özen gösterme 



Genel olarak l ise öğrenci lerinde gözlenen problemlerin başında 

(davran ışsal olarak) özel l ikle bi rbir lerin i  d i n lemedikleri söylenebi l i r. 

Bu nedenle de etkin/aktif d in leme a lan ında yapı lması gereken 
çal ışmalar la bu sorun aş ı labi l i r. S ın ıfta oturma düzen i  değ işti r i le­

rek öğrenci lerin birb i rler ini görecek ve grup çal ışması yapacak 
şeki lde oturmaları sağ lanabi l i r, her b i r  g ruba düşünce deneyi adı 

a ltında yeni  ve farkl ı ,  sorun çözücü problemler veri lerek öğrenci­
ler bu sorun çözücü ve stratej i gel işti ric i  yaklaş ımı deneyimlerken 
birbir leri n i  etkin d in leme al ıştı rmaları yapabi l i rler. Özel l i kle derse bir 

tür lü dahi l  olmayan ya da düşüncelerin i  ifade edemeyen, ötekin i  
an lamakta zorlanan, demokrasi kü ltürünü benimseyememiş öğ­

renci lerim izde işbirl iğ i ,  dayan ışma, farkl ı düşünceler saygı ,  empati 
ve sempatin in zamanla gel iştiğ i  rahatl ı kla gözlemlenebi l i r. 





1 .  Uyg u l a m a 

P lato n 'u n  Mağa ras ı  

Bir şehrin içinde bir kasaba ve kasabanın içinde de bir mağara 
var. Mağara uzun, derin ve mağaranın girişini güneş ışığı aydınla­

tıyor. Mağaranın içinde, çocukluklarından bu yana içeride tutu­

lan tutsaklar var. Bu tutsaklar oldukları yere bağlı; boyunlarındaki 
ve bacaklarındaki zincirler öyle bir şekilde bağlanmış ki yalnızca 

önlerindeki mağara duvarını görebiliyorlar. Kafalarını çeviremi­

yorlar. Bildikleri tek şey mağaranın duvarı. 

Mağarada,' tutsakların arkasında bir ateş yanıyor ve içeriyi loş 

bir ışıkla dolduruyor. Tutsaklar ve yanan ateş arasında, alçak bir 

duvarın uzandığı patika var. İnsanlar, insan ve hayvan heykelleri 

gibi pek çok şey taşıyarak bu yoldan geçiyorlar. İnsanların taşıdığı 

şeyler, duvarın boyunu aşıyor ve duvar, kuklacıların kuklalarını gös-

* Bu uyaran, Masalperest yayınevi tarafından basılan, Brendan Odonoghue tarafından yazı lmış, 
"Merakl ı Çocuklar İç in Felsefi H ikôyeler" adl ı  kitaptan al ınmıştır. 



terdiği bir perdeye benziyor. Eşya taşıyan insanların bazıları konu­

şuyor, bazıları ise sessiz kaltyor. Tutsaklar, yalnızca, ateşin yaydığı 

ışığın önlerindeki duvara yanstftığı gölgeleri görebiliyor. Yoldan 

geçen insanlar konuşurken, tutsaklar yalnızca mağara duvarla­

rından yankılanan sesleri duyabiliyorlar ve bu yüzden de, gölge­

lerin konuştuğunu düşünüyorlar. Tutsaklara göre gerçek, duvara 

yansıyan gölgelerden ibaret. 

Bir gün, tutsaklardan biri serbest kalıyor. Ona gölgeleri duvara 

yanstfan ateşi gösteriyorlar; ancak. ışığa alışmamış gözleri için 

ateş o kadar parlak görünüyor ki tutsak hayretler içinde kalıyor 

ve kafası karışıyor. Ateşten korkan tutsak arkasını dönüyor ve daha 
kolay kavrayabildiği eski gerçekliğine, yani duvardaki gölgelere 

geri dönmeye çalışıyor. 

Şaşkınlık içinde tir tir titreyen tutsak, zorla dik patikadan yukarı çı­

karılıyor ve güneş ışığına doğru çekiliyor. Tutsak dışarı adım attığın­

da güneş ışığının o yakıcı parlaklığıyla karşılaşıyor. Toprağa değen 

güneş ışınları tutsağın gözlerini ışıkla o kadar dolduruyor ki tutsak 

hiçbir şey göremez oluyor. 

Kızgın ve üzgün haldeki tutsak kendini güneş ışınlarından koruma­

ya çalışıyor. Bu garip dünya neresi? Bir süre sonra gözleri güneş 

ışınlarına alışmaya başlayan tutsak güneşin kendisini ve gökyü­

zündeki yerini görüyor. Güneşin, etrafında görebildiği her şeyin 

sebebi olduğunu anlamaya başlıyor. 
' 

Etrafına bakıyor ve ilk kez, yeni gerçekliğini görüyor. Bitkileri, hay-

vanları ve insanları görüyor. Nehirleri, vadileri ve dağları görüyor. 

Zincirlerinden kurtulmuş bir halde her şeyi daha net görebilen tut­

sak, zorla dış dünyaya getirildiği için mutluluk ve minnet duyuyor; 

ancak içerde kalan ve yalnızca duvardaki gölgeleri bilen diğer 

tutsaklara acıyor. Geri dönüp dönmemeyi düşünüyor. 



Başlangıç Sorusu : Zinci rlerinden kurtu lmuş tutsak geri dönsün mü,  

dönmesin mi? Neden? 

Mağaraya geri dönüp, kendi leri göremeseler b i le, on lara ma­

ğaran ın  dış ındaki dünyayı an latmaya karar veriyor. Mağaran ın  

d ış ında, gökyüzünde duran o devasa ateşe kıyasla mağaran ın  

iç indeki ateş ne kadar  da küçük.  Tutsakla ra,  mağaran ın  duvar­

lar ına yansıyan  gölgeler in gerçek kaynağın ı  ve mağaran ın  d ış ın­

da gördüğü her şeyi aç ıklamaya çal ış ıyor. Ancak tutsaklar  dışar ı  

ç ı kıp  an latı lan her şeyi kendi gözleriyle görmek yerine ona gü lü ­

yor lar. Tutsak, on ları serbest bırakmayı ve g id ip kendi  gözleriyle 

görmeler ine yardımcı olmayı tekl if ed iyor; ama diğer tutsaklar 

mağaran ın  iç inde ka lmak istiyor ve mağaran ın dış ına ç ı kman ın  

onun gözlerin i  bozduğunu söylüyorlar. Artı k o da konuşan bi r  göl­

geden ibaret. 

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : 1 .  Bölüm.  Zinci rlerinden kurtu lmuş tutsak geri 

dönsün mü; dönmesin mi? Neden? 

Başlangıç sorusu : 2 .  Bölüm.  Mağaradaki tutsaklar  neden dış dün­

yayı gören tutsağa inanmıyorlar? 

Ara geçiş sorusu : Dışarıda bir dünya olduğunu bi lmeyen tutsaklar 

iç in ,  mağaradaki yaşam gerçektir. Buradan hareketle mağarada­

ki gerçekl i k  çjış dünyadaki gerçekl i kten daha az mı gerçekti r? 

Felsefi soru : Gerçek ve gerçek olmayan bi rbir inden ayrı labi l i r  mi ,  

ayr ı lamaz mı? 

Felsefi soru : Gerçek nedi r? 



Platon'un Mağarası Soruşturan Toplulukta Bir Uyaran Olarak Na­
sı l  Ku l lan ı lmal ıdır? 

Bu uyaran felsefenin bi lg i  ve var l ık  felsefesi a lanında ya da Sokra­
tes ve Platon bağlamında kul lan ı lab i l i r. Özel l i kle gerçekl i k  kavramı­
na i l işkin derin lemesine bi r  soruşturma yapı labi l i r. Bu soruşturmada 
gerçek ve gerçek olmayan ned i r? Soru ları üzerinde duru lu r. E leşti ­

rel düşünmenin aktif ha le gelmesiyle gerçek kavramın ın an lamın­
da derin leş i l i r. 

Uyaran ı  paylaşmadan ö,nce s ın ıf ın ızda, imkônların ız uygunsa 

çember şekl inde bir oturma planı sağlayin ız .  Bu planlama her bi r  

öğrenc in in çemberde eşit b i r  konuma sah ip olduğu farkındal ığ ın ı  
yaratı rken, d iyalog s ı ras ında b i rbi rleri n in  yüzlerine bakarak konuş­
malar ın ı  da sağlayacaktı r. Siz de artı k  eğitmen-öğretmen kim l iğ i ­

n izle değ i l  kolaylaştı rıc ı  kiml iğ in izle çemberde herkesle bi rl i kte eşit 
bir konuma sahip olarak soruşturmayı yöneteceks in iz . 

Bel i rt i len planlamalar yapı ld ıktan sonra kolaylaştı r ıc ı  kura l lar ı basit­
çe açıklayarak uyaran ın ı  an laş ı l ı r, açık ve net bi r  ses tonuyla soruş­
turan toplu lukla paylaşır. Ardından başlangıç sorusunu  sorar. 

Uyaran :  Uyaran hazı r larken öncel i kle neyi soruşturmak istediğ in i ­

z i ,  hangi temel kavram, soru, sorun üzerinde duracağın ızı bel i r le­
meniz gerekl id i r. N ite l ikl i  bir uyaran hazır lamak iç in felsefi bir bakış 

açıs ıyla hareket etmek son derece öneml id i r. Uyaranlar çok çeşitl i 

türden olabi l i r. Yeter ki a rkasında felsefi b i r  sorunu ,  problemi d,i le 
getirsin .  Bu noktada bi r  ş i i r, şarkı , res im, h i kôye, fi lm gib i  uyaranlar 
olabi l i r. Ayrıca bazı uyaranlar i ki bölümden oluşabi l i r. Platon'un Ma­

ğarası örneği böyle bi r  uyarandı r. 

Başlangıç sorusu :  Bu soru soruşturan toplu luğun uyaran üzerine 
düşüncelerin i  ifade ettiğ i ,  uyaranda bel i rt i len olaylar, kiş i ler, sorun­

lar üzerine daha çok onlar ın yaşadıklar ı ,  durumlardan hareketle 



kendi deneyimleri üzerinden fi ki r yürüttükleri bir ısınma turu g ibi dü­

şünülebi l i r. Örneğimizden hareket edecek olursak: 

Başlangıç sorusu : Zinc i rler inden kurtu lmuş tutsak geri dönsün mü;  
dönmesin mi? Neden? 

Bu soruyla birl ikte soruşturan toplu luk üyeleri mağaranın d ışına ç ı ­

kan ve orada gerçek dünyayı gören tutsağın nas ı l  b i r  tavı r  takına­
cağı üzerine akı l  yürütmeye başlar. Sorunun "dönsün mü,  dönme­

s in mi"  şekl inde soru lmasın ın temel nedeni burada en baştan bi r  
aç ı l ım yaratmak ve karşıt düşünceleri ortaya ç ıkarmaktır. 

Bi rinci öğrenci :  Tutsak geri dönmesin, geri döndüğünde gölgeleri 
gören tutsaklar onun an lattıklar ına inanmayacaklar. Çünkü yı l lard ı r  

mağara duvarında yansıtı lan gölgeler onlar ın gerçekl iğ i  o lmuştur. 

Bu durumdan ç ıkabi lmek, bir başkasın ın  sözüyle kendi gerçeklerin i  

b i r  anda yıkmak kolay deği ld i r. Dolayısıyla mağaranın d ış ına ç ıkan 
tutsağın geri dönmesin in  b i r  an lamı o lmayacaktı r .  

İkinci öğrenci : Tutsak ger i dönsün çünkü mağaran ın duvarında­
ki yansımaların gerçek olmadığ ın ı  an lad ı .  Gerçek dünyan ın  ma­

ğaran ın d ış ında olduğunu anladı . B i lmenin verdiğ i  sorumlu luktan 
hareketle geri dönüp d iğer tutsaklara mağaranın dış ın ı  an latması 
gerekiyor. 

Kolaylaştı r ıc ı diğer öğrenci lere söz verd ikten sonra karşıt görüşe 
sah ip i ki öğrencin in düşüncelerin i  yankı layarak, o halde siz hangi 

düşünceye katı l ıyorsunuz sorusunu yön lendiri r. Bu soruyla kolaylaş­
tı rıc ı ,  karşıt düşünceleri çarpıştı rma stratej is in i  ku l lan ı r. Bu stratej i ,  so­

ruşturan toplu luk üyelerin in  f ikir ler i üzerine katı lma. ya da katı lmama 

refleks in in açı l ımın ı  sağlar. Böylece başkas ın ın düşüncesi i le kendi 
düşüncesi arasındaki farkları ya da benzerl ikleri ayırt ederek eleşti ­

rel düşünme, katı lma ya da katı lmama ifadesi i le özenl i  düşünme 
beceresi oluşmaya başlar. 



Kolaylaştır ıc ı ,  uyaran ın ik inci kısmın ı  paylaştıktan son ra bu kısma i l iş­
kin başlangıç sorusunu soruşturan toplu luğa yöneltir. 

Başlangıç sorusu : Mağaradaki tutsaklar  neden d ış  dünyayı gören 
tutsağa inanmıyorlar? 

İ kinci bölümünün başlangıç sorusuyla katı l ımcı lar, anlatıdan yola 
ç ıkarak, gerekçesiyle bi rl i kte içerideki tutsakların d ışarıyı gören tut­
sağa neden inanmadıkların ı  ifade etmeleri bekleni r. Burayı aça­
rak, z ih in leri bu soruyla karş ı laştı r ıp kabul ler, kan ı lar, san ı lar, önyargı­
lar üzerine düşünerek sorgulamaları sağlanı r. 

Birinci öğrenci : Mağaradaki tutsaklar  çocukluklar ından beri ora­
da bulunuyor. Farkl ı b i r  şeyle karş ı laşmamış lar. Onun kandı rı ldığ ın ı  
ve kendi lerin i  de kandı racaklar ın ı  düşünüyorlar. B i r  kişin in  sözüne 
inanarak onun peşinden gitmeyi gü lünç buluyorlar. 

İkinci öğrenci : Mağaradaki tutsaklar kendi lerin i  tutsak olarak gör­
müyorlar. Kendi gözleriyle gördükler ine ve ku laklarıyla duydukları 
şeylerin doğal olarak gerçek olduğunu düşünüyorlar. Arkadaşıma 
katı l ıyorum .  Mağaranın dış ına ç ıkan tutsak, kendi gerçekl iğ in i  onla­
ra ispatlamadan sadece sözel olarak an latıyor. Burada da şöyle 
bir i ki lem oluşuyor. Gözümle gördüğüme mi yoksa başkasın ın an­
lattığına m ı  inanacağım? Dolayısıyla tutsaklar mağaran ın dış ına 
ç ıkan tutsağa inanmıyorlar. Hatta bu yüzden onun gözlerin in bo­
zuk olduğunu düşünüyorlar. 

Kolaylaştı rıc ı  diğer öğrenc i lerden de görüşleri a ld ıktan sonra iki(lc i  
öğrencin in düşüncesin i  yankı layarak; (o halde) tutsakları mağara­
da tutan şey nedir? Sorusunu toplu luğa yönelti r. Bu soruyla tutsak­
lar ın kendi görüşlerine, kendi önyargı lar ına sıkı s ıkı tutunmalarına 
neden olan şey nedi r? Sorusu asl ında arka planda yer almaktadı r. 
Dolayısıyla korku, güvenl i  a lanı  terk edememe, bi l ind ik ve rahat 
olan alanı bırakamama gibi cevaplar genel olarak öğrenci ler ta­

rafından ifade edi l i r. 



Kolaylaştır ıcı gelen cevaplar doğrultusunda bir öğrencin in  açı l ım ı  

üzerinden yankı lama yaparak diğer sorusunu, (ara-geçiş) toplu lu­
ğa sorar; 

Dışarıda bir dünya olduğunu bi lmeyen tutsaklar iç in ,  mağarada­

ki yaşam gerçektir. Buradan hareketle mağaradaki gerçekl i k  dış 

dünyadaki gerçekl i kten daha az mı gerçektir? 

Bu soruda öğrenci ler gerçekl i k  kavramına i l işkin yavaş yavaş dü­

şünmeye ve akı l  yürütmeye başlar lar. Mağaradaki tutsaklar ın ya­

şamlar ın ın gerçek olması üzerine soruşturmada derin leşi l i r. Başka 
türlü bi r  gerçek olmadığ ın ı  bi lmek mağarada var olan "gerçekl iğ i"  

kabul etmek anlamına gel i r  mi ,  sorunsa l ıyla bir l ikte felsefi sorumu­
za geçiş yaparız; 

Felsefi soru : Gerçek ve gerçek olmayan bi rbir inden ayrı labi l i r  mi ,  
ayrı lamaz mı? 

Felsefi soru lar, toplu luğu uyarandan ç ı karan, kavram üzerine eleş­

tirel düşünerek akıl yürütülen bir noktaya taşır. Bu aşamada kav­
ram üzerinden düşüncenin kendi iç ine katlandığ ı ,  öğrenci lerin artık 

bi rbi rlerin in düşünceleri üzerinden kendi düşüncelerin i  gerçekleşti r­
d ikleri bi r  aşamaya geçi l i r. Bu düşünme beceris indeki etken felse­

fi sorunun kendisidir. İ l k  baştan bir felsefi soruyla başlanmaması 
aşama aşama zihinsel sürec in bu noktaya getiri lmesi son derece 

öneml id i r. "Kolaylaştı rıc ı  usta l ığı" dediğimiz durumla anlatı lmak is­

tenen beceri tam da budur. Bu soruyla öğrenci gerçek olan ve 
gerçek olm.ayan üzerine düşünmeye başlayarak, öncel i kle bir şeyi 

gerçek yapan şeyin ne olduğu ve bunun nası l  kanıtlanabi leceği 
üzerinden hareket ederek, düşüncesine gerekçeler ve çürütü lmesi 
zor, sağ lam argümanlar gelişti rmeye başlar. Kendi düşüncesi diğer 
düşünceler karşıs ında zayıf ka l ıyorsa, kendi gerekçeleri karşısında 

arkadaşların ın gerekçeleri daha sağlam gel iyorsa çekinmeden 

düşüncesin i  değişti rq iğ in i  ifade edebi l i r. Soruşturan toplu luğunun 



en öneml i  özel l iklerinden biri de öğrenci lerin ,  önyargı larına, ema­
net düşüncelerine, genel lemelerine karşı mesafe koyarak arkadaş­
ların ın düşünceleri aracı l ığ ıyla, bu düşünceleri de soruşturabi lmesi 
ve on lardan şüphe edebi lmesidi r. Böylece tek bir bakış açıs ı  yerine 
çok boyutlu düşünerek yaratıc ı  düşünme ve ötekiyle gi rdiği olumlu 
d iyalog nedeniyle özenl i  düşünme becerisi de gel işecektir. 

Birinci öğrenci : Gerçek olan ve gerçek olmayan bi rbi rinden ay­
rı lmaz. Örneğ in bizim şu anda içinde bulunduğumuz dünyanın 
gerçek olduğunu nası l söyleyebi l i riz . Belki de biz de Matrix fi lminde 
olduğu gib i  sanal bir dünyada yaşıyoruz. Buran ın dış ında başka 
bir gerçekl ik  var. Ama bu durum buran ın daha az gerçek olduğu 
an lamına gelmiyor bence. Bedenimizin bi r  sıvın ın  içinde olması ,  
elektri k s inya l leriyle şu an iç inde bulunduğum alanın ,  kiml iğ in kısa­
ca yaşantım ın  gerçek olmadığ ın ı  söyleyemem. 

İkinci öğrenci :  Ben bu düşünceye katı lm ıyorum.  Çünkü yaşadığın 
deneyimler sanal bi r  şeki lde sen in kontro lünün dış ında oluşturulu­
yor. Burada yaşadığ ın makinalar tarafından sana i leti len sinyal ler­
den ibaret. Oysa sen burada bedenin in bi r  sıvı iç inde olduğunu, 
beynine elektri k s inya l leri gönderi ld iğ in in farkında deği ls i n .  O yüz­
den de gerçek olmayan bir sanal, kurgu dünyasında kendin i  bi l ­
meden yaşıyorsun .  Dolayısıyla Matrix dünyası gerçek deği ld i r. 

Kolaylaştı r ıc ı i ki ya da üç öğrencin in daha düşüncelerin i  a ld ıktan 
sonra bir inci ve ik inci öğrencin in karşıt f iki rlerin i  çarpıştı rarak  siz hangi 
düşünceye katı l ıyorsunuz? Neden sorusunu yönelterek soruşturma,­
yı bi r  kat daha karşıtl ık lar üzerinden derin leşti ri r. Gelen cevaplar ın 
ard ından kaplamı daha büyük olan felsefi soruya geçiş yaparak; 

Felsefi soru : Gerçek nedir, sorusunu sorar. 

Bu soruyla soruşturan toplu luk artık gerçek kavramıyla hesaplaş­
maya başlar. Asl ında bu soruyla gerçeğin an lamı nedir? Sorusu 

üzerinde tartış ı lmaktad ı r. Soruşturma anal iz edi ld iğ i  üzere adım 



adım kavrama taş ınmıştı r. Burada soruşturan toplu luk üyeleri (öğ­
renci ler) öncel ikle kendi  gerçekl ik  an lamların ı  ifade etmeye baş­

layarak, b i rbir lerin in  düşünceleri üzerinden gerçek kavramına 

yen iden bakarak düşünmeye başlarlar. Gerçek kavranabi l i r, ispat­
lanabi l i r, şüphe edi lemeyecek kadar açık-seç ik  bi r kavram mıd ı r? 

Yoksa farkl ı gerçekl i k  çeşitleri var mıdı r? Varsa bu gerçekl i k  çeşitleri 
nası l gerçeklerdi r? İspatlanabi l i r  m i? Duyu ların ve akl ın gerçekl iğ i  
temel lendirmesi arasında fark var mıd ı r? Gerçek, insan z ihninden 
bağımsız olarak var olanlar mıdı r? Öğrenci ler düşünme sürec inde 

cevapların ı  verirken kendi l iklerinden bu soru ları da ortaya koyarak 
kavram üzerinde eleşti rel düşünme gerçekleşti r ir ler. Soruşturmanın 

sonunda asla yapı lmaması gereken gerçek kavramın ın tanımlan­
masıd ı r. Öğrenci lerin z ih in ler inde yen i  soru lar ın oluşması ,  kavram 

üzerinde düşünmeye devam etmesi ,  a raştı rma yapması esas 
olarak beklenen ve istenen sonuçtur. 

Soruşturman ın sonunda kolaylaştı r ıcı değerlendirme yapar. De­

ğerlendirmede s ı rasıyla; 

• Uyaran ın  künyesin i ,  

• Başlangıç sorusunu  ve öğrenci lerin ismin i  vermeden gelen dü­
şüncelerden iki örnek 

• Ara geçiş sorusunu  ve öğrenc i lerin ismin i  vermeden gelen dü­
şüncelerden iki örnek 

• Felsefi soruyu ve öğrenci leri n ismin i  vermeden gelen düşünce­
lerden iki örhek 

• F ikrin i  değişti ren varsa is im vermeden örnekler 

• Ana kavramlar 

• Felsefenin hangi a lt dal ı  o lduğunu ifade ederek soruşturmayı 
kapatır. 



2.  Uyg u l a m a 

Tweet 

Yaş: 1 3 +  

Sü re: 1 ders saat i  (40-45 d k) . 

Uya ra n  Kaynağ ı :  Twitter 'da Ka rş ı l ı k l ı  Atı la n Tweet' le r* 
An a Kavra m:  Top l u msa l  c i ns iyet, Ah l a k i değerle r  
Felsefe A l t  Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefesi 

Michael Moore, kadın lar ın ahlaki yönden erkeklerden daha üstün 

bi r  c ins olduğunu varsayan şu tweet' i atar :  

"H içbi r  kad ın  atom bombası icat etmedi ,  baca kurmadı ,  soykırım 
başlatmadı, kutup buzu l lar ın ı  eritmedi . "  

Jessica E l l is bu tweet'e karş ı l ık olarak, bu  fikre katı lmadığ ın ı ,  kadın­

lar ın ahlaki olarak doğru karar lar verirken doğalarından gelen öz�I 

bir durumları o lmadığ ın ı  ve tamamen seçim yaptıkların ı  bel i rt ir. 

Uyaran burada kesi l i r  ve başlangıç sorusu soru lur. 

Başlangıç sorusu : Micheal Moore, kadın lar ın ah laki yönden er­

keklerden daha üstün bir c ins o lduğunu savunuyor. Bu fikre katı l ıyor 
musunuz, katı lm ıyor musunuz? 

* Bu uyaran, bir sosyal medya platformu olan Twitter üzerinden, Michael Moore ve Jessica E\ l is' ın 
karşı l ık l ı  yazdıkları tweet' lerden esin lenerek hazır lanmıştır. 



2. Bölüm 

Yazar Jessica E l l is, Moore'un düşüncelerine karşı l ı k  şu örnekleri veri r :  

../ E l izabeth Graves' in yaptığ ı  çal ışmalar nükleer s i lahlar ın gel işti r i l ­
mesinde ku l lan ı ld ı . 

../ Mary Walton İ ki farkl ı bacanın patentin i  aldı . 

../ Buzul ları eritmeye gel i rsek, Ceri Powel l ,  Shel l ' in kü resel keşif baş­
kan ı . 

Sözler ine şu şeki lde devam etti : "Ataerki l l iğ in el lerinde kadın lar, 

dehşet derecede zulümle karş ı laştı , ancak bizi s i lemezsin .  Biz f i ldiş i 

heykel deği l iz . B iz daha iyi deği l iz .  Bunu i leri sürerek, ya ln ızca faa­
l iyetlerim izi ortadan kald ı rmakla ve bizi ta rihten s i lmekle ka lmıyor; 
üstüne seçim yapma yetimizi de yok sayıyorsun . Etik o larak iyiyi 

terc ih etmek kadınlar iç in daha kolay deği l . B iz de seç im yaparız. 
Kad ın lar daha az vahşetten sorumlu,  çünkü güce daha kısa süre 
hükmetti ler, daha iyi i nsanlar oldukları iç in deği l . "  

Soruşturan Topluluk 

Başlangıç sorusu : ı .  Bölüm Micheal Moore, kadın lar ın ah laki yön­

den erkeklerden daha üstün bir c ins olduğunu savunuyor. Bu fikre 
katı l ıyor musunuz; katı lmıyor musunuz? 

Başlangıç sorusu : 2. Bölüm Kadınlar ah laki yönden daha üstün bir 
c ins mi yoksa güç el ler inde olmadığı iç in mi  daha az vahşetten 
sorumlu lar? · 

Felsefi soru : İyi ve kötü davranış larda bulunmak bizim seçimimiz 
mi? 

Felsefi soru : Ahlaki değerlerin ortaya ç ıkış ında c ins iyetin bi r  etkisi 
var mıdı r? 



Tweet Adl ı  Uyaran Soruşturan Toplulukta Nasıl Kul lanı lmal ıdır? 

Bu uyaran, b i r  sosyal medya platformu olan twitter'da Michel 
More ve ona cevap veren yazar Jess ica E l l is aras ında gerçekle­
şen paylaşımlardan yapı lan a l ı ntı lar la oluşturu lmuştur. Bu uyaran­

da "Toplumsal cinsiyet kavramı  bağlamında ahlaki karar lar al ı rken 
cinsiyetler arasında bir fark var mıd ı r? Varsa buna neden olan du­

rum/durumlar ne olabi l i r? Eğer yoksa bu nası l  temel lendi ri lebi l i r?" 

soru ları bağlamında uyaranın arka plan ında çal ışan temel felsefi 

problemlerin sorgulanmasını sağlan ı r. Böyle l ikle soruşturan toplu­
luk "Toplumsal cins iyet" kavramı üzerine düşünme gerçekleşti ri rken 
ayn ı zamanda "Ahlaki kararlar ın" c insiyetle i l işki l i  o lup olmadığına 
bakarak kavramlar arasında bağlantı l ı  düşünmeyi de gerçekleş­

tir ir. Dolayısıyla bu uyaran i ki ayrı kavram üzerine düşünmeyle bi r­
l i kte, bunlar ın arasında nası l  b i r  i l işki o lduğunu veya olmadığ ın ı  da 

sorgulamaktadı r. Dolayıs ıyla bu uyaranda eleştirel düşünmenin 
tüm katmanların ı  görebi l i riz . 

Uyaran iki bölümden oluşmaktadı r. B i r inci kısmın kesi ld iği yerde; 

Başlangıç sorusu : Micheal Moore, kad ın lar ın ah laki yönden er­
keklerden daha üstün b i r  c ins o lduğunu savunuyor. "Bu fi kre katı ­

, l ıyor musunuz, katı lm ıyor musunuz?" sorusu soruşturan toplu luğa 

yönelti l i r. Gelen cevaplar uyaranda bel i rti len örnekler üzerinde 
düşünmeyi sağlar. Bu soruyla toplu luğun verd iğ i  cevaplar  i ki karş ıt 
düşünmede oluşabi l i r. Bazı öğrenci ler katı ld ıkları n ı  gerekçeleriyle 

b i rl i kte ifade ederken bazı ları da katı lmadıkları n ı  gerekçeleriyle 
ifade edeceklerd i r. Eğer herkes katı ld ığ ın ı  ifade ederse, kolaylaş­
tır ıcı varsaya l ım ki iç im izden bi ri bu fi kre katı lmad ı .  "Bu düşünce­

sini nası l  gerekçelendiri rd i?" sorusunu  yönelti r. Böylece bir karşıtl ı k  
yaratarak tam tersi b i r  durumda z ihn in  bu düşünceyi nas ı l  gerek­
çelendi receğin i  de eleşti rel düşünme bağlamında ortaya ç ıka­
rabi l i r. 



Birinci öğrenci : Ben Micheal Moore'un fi kri ne katı l ıyorum . Çün­
kü kad ın lar doğaları gereği daha şefkatl i, sevg i dolu, merhametl i 
o luyorlar. Ayrıca kad ın lar  çocuk doğurdukları iç in hormonal  yapı­

ları da ona göre çal ış ıyor. H içbir kadın sevgis iz ve merhametsiz 
olamaz. 

Uyarı :  B i rinci öğrenc in in gerçekleşti rdiğ i  aç ıklamanın son cümlesi 

bir genel lemedir. Genel lemeler ka l ıp laşmış düşünceleri içermek­
tedi r. Bunun üzerine öğrencin in düşünmesini sağlamak amacıyla 
kolaylaştı rıc ı ,  b i r inci öğrenciye "Burayı b i raz açabi l i r  mis in ya da bu 
durumu bir örnekle ifade edebi l i r  mis in ," şekl inde soru lar yöneltebi­

l i r. Böylel i kle bi rinc i  öğrenci ve d iğer .öğrenci ler ka l ıp laşmış düşün­
celeri üzerine yeniden düşünerek bu tarzdaki ifadeleri üzerine yeni 
bakış aç ı ları oluşturabi l i r ler. 

İ ki nci öğrenci :  Ben bu f ikre katı lmıyorum .  Çünkü kadın lar  da ah laki 

yönden kötü kararlar a labi l i rler. Buna i l işk in dünyada b i rçok örnek 

var. Öyle olsaydı kadın lar hapishanede olmazd ı .  Suç iş lemezlerd i .  
Yani c ins iyetle i lg i l i  b i r  durum deği l  bu .  Eğ itimle, yetişti ri lmeyle i lg i l i  

d iye düşünüyorum .  

Kolaylaştı rıc ı  3 ,  4 öğrenciden daha görüş aldıktan son ra karş ıtl ığ ı 

göstermek, özenl i  düşünme beceris ini oluşturmak amacıyla iki öğ­

rencin in düşüncelerin i  gerekçeleriyle yankı layarak, "S iz hangi fikre 
katı l ıyorsunuz, neden" sorusunu sorar. Gelen cevaplar doğru ltu­
sunda i lerleyerek soruşturmanın ikinci kısmına geçi l i r. 

Başlangıç ·sorusu : "Kadın lar ahlaki yönden daha üstün bi r  c ins mi 
yoksa güç el lerinde olmadığı iç in mi  daha az vahşetten sorum­
lu lar?" sorusu soruşturan toplu luğa yönelti l i r. Uyaran ın bu kısmında 
yazar Jessica E l l is ' in Moore'un fikirlerine karş ıt gelen örnekler ve bu 

örnekler üzerinden güç kavramıyla i l işki l i  bir yorum görürüz . Dolayı ­

sıyla soruşturan toplu luk bu açı l ım üzerinden i lerleyerek, "Kadın lar ın 
ah laki olarak erkeklerden daha üstün bi r  c ins mi yoksa güce sahip 



olmad ıkları iç in m i  kötü eylemde bulunmamaktad ı r, "  sorusu üzeri­
ne sorgulayarak kendi düşüncelerin i  ifade ederler. Böylel ikle ahlak, 

c insiyet rol leri , güç kavramları üzerinde z ih insel bir a rgümantasyon 
oluşturmaya başlar lar. Yani mantık yoluyla nedensel l i k  kurarak yen i  
akı l  yürütmeler gerçekleşti ri r ler. Bu noktada artı k eleşti rel düşünme­

nin bi r  üst basamağına doğru z ih insel bi r evr i lme gerçekleş i r. Ge­

len cevaplar doğru ltusunda kolaylaştır ıcı felsefi soruya geçiş ya­
pacak açı l ımlardan birin i  yankı layarak soruşturan toplu luğa bir inci 

felsefi sorusunu sorar. 

Felsefi soru : İyi ve kötü davran ış larda bulunmak bizim seçimimiz 

mi? Soruşturan toplu luk bu soruyla ahlaki davranış larım iz i le seçim­
lerimiz aras ındaki i l i şki üzerine düşünmeye başlar. 

Birinci öğrenci : Biz im seç imlerimiz olduğunu düşünüyorum .  Özgür 
irademizle yaşamımızda bazı kararlar a l ıyoruz. Bu kararlar ın büyük 

çoğun luğu ahlaki temelde gerçekleşiyor. İyi o lanı ya da kötü olanı 
seçmek bize bağ l ı . Ben istemezsem kimse bana iyi ya da kötü 

eylemde bulunmam konusunda müdahale edemez. Herkes ken­
din i  bel i r leyebi lecek i radeye sah iptir. Öteki tür lü düşünmek bir ka­
ç ıştı r. Sorumlu luk a lmak istememekti r. 

İkinci öğrenci : Ben bir noktada arkadaşıma katı lmakla bir l ikte 
i rademizin tamamen özgür  olduğunu düşünmüyorum .  E l im izde 

olan ve olmayan şeyler var. Örneğin nası l bir a i lede doğduğum, 
nası l  bir eğitim aldığım, nası l  b i r  ü l kede yaşadığım gib i . Dolayısıyla 
iyi o lanı ya da kötü olanı seçmek tamamen bize bağ l ı  olmayabi l i r. 
Cinsiyetimiz doğuştan bel i rlenmişti r. Yetişti r i l i rken de eğer ataerki l  bir 

toplumda yaşıyorsanız, c ins iyetin ize göre bel i r lenen rol leri gerçek­
leşti ri rs in iz .  O yüzden uslu ,  iyi b i r  kız olmanız gerekebi l i r. Dolayısıyla 

iyi olanı seçmek kadın olarak rolünüzde bi r  zorun lu luk olarak vardı r. 

Üçüncü öğrenci : Ben iki arkadaşıma da katı lmıyorum .  Kesin l ikle 
bizim el imizde deği ld i r. Her şeyin önceden bel i rlendiğ i  bir dünya-



da b iz ne kadar çabalarsak çabalayal ım sonunda her şey olaca­

ğına varı r. Kaderden kimse kaçamaz. 

Kolaylaştı rıc ı  burada d iğer felsefi soruya geçmek için i kinc i  öğren­

c in in düşüncesin i  yankı layarak soruşturan toplu luğa sorusunu yön­
lendi ri r. 

Felsefi soru : Ahlaki değerlerin ortaya ç ı kış ında c ins iyetin b i r  etkis i 
var mıdı r? 

Bu soruyla soruşturan top lu luk a rtık ahlaki davran ıştan değer kavra­
mına bakmaya başlayarak, bu durumun c ins iyetle bir i l i şkis i  olup 

olmadığ ı üzerine akı l  yürütmeye başlar. Bu akı l  yürütmede yani 
toplumsal c insiyet kavramıyla ahlaki değerler arasındaki i l işki z ih in­
sel  b i r  performansla derin lemesine ana l iz ed i l i r. Burada düşünme 

süreci bir üst basamağa geçiş yaparak tüm düşünme biçimle­

ri ortaya ç ıkmaya başlar. Çünkü ah laki değerlerin ortaya ç ıkış ına 
i l işkin  yaratıcı düşünme beceris in i  içeren yorumlarla bi rl i kte; farkl ı 
düşünebi lme, metafor ve ana loj i  ku l lanarak örneklendirme ger­
çekleşir. Aynı zamanda düşünme sürecinde derin leşme başlar ki 

onu da kavramlar ın an lamları üzerinden bağlantı l ı  açıklamalar 
yaparak, bütünsel bakış açısıyla detaylandırı r. 

Kolaylaştı r ıcı değerlendi rme yaparak soruşturmayı biti ri r. 



3.  Uyg u l a m a 

Düşman 

Yaş: 9+ 
S ü re: ı de rs saati  (40-45 d k) 
Uya ra n Kayn ağ ı :  Düşm a n -.Barış İç i n B i r  Kita p* 
Ana Kavra m: Düşm a n,  Savaş . 
Felsefe Alt Da l ı : S iyaset Fe lsefesi 

Çölün ortastnda iki çukur, çukurlarda da savaşan birer asker var. 

Onlar düşman. 

Birbirlerini hiç görmeseler de sabahlan önce biri sonra öteki bir 

el ateş ediyor. 

Günün geri kalantnı saklanarak geçiriyorlar. 

Ortak noktalan yalrnz ve aç o/malan. 

Aralanndaki fark ise her biri için kocaman: 

"O vahşi bir yaratık. Merhamet nedir bilmez. 

* Bu uyaranda, Ginko Bi l im tarafından bası lan, Davide Cal i tarafından yazı lmış olan 
"Düşman&Barış İçin Bir Kitap" adl ı  kitap ku l lan ı lm ıştır. 



Kadın ve çocuktan öldürüyor. 

Savaş onun suçu. 

Bunu el kitabmda okudum. 

Savaşın ilk günü bize bir tüfekle bir el kitabı verdiler. 

El kitabı düşmanla ilgili her şeyi açıklıyor. 

O bizi öldürmeden bizim onu öldürmemiz gerektiğini söylüyor. 

Günler, aylar geçmektedir ve iki askerde aym sorunlardan yakın­

maktadır. Erzak/an iyice azalmıştır. Bir süredir gelip giden de yok­

tur. Öyle ki belki de savaş bitmiş, herkes ölmüştür. Savaşan son iki 

asker belki de onlardır. 

Başlangıç sorusu : Askerler çukurlar ında beklemeye devam etsin 

mi; etmesin mi? Neden 

Ara geçiş sorusu : Askerler el kitabına göre mi  hareket etmel i  yoksa 
akl ı n ı  mı ku l lanmal ıd ı r? 

Felsefi soru : Gerçek düşman kimdi r? 

Felsefi soru : Neden savaş var? 

Düşman Adlı Uyaran Soruşturan Toplu lukta Nası l  Uygu lanma­
l ıd ı r? 

Bu uyaran Dünya Af Ö rgütü tarafından yayın lanmış bir kitaptan 

a l ıntı lanarak
. 
hazır lanmıştır. S iyaset felsefesi a lanında ku l lan ı labi l i r. 

Uyaran ın arka planında yer alan temel felsefi problem insanın va­

roluşsal sürecinde kendi türüyle neden bir l ikte sağl ı kl ı  ve barışç ı l  

b i r  i l işki yerine birbir ine zarar veren hatta kendi türünü yok edecek 
kadar ş iddet içeren savaş eylemini seçmesidir. 

Bu uyaran tek bi r  parçadan oluşmaktad ı r. Uyaran toplu lukla pay­

laş ı l ı r. Arkasından başlangıç sorusu yönelti l i r. 



Başlangıç sorusu : Askerler çukurlar ında beklemeye devam etsin 
mi ,  etmesin m i? Neden 

Bu soruyla soruşturan toplu luk üyeleri askerlerin çukurda ka lmaya 
devam etme ya da etmemesine i l işkin cevapları n ı  temel lendire­
rek açıklar lar. Böylece uyaranda bel i rti len durum üzerinden kendi 
görüşlerin i  ifade ederler. 

Birinci öğrenci : Ben ç ıkmamaları gerektiğ in i  düşünüyorum çünkü 
henüz ne olduğu bel l i  değ i l .  Diğer çukurda bulunan askere ne ka­
dar güveni lebi l i r? Savaşın bitip bitmediği de henüz an laşı lmamış . 

İkinci öğrenci : Bence ç ıks ın lar çünkü erzakları bitmek üzere öyle 
ya da böyle bi r  şeki lde ç ıkmak durumunda kalacaklar. Belki de 
savaş bitti ve sadece onlar kald ı . Bu durumda çukurda kalmaya 
devam etmeleri çok saçma olur. 

Üçüncü öğrenci : Bence de ç ı kmasın lar. E l  kitabında yazıyor. Çu­
kur larda bulunanlar birbir ine düşman ve savaş var. Asker olarak 
sonuna kadar görevlerin i  yerine getirmek zorundalar. 

Kolaylaştı r ıcı bi r  i ki öğrenciden daha görüş alarak, karşıt düşünce­
leri çarpıştı r ı r ve hangi fi kre katı l ıp  katı lmadığ ın ı  soruşturan toplu lu­
ğa yöneltir. Bu stratej iyle yapı lmak istenen diğer öğrenci lerin dü­
şünme süreçlerindeki bir fikre katı lma ve katı lmama eylemlerin in 
gerçekleşti ri lmesidi r. İ kinci olarak  yen i  açı l ım lar ın oluşmas ın ın sağ­
lanması ve karşıt i ki f ikr in temel lerin in açık bir şeki lde kavranmasıd ı r. 
Ayn ı  zamanda d iğer öğrenci ler başkaların ın düşünceleri üzerine 
düşünmeye başlayarak, hem eleşti rel hem de özenl i  düşünmeyi 
gerçekleşti ri r ler. 

Kolaylaştı r ıc ı gelen cevaplar ın ardından yankı lama yaparak ara 
geçiş sorusunu toplu luğa yönelt i r. 

Ara geçiş sorusu : Askerler el kitabına göre mi  hareket etmel i  yoksa 

akl ın ı  mı ku l lanmal ıd ı r? 



Burada temel amaç dogmatik bi r  tavı rdan uzaklaşarak herkesin 

kendi akl ıyla farkl ı çözümler üretip ü retemeyeceklerine dair z ih in­
sel bir sürecin başlamasıd ı r. Ayn ı şeki lde karş ıt fi ki r ler ortaya ç ıkarak, 

farklı bakış açı ların ın  oluşmasıyla her bir öğrenci kendi düşünme sü­
rec inde yeniden bir yapı lanma içine gi recekti r. Bu durum akı l  yürüt­

mede yavaş yavaş bir esnemeye neden olarak düşman ve savaş 

kavramlar ına i l işk in toplum tarafından bel i r lenen kal ıp düşünceleri 
sorgulamayı sağlayacaktır. Kolaylaştı r ıcı felsefi soruya uygun olan 

bi r  öğrencinin fikrin i  yankı layarak sorusunu toplu luğç yönlendir i r .  

Felsefi soru : Gerçek düşman kimdir? 

Bu soruyla öğrenci ler düşman kavramında derin leşerek, gerçek 
düşmana

· 
i l işkin ayrım lar ı ve bağlantı ları bulmaya çal ış ı r. İ l işkisiz 

o lan parçaları b i rbir inden ayı rarak düşman kavramından hareket 

eden z ih in gerçek i le kurguyu birbir inden ayı r ır ki bu soruyla eleştirel 
düşünmenin en öneml i  basamakları bel irti ld iği şeki lde gerçekleşir. 

Birinci öğrenci :  Bence gerçek düşman el kitaplar ın ı  yazanlard ı r. 
İnsan la r  toplumda kendi ha l inde b i r  yaşam sürerken bi rden or­

tamda gergin l i k  ortaya ç ıkabi l i r. Burada asl ında bakı lması gereken 
düşmanın yaratı lmasıd ı r. Öteki leşti rme, ayrımcı l ı k  benim gibi dü­

şünmeyen, giyinmeyen herkes düşman olabi l i r. Peki, bu durumları 
kim yaratmaktadı r? Bence burayı çözebi l i rsek gerçek düşmanın 
da kim olduğunu bu labi l i riz 

İkinci Öğrenci : Arkadaşıma katı lmakla b i rl ikte eğer bir ü l ke ya da 
ü lkeler bizin:ı ü lkemize zarar veriyor hatta ü lkemizi işga l ediyorsa 

bunu yapanlar gerçek düşmandır. Dolayısıyla buradaki ayı r ıma 

d ikkat etmel iyiz . Tarihte bu duruma i l işk in bi rçok örnek var. Çanak­
ka le Savaşı ,  Kurtuluş Savaşı g ib i . 

Üçüncü öğrenci : Ben de ik in ize katı l ıyorum ancak halkın  başka 
ü lkelere saldı rmasın ı ,  onlar ın ü l kelerin i  işga l  etmeleri emrin i  kim ve-



riyor. Savaşı başlatan kim? Askerler mi  yoksa iktidarlar mı? Çanak­

kale Savaşında Anzaklar la, biz im askerlerimiz arasında siperlerde 

geçen diyaloglar, b i rbi rleriyle yard ım laşmalar ına dair de örnekler 
var. Hatta sonrasında hiç anlamadık bizim orada ne iş imiz vardı? 

Diye sorgu lamış lard ı .  Atatürk'ün "Yurtta barış , dünyada barış" sözü 
de asl ında gerçek düşmanın k im olabi leceğine dai r  çok güzel bi r  

uyar ıd ı r  bence. 

Kolaylaştı r ıcı üçüncü öğrencin in düşüncelerinden hareket ederek 

diğer felsefi soruyu soruşturan topluluğa yönlendiri r. 

Felsefi soru : Neden savaş var? 

Bu soruyla toplu luk  düşman kavramı soruşturmasın ı  temel alarak 
savaş kavramında derin leşmeye başlar. İ nsan türünün ontoloj ik  

özel l i kler inden hareketle savaşç ı !  b i r  yapısı o lup olamayacağı ay­
rımın ı  gerçekleşti rerek insanın yapısı itibarıyla asl ında savaşa çok 
yakın olmadığı sadece kendin i  savunmak amacıyla bunu ger­

çekleşti rd iğ i  fikrine ulaşabi l i r  ya da ters i bi r düşünmeyle insan ın do­
ğası gereği benci l  olduğu hep daha fazlasın ı  isted iğ i  bu neden le 

de sahip olma, mü lkiyet edinme h ı rs ıyla ötekine zarar verdiği ,  sa­
vaştığ ı  söylenebi l i r. Bu ayıklama işleminden sonra her bir öğren­
c i  kendi düşünme sürecinde savaşın neden olduğuna, savaşın 
ne olduğuna dai r  gerekçel i ,  tutar l ı ,  aç ık o lan düşüncelerin i  ifade 
ederler. Kolaylaştı r ıc ın ın  bu soruda d ikkat etmesi gereken nokta, 
genel leme yapan, gerekçelerin i  safsata şekl i nde, çel iş ik ifadelerle 

ortaya koyan öğrenci leri tespit etmekti r. Aktif d inleme becerisi b� 
nedenle son derece öneml id i r. Bu tespiti yapan kolaylaştı r ıc ı dü­

şüncelerin i  bu şeki lde ifade eden öğrenci lere, bununla ne demek 
istedin? Örnek verebi l i r  m isin? Başka bir şeki lde ifade edebi l i r  misin? 

Soru larıyla öğrenciyi eleşti rel düşünmeye yön lendi rebi l i r. 



4. Uyg u l a m a 

E l d iven (Ş i i r) 

Oyuncular bu kez vahşi hayvanlardı. 

Seyirciler ise kral ve saraylilar . . .  

Kral her parmağmı oynatışta bir şeyler oldu. 

İlkinde bir aslan çıktı sahneye, gerinerek yürüdü ve çöktü meyda­

mn ortasma . . .  

İkincisinde t)ir kaplan araladı kapwı, 

Aslam görür görmez kükreyerek dolaştı etrafında ve tam karşısma 

oturdu. 

Üçüncüsünde iki kanatlı bir kapıdan iki leopar fırladı arenaya ve 

kaplanm üzerine atıldı. 

* Bu uyaran, Johann Friedrich Schi l ler' in "E ld iven" adlı ş i i r inden esinlenerek hazırlanmıştır. 



Ta ki kaplan1n pençesiyle oturtuluncaya kadar. . . Hepsi birbirini 

kinle süzüyordu; 

"Öldürmek ateşi ile yanan korkunç kediler" işte o an: Balkonun 

kenarına tutunan güzel elden bir eldiven düştü yere. 

Tam aslanla kaplanın arasma. 

O zaman matmazel kalkıp seslendi, Delorges'e "Sevginizi göster­

mek isterseniz herkese, şayet seviyorsanız beni sahiden düşen el­

divenimi getirin hemen". Müthiş bir sessizlik oldu, bir anda herkes 

sustu. 

Şövalye bir an bile tereddüt göstermeden kararlı adımlarla mey­

dana indi ve canavarların içine dalıp çekti eldiveni. 

Dehşetle şaşkın şaşkın bakarken ona herkes hiç aldtrtş etmeden 

yürüdü genç Delorges, 

Götürüp vermek için eldiveni bir sözle . . .  Bravo sesleri ile gök çın­

ladı o zaman 

Matmazel gülümseyen bir yüzle sevgi dolu bir gözle karşıltyordu 

onu süzerek hayran hayran. Fakat Delorges bıraktı
, 
saygı ile ve 

dedi "Matmazel, ihtiyacım yok teşekkürlerinizef"  

Yürüdü ve gitti yüzüne bile bakmadan. Belli ki terk etti sevdiğini o 

an . . .  

Soruşturan Topluluk: 

Başlangıç sorusu : Delorges neden yürüyüp gidiyor? 

Ara geçiş sorusu : Sevdiklerimiz in sevgis in i  s ınamal ı  mıyız? 

Felsefi soru : Sevgi s ınanı r  mı? Sevgi nedir? 



Eldiven Adlı  Uyaran Soruşturan Toplulukta Nası l Uygulanmal ıdır? 

Bu uya ran felsefe disip l in in in Ahlak felsefesi alanına i l işki ndi r. Ah­
lak felsefesin in temel kavramlar ından sevgi üzerinde derin leşerek 
sevgi sınan ı r  mı? S ınan ı rsa ona sevg i d iyebi l i r  miyiz? Probleminden 

hareket ederek sevg in in  ne olduğu ya da olmad ığı üzerine soruş­
turma gerçekleştir i l i r. Uyaran Schi l ler ' in bir ş i i r idir. 

Uyaran toplu lukla paylaş ı ld ıktan son ra başlangıç sorusu kolaylaştı­
rıc ı  tarafından soruşturan toplu luğa yön lendi ri l i r ; 

Başlangıç sorusu :  Delorges neden yürüyüp gid iyor? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk, Delorges' in ö lümü göze alarak are­
nada aslanlarla mücadele ettikten ve eldiven i  a ld ıktan sonraki 
davranış ı  üzerine soruşturma gerçekleşti r ir . 

Birinci öğrenci : Delorges, matmazel i n  ist.eğini yerine geti rdi .  Yani  
görevin i  tamamlad ı .  O yüzden yürüyüp gitti . 

İkinci öğrenci : Delorges, kendin i  matmazele ve diğer herkese is­

patlad ı . Arenada bir şövalye nası l mücadele ederse o da öyle 
mücadele ederek gücünü gösterd i .  

Üçüncü öğrenci : Delorges matmazele bi r  ders vermek istedi .  

Matmazel eldivenin i  as lanlar la dolu b i r  arenaya düşürdü .  Delor­
ges eld iveni a l ı rsa matmazele karşı o lan sevgis in i  ispatlayacaktı . 

Bence matmazel in bunu istemesi yanl ı ştı . Çünkü onu gerçekten 

seven kişin ir: ölümü göze alması gerekiyordu .  Bu sanki bir s ınav gi ­
biyd i .  Matmazel kend is in i  gerçekten sevecek olan kiş iyi s ınava tabi 

tutmuş oldu. Bu durum Delorges'in hoşuna gitmedi .  O yüzden de 

eld iveni b ı rakıp yürüyerek matmazel in yan ından uzaklaştı . 

Kolaylaştı r ıc ı diğer öğrenci ler inde görüşlerin i  d in ledikten sonra 3 .  
Öğrencin in görüşünü yankı layarak ara geçiş sorusunu sorar. 



Ara geçiş: Matmazel Delorges' in sevgisin i  s ın ıyor. Seven birin in 
sevgisi s ınan ı r  mı? 

Bu soruyla kolaylaştı rıc ı  sevdiğ imiz insanlar ın biz i  sevdiğ inden emin 

olabi lmek iç in onların  sevgisin in  s ınanıp-sınanmayacağına dai r  b i r  
soruşturma gerçekleşti rerek sevgi kavramın ın ne o lmadığına dair 

z ih insel b i r  ayıklama iş lemi başlatır. Bu soruyla b i rl i kte öğrenci ler 
felsefenin gündel ik hayattaki iş levlerin i  deneyimler. 

Kolaylaştı r ıcı soruşturan toplu luktan gelen cevaplar doğru ltusunda 

felsefi soruya taşıyan aç ı l ım ı  yankı layarak sorusunu sorar. 

Felsefi soru : Sevgi nedi r? 

Birinci öğrenci : Bence sevgi har ika bi r  duygudur. Bazen sevdikle­

rimiz taraf ından s ınanı rız . Beni gerçekten seviyor mu? Örneğin do­
ğum günümü hatı rlayacak mı? Bana yardım edecek mi? B i l inç l i  

olarak yapmasak bi le bu hayatın iç inde oluyor. Hatta d iyoruz k i  o 
zaman sen beni gerçekten sevmemişs in . 

İkinci öğrenci : Arkadaşıma katı l ıyorum .  Bazı fedakôr l ıklar yapması 

gerekiyor gibi gel iyor bana da . Benim için ne yapabi l i r? Nelerden 
vazgeçebi l i r? Mesela bir ç ift düşünel im birin in  iş iç in başka bir şeh­

�e taşınması gerekiyor. Diğeri onun iç in taşınacak mı ya da öteki iş 

tekl ifin i  reddedip onunla ka lacak mı? Sevgin in b i l inç l i  bir s ınanması 
değ i l  belki buradaki durum ama hayatın iç inde böyle birçok ör­

nek var. Seviyorsak fedakôrl ı k  yapıp bazı şeylerden vazgeçebi l i riz. 

Emek harcamak gerekiyor. Durduk yerde sevgi yeşermiyor bence. 

Üçüncü öğrenci : Ben arkadaşlar ıma katı lm ıyorum .  Sevgi s ınan­
maz. S ınanı rsa o zaman sevgi olmaz. Sevgi kendi l iğ inden olur. 
Gösterisi ya da bi r  koşu lu olamaz. Sevgi i nsana kendisi g ib i  olma 

özgür lüğü verir. Yoksa başkasına sevgis in i  kan ıtlamak için kendin­
den vazgeçmesin i  gerekti rmez. Papatya fal ı  gibi seviyor sevmiyor 

diyemezsin iz . Bence sevgi koşu lsuz ve karş ı l ı ksız o landır. 



Dördüncü öğrenci : Bence sevgi s ınanmaz çünkü sevgi b i r  duy­
gudur. Her duyguda olduğu gibi sevgi de değiş i r. Bugün sizi çok 
seven, s ınavı da geçen bir i zamanla karş ıtı na da dönüşerek s iz­

den nefret edebi l i r. Örneğin b i rb i rlerin i  çok severek evlenen kiş i ler 

aradan zaman geçtikçe birbi rler inden nefret ederek evl i l i klerine 
son verebi l iyorla r. 

Beşinci öğrenci :  Soruyu i l k  duyduğumda asl ında çok nettim .  S ı­
nanır d iyecektim .  Ancak arkadaşlarımın düşüncelerin i  d in led i kçe 

akl ım karıştı . San ı rım sevgi kavramın ı ,  aşk, hoşlanma, beğenme 
g ibi kavramlarla karışt ı r ıyoruz . Sevgi b i r  tane mi? Farkl ı  sevgi türleri 

yok mu? Örneğin doğa sevgisi , evlat sevg is i ,  anne baba sevgisi, 
kardeş sevgis i ,  kitap sevgisi , b i lg i  sevgis i ,  insan sevgisi g ib i . Hepsine 

karş ı yönel imimiz ayn ı m ı? Burada farkla r  yok mu? Benim bu konu 
üzerinde biraz daha düşünmeye ihtiyacım var. 

Kolaylaştı rıc ı ,  beş inci öğrencin in cevabın ı  yankı layarak arkadaşın ı ­

z ın f ikr ine katı l ıyor musunuz, sorusunu soruşturan toplu luğa yöneltir. 
Çünkü beşinci öğrencin in cevabında zih insel bir ayrım bu lunmak­

tadı r. Sevgin in aşktan,  beğeniden, hoşlanmadan ne gib i  bir farkı 
vardır? Ayrıca farkl ı çeşitleri olabi l i r  mi? Bu z ih insel hareketle sevgi 

kavram ında derin leşme sağlanı r. Böylece kavramlar ın an lamlar ın ı  

ve kavramlar aras ındaki i l işki leri bel i r lerken tutarl ı  olmayı , kavramı  
aç ı k  ha le getirmeyi soruşturan toplu luk iç inde deneyimleyerek öğ­

ren i rler. 

Gelen cevar?ların ard ından kolaylaştı r ıcı soruşturmayı değerlend ir i r. 



5. Uyg u l a m a 

Den iz Ne  Ren kt i r ?  

Yaş: 8+ 

Sü re: ı ders saati  (40-45 d k) 

Uya ra n Kayn a ğ ı :  Den iz N e  Ren kt i r?* 

. Ana Kavra m :  Doğ ru ,  Doğ ru l u k, B i l g i  

Felsefe Alt Da l ı :  B i l g i  Fe lsefes i 

Koalanın bir sorusu varmış. 

;:.rkadaşlarına sormuş: "Deniz ne renktir?" 

Kanguru, ''Deniz yeşildir, " demiş. "Eğrelti otunun yaprağı gibi". 

Vombat, ayaklarını sürüyerek yaklaşmış. "Hayır, hayır, deniz mavi­

dir, çit kuşu gibi .. " 

Dikenli karıncayiyen, "İkiniz de yanılıyorsunuz, deniz, geceleri ka­

raran gökyüzü gibi siyahtır" demiş. 

Sırasıyla hayvanlar, "Deniz altın rengidir güneş gibi", "Deniz gü­

müş rengidir balık gibi" demişler. 

*Bu uyaranda, İş Bankası Kültür Yayınları tarafından basılan, Katie Stewart tarafından yazı lmış olan 
"Deniz Ne Renktir?" adl ı  kitap kul lanı lmıştır. 



Başlangıç sorusu : Koala sorusunun cevabın ı  bu lmuş mudur, bul ­
mamış mıdır? 

Başlangıç sorusu : Aynı soruya hayvan lar neden farkl ı cevap veriyor? 
Baykuş Guguk, koa lan ın üzerindeki dal lardan bi rine konmuş .  Koa­
la, Ah Guguuk,"  d iyerek iç çekmiş . "Deniz in ne renk olduğunu öğ­
renmek istiyorum ama herkes farkl ı bir şey söylüyor." "Hepsi doğru 
söylüyor, aynı zamanda hepsi yan ı l ıyor" d iyerek gülmüş Guguuk .  

Başlangıç sorusu: Hepsin in söylediğ in in  doğru o lması ve aynı za­
manda herkesin yan ı lması mümkün  müdür? 

felsefi soru : Doğru b i lg iye ulaşmak mümkün müdür, deği l  mid i r? 

Deniz Ne Renktir Uyaran ı  Soruşturan Toplulukta Nasıl Kul lanı lma­
l ıd ı r? 

Bu uyaran felsefe dis ip l in in B i lg i felsefesi a lanına i l işkind i r" B i lg i  fel ­
sefes in in temel kavramlarından olan doğru bi lgi ,  doğru luk  değe­
ri derin lemesine irdeleni r. B i lg i  felsefes in in temel problemi olan, 
"Herkes iç in geçerli doğru bi lg i mümkün müdür, yoksa bi lgi kişiden 
kiş iye değiş i r mi" sorunu üzerinden bi lg i  kavramı  temel inde soruş­
turma yapı l ı r. Uyaran iki bölüm oluşmaktadı r. 

B i r inci bölüm uyaran ın  başlangıç sorusu kolaylaştır ıcı tarafından 
soruşturan toplu luğa yönlendiri l i r; 

Başlangıç sorusu : Koala sorusunun cevabın ı  bu lmuş mudur, bul­
mamış mıdı r? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk, koalan ın arkadaşlarına soruduğu 
"Deniz ne renkti r" sorusuna i l işkin verdiği farkl ı yan ıt lar üzerinden dü­
şünerek (her b i r  hayvan farkl ı bir renk söylemiştir) soruya cevap bu­
lunup bu lunmadığına i l işkin uyaran üzerinden aç ı l ım lar gerçekleşi r. 

Birinci Öğrenci :  Koala sorusuna cevap bulmuştur. Çünkü her bir i 
kendine göre denizin ne renkte olduğunu söylemişti r. H içbi r  hay-



van ben b i lmiyorum .  H içbi r  renkte değ i ld i r, d iye bi r  cevap verme­

mişt i r. Herkesten tek cevap gelmedi ama cevap geld i .  Dolayısıyla 

soru cevaplanmıştı r. 

İ kinci öğrenci : Bence cevap bulamadı . Çünkü her bir hayvan 
kendine göre bi r  renk söyled i .  Koa lan ın kafası karıştı ama deniz 

ne renkti r? Deme ihtiyacı  duydu .  Bunu duyduğuna göre cevap 
bulamamıştı r. Yan i  "2 + 2" kaç eder sorusuna herkes farkl ı b i r  cevap 
verse, 3, 5, 6,  4 gib i ,  soru cevaplanmış olur mu? 

Kolaylaştı rıc ı  üç, dört öğrenc iden de görüş a ld ıktan sonra, burada 
karş ıtl ığ ı  göstermek amacıyla bi rinc i  ve ikinci  öğrencin in düşünce­

lerin i  çarpışt ı ra rak  soruşturan toplu luğa siz hangi fikre katı l ıyorsunuz? 
Sorusunu sorar. Burada soruşturan toplu luk hem kendi hem de 

diğerlerin in cevapları üzerinden "soru" ve "cevap" kavram larına 

i l işkin z ih insel b i r  akı l  yürütme işlemine başlar lar. Bu soruyla arka 
planda, "bi lg i  nası l  oluşur, b i lg i  nedir" üzerine z ih insel süreç kendi­

l iğ inden çal ışmaktadı r. 

Kolaylaştı r ıc ı yankı lama yaparak bölümün 2 .  başlangıç sorusunu 

toplu luğa sorar. 

Başlangıç sorusu : Aynı soruya hayvanlar neden farkl ı cevap veri ­

yor? 

Bu soruyla bi lg ide rölativizm kavramı  soruşturu lu r. B i lg ide farkl ı ce­

vaplar olabi l i r  mi? Benim için doğru olan bir başkası iç in yanl ış 
olabi l i r  mi? Olabi l i rse bunun nedeni nedi r? Bel i rt i len soru lar h ikôye 

üzerinden i rdelen i r. 

Birinci öğrenci : Bence burada d ışsal koşul lar ve alg ı lar birbir inden 
farkl ıd ı r. Kangurunun gördüğü i le kar ıncayiyenin gördüğü bi rbir in­

den farklı olabi l i r. Güneş in gel iş açıs ına göre bi le farkl ı renkte gö­
rebi l i rler. 



İ kinci öğrenci : Psi ko loj i  dersinde duyum eğişi konusunu görmüş­
tük, her bir hayvanın duyum eşiğ i farkl ı o labi l i r. 

Üçüncü öğrenci : Bakış açı ları farkl ı olab i l i r. Bir şeyi bazen nası l is­

tersek öyle alg ı larız. 

Dördüncü öğrenci : Arkadaşlar ıma katı lmakla bi rl i kte sonuçta ış ığ ın 
gel iş ine göre, zamana göre i kl ime göre, dalgaya göre bizlerde 
denizi fa rkl ı renklerde görebi l i r iz .  Ama deniz in mavi renkte olduğu­

nu b i l i riz .  Yani gün batımında denizi hafif turuncu renkte görüyoruz 
diye deniz turuncu renktir demiyoruz ya da hepimiz aynı saatte 
aynı yerden bakınca denizi her birimiz farkl ı renklerde görmüyoruz. 

Kolaylaştı r ıc ı  dördüncü öğrencin in düşüncesin i  yankı layarak 

h i kôyen in i kinci bölümüne geçerek başlangıç sorusunu sorar. 

Başlangıç sorusu : Hepsinin söyled iğin in  doğru olması ve ayn ı za­

manda herkesin yan ı lması mümkün müdür? 

Bu soruyla toplu luk, koalan ın ,  Baykuş Guguk'a yakınmasıyla söy­
led iği cümleden hareket ederek "Deniz in ne renk olduğunu öğ­

renmek istiyorum, ama herkes farkl ı bi r şey söylüyor" . "B i r  şey ayn ı 
zamanda hem doğru hem de yan l ış olabi l i r  mi?" Sorusuyla bi rl i kte 
hem bi lg i  kavramın ı  derin leşti ri r hem de mantığı n  i l kelerinden; çe­

l i şmezl ik, özdeş l ik  ve üçüncü hal in imkônsız l ığ ı  da soruşturu lur. 

Bir inci öğrenci :  Bence mümkündür. Bakış acısana bağl ı ,  bazen 

doğru olabi l i r  bazen yanl ış olabi l i r. Geçmişe baktığım ızda o dö­

nem iç in doğru kabul  edi len şeyler bugün yanl ı ş  kabul edi l iyor. 
Örneğin orta çağda dünyan ın evrenin merkezinde olduğu kabul  

ed i l iyordu .  Bugün bunun yan l ış olduğunu bi l iyoruz . Belki 500 yı l son­
ra bugün doğru kabul  ettiklerimizde yan l ış olacak. 

İki nci öğrenci :  Ben a rkadaşıma katı lm ıyorum .  Mümkün deği ld i r. 
B i r  şey ya doğrudur ya da yanl ıştı r. Deniz denizdi r. Mavi mavidir. 

Deniz ya mavidir ya da kırm ızıd ı r. Deniz mavi olduğuna göre kırmızı 



deği ldi r. Öyleyse deniz mavidi r. Evet, bazı b i lg i ler yanl ış lan ıyor ve 

değişiyor ama değişmeyen şey bazı b i lgi ler in yanl ış lan ıp değ işebi­

leceğ i bi lgis id i r. Eğer herkes kendine göre bana göre bu doğrudur, 
bu yanl ıştı r g ibi öznel yargı larda bulunursa kes in l i k  içeren gerçek 

doğrulara ulaşamayız. Böyle bir dünyada nasıl yaşayabi l i riz? 

Üçüncü öğrenci : Ben de arkadaşıma katı l ıyorum .  B i lg iye ulaşma 
yol ları farkl ı o labi l i r. Örneğin matemati k alanında sadece akı l  yü­

rüterek kesin sonuçlar elde ederiz . Üçgen in iç açı ların ın toplamı 

bana 200 derece başkasına 500 derece olamaz. Zevkler, hazlar, 
beğeni ler konusunda farkl ı l ı klar olabi l i r  ama diğer a lan larda zor­

lama olur diye düşünüyorum .  B i lg iye hangi kaynaktan ulaşıyoruz . 
B i raz oralara bakmak gerekiyor san ı rım .  

Kolaylaştı rıc ı  üçüncü öğrencin in düşüncelerin i  yankı layarak toplu­

luğa felsefi sorusunu sorar. 

Felsefi soru : Doğru bi lg iye u laşmak mümkün müdür, deği l  midi r? 

Bu soruyla öğrenc i ler, b i lg i ,  doğruluk kavramları arasında bağlan­
tı kurarak doğru bi lg in in kendis ine ve mümkün olup  olmamasına 

i l işk in z ih insel bi r  derin leşme gerçekleşti ri r. Böylel ikle öğrenci ler, bi lgi 
felsefes in in en öneml i  sorununa kendi akı lsal süreçlerinden hareket 

ederken aynı zamanda birbirlerin in  düşünceleri üzerinden düşün­
meye başlar lar. Bu soruşturma öğrenci lerde Felsefi tutumun ge­
l işmeye başlamasın ı ,  sorgulamayla bi r l ikte kendi b i lg i lerin i  değer­
lend i rmelerin i  ve değişti rmelerin i  sağlar. Doğru bi lg i  olarak ortaya 

konan şeylerin ,  gerçekte öyle o lup olmadıklar ı  konusunda kuşkucu 

ve bi l inçl i  b i r  tutum gel işti r ir ler. 



6. Uyg u l a m a 

Sefi l l e r  

Jean Valjean (Jan Valjan) ekmek çalarken yakalarnr ve beş yıl 

hapisle cezalandmlır. Birkaç kez hapisten kaçmaya kalkıştığı için 

cezası on dokuz yıla çıkanlır. Serbest bırakıldiğı zaman Jean Val­

jean' a eski bir kürek mahkumu olduğunu gösteren belge verilir. 

Bu belgeyi görenler, Jean Valjean'a kötü davrarnrlar. Bir akşam 

kilise rahibi
. 
ailesi ile yemeğe oturmak üzereyken kapı açılır. içeri­

ye Jean Valjean girer. Gözlerinde sert, pervasız yorgun ve şiddeti! 

bir ifade vardır. 

Rahip, adama ne istediğini sormaya hazırlarnrken, rahibin konuş­

mas1na meydan vermeden yüksek sesle: 

*Bu uyaran, Victor Hugo tarafırıdan yazılmış olan "Sefi l ler " adlı romandan sini n r k h zırlanmış­
tır. 



"Dinleyin, ,, der, "adım Jean Valjean kürek mahkumuyum. On do­

kuz sene hapiste yattım. Dört gün ewel serbest bırakıldım. Buraya 

yürüyerek geldim. Bu gün on saat yol aldım. Bir hana indim, fakat 

yammdaki san pasaportu belediyeye gösterince beni oradan kov­

dular. Başka bir yere müracaat ettim, bana 'defol' dediler. Sağa 

sola başvurdum, kimse beni kabul etmedi. Hapishaneye gittim, 

kapıcı kapwı suratıma kapadı. Bir köpeğin yattığı kulübeye girdim, 

köpek beni ısırdı. Geceyi açıkta geçirmek için başımı aldım kırla­

ra çıktım. Yağmur yağması ihtimalini düşündüm. Bir kapı eşiği bul­

mak ümidiyle tekrar kasabaya döndüm. Orada, meydanda, bir 

taş üzerinde yatacaktım. İyi kalpli bir kadm bana sizin evi gösterdi 

ve kapmızı çalmamı söyledi. Bende gelip çaldım. Ne isterseniz 

veririm. Param var, çok yorgunum, açıfYJ. izin verirseniz kalayım. "  

Uyarana ara veri l i r  ve başlangıç sorusu soru lu r . 

Başlangıç sorusu : Rahip, Valjean' ın evlerinde kalmasın ı  kabul  ets in 
mi ,  etmesin mi? 

Rahip; 

"Oturun, ısmm mösyö, " der, "birazdan yemek yiyeceğiz. Siz yemek 

yerken yatağmız da yapılır". 

Valjean'm yüzünde görülen o sert ve vahşi ifadenin yerini şüphe 

ve sevinç alır. 

"Ne? Nasıl? Sahi mi? Demek beni kabul ediyorsunuz? Beni kov.­

muyorsunuz? Bir kürek mahkumuna 'mösyö' diyorsunuz. Bana sen 

diye hitap ediyorsunuz. Bana her zaman, 'defol köpek, ' derler. 

Beni kovacağımzdan emindim. Bunun için derhal kim olduğumu 

söyledim. Şimdi yemek yiyeceğim herkes gibi ben de sıcak bir 

yatakta yatacağım. Tam on dokuz senedir bir yatakta yatmadım, 

sahiden gitmemi istemiyorsunuz değil mi? Ah, siz ne iyi insanlar­

sımzf" 



Jean Vaijean gece uyantr, yattığı odada bulunan gümüş takım­

/an alarak evi terk eder tokat şansı yaver gitmez, jandarmaya 

yakalan!{. 

Sabah rahip ve ailesi masada otururken kapı açılır, jandarmalar 

Jean Voijean ile eşiktedir. Jandarma "Rahip, bu adama yolda 

giderken rastladık, kaçwor gibiydi, üzerini aradığımızda elindeki 

torbada gümüş çay takımlonnt bulduk. Buraya en yaktn yer sade­

ce sizin eviniz olduğu için onu doğruca size getirdik" der. Rahip 

"Ben verdim o çalmad!" der. 

Başlangıç sorusu : Rah ip Jean Valjean' ı  ele vermemek iç in "Ben 

verd im o çalmadı" der. Rah ibin bu davran ış ına katı l ıyor musunuz 
katı lm ıyor musunuz? 

Felsefi soru :  İyi b i r  n iyet ile kötü bir eylemde bulunmak ahlak dış ı  
mıd ı r? 

Felsefi soru : Her şart ve koşulda geçerl i olan ahlak yasaları var 
mıd ı r, yok mudur? 

Sefi l ler Adl ı  Uyaran Soruşturan Toplu lukta Nası l Uygulanı r? 

Bu uyaran felsefe disip l in in in Ah lak felsefesi alanına i l işkind i r. Ah lak 

felsefesin in  temel kavramlarından iyi n iyet üzerinde der in leşerek 
deontoloj ik  ahlak yan i  her şart ve koşu lda ahlak yasa ları geçerl i 
o lmal ı  mıd ı r? Yoksa bazı şartlarda ahlaki yasalar ih la l  ed i lebi l i r  mi? 

gibi temel ah lak felsefesin i  problem alarak soruşturmaktadır. Uya­
ran iki bölümden oluşmaktadı r. 

B i r inci kıs ımda uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı r ıcı tarafından 
soruşturan toplu luğa yön lendir i l i r ; 

Başlangıç sorusu : Rah ip, Va ljean' ın evler inde kalmasını kabul ets in 
mi, etmesin mi? 



Bu soruyla soruşturan toplu luk  bi r  mahkum olan Valjean' ın cezasın ı  

çektikten sonra toplumun ona karşı hôlô önyargıyla davrandığ ın ı ,  
kimsen in onu kabul etmediğin i ,  b i r  kadın ın  önerisiyle rah ib in evine 
geldiğ in i ,  rah ib in onu d in ledikten sonra Valjean' ı  evine kabul  edip 
etmemesi arasında nası l b i r  karar vermesi gerektiğine dair düşün­
celerin i  ifade eder. Bu sorudaki temel hedef soruşturan toplu luk 

üyelerin in toplumsal önyargı lar bağlamında kendi düşüncelerin i  

gözden geçi rerek, tam da bu noktayı b i r  h i kôye üzerinden anal iz 

etmelerid i r. 

Birinci öğrenci : Bence rah ip suç lu  olan birin i  evine a lmamal ıd ı r. 
Sonuçta yı l larca hapis yatmış, bi rçok suçluyla aynı ortamda bu­

lunmuştur. İç inde bulunduğu çevre onu daha da suça yatkın bi ri 
hal ine geti rmiş olabi l i r. Rahib in a i lesine zarar  verebi l i r. Evimizi yard ı ­

ma ihtiyacı olan herkese açamayız . 

İkinci öğrenci : Ben arkadaşıma katı lm ıyorum.  Valjean i lk başta çok 

basit bir suçtan ceza a lmış, ayrıca yı l larca hapiste ka larak cezasın ı  
çekmişti r. Toplumun genel eği l imi  zaten hapiste ka lan kiş i lere kar­

şı o lumsuzdur. Eğer rah ipte ayn ı şeki lde davranı rsa Valjean' ın h iç 

şans ı  ka lmayacak ve belki de yeniden suç iş leyecektir. Oysa rah ip 
ona iyi davranarak evine kabul  ederse Valjean'da iyiye yönelebi l i r. 

Kolaylaştı r ıcı üç,  dört öğrenciden de görüş a ld ıktan sonra, burada 
karşıtl ığ ı  göstermek amacıyla bi r inci  ve ik inci öğrencin in düşün­

celerin i  çarpıştı rarak soruşturan toplu luğa s iz hangi fi kre katı l ıyor­
sunuz? Sorusunu sorar. Böylece toplu luk üyeleri h ikôye üzerinden ' 
kendi önyargı ları n ı  anal iz etme imkôn ı  bu lur. Top lumla örtüştükleri 
ya da toplumsal yapıdan farkl ı düşündükleri ögeler ortaya ç ıkma­

ya başlar. 

Kolaylaştı r ıcı uyaran ın  i kinci  bölümünü paylaştıktan sonra başlan­
gıç sorusunu toplu luğa sorar. 



Başlangıç sorusu:  Rahip Jean Valjean' ı ele vermemek iç in "Ben 

verd im o çalmadı" der. Rah ib in bu davran ış ına katı l ıyor musunuz 

katı lmıyor musunuz? 

Uya ran ın ik inci kısmına i l işki n  sorulan başlangıç sorusuyla temelde 

soruşturu lmak istenen durum rahib in Valjean' ı koruma amacıyla 

ya lan söylemesid i r. B i ri n i  koruma amacıyla ya lan söyleyebi l i r  mi­

yiz? Bu aşamada uyarandaki kişi ler üzerinden öğrenci ler kendi ah­

laki kavramları üzerine düşünmeye başlarlar. Bu anal iz sürecinde 
·
öğrenci ler kavramları n ı  açık ve net hôle geti rerek kavramlar a ra­

s ındaki i l işki leri bel i r lemek üzere zihinsel etkin l ikte bu lunurlar. 

Kolaylaştı r ıcı gelen cevaplardan felsefi soruya taşı nabi lecek dü­

şünceyi yankı layarak  felsefi soruyu sorar. 

Felsefi soru : İyi bi r n iyet i le kötü bir eylemde bulunmak ahlak dışı 

mıd ı r? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk artık  iyi n iyet kavramına uyarandan 

bağımsız bir şeki lde bakmaya başlar. Bu bakma edimi düşünce­

s in i  soruşturan toplu luğa bırakması , söylemesid i r. Bunu yaptıktan 

sonra kendinden taşan düşüncesine dışardan b i r  kere daha ve 

hep bi rl i kte bakar. Z ih insel iş lemin öneml i  b i r  süreci tam da bu nok­

tada gerçekleşmektedi r. Öğrenci adeta kendi düşüncesine me­

safe a larak bir "theoria" gerçekleşti ri r. Dolayıs ıyla kavrama ve onun 

tam karşıtına i l işkin bir bütün üzerinden an lam oluşturur. 

Bi rinci öğrenci : Ben ah lak dış ı  olduğunu düşünmüyorum .  Çünkü 

iyi n iyet zaten sonuçtan bağımsız olarak kiş in in ah laki olarak olum­

lu b i r  şeki lde eylemesi, yola çıkması g ib id i r. Asl ı nda tam da ahlak 

dış ı o lmamak iç in iyi bi r n iyetle yola ç ıkı labi l i r. 

l<olaylaştı rıc ı :  Bu durumu bi r  örnekle açabi l i r  mis in? 



Birinci öğrenci : Gali leo engizisyon mahkemesinde ölümden kur­

tu lmak iç in dünyanın yuvarl ı k  o lduğu düşüncesin i  reddetmişti . Bu 

söylemi onu ölümden kurtard ı .  Evet, Gal i leo ahlaki olarak  kötü b i r  

eylem gerçekleşt i rd i  ve ya lan söyledi .  Ama n iyeti iyiyd i .  Hem ken­

d in i  ö lümden kurtardı hem engizisyonun ahlaki o larak  çok kötü 

bi r  karar a lmasın ı  engel led i .  Yan i  iyi b i r  n iyetle kötüyü eyledi ama 

ahlaki bir eylem gerçekleşti rdi .  

İkinci öğrenci :  Ben arkadaşıma katı lm ıyorum .  İyi n iyetle eğer kötü 

bir eylem gerçekleşti ri ld iğinde artı k iyi bi r n iyetten söz edemeyiz . 

Ga l i leo bence ya lan söyleyerek kendis ine güvenen birçok insanı  

hayal kır ı kl ığ ına uğratmış ve ikiyüzlü davranmıştır. Hayatı iç in sa­

vunduğu düşüncelerden vazgeçmiştir . Dolayısıyla eğer araya kötü 

eylemi sıkıştı r ı rsan ız ahlak dış ı  o lanı gerçekleşti r i rsin iz .  

Kolaylaştı rıc ı  burada yer a lan karşıtl ığ ı  göstermek ve d iğer öğrenci­

ler in düşüncelerin i  a lmak amac ıyla çarpıştı rma yaparak, s iz hangi 

fi kre katı l ıyorsunuz? Sorusunu toplu luğa yöneltir. 

Gelen cevaplardan bağlamı d iğer felsefi soruya uygun olan dü­

şünceyi yankı layarak sorusunu sorar. 

F.elsefi soru : Her şart ve koşulda geçerl i o lan ah lak yasalar ı var 

mıd ı r, yok mudur? 

Uyarı : Bu soruyla ahlak felsefes in in en temel sorunu  i rdelen i r. Nor­

mal şartlarda klas ik bir yöntemle öğretmen Ah lak Felsefesi ders in, 

de bu problemi söyler ve f i lozof lar ın bel i rti len soruna i l işkin cevap­

ların ı  s ın ıf landı rarak  açıklar. Öğretmenin bu noktada şöyle bi r  soru 

sorması eleşti rel ya da yaratıc ı  düşünmeyi gel işti rmez .  "Sokrates 

bi lg in in erdem olduğunu söylemişti r" sizce Sokrates bunu nası l 

açıklamış olabi l i r? Ya da neden böyle söylemiş olabi l i r? Unutma­

ya l ım bu tarz soru lar öğrenci lerde eleşti rel düşünme basamakları-



n ı  gel işti rmez. Didaktik öğretimin bi raz daha iyi leşmiş ha l ine örnek 

o labi l i r. 

P4C yöntemiyle gerçekleşen soruşturmada bel l i  bir s ı rayla aşama 

aşama "Her şart ve koşulda geçerl i olan ahlak yasa lar ı var m ıd ı r, 
yok mudur" sorununa gel inmiştir. Öğrenci ler özgürce düşüncele­

r in i ,  özenl i  b i r  şeki lde ifade ederler. Soruşturmanın son felsefi soru­
suyla da bütünsel bir düzlemde bir leşti rd ikleri , i l işki lend i rd i kleri ah laki 

kavramlar üzerine yeni ,  farkl ı an lamlar kazanı rlar. Buna bağl ı  olarak  
eleştirel ,  yaratıc ı ,  iş b i rl i kçi ,  özenl i düşünme eylemiyle çözümlen­

m iş, üzerinde düşünü lmüş, aydın l ığa kavuşturulmuş malzemeden 
ya da veri lerden hareketle kavramlar yen iden sorgulanarak inşa 

edi l i r. 



7. Uyg u l a m a 

O me las 

Yaş: 10+ 
Sü re: l ders saat i  (40-45 d k) 

Uya ra n Kaynağ ı :  O melas' ı B ıra kı p  G iden ler 

R üzga rg ü l ü* 

Ana Kavra m: Fayda Ah l akı 
Fe lsefe Alt Da l ı: Ah la k Felsefesi 

Omelas, distopik bir şehrin insanlannı ve bu insanlann baş etmek 

zorunda olduktan bir vicdani muhasebeyi an/atmaktadır. 

Or:nelas, refahın ve bereketin olduğu, masmavi bir göğe, sık or­

manlara, yüce dağlara sahip olan görkemli bir şehirdir. Her yaş­

tan, her meslekten insan oldukça güzel bir hayat sürmektedir ve 

mutludurlar. Omelas'ta her şey o kadar eksiksiz ve kusursuzdur ki 

düzeni ve tertibi sağlayacak, sorun/an çözecek otoritelere gerek 

yoktur. Kral, asker, polis, din adamları, merkezi bir yönetim yoktur. 

Sınıflar, hiyerarşi, ezen, ezilen, sömüren, semiren ya da köle olan 

yoktur. Ekonomisinin bir borsası veya ürünlerini sattıracak reklam­

/an yoktur. Le Guin Omelas'a yaptığı bu güzelleme/erden sonra 

*Bu uyaran, Ayrıntı Yayınları tarafından basılan, Ursuıa K. Le Guin tarafından yazı lmış olan 
"Rüzgôrgülü [Gülün Günlüğü)" adl ı  kitaptan yer alan "Omelas' ı Bırakıp Gidenler" öyküsünden 

sln lenerek hazırlanmıştır. 



"öyleyse bir şey daha anlatayım sizlere" diyerek, madalyonun 

diğer yüzünü, aydınlıkla, coşkunlukla, bollukla övdüğü şehrin bu 

kez karanlık, köhne, pis yanını anlatmaya başlar. Ome/as'ta bir 

binanın bodrumunda, bir oda vardır. Kapısı kilitli, penceresi yok. 

Odada yerler pislik içindedir. 

Omelas şehrinde küçük bir çocuk, koşulları oldukça kötü ve tik­

sinti uyandırıcı bir odada tutulmaktadır. Sadece yaşamını idame 

ettirecek kadar yiyecek verilmekte, asla bir insan gibi davranıl­

mamaktadır. . Durumu içler acısıdır. Kemikleri sayılacak kadar za­

yıftır. Zekôsı gerilemiştir. Kendi dışkısı ile birlikte yatıp kalktığı kara 

bir mahzende yaşamaya mecbur bırakılmıştır. Omelas'ın tüm in­

sanları, onun orada olduğunu bilmektedir. Bazı/an görmeye ge­

lirken, diğerleri orada olduğunu bilmekle yetinir. Herkes orada 

olması gerektiğini bilmektedir. Bazıları nedenini anlarken, bazıla­

rı anlamıyor ama hepsi de farkındalar ki mutluluk/arı, kentlerinin 

güzelliği, dostluklarıntn sıcaklığı, çocuklarının sağlığı, ôlimlerinin 

bilgeliği, zanaatkôrlarının ustalığı, hatta hasatlarıntn bolluğu ve 

göklerinin berraklığı tümüyle bu çocuğun dayantlmaz sefaletine 
bağlıdır. 

Omelas şehrinin bu mutluluğu, refahı ve sıhhati küçük bir ço­

cuğun karanlık bir mahzende eziyetine bağlıdır. Çocuk kurtarı­

lır, ona sevgi gösterilip insan gibi davranılırsa, bu refah içindeki 

hayatları yerle bir olacaktır. Omelas'ın derin dilemmasının[ikilem] 

özü budur. Eziyet ve sefalet içinde sevgisizce yaşamaya mecbur 
bırakılan bir çocuğun hayatına karşılık, bir şehrin sonsuz mutlulu­

ğu, coşkunluğu, bolluğu ve bereketi. . .  Şehrin çoğunluğu kendi 

yaşamlarından ödün vermek istemez. Az sayıda da olsa bazı in­

sanlar çocuğun durumunu ve buna bağlı refahı kabul etmezler. 

Çoğunluk yaşamlarından ödün vermek istemediği için bu azınlı­

ğa şehri terk etmelerini söyler. 



Başlangıç sorusu : Küçük kız ın durumunu kabul lenmeyenler şehri 

terk etsin mi etmesin mi? 

2. Bölüm 

Küçük kızın durumunu kabu l  edemeyenler, Omelas' ı  b ı rakıp gi­
derler. 

Başlangıç sorusu: Omelas'ı b ı rakıp g itmek bi r  çözüm müdür? De­
ğ i l  midi r? 

Felsefi soru : Çoğun luğun iyi l iğ i ve mutlu luğu karş ıs ında azın l ığ ın 
iyi l iğ i ve mutlu luğu önemsiz mid i r? 

Omelas Adl ı  Uyaran Soruşturan Toplulukta Nasıl Uygulan ır? 

Bu uyaran felsefe dis ip l in in in ah lak felsefesi a lanına i l işkindi r. Ahlak 
felsefesin in temel problemlerinden, çoğunluğun iyi l iğ i  ve mutlu lu­
ğu karşıs ında azın l ığ ın iyi l iğ i  ve mutlu luğu önemsiz midi r? Sorunsa l ı  
üzerinde durulacaktı r. Uyara n  iki bölümden oluşmaktadı r. Bu uya­
randa dikkat edi lmesi gereken h ikôyen in adın ın katı l ımc ı ları .etki le­
yebi leceği düşünülerek, uyaran ın adın ın Omelas olarak  kısa ltı lma­
sıdı r. Soruşturma bittikten son ra tam adını söyleyebi l i rs in iz .  

B i r inci bölümde uyaranın başlangıç sorusu kolaylaştı rıc ı  tarafından 
soruşturan toplu luğa yönlendi ri l i r; 

Başlangıç sorusu : Küçük kızı n  durumunu kabul lenmeyenler şehri 
' terk etsin mi etmesin mi? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk, k ız çocuğunun durumuna katlana­
mayanlar ın Omelas' ı  neden terk etmeleri veya etmemeleri gerek­
tiğ ine dair kendi z ih insel süreçleri üzerinden gerekçel i  görüşlerin i  
ifade edeceklerd ir. 

Birinci öğrenci :  Bence şehri terk etsinler. Omelas'ta ka l ı rlarsa ya­
pacakları bi r şey yok. Ancak onlar ın vicdanları küçük  kızın z indan-



da eziyet çekerek yaşamasına izin vermiyor. Fakat bu duruma 
karşı yapacaklar ı  b i r  şey de olmadığ ına göre kendi vicdanlar ın ı  
rahatlatmak adına ve böyle bir suça ortak olmamak iç in gits in ler. 

İ kinci  öğrenci :  Ben a rkadaşıma katı lm ıyorum. Oradan gitmek bir 
çözüm deği ld i r. Bu  bir kaç ıştı r . Kaçmakla sorun lar çözülmez. O kız 
çocuğu orada kalmaya devam edecek çünkü . 

Üçüncü öğrenci : Bu h i kôyen in benzeri bi r  durumunu yaş ıyoruz gib i  
gel iyor. Dünyada açl ık, kötü koşul lar yüzünden işkence dolu bi r  ha­
yat yaşayan bi r  sürü çocuk var. Hatta yolda yürürken yan ımızdan 
geçip gidiyorlar. Soğuk havada üstü başı dökük, ayakları ç ıplak, 
mendi l  satıyorlar. Gördüğümüzde üzülüyoruz. Ama sonra hayatı­
mıza hiç yoklarmış g ib i  mutlu mesut devam ediyoruz. B iz her gün 
Omelas' ı terk ed iyoruz. Sonra tekrar geri dönüyoruz gibi . 

Kolaylaştı r ıc ı üç, dört öğrenciden de görüş a ld ıktan sonra, burada 
karş ıtl ığ ı  göstermek amacıyla bir inci ve ik inci öğrencin in düşünce­
lerin i  çarpıştı rarak soruşturan topluluğa siz hangi fi kre katı l ıyorsunuz? 
Sorusunu  sorar. Böylece toplu luk üyeleri h i kôye üzerinden kendi 
düşüncelerin i  anal iz etme imkôn ı  bu lur. Düşüncelerine mesafe 
alarak  kendi görüşlerin i  yen iden değerlendi rir ler. 

Kolaylaştı r ıc ı uyaran ın ik inci bölümünü paylaştıktan sonra başlan­
gıç sorusunu sorar. 

Başlangıç sorusu : Omelas' ı b ı rakıp g itmek bir çözüm müdür? De­
ğ i l  midi r? 

Soruşturan toplu luk bu soruyla Omelas'ı b ı rakıp gidenlerin davra­
nış ları üzerinden bunun bir çözüm olup olmayacağı üzerine dü­
şünmeye ve görüşlerin i  ifade etmeye başlar. 

Birinci öğrenci : Bence kes in l ikle bir çözüm deği ld i r. Bence giden­
lerde kalanlar kadar etik dış ı davranış iç indeler. Çünkü oradan gi­

derken o kız hôlô oraqa durmaya devam etmektedi r. 



İkinci öğrenci : Arkadaşıma katı l ıyorum .  Gitmek bir çözüm deği ld i r. 

Onu oradan kurtarmaları gerekiyor. Mücadele etmeleri gerekiyor. 
Gereki rse refah larından vazgeçmeyi göze alacaklar. Kendi leri za­
ten bi l inmeze gidiyorlar ama ka lanları i kna ed ip, birl i kte o kız ço­
cuğunu oradan ç ıkarmal ı lar. 

Üçüncü öğrenci : Nası l  i kna edebi l i rler? Kalanlar ın vicdanları bu 
durumdan rahatsız o lmamış . Gayet mutlu ve refah iç inde mem­

nun bir şeki lde hayatlarına devam ediyorlar. Gitmeleri z indandaki 
kız iç in bir çözüm deği l  ama kendi leri iç in vicdanen bi r  çözüm 

olabi l i r. 

Kolaylaştı rıc ı  diğer öğrenci lerden de görüş a ld ıktan sonra üçüncü 

öğrencin in düşüncesin i  yankı layarak felsefi soruyu sorar. 

Felsefi soru : Çoğun luğun iyi l iğ i  ve mutlu luğu karş ıs ında azın l ığ ın 
iyi l iğ i  ve mutlu luğu önemsiz midi r? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk artı k  faydacı etik anlayışı doğru ltu­
sunda çoğunluğun mutlu luğu karşıs ında azın l ığ ın mutsuz olması 
ya da feda edi lmesi eti k  midi r? Eğer etiğe uygunsa nedenleriyle 

bi r l ikte eğer uygun deği lse neden leriyle birl i kte ç ıkarımda bu luna­
rak, felsefi bi r  tutum gel işti rerek soru ları cevaplarken kendi etik  an­

layışlar ı n ı  ve değerlerin i  de yen iden sorgular. 

Birinci öğrenci : Bence öneml id i r. Her bir insan değerl id i r. İ nsan 

1 sayı lara indi rgenemez. İnsan belki doğası gereği benci ld i r. Kendi 
mutlu luğunu ve iyi l iğ in i  öncel ikle düşünür ama bunu başkasın ın 
acı çekmesi koşuluna indi rgememel id i r. Zaten böyle bi r  terc ih ya­

pıyorsa artık o durumda ahlaki bir değerden, karardan ya da ey­
lemden bahsedebi lmesi mümkün deği ld i r. 

İkinci öğrenci : Arkadaşıma katı lm ıyorum .  Çoğunluğun iyi l iğ i  iç in 

bazen azın l ığ ın iyi l iğ in i  feda edebi l i riz . B i r  kişin in hayatına karş ı l ı k  

ı 000 kiş in in hayatı mı? Gibi bir seçim durumunda kald ığ ımızda ne 



yapacağız? ı 000 kişiyi mi  feda edeceğiz. Burada daha mantı kl ı 
kararlar a lmamız gerekiyor. 

Üçüncü öğrenci :  Asl ında her iki a rkadaşımın düşüncesine katı l ı ­
yorum.  Koşul lar bazen öyle oluşabi l i r  k i bu durumda etik olmayan 

terc ih ler yapabi l i riz . Ama o terc ih i  yaptıktan sonra nası l  b i r  yaşan­
tımız olacak. Esk is i  gibi ka ldığımız yerden devam mı  edeceğiz . 
Hayatım ız boyunca vicdanımız rahatsız olabi l i r. İ nsan olabi lmeyi 
başarmak oldukça zor. Bunun için mücadele etmel iyiz. Koşu l lar ı ­

m ızı benci lce hareket etmeden düzenlemel iyiz. Kant' ın ödev ah­

lakı akl ıma geld i .  Bence buradaki mantık hatası ah laki eyleme bir 

amaç yüklemek. Neden çoğunluğun mutlu luğu ah laki amacımız 
olsun .  Bence ahlakın  b i r  amacı o lmamal ı .  O zaman iş in iç inden 

ç ıkı lamıyor. İnsan ah laki bir öznedir. Yan i  insan olduğu iç in ,  ödevi 
o lduğu iç in ,  koşu lsuz o larak ahlaki eylemi gerçekleşti rmel id i r. 

Kolaylaşt ı r ıc ı diğer öğrenci lerden de düşüncelerin i  a ld ıktan sonra 
değerlendi rme yaparak  soruşturmayı biti r ir . 



8.  Uyg u l a m a  

Matr ix 1 

Yaş: 13+  
Sü re: l d e rs sa at i (40-45 d k) · 
Uyara n Kayna ğ ı : M atr ix  l F i l m i* 

Ana Kavra m: Seç i m l e r, Özg ü r  i rade, So r u m l u l u k  

Felsefe Alt Da l ı :  Ah l a k  Fe lsefes i 

Uyarı :  Uzun metraj l ı  f i lmleri uyaran hal ine geti rmek iç in farkl ı yön­
temler izlenebi l i r. Her katı l ımcı fi lm i  iz lemiş olmayabi l i r, bu nedenle 

bi r  0zetleme yapı labi l i r. F i lm in sadece bi r  kes iti soruşturu lacaksa i l­
g i l i  bölüm katı l ımcı lara izletti r i l i r. İz lenen bölümden sonra da kolay­
laştı r ıcı mutlaka özetleme yapmal ıd ı r. Bu özetlemede kolaylaştı r ıcı 

' asla kendi görüşlerin i ,  yorumlar ın ı  katmamal ıd ı r. 

Matrix fi lmi ,  ı 999 yı l ında Wachowski kardeşlerin senaryosunu yazıp 
yönettikleri, dönemine göre hem fi lm teknikleri hem de içeriğ iyle 

f i lm tarih i  açıs ından değerlendi ri ld iğinde bi r  devrim n itel iğ indedir. 
F i lm, insanlar tarafından ü reti len yapay zekôlar ın süreç içeris inde 

*Bu uyaran, Lana ve Li l ly Wachowski kardeşlerin yazıp yönettiği ,  1 999 yıl ında gösterime giren Mat­
rlx l fi lminden esinlenerek hazır lanmıştır. 



kendin i  gel iştirerek insanlarla a ralar ında gerçekleşen bi r  savaş son­
ras ında; insanlar ın kaybettiği , yapay zekô lar ın kazandığı bir dünya­
da neler olabi leceğine dai r  b i r  distopya türüne karş ı l ık gelmektedir. 
Yapay zekôlar, Matrix adın ı  verd ikleri bir s imülasyon, yaz ı l ım progra­

mı  o luştu rmuşlard ı r. İnsan lar yapay zekôlar tarafından ü reti lmekte, 

bedenleri iç i sıvı dolu kozalarda bulunmaktadı r. İnsanlar ın beden­

leri bu kozaların içinde kablolarla Matrix programına bağlanmış bir 

şeki lde, sanal bir dünyada, yaşamların ı  sürdürmektedi r. Savaştan 
kaçabi len bazı insanlar yer a lt ında Zeon adın ı  verdikleri b i r  yerde 

yaşamlar ın ı  sürdürmektedir. Tek bir amaçlar ı vardı r, Matrix dünya­
s ın ı  yok ederek insanları makinalardan kurtarmak. Bunun iç in gö­

revl i  o lan mürettebatın başında Morpheus bulunmaktadı r. Matrix 
dünyasında uyanmaya hazır olan z ih in leri uyand ı rarak Zeon dün­

yas ına geti rmektedi r. Matrix dünyasında Thomas Anderson olarak 
bi l inen Neo, bi r  bi lgisayar firmasında yazı l ımcı olarak görev yap­

maktadı r. Diğer zamanlarda ise hacker olarak çal ışmaktadı r. İç in­

de bu lunduğu Matrix dünyasın ın ne olduğuna dai r  soru lar sorarak, 

a raştı rma yapmaktadı r. Gemi mürettebatından Trin ity, Neo'ya ula­
şarak onu Morpheus'a götürür. Neo Matrix dünyasından ç ıkarı larak 

gerçek dünyaya geçiş yapar. Morphesus, Neo'nun tüm insan l ığ ı  
kurtaracak, makineleri yenecek seçi lmiş kişi o lduğuna inanmakta­
dı r. F i lm Morpheus, Neo ve Trin ity'nin bir l i kte makinalara karşı verdi ­
ğ i  mücadele ekseninde i lerler. 

SAHNE 1 :  MAVİ HAP KiR iMiZi HAP, SEKANS (25:42-29:58) 

Trin ity, Neovu Matrix dünyasında Morpheus' la bu luşturur. 
Morpheus' la Neo arasında bir d izi d iyaloğa eşl i k  ederiz. Morphe­
us Neo'ya, Matrix Dünyasın ın ne olduğunu bi lmek istiyorsa kı rmızı 

hapı içmesini ,  eğer Matrix dünyasında kalarak yaşamına devam 
etmek istiyorsa mavi hapı seçmesin i  söyler. Neo Kırmızı hapı içer. 

Başlangıç sorusu 1 : Neo kı rmızı hapı kendi isteğiyle mi  seçmişti r? 



Başlangıç sorusu 2: Neo'nun kı rmızı hapı seçmesi, özgür i radesi 
olduğunu gösterir m i? 

SAHNE 2 MATRİX NEDİR? SEKANS (39 :04-44 :33) 

Morpheus Neo'ya Matrix' in ne olduğunu anlatmak iç in hazırlad ıkları 
b i r  s imülasyon programına dahi l  eder. Bu programda Matrix dün­

yasın ın nası l o luştuğu, ne olduğu ve orada nası l b i r  yaşam olduğu, 
gerçek dünyanın,  iç inde bulunduklar ı zamanda nası l b i r  yere dö­

nüştüğü gösteri l i r. Sonunda bu açıklamalara dayanamayan Neo 
programdan çıkmak ister. B i ld iğ i ,  yaşadığ ı ,  gördüğü dünyanın yani  

Matrix' in bir yazı l ım programı ,  s imü lasyon olduğu gerçeğin i  kabul­
lenemeyen Neo programdan ç ıktı ktan sonra Morpheus'a Matrix'e 
geri dönmek istediğ in i  söyler. 

Başlangıç sorusu : Neo neden Matrix'e geri dönmek istemektedir? 

Ara geçiş sorusu : B i rey seçim yaparken sonuçlar ın ı  öngörme so­

rumluluğuna sahip midi r? 

Felsefi soru : Seçimlerimizin sorumlu luğunu almak zorunda mıyız? 

Matrix l Adlı  Uyaran Soruşturan Toplulukla Nasıl Soruşturu lur? 

Bu �yaran felsefe dis ipl in in in Ahlak felsefesi alanına i l işkindi r. Ah lak 

felsefes in in temel kavramlar ından karar verme, seçme ve sorum­
lu luk i l işkisi üzerinden özgür  i rade kavramında derin leşerek i radenin 

·özgür o lup, olmadığ ın ı ;  problem alarak soruşturmaktadı r. Uyaran 
İ ki kıs ımdan oluşmaktadı r. 

Uyarı :  Uyaran bir fi lmdi r. F i lm soruşturmaları asla b i r  fi lm anal iz i de­

ğ i ldir. Dolayısıyla f i lmde bel irti len sahneler üzerine soruşturma ya­

pı lması gerekmektedir. Kolaylaştı r ıc ın soruşturmaya başlamadan 

önce "siz in le paylaştığ ım çerçeve üzerinden soruşturma yapaca­
ğız" ifadesin i  ku l lanması öneml id i r. 



B i rinc i  kısımda uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştır ıcı tarafından 
soruşturan toplu luğa yönlendir i l i r ; 

Başlangıç sorusu : Neo kı rmızı hapı kend i  isteğiyle mi seçmiştir? 

Birinci öğrenci : Bence kendi seçimidi r. Kendis i de zaten bi r  a rayış 
iç indeydi . Ve bu yolda i lerlemenin seç imi  de kırmızı hapı içmesid i r. 

Dolayısıyla Neo bi l inç l i  b i r  terc ih yapmıştı r. 

İkinci öğrenci :  Arkadaşıma katı lm ıyorum .  Bence burada Morphe­

us çok etki l i  bir konuşma yapmıştır. Bu konuşmadan etki lenmeme­
si mümkün gözükmüyor. Böyle bir konuşma yapmayıp doğrudan 
sorsaydı belki de mavi hapa yönelecekti . Burayı b i lemeyiz . Ama 

bi ld iğ imiz şey kı rm ızı hapı etki lenerek seçtiği ve bu durumda kendi 
seç imi  olmadığıd ı r. 

Kolaylaştı r ıcı 3,4 kişiden görüş aldıktan sonra bir inci ve ikinci  öğren­

c in in görüşlerindeki karşıtl ığ ı  gerekçeleriyle yankı layarak siz hangi 

arkadaşın ız ın düşüncesine katı l ıyorsunuz? Sorusunu topluluğa yön­
lendi ri r. Buradan gelen cevaplar doğrultusunda içinde özgür i rade 

kavramı  olan açı l ımı yankı layarak "Bu durumda Neo kı rmızı hapı 

özgür i radesiyle mi  seçmişti r?" Sorusunu sorar. Artık soruşturan toplu­
luk Neo üzerinden özgür i rade kavramıyla i l işki l i  düşüncelerin i  ifade 
etmeye başlar. Böylece eleşti rel . düşünmenin temeli olan kura l lar ı 

uygulayabi lme i le doğru düşünebi lme becerisi gel iş i r. Felsefenin 
kavramları i rdelemesi ve düzenleyebi lmesi iç in kul landığı akı l yürüt­

medeki en öneml i  etken mantıki bağlantı , i l işki ve çıkarımdı r. 

Kolaylaştırıc ı  uyaran ın ikinc i  bölümünü paylaştıktan sonra başlan­

g ıç  sorusunu toplu luğa sorar. 

Başlangıç sorusu : Neo Matrix'e neden geri dönmek istiyor? 

.Bi rinci  öğrenci :  Neo hayal kı r ıkl ığ ına uğradı . Çünkü gerçek dün­
yaya i l işkin başka düşüncesi o labi l i r. Karşı laştığ ı  gerçekl i k  onu çok 



zorladı . Gerçek dünya dediğ i  yerde uğraşması gereken çok fazla 

güçlük var. B izde baştan bizim çok hoşumuza gideceğin i  düşün­
düğümüz şeç imler yapabi l i riz ama sonrasında yaşad ıklar ımızın 
geti rd iğ i  sonuçlar b ize çok fazla gelebi l i r. Bu noktada vazgeçe­
bi l i riz . 

Kolaylaştırıcı :  Bir örnekle açıklayabi l i r  mis in? 

Birinci öğrenci : Geçen sene öğretmenim ben i  u lus lararası bir 
projede yarışmak üzere onunla çal ış ıp çal ışamayacağımı sordu .  
Başta ben çok sevindim . Hemen kabul  ettim .  Ama proje yazma 

sürec ine başlayınca çok zorland ım .  Hem derslerim hem de bu 

proje çal ışmaları beklediğimden daha fazla zamanımı aldı . B ı rak­
mak istedim .  Baştaki sevinc im s ıkıntıya dönüştü . 

İ kinci öğrenci :  Arkadaşıma katı l ıyorum .  Neo kı rmızı hapı iç ip gör­

dükleri karşıs ında pişman oldu ve bu yüzden geri dönmek istiyor. 

Üçüncü öğrenci : Neo'nun Matrix dünyasında kendine göre bi r  ya­
şamı vardı . Evet, bazı soru lar soruyordu .  Ama dünyasın ı  bu den l i  
sarsacak b i r  durumla karş ı laşmayı beklemiyordu .  Tüm yaşantısı a lt­

üst o ldu .  Ş imdiye kadarki yaşamın ın gerçek olmadığın ı  öğrendi . 
Bu durumu kabul etmesi , bununla mücadele etmesi çok zor. Bu 
yüzden geri dönmek istiyor. 

Kolaylaştı rıc ı  d iğer öğrenci lerden görüş aldıktan sonra bir inci öğ-

' rencin in düşünces in i  yankı layarak ora geçiş sorusunu sorar. 

Ara geçiş sorusu : Bi rey seçim yaparken sonuçların ı  öngörme so­

rumlu luğuna sah ip olmal ı  mıdı r? 

Bu soruyla toplu luk, sorumlu luklar ımızdan kaçabi lmemiz müm­

kün müdür? B i r  kere seçim yaptıysak onun sorumlu luğunu sonuna 
kadar taşımakla yükümlü müyüz? Bu noktada vazgeçmekte bir 

seçim deği l  midi r? Gibi soru lar ın arka planda eşl ik  ettiğ i  b i r  seç-



me ve sorumlu luk i l i şkis in i  i rdeler. Günlük yaşam prati klE?ri içeris inde 

de çokça karşı laştığım ız bu i ki kavram üzerine sorgulama yapan 
öğrenci ler anal it ik bi r  düşünme gerçekleşti ri r. Anal iz sürecinde 

soruşturan toplu luk üyeleri, kavramlar ı açık ve net hale geti rerek, 
kavramlar arasındaki i l işki leri bel irleyerek inceler ve düşüncelerin i  

temel lend i rip  s ınayarak ak ı l  yürütme beceri lerin i  gel işti r i r. 

Kolaylaştı r ıcı öğrenci lerden gelen cevaplardan felsefi soruya uy­

gun olan düşünceyi yankı layarak soruştu ran toplu luğa felsefi so­

ruyu sorar. 

Felsefi soru : B i rey Seç imlerinin sorumlu luğunu a lmak zorunda mı­
d ı r? 

Bu soruyla soruşturan toplu luk seçimler imizin sorumlu luğunu al ­
makla ah laki b i r  özne olarak yaşamak ne anlama gelmektedi r? 
Bu sorun lar ın arka planda çal ıştığı felsefi b i r  tutumla soruşturma­

ların ı  gerçekleşti r ir . Soruşturma sonunda bazı öğrenci ler yen i  so­
ru lar  oluşturabi l i rler. Bu durum tam da felsefi tutum gel iştirmenin 

bir kan ıtı olarak değerlendir i lmel idir. Felsefede yen i  ve özgün bir 
soru oluşturmak, felsefi soru lara cevap vermek kadar öneml id i r. 

Sokrates'e göre felsefe sorulara yan ıt vermekten çok yan ıt ları sor­
gulamakla sorumludur. İşte bu soruşturmalarda toplu luğun yen i  
soru lar/sorunlar oluşturması felsefi tutumun, felsefe yapabi lmenin 

de pratiğ in i  oluşturur. 

Birinci öğrenci : Bence seç imlerimiz in sorumlu luğunu a lmal ıyız . 
Eğer a lmazsak seçim yapmamızın bir an lamın ı  ka lmaz. İnsan ın 

kendin i  ah laki b i r  özne olarak var edebi lmesi, özgür  olması tam da 
bu durumla i l işkid i r. Derste görmüştük Sis ifos M itinde olduğu gib i . 
S ı rtında taşıdığı kaya S is ifos iç in bir yük deği l  onun özgür seçim 

yapabi lmesin in bir bedel iyd i .  Yoksa kukla gib i  hep başkalar ın ın i s ­

ted iğ i  doğru ltuda yaşarız . 



İkinci  öğrenci : Ben arkadaşımın bu düşüncesine katı lmıyorum .  İn­

sanız hepimiz bazen yanl ış  kararlar verebi l i riz . B i r  seç im yapabi l i rim 

ama vazgeçebi lme hakkım da olmal ı .  Sonuna kadar taşımakla 
yükümlü müyüz? Ben arkadaşlarıma sormak istiyorum.  Bu noktada 
vazgeçmekte bir seç im deği l  mid i r? 

Kolaylaştı r ıcı burada soruşturan toplu luğa ikinci öğrenc in in sorusu­

nu cevaplamak isteyen olup olmadığın ı  sorar. 

Üçüncü öğrenci :  Burada sanır ım kafam karıştı . Asl ında hem evet 

hem de hayı r demek istiyorum .  Örneğin  bir a i le çocuk yapma 
kararı verdi ve çocukları oldu .  Sonrasında diyel im ki babaya ya 

da anneye çocuğun sorumluluğu taşımak yan i  ona bakmak, i lg i ­
lenmek zor geldi ne yapacaklar çocuğu bı rakacaklar mı? Böyle 

bir sonuç çocuk açıs ından ne kadar kötü olurdu .  Ama diye l im ki 

doktor olmayı seçtik ve tüm çabamızla doktor olduk. Mesleğimizi 

yaparken ise hiç de istediğ imiz g ib i  olmadığın ı  gördük o zaman 
ne yapacağız? B izi mutsuz eden bir meslekle hayatım ız ın sonuna 
kadar devam mı edeceğiz. B i r  seç im yaptık ve bu biz i  mutsuz etse 

bi le vazgeçemeyecek miyiz? İşte burada iki leme düştüm sanı rım .  
Ben çukurdayım şu anda . 

Dö�düncü öğrenci : Sen in örnekler inden hareket edecek olursam 
san ı rım şu şeki lde bi r  ayı r ım yapabi l i riz. Çocuk sahibi olma seçimi 
sadece o seçimi yapan kiş in in sorumlu luğunda değ i l .  Bu seçimin 

· sonucu çocuğu yan i  b i r  başkasın ı  da etki l iyor. Böyle b i r  durumda 

seçimler imiz in sonuçlar ın ı  sonuna kadar üstlenmel iyiz .  Öteki mes­
leki seçim ise sadece bizi i lg i lend i ren kişisel bi r  terc ih .  Bunun so­

rumlu luğu sadece beni  i lg i lendiriyor. Öyleyse burada vazgeçme 
ve yen i  bi r mesleğe yönelme ya da ben i ne mutlu edecekse onu 
seçebi lme davranış ı  gösterebi l i rim .  Yan i  vazgeçebi l i rim .  

Beşinci öğrenci :  Arkadaşlarımın düşünceleri üzerinden ben de 

şunu ifade etmek isterim hangi seç imi  gerçekleşti receksek sonuç-



lar ın ı  iyi anal iz etmek gerekiyor. Rastgele b i r  seç im yapmamal ıyız. 

Karar verme aşamasında enine boyuna düşünmel i d ikkatli olma­

l ıyız .  Çünkü bazı seç imlerimiz sadece bizi değ i l  başkalar ın ı  da et­
ki leyebi l i r. 

Kolaylaştır ıcı diğer öğrenci lerden de görüşlerin i  a larak değerlen­

d i rme aşamasına geçer. 



9. Uyg u l a m a 

Ste l la l u na 

Anne yarasa her gece göğsünde yavrusu Stel/aluna ile yiyecek 

aramaya çıkardı. Bir gece bir baykuş peşlerine düştü. Anne ya­

rasa baykuş ile mücadele ederken Stellaluna altmdaki ormana 

doğru hızla düşmeye boşladı Tam yere çakılmak üzereyken sık 

dallar onu bir ağ gibi yakaladı. "Anne" diye seslendi. Tekrar düş­

r;neye başladı ve yumuşacık bir yuvaya tepe üstü indi. Yuvadaki 

üç yavru kuş şaşırdı. Anne kuş onu yuvadan atmadı ve besledi. Bu 

arada anne kuş sürekli yavru/arma yiyecek taşıdı. Stellaluna'ntn 

karnı çok açtı ama börtü böcek yemeyi istemiyordu. Sonunda 

dayanamadı açtı ağzmı. Zaman içinde kuşlar gibi davranmayı 

öğrendi. Gündüz uyantk kaltp gece uyuyor, börtü böcek yiyordu. 

* Bu uyaranda. Kuraldış ı Yayınları tarafından basılan, Janel l  Cannon tarafından yazı lmış olan "Stel­
laluna" adl ı kitap kul lanı lmıştır. 



Değiştiremediği tek şey baş aşağı uyumaktı. Bir keresinde Kuş Ana 

yiyecek bulmaya gittiğinde, meraklı yavrularda baş aşağı dur­

mayı denediler. Kuş Ana dönüp de yuvanın kenarına tutunmuş 

sekiz ayak görünce kıyameti kopardı. "Çabuk yuvaya girin sizi gidi 

hınzırlar!" 

Kuş Ana Stellaluna'yı dönüp "Çocuklarıma kötü örnek oluyorsun. 

Bu yuvanın kurallarına uyacağına söz vermezsen seni yuvaya al­

mam" dedi. 

Uyaran burada bö lünür  ve i l k  soru soru lu r. 

Başlangıç sorusu : Ste l la luna yuvan ın kura l larına uyacağına söz 
vers in mi ,  vermesin  m i? 

Bir gün anne kuş uçmayı öğretmek için üç bebek kuş ve Stellaluna'yı 

yuvadan çıkardı. Dört arkadaş uçtular uçtular. . .  Bebek kuşlar bir 

dalın üzerine kondu ancak Stellaluna bunu yapamadı. Bebek 

kuşlar yuvaya döndü. Stellaluna o kadar yoruldu ki kanatlarıntn 

ucundaki tırnaklarım bir dala taktı ve uyudu. Bir süre sonra bir ses 

onu uyandırdı. "Heyy böyle ters bir şekilde durmuş ne yaptyorsun?" 

"Ben ters durmuyorum, sen ters duruyorsun" dedi Stellaluna. Bu 

konuşan baş aşağı duran bir yarasaydı ve Stellaluna'ya "Sen bir 

yarasasın ve yarasalar ayakları ile dallara tutunurlar, ters uyurlar" 

dedi. Stellaluna başına gelenleri anlattı. Gündüz uçtuğunu, gece 

uyuduğunu ve böcek yediğini . . .  

Yarasanın kqtası karıştı. Sen şimdi bir yarasa mısın yoksa kuş mu­

sun? Dedi. 

Başlangıç sorusu : Stel la luna bir kuş mu yoksa bi r  yarasa mı? 

Felsefi soru : Yaşam deneyimleri bi reyi değiştir ip başka b i ri yapar 
mı? 

Felsefi soru : Biz i  biz yapan değişmeden kalan bir şey var mı? 



Stella luna Adl ı  Uyaran Soruşturan Toplulukta Nasıl Uygulanı r? 

Bu uyaran felsefe dis ipl in in in  Varl ı k  felsefesi a lanına i l işkindi r. Varl ık 

felsefesin in temel kavramlarından olan "öz"de derin leşerek bi r  şeyi 
o şey yapan nedi r? Sorusuyla tarihsel süreçte de fi lozoflar  tarafın­
dan da farkl ı değerlendir i len özün ne olduğu, ne an lama geldiği 

soruşturulacaktı r. Uyaran iki bölümden o luşmaktadı r. 

B i r inci bölümde uyaran ın başlangıç sorusu kolaylaştı rıc ı  tarafından 
soruşturan toplu luğa yön lendiri l i r; 

Başlangıç sorusu: Stel la luna yuvanın kura l lar ına uyacağına söz 
vers in mi, vermesin mi? 

Birinci öğrenci : Bence vermesin .  Kendi benl iğ inden d ışarı ç ıkma­
mal ı . Kuşlardan bağımsız olarak yaşamayı öğrenmel i . Özünde 
kim olduğunu inkôr etmemel i .  Bunu başkalar ı iç in yapmamal ı .  

İkinci öğrenci : Söz versin .  Daha yavru ihtiyaçları var. Ş imdi l i k  kuşlar 

gibi davransın .  

Kolaylaştı rıc ı  i ki - üç görüş daha ald ıktan sonra söz vers in ve ver­

mesin d iyen öğrenci lerden ikis in i  yankı layarak karşıtl ığ ı  ortaya çı­

karmal ıd ı r. Eğer tüm katı l ımcı lar, söz vers in deseydi, bu noktada 
hayal i  muhal if yaratmak gereki rd i .  Ya da tam tersi tüm katı l ımcı lar 
söz vermesin deseydi yine hayal i  muhal if yaratmak gerekird i .  

Uyaran ın 2 .  bölümü okunur, özetleni r  ve bu bölüme a it
.
başlangıç 

sorusu soru lur. 

Başlangıç sorusu : Stel la luna bir kuş mu yoksa bi r  yarasa mı? 

5-6 katı l ımcıdan görüş a l ın ı r. Amaç düşünce çeşitl i l iğ i  oluşturmak 
ve varsa karşıt fikir leri ortaya çıkarmaktır. 

Birinci öğrenci :  Stel la luna kuş takl id i yapan bi r  yarasa­
dı r. O doğuştan bir yarasad ı r. Yetişti ri ldiği çevren in etkis iy­

le içinde bu lunduğu kabın şekl in i  a l ıyor. Ona kuş d iyemeyiz. 



Katı l ımcı lardan bi rçok görüş gel iyor ve ko laylaştı rıc ı  bi rinc i  öğren­
c in in  fikri n i  yankı layarak, yaşam deneyimleri bi reyi değişti r ip başka 

biri yapar mı felsefi soruyu topluluğa sorar. 

Birinci  öğrenci : Yaşan ı lan deneyim ler özümüze aykı rı da olsa özü­

müz değişmez. 

İkinci öğrenci: i nsan olmak insanın özüdür. 

Üçüncü öğrenci :  Deneyimlerle bazı özel l i kler değişse de kendin 

olmaya devam eders in .  

Dördüncü öğrenci : Başka b i r i  g ibi davransak da özümüz aynı ka l ı r. 

Katı l ımcı lar değişmeyen bir şeyler olduğunu,  bunun öz olabi lece­
ğ in i  söylemekle beraber " öz" derken ne demek istediklerin i  tan ım­
lamakta güçlük çektiler. 

Birinci öğrenci : İnsan ın iyi olması onun özü olabi l i r. 

İkinci öğrenci : Değer verdiği i nandığı şeylerdir. 

Üçüncü öğrenci : Değer verdiğimiz, inandığ ımız şeyler değişebi l i r. 

Dördüncü öğrenci :  Bel l i  temel ler var. Varoluşumuzla gelen çeşitl i 
temeller var. Özümüzü de bu temel ler oluşturuyor. 

Uyarı :  Hu temeller nelerdi r? Bir örnek verebi l i r  mis in? So­

ruşturma sırasında örnek verebi l i r  m ıs ın şekl inde açı­
c ı  soru lar sormak son derece öneml id i r. Katı l ımcın ın fikir leri­

n i  tam olarak açıklaması, görüşlerin havada kalmamasın ı  ve 

diğer katı l ımcı lar tarafından tam olarak an laşı lmasın ı  sağ lar. 
Kolaylaştı r ıcı beşinci öğrencin in düşüncesin i  yankı layarak ikinci fel ­

sefi soruyu sorar. 

Felsefi soru : Bizi biz yapan değişmeden ka lan bi r  şey var mıdı r  yok 

mudur? 



Birinci öğrenci : Yaşam boyunca öğrendiklerimiz, deneyimle­

diklerimiz bizi, kendimizi o luşturuyor. Bu da biz im özümüzdür. 
İ kinci öğrenci : Ben a rkadaşımın fikrine katı lmıyorum.  Bu bizjm kim­

l iğ imiz olur, özümüz deği l .  

Üçüncü öğrenci : Bence değişmeden kalan şey mutlaka var­
d ı r. Örneğin insan ın  düşünen bir varl ık olması onun değiş­
meden kalan özüdür. Düşüncelerim iz değişebi l i r  ancak akıl 
sahib i  bir varl ı k  o larak insanın düşünebi lmesi onun özüdür. 

Bu noktada kolaylaştı r ıcı soruşturan toplu luğa "öz nedi r "  sorusunu 
sorar. Öğrenci lerden, "B i r  şeyin temel id i r. Esas yapısıd ı r. Değişme­

den ka lan tek şeydi r"  d iye cevaplar gelmişti r. Kolaylaştı r ıcı gelen 
cevaplardan sonra değerlendirme yaparak soruşturmayı biti r i r. Bu 

soruştu rmada öğrenc i ler felsefenin öneml i  bi r kavramı olan öz üze­

rine aşama aşama düşünerek kavrama dair  kendi düşünmeleri 
üzerinden düşüncelerin i  üretmişlerd i r. Dolayısıyla eleşti rel düşünme 

beceris in i  üst düzeyde gerçekleşti rmişlerd i r. Soruşturma sonunda 

kavrama dair yen i sorular oluşturmuşlar ve çukurda kalmış lard ı r. Bu 
da P4C yönteminde iyi bi r  soruşturma iç in beklenen bi r  sonuçtur. 

Soruşturan toplu luk gel iştikçe öğrenci ler soruşturmadan yen i  soru­

lar üreterek ayr ı l ı r lar. Bu da onları araştırmaya, öğrenmeye, merak­

ların ın peşinden g itmeye yönlendiri r. 



1 0 . Uyg u l a m a  

Tuğ la l a r  

Yaş: 1 0 +  

Sü re: 1 d e rs sa at i  (40-45 d k) . . 
Uya ra n Kaynağı: Eşdeğer Vl ll Ad l ı  Heyke l*  

Ana Kavra m: Sa n at,  Sa nat ese r i  
Felsefe Alt Da l ı :  Sa n at Fe lsefesi 

l 966 yı l ı nda Min imal ist sanatçı Cari Andre, Eşdeğer Vl l l  adl ı  bi r 

heykel yapar. Heykel sanatçın ın ta l imatlarına göre iki tuğla yük­
sekl iğ inde dikdörtgen oluşturacak biçimde üst üste diz i lmiş ı 20 
ateş tuğlasından oluşur. Londra'daki Tate Galeri , özel l iğ i  olmayan 

ve tanesi üç beş kuruşa satın al ınabi lecek tuğlalardan o luşan bu 

heykele 2000 pounddan fazla öder. 

Diğer taraftan galerin in  karşıs ında bir şantiyede çal ışan işç i ler aynı 
şeki lde l 20 tuğla a l ı r  ve galeride olanlardan habersiz bir şeki lde 

tuğlaları aynı biçimde dizerler. 

* Bu uyaran, Cari Andre tarafından yapı lan ve "Eşdeğer V/ 1 1 "  adını vermiş olduğu heykel nitel iğin­
deki çal ışmadan esin lenerek· hazır lanmıştır. 



Soruşturan Topluluk: 

Başlangıç sorusu :  Dışarıdan bakı ld ığ ında i ki yığ ın ayn ı olmasına 

rağmen bir inci yığ ın  sanat eseri o larak kabul  edi lmekte, d iğeri ise 

sanat eseri olarak kabul edi lmemektedi r. Neden? 

Ara geçiş sorusu l : Tuğlaların  diz i lmesindeki n iyet, amaç onu so­

nat eseri yapar mı? 

Ara geçiş sorusu 2: Sanat eseri olarak d izi lmese de insanlor sanat 

eseri olarak görürse sanat eseri o lur  mu? 

Felsefi soru : Bir şeyi sanat eseri yapan nedir? 

Tuğlalar Adl ı  Uyaran Soruşturan Toplu lukta Nası l Uygulanır? 

Bu uyaran felsefe d is ipl in in in sanat felsefesi a lanına i l işkindi r. So­

nat felsefesin in temel kavramlar ından sanat, sanat eseri üzerinde 

derin leşerek Bir şeyi sanat eseri yapan nedi r? Sanatı sanat yapan 

koşul lar, şartlar var mıdı r? Soruların ı  sorar. Ayrıca kavramsal sanat, 

modern sanat gib i  günümüz sanat an layışları hakkında görüş oluş­

turur. Uyaran tek bölümden oluşmaktadı r. 

Uyaranın başlangıç sorusu kolaylaştı rıc ı  tarafından soruşturan top­

lu luğa yönlendir i l i r ;  

Başlangıç sorusu : Dışarıdan bakı ld ığında iki yığ ın aynı olmasına 

rağmen birinci yığ ın  sanat eseri olarak kabul edi lmekte, diğeri ise 

sanat eseri olarak kabul edi lmemektedi r. Neden? 

Birinci öğrenci : Sanat eseri kabul  edi len tuğlaları bi r  sanatç ı yap­

mıştı r. Bunu yaparken bir sanat eseri yapmayı hedeflemiştir. Diğer 

tuğlaları ise sanatç ı  olmayan işç i ler yapmıştı r ve sanat eseri yap­

mak iç in deği l  belki de şantiyedeki tuğla ları düzenlemek amacıy­

la yapmıştı r. 



İkinci öğrenci :  Ben de arkadaşıma katı l ıyorum . Ne amaçla ya­

pı ld ığ ı  sanat eseri olmasın ı etki ler. Sanatçı evin in bahçesinde var 

olan tuğlaları d izebi l i r  amacı heykel yapmak değ i l  tuğ la la rı d izme­

s id i r  ama amacı heykel yapmak olmayabi l i rd i .  Ancak katı lmadı­

ğım tarafı sanatçın ın her düzenlemesi ve eylemi sanat eser i deği l ­

d i r. Bu rada ne hedeflediği öneml i .  

Üçüncü öğrenci : Arkadaşlarıma şunu sormak istiyorum .  İnşaatta 

çal ışan işçi ler biz sanat eseri yapa l ım diye karar verip 1 20 tuğla 

dizseydi bu sanat eseri mi olacaktı? Sadece hedeflemek sanat 

eseri ü retmeyi sağlar mı? 

Dördüncü öğrenci : Müze işç i lerin tuğ la larına da aynı rakamı öde­

seydi işçi lerin ü retimi sanat eseri olmayacaktı . B i r heykel i  bir sa­
natç ı  yaparsa o eser o zaman sanat eseri o lur. Gidip aynı rakamı 

işçi lere ödeseydi işç i ler tuğ la ları çok büyük bir rakama satmış olur­

du ama o tuğ lalar sanat eseri olmazdı işçi ler de sanatç ı olmazd ı .  

Bu uyaran i le  soruşturmada sanat eseri nedi r? Sanat eserin i  sanat 
eseri yapan şey nedi r? Soru larında derin leş i l i r. 

P4C yöntemiyle gerçekleşen bu soruşturmada bel l i  b i r  s ırayla 

adım adım "B i r  şeyi sanat eseri yapan nedi r"  sorununa gel inmişti r. 
Öğrenci ler özgürce düşüncelerin i ,  özenl i  b i r  şeki lde ifade ederler. 

Soruşturmanın son felsefi sorusuyla da bütünsel bir düzlemde bir­

leşti rdikleri ve i l işki lendird ikleri sanata dai r  kavramlar üzerine yeni ,  

farkl ı an lamlar kazan ı rlar. Buna bağl ı  o larak eleşti rel ,  yaratıc ı ,  iş 
b i r l ikç i ,  özynl i  düşünme eylemiyle çözümlenmiş, üzerinde düşü­

nü lmüş, aydın l ığa kavuşturulmuş malzemeden ya da veri lerden 

hareketle kavramlar yen iden sorgulanarak inşa edi l i r. 

P4C Türkiye olarak sanat konusunu P4C oturumlarında ele almayı 

her yaş grubu iç in çok önemsiyoruz. Çünkü sanat, sanatçı ve sa­

nat eserlerine bakış açısı küçük yaşlardan itibaren gel işti r i lmel id i r. 



Sanat insan ın ,  düşüncelerin i ,  duyguların ı ,  ruhunu incelterek onun 

hayata bakış ı n ı  derin leşti r i r. Atamız ın da söylediğ i  g ib i  "Sanatsız ka­
lan bir toplumun hayat damarlar ından bi ri kopmuş demekti r " .  Bu 

yüzden sanat üzerine düşündüğümüz soruşturmalar, demokratik 

ve gel işmiş b i r  toplumu inşa etmek iç in son derece öneml id i r. 




