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ÖN SÖZ 
Akademik alanda her gün yüzlerce çalışma, kitap, dergi, makale vb. 

yayımlanmakta ve dağıhlmaktadır. Yapılan çalışmaların çokluğu ve çeşitlili­
ği her geçen gün daha çok artmakta ve ortaya konan çalışmaların değerlen­
dirilmesi ve analiz işlemi daha karışık hale gelmektedir. 

Durum böyle olunca, iyi bir çalışmanın nasıl ayırt edileceği ve seçilen 
bir konuda, bulunan çalışmalardaki bilgilerin neye göre belirlenip kullanı­
lacağı araştırmacıları daha çok düşündürmekte ve sistematik yolların kulla­
nılmasını zorunlu kılmaktadır. Bu kitap, bilimsel araştırmalarda alanyazın 
incelemesinin ne anlama geldiğini ve alanyazın incelemesinin oluşturulması 
için kullanılan yöntemleri ve biçimleri sistematik olarak açıklamak amacıyla 
hazırlanmışhr. 

Kitap; lisans, yüksek lisans ve doktora öğrencileri için hazırlanmış bir 
kaynaktır. Lisans öğrencilerinin derslerde yürüttükleri projeler ve raporlar 
için, yüksek lisans ve doktora öğrencilerinin de tezleri için kullanabilecekleri 
formatta hazırlanmıştır. Kitabın daha iyi anlaşılması için mümkün oldukça 
örneklere yer verilmeye ve kullanılan örnekler etrafında konular sunulmaya 
çalışılmıştır. 

Kitapta alanyazar olduğumu belirtmek isterim. İlk baskısı olması ne­
deniyle, kitabın verilecek geri bildirimlere ihtiyacı olduğunu vurgulamak 
yerinde olacaktır. 

Kitaba katkılarından dolayı başta değerli hocam Prof. Dr. Ha!il İbra­
him YALIN olmak üzere tüm mesai arkadaşlarıma ve emeği geçen herkese 
teşekkür ederim. 

Yrd. Doç. Dr. Mehmet Akif OCAK 
Şubat 2010 



Kitap Hakkında 

Kitabın birincil amacı, alanyazın incelemesinin ne anlama geldiğini 
ve bir alanyazın incelemesinin sistematik olarak nasıl yazılacağını oku­
yucuya açıklamaktır. Kitabın en önemli özelliklerinden birisi, alanyazın 
incelemesinin oluşturulmasına, sistemli bir şekilde çözüm getirmektir. 
Halbuki, alanyazın incelemesini irdeleyen birçok kitap ve diğer kaynaklar 
incelediğinde, kitapların sadece bir bölümünün alanyazın incelemesine 
ayrıldığı ve içerik olarak da sadece alanyazın incelemesi için kaynakla­
ra nasıl ulaşılabileceğinden bahsedildiği açıkca görülmektedir. Bu kitap, 
elektronik veri tabanları yardımıyla kaynaklara ulaşmanın bir adım öte­
sine giderek, incelenen çalışmalardan sistematik ve tekrar yapılabilir bir 
alanyazın incelemesinin nasıl oluşturulabileceğini adım adım göstermek­
tedir. 

İkinci olarak, sistematik gözlem ve deneylerden oluşan ve önceden 
yapılmış akademik çalışmalara (kuramsal ya da deneysel) dayanan alan­
yazın incelemelerinin kalitesi ve geçerliliği her geçen gün daha çok sor­
gulanmakta ve seçilen alandaki çalışmaların çokluğu analiz işlemini ve 
incelemeyi daha çok zorlaştırmaktadır. Bu olgu göz önünde bulundurul­
duğunda, kullanılacak çalışmaların nasıl okunduğunu, analiz edildiğini, 
kullanılacak fikirlerin nasıl ayıklandığını, fikirlerin nasıl kullanıldığını ve 
daha da önemlisi ortaya yeni bir fikrin nasıl ve neye göre konulduğunu 
açıklayan bir kaynak olmadığını söylemek çok yanlış olmamaktadır. 

Üçüncü olarak, kaliteli alanyazın çalışmalarının akademik çalışma 
olarak dergilerde ve kitaplarda yayınlandığı kabullenilmiş bir realitedir. 
Diğer taraftan, ister proje çalışması olsun, ister akademik çalışma olsun, 
isterse diğer profesyonel alanlarda yapılan yazılı çalışmalar olsun alan­
yazın incelemesinin her türlü çalışma için temel oluşturduğu herkesçe bi­
linen bir gerçektir. Ancak, günümüzde alanyazın çalışmaları sadece özet 
bilgi verme şeklinde algılanmaya başlanmış ve araştırmacılara kaliteli 
bir alanyazın çalışmasının hangi kriterlere göre yapılacağını gösterme ve 
eğitme bir zorunluluk haline gelmiştir. Kitap, bu boşluğu doldurmak ve 
gerekli eğitimi vermek için hazırlanmıştır. 

Kitabın düzeni, alanyazın incelemesinin aşamaları düşünülerek 
şekillendirilmiştir. Buna göre, alanyazın incelemesinde temel kavramlar 
ve tanımlar ilk önce okuyucuya sunulmuş, daha sonra araştırma odağı 
oluşturma ve kapsam belirleme gibi konularla işe başlanmış ve özgünlük, 
açıklayıcı bibliyografi hazırlama, analiz etme, sentez oluşturma ve son 
olarakta alan yazın incelemesinin yazılması ile kitap sonlandırılmıştır. 

v 



Kitapta ele alınan konularda, okuyucuyu analiz, değerlendirme, var 
olan fikirlerden sentez oluşturma ve özgün bir çalışma ortaya koyma konula­
rı üzerinde yoğunlaştırma çabasına gidilmiş, mümkün olduğunca özet bilgi 
verme fikrinden uzaklaşmaya çalışılmıştır. 

Kitabın gerekli. yerlerinde okuyucuya ilişkili konuyu daha iyi sunmak 
için örnekler kullanılmışbr. Örneklerin hangi amaç için kullanıldığı konu 
içinde okuyucuya detaylı olarak açıklanmış ve aynı zamanda gerekli olan 
örneklerde "yorum" şeklinde bir kısım oluşturularak örneğin açıklaması için 
okuyucuya rehberlik yapılmıştır. Seçilen örnekler aynı zamanda okuyucu­
nun ilgili konuyu rahat şekilde anlayacağı ve kendi çalışmaları için adapte 
edeceği şekilde karışıklıktan uzak, kısa ve öz olarak düzenlenmeye çalışıl­
mıştır. 

VI 
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KONULAR 

Bölüm 1 

TANIMLAR VE TEMEL KAVRAMLAR 

• Alanyazın incelemesinin tanımı 

• Alanyazın incelemesinin faydaları 

Alanyazın incelemesinin aşamaları 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1 .  Alanyazın incelemesinin ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

2. Alan yazın incelemesinin faydalarını sıralayabilir. 

3. Alanyazın incelemesinin aşamalarını açıklayabilir. 

Alanyazın incelemesi, akademik araşhrmalarda çok önemli bir yere 
sahip olmasına rağmen, tarurnı ve gerekliliği çok dar anlamda kullanılmakta 
ve çoğu zaman incelenen araşhrmaların özetlerinin sıralanması şeklinde al­
gılanmaktadır. 

Diğer taraftan, alanyazın incelemesinin aşamaları için sistematik bir 
yol bulunmaması alanyazın incelemesinin oluşturulmasında ve yazılmasın­
da büyük problemlere sebep olmaktadır. 

Bu bölümde, alanyazın incelemesinin tanımı verilerek, alanyazın ince­
lemesiyle ilgili temel kavramlar tanıtılacak, alanyazın incelemesinin sağladı­
ğı faydalar ve alanyazın incelemesinin aşamaları üzerinde ayrıntılı şekilde 
durulacakhr. 



2 Bilimsel Araştırmalarda Alanyazın İncelemesi Nedir? Nasıl Yapılır? 

Alanyazın İncelemesinin Tanımı 

Alanyazın incelemesi, alanında uzman olan kişilerin ve araştırma­
cıların bir konu etrafında ne tür araşhrma ve yayın yaphklarını ortaya çı­
karan bir akademik çalışmadır. Genel olarak, bilimsel araşhrmalarda sıkça 
kullanılan alanyazın incelemesi, özelde bir araştırmaya, teze ya da hazırla­
nan bir rapora giriş bölümü olarak düşünülmektedir. Alanyazın incelemesi 
yaparken amaç, okuyucuya belirlenen bir konu etrafında ne tür fikirlerin ve 
bilgilerin oluşturulduğunu ve yapılan çalışmaların güçlü ve zayıf yönlerini 
göstermektir. Alan yazın incelemesi hakkındaki en yanlış kanılardan birisi, 
çalışmaların özetlerinin sunulması ya da kullanılan çalışmaların açıklayıcı 
listesinin verilmesi şeklindedir. Bilimsel araşhrmalarda önemli bir yere sa­
hip olan alanyazın incelemesi, oluşturulan bir lisansüstü tez çalışmasının, 
ortaya konan bir problemin, ya da bir raporun hazırlaması gibi belli bir 
amaca yönelik olarak yapılan konu araşhrması için bulunan fikirlerin sen­
tezi ve analizi olarak görülmelidir. 

Alanyazın İncelemesinin Faydaları 

Alanyazın incelemesi, bireye, hem akademik alanda olsun hem de 
farklı öğretimsel faaliyetlerde olsun, iyi bir yazma alışkanlığı edindirmesi­
nin yanında, yapılan araşhrmanın iyi bir çalışma olduğunu, yapılan alana bir 
katkı getirdiğini ve en önemlisi ortaya bir delilin (görüş, iddia, tarhşma) ko­
nulduğunu gösterir. Çalışmaların incelenmesi yönünden, iyi bir alanyazın 
incelemesi oluşturmanın faydalarını şu şekilde sıralamak faydalı olacaktır: 

1. İyi bir alanyazın incelemesi, yapılan alanın iyi bilindiğini ve iyi bilgiye 
sahip olunduğunu gösterir. Diğer bir değişle, okunan ve anlaşılan şey­
lerin sadece raporlanmasından çok kişinin sentez ve analiz yeteneği­
nin iyi şekilde geliştiğini gösterir. Çalışılan alanda nelerin daha önemli 
olduğunu ya da nelerin daha önemsiz olduğunu, tartışmalı konuların 
neler olduğunu, nelerin göz ardı edilebileceğini ve en önemlisi yapılan 
alanda hangi delillerin oluşturulduğunu gösterir. 

2. İyi bir alanyazın incelemesi, yapılan araştırmanın doğruluğunu 
gösterir. Diğer bir değişle, alanının iyi bir şekilde incelenmiş olma­
sı yapılan çalışmanın doldurduğu boşluğun daha iyi görünmesini 
sağlar. Ancak, burada alandaki eksikliği görmek yetmez. Alan yazın 
incelemesi, okuyucuya yapılan işin önemli olduğunu ve yapılması 
gerektiğini ikna edici şekilde deliller sunarak açıklar. 

3. İyi bir alanyazın incelemesi, bireye iyi bir kuramsal ve pratik alt­
yapı sağlayarak araşhrma odağı sağlar. Bu araştırma odağının elde 
edilmesi kuramsal ya da pratik alanda oluşturulacak yeni araşhrma 
önerilerinin (proje, tez, kitap vb. önerisi) temelini oluşturmaktadır. 



Tanımlar ve Temel Kavramlar 3 

Çalışmaları incelemenin yanında, alanyazın incelemesinin sağladığı 
faydalar şunlardır: 

1. Bilgi arama: Alanyazın incelemesi, dijital ya da dijital olmayan kay­
nakların sistematik ve etkili biçimde aranmasını sağlar. 

2. Değerlendirme: Alanyazın incelemesi, analiz yollarını kullanarak 
geçerli ve önyargısız yapılmış çalışmaların en iyi şekilde değerlen­
dirilmesi olanağını sağlar. 

Yapılmış iyi bir alanyazın incelemesi aşağıdaki şartları yerine getirmiş 
olmalıdır: 

1. Yeni araştırmalara yönelten araştırma soruları ortaya çıkarmalıdır. 

2. Araştırma yapılan konuda var olan tartışmalı alanları belirlemelidir. 
3. Araştırmaların sonuçlarını sentezleyerek (birleştirerek) konu hak­

kında bilinen ile bilinmeyen şeyleri söylemelidir. 

4. Araştırılmakta olan problemin ya da tezin konusuyla birebir ilgili 
olmalı ve problem etrafında organize edilmelidir. 

Alanyazın incelemesi, araştırmaların özetinin ya da içeriklerinin arka 
arkaya sıralanması değildir. Tam aksine, alanyazın incelemesi, konu hakkın­
da yapılan araştırmaların organize edilerek eksikliklerinin ve güçlü yanları­
nın ortaya çıkarılmasıdır. Buna göre, her paragrafı bir araştırmacının ismiyle 
başlayan bir yazının, iyi bir alanyazın incelemesi olduğunu söylemek zordur. 
Bunun yerine, araştırılmak istenen problem etrafında birincil kaynaklara ula­
şıp, eğilimleri ve araştırılan konuları iyi belirleyip, ortaya bir delil (argüman) 
ya da görüş koymak yapılan alanyazın incelemesinin daha geçerli olduğunu 
gösterir. 

Alanyazın incelemesi, bir araştırma problemini ele alarak, önceden ya­
pılmış çalışmalar ışığında, araştırılmak istenen problemin ne kadar özgün ol­
duğunu ortaya koymak, araştırmaları sentezleyerek ve değerlendirerek araştı­
rılan problem için bir görüş ortaya koymaktır. Alanyazın incelemesi yaparken 
kullanılacak çalışmaların önceden düşünülüp incelenmesi, araştırılmak istenen 
konunun sağlıklı bir şekilde araştırılması için hayati önem taşımaktadır. Buna 
göre, alanyazın incelemesi için aşağıdaki soruları düşünmek, yapılacak alan­
yazın incelemesinin sistemli ve gerçekçi şekilde yapılmasını sağlayacaktır: 

1. Yapılacak alanyazın incelemesinin temel dayanak noktası olan tez ko­
nusu, araştırma konusu ya da araştırma problemi tam olarak nedir? 

2. Ne çeşit bir alanyazın incelemesi yapılacak? Sadece kuramsal boyut 
mu ele alınacak? Yoksa nitel ve nicel araştırmalar beraberce mi tara­
nacak? Yapılan araştırmaların sadece yöntemleri mi incelenecek? 
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3. Yapılan alanyazın incelemesinin kapsamı nedir? Tam olarak hangi 
konuda (alanda) çalışılacak? (bp, eğitim, sosyoloji vb.) Tam olarak 
ne tür kaynaklar kullanılacak? (kitaplar, makaleler, resmi dokü­
manlar, sanat eserleri, çoklu ortam bileşenleri vb.) 

4. Bilgi araması ne kadar iyi yapıldı? Konu ile ilgili geniş olarak bi­
rincil kaynaklara ulaşılacak şekilde inceleme yapıldı mı? Bulunan 
ilişkisiz kaynaklar göz ardı edildi mi? Yapılan alanyazın incelemesi­
nin uzunluğuna ve seçilen konunun özelliğini göre bulunan kaynak 
sayısı yeterli mi? 

5. Kullanılan kaynaklar derinlemesine analiz edildi mi? Açıklayıcı 
bibliyografi hazırlandı mı? Kaynaklar birbirleriyle karşılaşhrılarak 
farklılıkları ve benzerlikleri tespit edildi mi? Kaynakları arka arkaya 
sıralamak yerine seçilen konu etrafında ortaya bir delil ya da iddia 
konuldu mu? 

6. Seçilen konuda zıt olan görüşlerin yer aldığı kaynaklar alanyazın 
incelemesinde kullanıldı mı? 

7. Yapılan alanyazın incelemesi özgün bir çalışma oldu mu? Çalışılan 
alana bir getirisi var mı? 

Alanyazın İncelemesi ve Kapsam Belirleme 

Seçilen araşhrma probleminin çalışılıp çalışılamayacağını gösteren en 
iyi yöntemin, yapılan iyi bir alanyazın incelemesi olduğunu unutmamak 
gerekir. Bundan dolayı, alanyazın incelemesi yapılan her türlü araştırma 
için önemli bir bileşendir. Yapılan akademik araşhrmaların başarısı, genel 
anlamda alanyazın incelemesinin ne kadar iyi yapıldığına bağlıdır. Ya­
pılan alanyazın incelemesi, seçilen konunun ne kadar uygun olduğunu, 
bundan da önemlisi seçilen konu ile ilgili ne tür araştırmaların yapıldığını 
gösterir. Özellikle, akademik araştırmalarda yeni olan akademisyenler ve 
öğrenciler, yaptıkları çalışmanın ne kadar geçerli olduğunu yapacakla­
rı derinlemesine alanyazın incelemesi ile kolayca anlayabilirler. Seçilen 
konu ile ilgili kapsam belirleme ve kaynak ulaşımındaki çeşitlilik ta­
mamen alanyazın incelemesinden sonra anlaşılabilir. Bundan dolayı, iyi 
şekilde organize edilmemiş alanyazın incelemesinin sonucu büyük hayal 
kırıklığıdır. Seçilen araşhrma probleminin çok geniş kapsamlı olması ve 
bunun farkına varılmaması alanyazın incelemesinin sağlıklı bir şekilde 
yapılmadığını gösterir. Aynı şekilde araştırmanın çok dar kapsamda ele 
alınması ve özgünlük sağlamak adına çalışılacak konunun çok dar tutul­
ması da alanyazın incelemesinin iyi yapılmadığını gösterir. 
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Akademik araştırmalarda, zaman ve enerji kaybına engel olacak 
en iyi yöntem, iyi yapılmış bir alanyazın incelemesidir. Seçilen konunun 
geniş ya da dar kapsamlı olduğunun farkına varılması çalışmanın ilk aşa­
masında zor gelebilir. Bu tür engeller, yapılan alanyazın incelemesi sonu­
cu bulunan çalışmaların iyi şekilde eleştirel değerlendirilmesinin yapılıp 
sınıflandırılmasıyla aşılabilir. Birincil kaynaklara ulaşma adına araştırma 
sürecinde alanyazın incelemesine devam etmek, araştırılacak konuya odak­
lanılmasına ve kullanılacak zaman ve enerjinin tasarruflu kullanılmasına 
yardımcı olur. Bu sebeple, iyi yapılmış bir alanyazın incelemesinin ortaya 
çıkan çalışmanın kapsamını belirleme adına birçok rolünün ve faydasının 
olduğunu unutmamak gerekir (Şekil 1). 

aklar nelerdir? 
Seçilen konuda temel konular 

ve tartışmalar nelerdir? 

Seçilen konunun tanımı 
nasıl yapılmaktadır? 

Seçilen konuda 

alanyazın 

incelemesi 

---�
Seçilen konuda bilgi nasıl 

yapılandırılmakla 
ve organize edilmektedir? 

Seçilen konuda şu ana kadar 
yapılan araşhrmalar 
nelerdir? 

Seçilen konuda söz sahibi olan 
ve önemli görülen kişiler kimlerdir? 

Seçilen konudaki temel 
kuramlar, kavramlar 

ve fikirler nelerdir? 

Şekil 1. Alanyazın incelemesi ve kapsam belirleme 

Alanyazın İncelemesinin Aşamaları 

Akademik çalışmalarda, alanyazın incelemesi yapmanın tek bir yolu 
olduğunu söylemek zordur. Diğer taraftan, yapılmaya çalışılan alanyazın 
incelemesi sonraki aşamalarda çok defa değişmekte ve farklı versiyonlar or­
taya çıkmaktadır. Yapılan çalışmaların ışığında alanyazın incelemesinin ilk 
denemede bitirilememesinden daha normal bir şey yoktur. Özellikle, akade-
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mik çalışmaların ilk aşaması olarak düşünülen alanyazın incelemesi, yazma 
aşamasının ilk safhası olduğundan çok defa revizyona uğramakta ve çoğu 
zaman tamamen değişmektedir. Yazma aşaması Bölüm 9' da ayrınhlı olarak 
anlatılacak olup, bütün bu olgular göz önünde bulundurulduğunda, alanya­
zın incelemesinin aşamaları kısaca şu şekilde belirlenebilir: 

Alanyazın incelemesine Odaklanmak-Araştınna Odağı 

Alanyazın incelemesinin ilk aşaması, bir araştuma odağına sahip ol­
maktır. Diğer bir değişle, araştırma konusunun tam olarak belirlenmesi ve bu 
konuda yapılmış çalışmaların yeteri kadar incelenmesi yapılacak alanyazın 
incelemesi için başlangıç noktasıdır. Özellikle seçilen alanda var olan çalış­
maları okumaya devam etmek, farklı çalışmaları bulmak için kaynak ince­
lemesini çalışma boyunca sürdürmek bireyde analiz, sentez, değerlendirme 
vb. özelliklerin gelişmesine ve çalışmalarda ortaya konmuş kavramların ve 
konuların daha rahat ortaya çıkarılmasına yardımcı olmaktadır. Bölüm 3' de 
araşhrma odağına ayrınhlı şekilde değinilecektir. 

Alanyazın incelemesini Organize Etmek 

Alanyazın incelemesi, yapılan çalışmanın tüm aşamalarını etkileyen bir bö­
lümdür. Alanyazın incelemesinin belirlenen konu içinde doğru şekilde yazılması, 
okuyucuya yapılan çalışmanın alan içinde nerede bulunduğunu, çalışmanın etki­
sinin ne olduğunu ve çalışmanın doğruluğunu ve geçerliliğini gösterecektir. Bun­
dan dolayı, ilk bakışta alanyazın incelemesinde kullanılacak çalışmaları dizinsel 
olarak sıralamak iyi bir yol gibi görünse de, çoğu zaman bu yöntem etkisiz kal­
maktadır. Çalışmaları belirlenen bir sıraya göre (tarihsel, konusal vb.) kullanmak 
yerine çalışılan araştırma problemi ile ne kadar ilgili olduğunu tespit etmek 
ve çalışmalarda seçilen konuları ve bulguları ona göre kullanmak daha isabetli 
bir tercihtir. Diğer bir değişle, alanyazın incelemesinin yazılmasında kullanılan 
çalışmaların en verimli şekilde kullanılması, çalışmaların araştırma problemi ile 
ne kadar ilgili olduğuna ve nasıl bir sentez oluşhırulduğuna bağlıdır. 

Alanyazın incelemesini yazan araştırmacının yazıyı organize etmek adı­
na birden fazla düzenlemede bulunması gerekebilir. Özellikle, amaca ulaşmak 
adına tüm yazıyı birkaç defa değiştirmek zaman alıcı ve can sıkıcı bir iştir. 
Bundan dolayı, alanyazın incelemesinin organize edilmesi için birkaç yoldan 
bahsedilmesinde yarar vardır. Bölüm 8'de ayrıntılı olarak işlenecek olan bir 
kavram haritası ile çalışmak, bir diyagram oluşturmak ya da bir ilk taslak çıka­
rarak yazının ana hatlarını belirlemek alanyazın incelemesinin organizasyonu 
için faydalı yollardan sadece bir kaçıdır. Kullanılacak çalışmalarda bulunan 
fikirleri ve konuları planlamak ile ilgili bir örnek vermek yerinde olacaktır: 
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Örnek 1.1. Deneysel öğrenme ve anlam oluşturma 

Bu çalışma ile ilişkili iki araşbrma konusu vardır: 11 deneysel öğrenme" ve 11 anlam 
oluştunna''. 

Araşbrma problemi ile birebir ilişkili olduğundan dolayı deneysel öğrenme ile il­
gili anlam oluşturmayı ele alnuş olan çalışmalar ilk olarak incelenecektir. Burada anlam 
oluşturmayı inceleyen çalışmalara bakıldığında anlam oluşturmayı kavramsallaşbrmaya 
(tanımlamaya) çalışan birçok yöntem kullarulmışbr. Ortaya konan yöntemler inceledi­
ğinde anlam oluşturmanın kavramsallaşbrılmasında kullarulan yöntemlerde bize farklı 
tanımlamaların yapıldığı ve bundan dolayı da anlam oluşturmanın kavramsallaşbrılma­
sının bizi farklı uygulamalara götürdüğü anlaşılmaktadır. 

Daha sonra, bazı çalışmalar yapılsa da, bu çalışmaların yeterli olmadığı ve bu 
araşbrmalarda kavramsallaşma ile uygulama arasındaki ilişkinin tam olarak açıklan­
madığı görülmektedir. Bu açıdan, anlam oluşturmanın kavramasallaşması ile uygulaması 
arasındaki ilişkiyi açıklamaya çalışan çalışmaların ilki olan ]olm Dewey'in Eğitim ve De­
neyim çalışmasında oluşturulmaya çalışılan ilişkiyi ve bu ilişkinin güçlü ve zayıf yönle­
rini sunmak faydalı olacakbr. 

7 

Örnek 1.1' de görülebileceği gibi, araşhrmayı yapan kişi anlam oluştur­
ma konusunun kendi araşhrması ile birebir ilişkili olduğunu tespit etmiş ve 
anlam oluşturmanın geçtiği yerde deneysel öğrenme konusunda saptanınışhr. 
Bunun yanında Dewey'in Eğitim ve Deneyim kitabının anlam oluşturmanın 
kavramasallaşmasını inceleyen ilk çalışma olduğu hemen anlaşılmaktadır. 
Örnek 1.l'de, araşhrmacı, kendi çalışması için kullanacağı çalışmalarda bu­
lunan fikirleri izlediği bir plana göre sunmaya çalışhğı görülmektedir. 

Alanyazın incelemesinin aşamalarını beş adımda ele almak faydalı 
olacakhr: 

Konu alanını tanıma 
İlgili çalışmaların değerlendirilmesi 

Kullanılan çalışmalardan sentez oluşturma 

Yazma 

Geri bildirim 

Konu Alanını Tanıma 

Alanyazın incelemesi yapmanın ilk aşaması, ilgi duyulan bir araşhrma ala­
m belirleyerek seçilen alanda genel bir fikir elde etmeye çalışmak, seçilen alanın 
kapsamını belirlemeye çalışmak, alanda var olan tartışmalı noktalan anlamaya 
çalışmak ve seçilen alanda araşhrma yapmış başlıca yazarları belirlemektir. Önce­
den çalışılmış bir komı ya da daha önceden yapılmış bir çalışma, alan belirlemesi 
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için başlangıç olabilir. Eğer seçilen alana kişi tamamen yabancıysa, yapılacak iş 
alanında uzman kişilere (danışman, ders öğretmeni vb.) danışarak alan ile ilgili 
bilgileri almaktır. Seçilen alanda, basılmış yakın tarihli yayınları okumak kişide 
belli bir bilgi birikimine sebep olabilir. Bu aşamada önemli iki adım vardır: 

1. Alanyazın incelemesinde belirlenen konu çerçevesinde bulunan ça­
lışmaların sistematik olarak sınıflandırılmasıdır. Böylece aynı çalış­
manın tekrar gözden geçirilmesinin önüne geçilir, hem de birbiriyle 
ilişkili olan kaynaklar aynı kategoride toplanır. 

2. Bulunan çalışmalar incelenmeye başlanır ve araşhrılan konu için ne 
şekilde kullanılacağı tespit edilir. 

Konu alanını tanımadan, çalışmaları derinlemesine incelemeye baş­
lamak etkili bir yöntem olmamakla beraber çoğu zaman kişide hayal kı­
rıklığına sebep olabilir. Çünkü bu aşamada kaynak incelemesine başlan­
dığında, seçilen konu alanında ilgili birçok çalışmanın yapıldığı ve bütün 
çalışmaların incelenmesinin zor olduğu görülebilir. Tam tersine, seçilen 
konu ile ilgili olarak kaynak sıkıntısı çekilebilir ve belirlenen konuda 
çalışmaların sayısının ve çeşidinin fazla olmadığı anlaşılabilir. Burada 
yapılacak en iyi iş, kaynak incelemesi yaparken karşılaşılan çalışmalar 
hakkında düşünmek ve onları tarhşmaya çalışarak ilgi duyulan konuları 
belirlemektir. Bu yolla hem araştırılmak istenen konu kendisini daha iyi 
gösterir, hem de araştırılmak istenen konunun araştırılıp araştırılamaya­
cağı belirginleşir. Araştırma probleminin tam olarak belirlenmesi, kaynak 
seçiminin belirlenmiş konuya göre yapılacağı ve bir _araştırma odağının 
oluştuğu anlamına gelir. 

Belirlenen konuyla ilgili kaynak sıkıntısı yaşanıyorsa ve kaynak incelemesi 
ile ilgili her yola başvurduktan sonra gerçekten çalışmalara ulaşılamayacağı fikri 
ağır basıyorsa bu durumda izlenecek birkaç yöntemden başka bir şey yoktur: 

Araştırılmak istenen konu kendi içinde özgün ve gerçekten yeni 
bir şey ortaya koymakta ve bundan dolayı bununla ilgili çalışmalar 
alan yazında bulunmamaktadır. 

Araştırılmak istenen konu çok dar olarak belirlenmiş ve bundan 
dolayı belirlenen konu ile ilgili birebir çalışma olmamasına rağmen 
yakın alanlarla ilişkili birçok çalışma mevcut olabilir. 

Alanyazın incelemesinde seçilen konu ile ilgili çalışma bulunma­
maktadır, çünkü seçilen konu araştırılmaya değer bir konu olarak 
görülmemiştir. Bu durumda en iyi yol, başka bir konu alam belirle­
yerek araştırma odağını değiştirmeye çalışmaktır. 



Tanımlar ve Temel Kavramlar 9 

llgili Çalışmaların Değerlendirilmesi 

İkinci aşama, kullanılacak çalışmaların çok boyutlu olarak değerlendirildi­
ği, tartışıldığı ve çalışmaların birbirleriyle karşılaşbnlarak benzerliklerin ve fark­
Wıkların ortaya çıkarıldığı aşamadır. Çalışmaların okunup araştırılmak istenen 
konu alanı ile ilgili genel bilgi sahibi olurken bir yandan da çalışmaları değerlen­
dirmekte kaçınılmazdır. Bulunan çalışmaların değerlendirilmesi, analiz edilmesi 
ve kaliteli çalışmalara ulaşılıp ulaşılmadığırun belirlenmesi bulunan çalışmaların 
tek tek incelenmesi ile mümkündür. Bulunan çalışmaları incelemek adına bazı so­

rular sormak değerlendirme aşaması için en iyi yollardan bir tanesidir. Bulunan 
çalışmalar ile ilgili değerlendirme aşamasında aşağıdaki sorular kullanılabilir: 

Araştırma proble:qtl açık olarak belirtilmiş mi? 

Açıklanan sonuçlar ortaya yeni bir şey koyuyor mu? 
• Kullanılan denekler/katılımcılar uygun mu? 

• Ortaya konan delil oluşturma (tartışma/ iddia) yeteri kadar ikna 
edici mi? 

• Sonuçların analizi geçerli mi? 
• Çalışma hangi kuramsal çerçeveye oturtulmuş? 
• Çalışma sonuçlarının genellenmesi mümkün mü? 
• Çalışmanın önemi belirtilmiş mi? 

Araştırmada ortaya konan varsayımlar/hipotezler nelerdir? 
• Araştırma yöntemi seçilen probleme ne kadar uygun olarak seçilmiş? 

İkinci aşamada aynı konu ile ilgili farklı tanımlamaların kullanılabileceği­
nin farkına varmak, farklı tanımlamalara neden olan sebepleri irdelemek, kullanı­
lan kuramsal çerçevenin nasıl belirlendiği anlamak ve aynı durum (problem) için 
kullanılan farklı kuramları anlamak önemlidir. 

Kullanılan yöntemsel yaklaşımlar arasındaki farklılıkları iyi tespit etmek, 
kullanılan kavramları, modelleri ya da prensipleri birbirinden ayırt etmek genel 
olarak bu aşamada yapılan işlemlerdir. Yukarıda belirtilen görevlerin iyi yapıl­
ması kullanılacak çalışmaların birleştirilip ortaya bir sentez konması ve bir delil 
oluşturulması adına önemlidir. Örneğin, farklı araştırmacılar tarafından çalışıl­
mış aynı konunun neden farklı sonuçlara yol açtığını belirlemek, analiz sonucun­
da çıkan bulguların aynı şeyi işaret edip etmediğini ya da birbiriyle ilişkili olup 
olmadığını ortaya koymak bu aşamada yapılacak bir işlemdir. 

Değerlendirme aşamasında, belirlenen çalışmaların güçlü ve zayıf yanları, 
çalışmanın önemi ve yaptığı katkı incelenir. Bunun yanında, kullanılan çalışmala­
rın sınırWıkları ve eksik yönleri de yapılacak değerlendirmede ortaya çıkarılmaya 
çalışılır. Yapılacak değerlendirmenin ciddi şekilde ve derinlemesine yapılması, 
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ortaya konacak alanyazın incelemesinin özetten çok, sentez, analiz ve delil oluş­
turma içerdiğini gösterecektir. Bu da yapılan alanyazın incelemesinin eleştirel de­
ğerlendirme yapılarak ortaya konduğunun açık belirtisidir. 

Kullanılan Çalışmalardan Sentez Oluşturma 

Bu aşama, ortaya konacak olan alanyazın incelemesinin çalışılan alanda 
nerede bulunduğunu gösteren aşamadır. Bu aşamada, önceki çalışmalara daya­
narak nasıl bir alanyazın incelemesi yapılacağı kararlaştırılır. Birinci ve ikinci aşa­
mada önemi anlaşılmayan ama zaman içinde çalışılacak konuyla ilişkisi kurulan 
ve kullanılabileceği düşünülen çalışmalar tekrar gözden geçirilir. Oluşturulacak 
delilin ortaya konuş biçimi, kullanılacak çalışmalardan ne gibi bir sentez ortaya 
çıkhğı ve bunların nasıl yazıya döküleceği genel hatlarla bitirilmiş olur. 

Yazma 

Bu aşama, alanyazın incelemesinin yazıya döküldüğü aşamadır. Buraya 
kadar ortaya bir araştırma probleminin konulduğu, gerekli olan çalışmalara ula­
şıldığı, bulunan çalışmaların eleştirel değerlendirmesinin yapıldığı, çalışmaların 
güçlü, zayıf yönlerinin ve araştırma problemi ile ilişkisinin belirlendiği ve ortaya 
bir delil oluşturmanın ve sentezin konduğu varsayılır. Alanyazın incelemesinin 
yazılmasından önce yazma ile ilgili olarak genel bir fikrin oluşması çok önemli­
dir. Genel olarak, yazma için izlenen yöntem, alanyazın incelemesine genelden 
başkyarak daha geniş bir araştırma kapsamı sunarak başlamak ve daha soma 
araştırılan probleme doğru ilerleyerek özele inmektir. Bunun formül olarak dü­
şünülmesi yanlıştır, ancak izlenmesi gereken önemli bir yöntemdir. Bölüm 9' da 
alanyazın incelemesinin yazılması ayrınhlı olarak ele alınacaktır. 

Örnek 1.2 'de sunulan bir alanyazın incelemesinin ilk cümlelerine yer 
verilmiştir. Örnek 1.2' de genelden özele doğru gidildiği ve amaca doğru ilerle­
yen cümleler ile devam edildiği görülmektedir. 

Örnek 1.2. Alanyazın incelemesine giriş 

Kuanturn mekaniğindeki tarbşmasız geli$melere rağmen, birçok temel problem 

ve sorular cevapsız kalnuşbr (x, 2009). Örneğin, kuantum mekaniğinde kullanılan for­
mülizasyon işlemlerinde "ölçme" başanlı bir şekilde tarurnlanmamışbr. Diğer taraftan, 
izafiyet teorisinin (bağıllık kuramı) varsayımlarıyla Kuanturn mekaniğini tutarlı yapmak 
adına yapılan denemeler genel olarak önemli matematiksel engellerle karşılaşmışbr; . . . . 

Örnek 1.2'yi temel olarak bir giriş olarak düşünmek faydalıdır. Bura­
da, genel anlamda problemin nerede olduğu vurgulanmakta, okuyucuya ko­
nuyla ilgili bir genel fikir sunulmakta ve farklı görüşlerden yola çıkarak bir 
taslak çizilmek istenmektedir. 
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Örnek 1.3'te yazı, araştırma problemiyle ilgili farklı konularda ve­
rilen özel örneklerle devam etmektedir. Örnek 1.3'te problemin araştırma 
odağının oluşturulmaya çalışıldığı görülmektedir. Bunun yanında konuyla 
ilgili farklı yaklaşımların ve düşüncelerin derinlemesine olarak incelendiği 
anlaşılmaktır 

Örnek 1.3. Araştırma odağı 

Kuşkusuz bunlar arasında en fazla tartışılan problemlerden bir tanesi ola­

rak ... gelmektedir. [Bu cümle araşhrma odağının ne olduğu ile ilgili bir yakla­
şım sergilemektedir] Fizikte bulunan birçok temel konular gibi, bu problemde 

fikirsel anlamda farklı tartışmalara sebep olmaktadır. Felsefe alanında bu prob­

lemin ortaya koyduğu yaklaşımlar .... şeklindedir. Fizik alanında, .... irdelemek 

zorunda bırakılmaktayız. Matematik alanında ise mantıksal tutarlılık ve bütün­

lük alanlarında .... gibi birçok sorun ortaya çıkmaktadır. 

Örnek 1.4' te çalışmanın amacı vurgulanmaktadır. Buna göre, Ör­
nek 1.4, problemin tüm yönlerini (kuramsal ve pratik) bir araya getiren 
ortak bir durum ortaya koyarak araştırmanın amacının ne olduğunu gös­
termektedir. 

Örnek 1.4. Çalışmanın amacı 

Fizik alanında farklı sistemlerin tanımlanmasında kullanılan "ölçü" kavra­

mı tüm bu zorlukların bir noktada birleştiği önemli bir kavram olup derinlemesine 

araştırılması gerekmektedir. 

Alanyazın incelemesi yazarken kullanılan yöntem ne olursa olsun, 
yazılan şeylerin daha önceden yazılan çalışmalara dayandığını unutma­
mak gerekir. Bu aşamada, önemli olan nokta, önceden yapılan çalışmala­
rın özetini yazmak değildir. Bundan dolayı, önceden yapılan çalışmalara 
dayanarak, alanyazın incelemesinin ne kadar iyi yazıldığını ve nelerin 
başarıldığını göstermek önem taşımaktadır. Yazım işlemi iyi organize 
edilmeli ve okuyucuya planlanmış şekilde sunulmalıdır. Bu şekilde ya­
pılmak istenen şey tam olarak �österilebilir ve çalışmanın özgün olduğu 
kanıtlanabilir. 

Örnek 1.5, çalışmaların arka arkaya sıralandığı bir yapıyı örnek ola­
rak sunmaktadır. Bu yapı içinde, kullanılan çalışmaların eleştirel anali­
zinin yapıldığını ve bundan da önemlisi ortaya bir sentezin konulduğu 
görmek çok zordur. 
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Örnek 1.5. Çalışmaların sıralanması 

"Beyaz (2009) araşbrdı ki ... "; 

"Kahverengi (2002) buldu ki ... "; 
"2008 yılında Siyah yapbğı deneysel araşbrmada .... ortaya koydu."; 

"Daha sonra Yeşil (2005) bunu . .. gösterdi." 

Örnek 1.6, daha kapsamlı şekilde çalışmaların arka arkaya gelerek pa­
ragraflar şeklinde oluşturduğu bir çalışmayı göstermektedir. Örnek 6' da, ne 
alanyazın incelemesinin tam olarak anlaşıldığını, ne de diğer araştırmacıların 
yaptığı çalışmaların eleştirel şekilde değerlendirilip ortaya bir sentez ve delil 
oluşturma konduğunu görmek mümkündür. 

Örnek 1.6. Çevrimiçi uzaktan eğitime katılan üniversite öğrencilerinin 
çevrimiçi geri bildirim hakkındaki görüşleri 

Ocak ve Yavuz (2009) 

Allen, Bourhis, Burrel ve Marby (2002), uzaktan eğitim ve geleneksel sınıf öğre­

timinin karşılaşbnldığı öğrenci doyumu ile ilgili bir meta-analiz çalışması yapmışbr. 450 

çalışmadan 24' ünde seçilmiş ve geleneksel öğretimin çok az farkla tercih edildiği görül­

müştür. Ayrıca, araşbrmacılar, uzaktan öğrenmenin en az geleneksel öğrenme ortamları 

kadar akademik ilerleme sağladığı sonucuna varmışbr. 

Rivera, McAlister ve Rice (2002), öğrenme, performans ve başarı gibi faktörlerin 

uzaktan eğitim ve yüz yüze sınıflarda karşılaşbrılabileceğini; buna karşın, uzaktan eğiti­

min öğrenci ve öğretim elemanlarının algı ve memnuniyetler düzeyleri ile ilgili araşbr­

malann, benzer araşbrma sonuçlan ile tutarlı olmadığını aktarmaktadır. 

Bisciglia ve Monk-Turner (2002)'in yapbğı bir araşbrmada 200 öğrenciden olu­

şan uzaktan öğretim ve 38 öğrenciden oluşan yüz yüze öğretim sınıflarında öğrencilerin 

yaş ortalaması 27 dir. Teletechnet' de öğrenim gören öğrencilerden yerleşke dışında öğ­

renenlerin, yerleşke içinde öğrenenlere göre uzaktan eğitim ile ilgili daha olumlu dü­

şüncelere sahip oldukları görülmüş ve erkek öğrenciler bayan öğrencilere göre uzaktan 

öğrenme deneyimlerinden daha fazla memnun olmuşlardır. 

Braynt (2003)'ın yapbğı çalışmada pazarlama dersinin verildiği geleneksel ve 

çevrimiçi sınıfta öğrenen öğrencilerin memnuniyet düzeylerine Manova ile bakılmış ve 

çevrimiçi sınıfta öğrenenlerin lehine iki grup arasında anlamlı bir farklılık çıknuşbr. Et­

kileşim ve teknoloji kullanımının da öğrenci memnuniyetinde anlamlı belirleyici olduğu 

görülmüştür. 
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Wang (2003) eşzamanlı olmayan (asenkron) e-öğretim için açıklayıo bir model 

ve öğrenci memnuniyetini ölçen bir araç geliştirmiştir. Bu araşbrmada veriler 5 uluslara­

rası kuruluştan alınmışbr. Anket uygulanan kişiler e-öğrenmeyi en az bir kez kullanmış 

kişilerden oluşmaktadır. Güvenirlilik, alfa katsayısı ve korelasyon hesabıyla yapılnuşbr. 

Bu araşbrmanın geçerliliği, öğe üretimi, veri toplama, geçerli çoklu öğe ölçekleri ile sağ­
larunışbr. Sonuç olarak bu araşbrmada e- öğrenme teorilerini test etmede kullanabilecek 

bir araç normu oluşturulmuştur. 

Vonderwell ve Savery (2004) başarılı çevrimiçi öğrenmenin, çevrimiçi eğitmen­

lerin ve öğrencilerin uygulamalarının, rollerinin ve sorumluluklarının yeniden yapılan­
dırılmasıyla sağlanacağını belirtmiştir. Araşbrma başarılı öğrenmedeki engelleri aşmak 
için aktif çevrimiçi öğrenme alanından beklentileri, var olan öngörüşleri ve mevcut tek­
nolojiyi anlamanın gerekliliğini vurgulamaktadır. 
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Alanyazın incelemesinin ilk aşamalarında ya da yazmanın ilk safhasın­
da kaynakların ardı ardına özetini yapmak gerekebilir. Ancak yazmanın son 
aşamasında seçilen alanda belirlenen bir problemle ilgili bir delil geliştirildi­
ğinin, çalışmaların sentezinin yapıldığının ve en önemlisi seçilen kaynakların 
iyice düşünülerek kullanıldığının mutlaka gösterilmesi gerekir. Bu anlamda, 
Örnek 1.6 ile karşılaştırıldığında, Örnek 1.7 çalışmaların organizeli olarak su­
nulması ve daha önemlisi bir delilin çalışmalardan çıkarılmaya çalışılması ve 
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oluşturulan sentezin diğerlerinden nasıl ayrıldığının gösterilmesi adına güzel 
bir örnektir. Ortaya konan fikirlerin doğrulanması ve belli şekilde formülize 
edilmesi büyük ölçüde çalışmaların sınırlılıklarını ortaya çıkarmak ve ileri­
ki araştırmalara yol açabilecek durumların farkına varmaktan geçmektedir. 

Örnek 1. 7. Cinsiyet farklılığı 

Cinsiyet farklılığı konusu üzerinde genel olarak bir ortak yaklaşım sergilen­
diğini görmek çok mümkün değildir (Beyaz, 2009; Kahverengi, 2002; Siyah, 2008; 
Yeşil, 2005). Yeşil (2005) cinsiyet farklılığını, temel biyolojik farklılık modelinin bir sonu­
cu olarak görürken, Siyah (2008) başan motivasyonu beklenti modeli ve temel biyolojik 
farklılık modelini ayrı olarak değerlendirmektedir. Yeşil (2005)'in çalışması kendi 
içinde bazı kısıtlamaları barındırsa da . . . . , ana noktalar . . . . olarak söylenebilir. Di­
ğer taraftan, Kahverengi (2002), çalışmasında, başan motivasyonu beklenti modeli ve 
temel biyolojik farklılık modelini . . . . şeklinde beraber kullanmışhr. Beyaz (2009) ise, 
başan motivasyonu beklenti modeli ve temel biyolojik farklılık modeli arasında . . . . şeklinde 
bir ilişki kurarak başan motivasyonu beklenti modeli ve temel biyolojik farklılık modelinin 
beraberce kullanımının . . . . arthrdığını tespit etmiştir. Tüm bu araşhrmalara bakıl-
dığında, cinsiyet farklılığı konusu üzerinde . . . . şeklinde pek çok araşhrma yapıldığı, 
ancak bu araşbrma sonuçlarının kullarulan . . . . göre değişiklik gösterdiği, hatta bazı 
araşhrma sonuçlarının birbirleriyle çeliştiği anlaşılmaktadır. 

Geri Bildirim 

Alanyazın incelemesinin yazım işleminden soma izlenecek yol geri 
bildirim almaktır. Alanında uzman olan kişilerle ya da danışmanlarla,ile­
tişime geçmek ve düzenli olarak geri bildirim almak ortaya çıkan alanyazın 
incelemesinin daha kaliteli ve gerçekçi olmasını sağlar. Alanyazın inceleme­
sinde baştan sona kadar tüm aşamaları kendi başına yapmak ya da başkala­
rının fikrini almadan ya da yönlendirilmeden bir araştırma problemi ortaya 
koymaya çalışmak çoğu zaman genç araştırmacılar ve öğrenciler için sorun­
lara neden olmaktadır. Özellikle alanyazın incelemesi yapmada yeteri ka­
dar deneyimi olmayan kişilerin danışmanlar aracılığıyla düzenli toplantılar 
yapması, yapılan görüşmelere hazır olarak gelinmesi, bir gündem oluşturul­
maya çalışılması, gerekirse belli aşamalarda farklı kişilere sunum yapılması 
oluşturulacak alanyazın incelemesi için önemli aşamalardır. Ancak uzman 
kişilerin ya da danışmanların görüşleriyle yapılacak alanyazın incelemesinin 
kalitesi ve işleyen sürecin doğruluğu test edilebilir. Diğer türlü, tek başına 
hata yapma olasılığı her zaman mümkündür. Alanında uzman olan kişiler­
den ya da danışmanlardan geri bildirim alırken akılda tutulması gereken bir­
kaç noktayı belirtmekte fayda vardır: 
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a .  Mümkün olan en iyi geri bildirimi almak 

• Hazırlıklı olma: Geri bildirim almak için ayarlanan her görüşmeye 
hazırlıklı olarak gitmeli, yapılan ya da yapılacak işler hakkında ra­
por hazırlanmalı, çok fazla gelişme sağlanamarruşsa bile konuşulacak 
şeyler önceden düşünülmeli ve sorulmak istenen sorular ya da tartı­
şılması beklenen konular varsa mutlaka önceden belirlenmelidir. 

• Ne istediğini bilme: Alınacak geri bildirimin hangi seviyede ya da 
çalışmanın hangi aşaması için alınacağı mutlaka belirlenmelidir. Di­
ğer türlü, alınacak her türlü geri bildirim akılda daha çok soru işare­
ti bırakabilir. İhtiyaç duyulan geri bildirimin hangi alanda olduğu; 
• Genel yapı 
• Kullanılan delillerin geçerliliği 
• Oluşturulan fikirlerde bulunabilecek hatalar 
• Yazma stilinin uygunluğu 

Kullanılan verilerin en iyi şekilde organize edilmesi, 
• Bunun için tablo ya da grafiklerden yararlanma gibi konular dü­

şünülerek karar verilebilir. 

Bu şekilde bir aşama ya da konu alanı belirleme, geri bildirim verecek 
kişinin daha iyi odaklanmasına ve ihtiyaç olan konularda geri bildirim alın­
masıru sağlayacaktır. 

• Sorular sorma: Soruların iyi ve doğru şekilde sorulması, geri bildi­
rimin daha iyi alınmasıru sağlar. "Yazdığım şeylere bakabilir mi­
siniz?" ya da "Yaptığım şeyler olmuş mu?" gibi tam olarak neyin 
hedeflendiği belli olmayan sorulardan daha çok "X konusunda 
yapılan tartışmaların A bölümünde mi yoksa B bölümünde mi yer 
alması konusunda ne düşünüyorsunuz?" şeklinde amaç odaklı so­
rular sormak daha faydalıdır. Alan yazın incelemesinin geliştirilme­
si aşamasında, "Şu şekliyle yazım hatalarından çok oluşturulmak 
istenen delilin ne kadar ikna edici ve mantıklı olduğuna bakabilir 
misiniz?" şeklinde sorularda daha yönlendirici sorular olarak dü­
şünülebilir. 

• Mümkün olan tüm kaynaklardan geri bildirim almaya çalışma: 
Alanında uzman ya da danışman kişi geri bildirim verecek tek 
kaynak değildir. Yüksek lisans ya da doktora öğrencileriyle fikir 
alışverişinde bulunmak, mümkünse seminerlere katılarak oluş­
turulmak istenen fikirleri tartışmak, farklı akademisyenlerden 
görüşler almak da farklı geri bildirim kaynakları olarak düşünü­
lebilir. 





Bölüm 2 

FARKLI PROGRAMLAR İÇİN 
ALANYAZIN İNCELEMESİ VE ÖZGÜNLÜK 

KONULAR 

• Farklı programlar için alanyazın incelemesinin işlevselliği 
• Lisans programı, lisansüstü tezler ve alanyazın incelemesi ara­

sındaki ilişki 
• Tez çalışmaları ve özgünlük kriterleri 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Alanyazın incelemesinin araştırma yazılarındaki işlevini açıkla­
yabilir. 

2. Lisans çalışmaları ve yüksek lisans tezleri için yapılan alanyazın 
incelemesinin formatını ve içeriğini açıklayabilir. 

3. Özgünlüğün tanımını ve önemini açıklayabilir. 

4. Bir tez çalışmasında bulunması gereken özgünlük kriterlerinin 
ne olduğunu açıklayabilir. 

Yapılan alanyazın incelemesinin işlevselliğini ve rolünü tam olarak 
anlayamamak ortaya konan çalışmanın tümünü etkilemekte ve çalışmanın 
başarısına gölge düşürmektedir. Örneğin, yapılan alanyazın incelemesi ça­
lışılan alanda temel kuramların, kavramların ve fikirlerin ortaya çıkmasını 
sağlayan çok önemli bir role sahiptir. Bu nedenle, alanyazın incelemesinin 
yapılan çalışmalar için ne tür rol oynadığını iyi bilmek ve buna göre hareket 
etmek araştırmacılara büyük kolaylık sağlayacaktır. 

17  
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Diğer taraftan, seçilen konunun kapsamının tam olarak belirleneme­
mesi ve özgünlüğün tam olarak sağlanamaması alanyazın incelemesinin iyi 
şekilde yapılıp yapılmadığıyla birebir ilişkilidir. 

Bu bölümde, alanyazın incelemesinin farklı programlar içinde oyna­
dığı rol ve işlevsellik ele alınacaktır. Bunun yanında özgünlüğün tanımı, öz­
günlük için gerekli bileşenler ve alanyazın incelemesinde özgünlüğün kriter­
leri ayrıntılı şekilde ele alınacaktır. 

Alanyazın İncelemesinin İşlevselliği 

Akademik çalışmaların birçoğunun belli bir araştırma sonucu ya da bilgi 
birikiminden sonra ortaya çıktığı bilinen bir olgudur. Araştırma sonucunda bulu­
nan bilgilerin sentez edilip ortaya yeni bir ürün konması önemlidir, çünkü araştır­
manın amacı çalışılan problemin ya da konunun daha iyi anlaşılmasına yardıma 
olmaktır. Bundan dolayı, alanyazın incelemesinin işlevselliğini ve rolünü anla­
mak, bilimsel araştırmalardaki önemini vurgulamak adına önemlidir. 

Genel olarak, birçok bilimsel araştırmaların yazımı için izlenen yön­
temler benzerlik göstermektedir. Bu benzerliği birçok raporda ya da diğer 
yazılı çalışmalarda görmek mümkündür (Tablo 1). Buradaki önemli konu, 
oluşturulan çalışmada vurgulanmak istenen delil en iyi şekilde gösterilmeli, 
yapılan çalışmanın özgün şekilde yapıldığı ispat edilmeli ve en önemlisi ge­
çerli ve güvenilir bir çalışmanın yapıldığı kanıtlanmalıdır. 

Tablo 1. Rapor ve araşbrma yazılarında bulunan genel bölümler 

Bölüm Amaç 

Araşbrmarun amacını, hedeflerini, kapsamını, önemini ve sırurlılıkla-

Giriş rını içeren bölümdür. Araşbrmarun geçerliliği, yapılan kaynak tara-
ması sonucunda bulunan çalışmaların kullanılması ve çalışmalardan 
referans (destek) alınması ile yapılır. 

Araşbrma konusunu, desenini ve yöntemini doğrulamak için yapılır. 
Alanyazın Bunun yanında seçilen araşbrma probleminin anlaşılmasını, konu-
incelemesi nun kavranmasını ve kaynak taramasının ne kadar iyi yapıldığım 

gösterir. 

Veri toplama yollarının uygun olup olmadığını ve doğru bir şekilde 
yapılıp yapılmadığını gösterir. Kullanılan araşbrma yöntemleri ve 

Yöntem yaklaşımların uygunluğu bu bölümdedir. Kullanılan yöntem ve tek-
niklerin neden kullanıldığı, diğer araşbrma tekniklerine göre neden 
tercih edildiği ve veri toplama tekniklerini anlama yolları çalışmalar-
la desteklenerek bu bölümde sunulur. 
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Lisans Çalışmaları, Lisansüstü Tezler ve Alanyazın İncelemesi 
Arasındaki İlişki 

Lisansüstü eğitim veren akademik programlarda en önemli görülen ge­
reksinim tez çalışmasıdır. Alanyazın incelemesinin yapılan tezin önemli bir 
bileşeni olduğunu anlamak ortaya çıkacak olan tezin geçerliliği adına önem­
lidir. Lisans programlarında tez yapma çalışmalarını görmek mümkün olsa 
da, yüksek lisans ve doktora programlarında yapılan tezlerin ve alanyazın 
incelemesinin önemi daha büyüktür. Lisans düzeyinde alanyazın incelemesi 
daha çok proje ve ders içi ödevler çerçevesinde ele alınmaktadır (Tablo 2). 

Tablo 2. Farklı programlar ve alanyazın incelemesinin işlevselliği 

Program ve araşhrma ürünü Alanyazın incelemesinin formatı ve işlevselliği 

Genel olarak betimsel, seçilen konuya özgü, seçilen 
Lisans/proje, rapor konudaki ana temayı belirten ve geniş şekilde yapıl-

mamış kaynakları kullanan çalışmalardır. 

Analitik, yöntemsel konuları içeren ve seçilen konu ile 
ilgili araştırma tekniklerini kullanan çalışmalardır. Se-

Yüksek lisans/tez çilen konu ile ilgili avantajlı ya da dezavantajlı olacak 
durumları belirterek araştırma probleminin gereklili-
ğini ortaya koyan çalışmalardır. 

Analitik sentez içerir. Seçilen konu ya da ar�ştırma 
problemi ile ilgili tüm kaynaklar incelenir. Ozellik-
le tezin yazıldığı dilin dışında diğer dillerde yazılan 

Doktora/tez çalışmalarda sıklıkla kullanılır. Farklı kuramları kulla-
narak ortaya kavramsal ilişkiler koyar ve yüksek dü-
şünme becerileri içerir. Seçilen alanda yenilik sayılabi-
lecek ciddi bir delil ve özgünlük ortaya konulur. 

Yüksek Lisans Tezleri 

Yüksek lisans tezleri, bilimsel düşünme ve araşbnnanın ürünü olan tutarlı 
ve mantıksal çalışmalardır. Yapılan yüksek lisans tezlerinde araşbnna konusu, 
kullanılan yöntem, teknikler, veri toplama araçları, konunun tartışılması, sonuçlar 
ve yapılacak öneriler ile alanyazın incelemesi arasında açık ve net ilişkiler bulu­
nur. Bunun yanında yüksek lisan tezleri genel olarak aşağıdaki bileşenleri içerir: 

1. Bir araştırma konusunun olması 

2. Seçilen araşhrma konusu ile kullanılan kuramsal ve yöntemsel bile­
şenler arasında bir ilişki ve tutarlılık olması 

3. Alanyazın incelemesine dayanarak araştırma problemine uygun bir 
yöntemin seçilmesi 

4. Seçilen araşbnna konusunun analitik ve eleştirel bir şekilde incelenmesi 
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Yüksek lisans tezlerinde alanyazın incelemesinin görevini, işlevselliği­
ni ve ne tür bir ilişkisi olduğunu şu şekilde açıklamakta fayda vardır: 

a. Yapılan Önceki Çalışmaları Okuma ve lnceleme 

Yüksek lisans tezlerinden beklenen en önemli gereksinimlerden bir ta­
nesi seçilen konuda önceden yapılmış çalışmaları ve yöntemlerini incelemek­
tir. Bu süreç, ancak yapılacak alanyazın incelemesi ile ortaya çıkan bir olgudur. 
Yapılacak iyi bir alanyazın incelemesi önceden yapılmış çalışmaları ayrınhlı 
olarak kapsar niteliktedir. Tezde kullanılacak yöntemin neden kullanıldığı ve 
araştırmaya uygunluğu, yöntemle ilgili yapılan alanyazın incelemesi ile orta­
ya çıkar. Örneğin, yöntem kısmında anket çalışması yapılması düşünülüyorsa, 
alanyazın incelemesinde seçilen alanda ilk etapta yapılan anket çalışmalarına 
bakmak faydalı olacaktır. Bu yaklaşım, yapılan önemli çalışmalara ulaştırma­
sının yanında, alanda çalışma yapan önemli kişilerin kim olduğunu da göste­
recektir. Çalışma yapılacak alana hakim olma, tezde ne tür yaklaşımların ve 
gerekçelerin kullanılacağını belirlemek adına önemli bir etkendir. 

b. Kararlı Olma 

Yazılacak tezle ilgili tüm bilgilerin birkaç hafta içinde toplanabilece­
ği fikri yanlışhr. Aksine, araşhrılacak konuda ve özellikle alanyazın incele­
mesinde kararlı olma, ortaya çıkacak ürünün kalitesi adına önemlidir. Seçilen 
konu ile ilgili ilk araşhrmalar beklenen tüm sonuçları vermeyebilir. Bundan 
dolayı, araşhrma yaparken olduğunca esnek olma ve geniş bir perspektiften 
olaylara bakma, inceleme yaparken farklı anahtar kelimeleri ve bileşkeleri­
ni kullanma, araştırmanın gidişatı adına yapılacak faydalı işlerdir. Kararlı 
olma, aynı zamanda bulunan çalışmaların sistematik olarak kaydedilmesi, 
detaylı incelenerek sınıflandırılması ve önceden yapılan çalışmalar arasında 
ilişki kurulması anlamına gelir. Bir konu üzerinde detaylı olarak alanyazın 
incelemesi yapmak, dijital ya da dijital olmayan kaynakların farklı yöntem­
ler kullanarak araştırılması ve organize edilmesi anlamına gelir. Bu süreçte, 
araştırma boyunca kararlı bir şekilde davranmayı gerektirir. 

c. Ortaya Delilleri Koyma ve lkna Edici Olma 

Seçilen araştırma probleminin neden seçildiği ve çalışmaya değer olup 
olmadığı ortaya konacak delillerle belli olur. Oluşturulan delilin (görüş) ispat­
lanması büyük oranda önceden yapılmış çalışmalara dayanarak yapılmaktadır. 
Bundan dolayı, alanyazın incelemesi, belli bir araştırma odağı sağlayarak, bu 
odak çerçevesinde delillerin sunulması ve seçilen araştırma probleminin cevap­
lanmasında yardımcı bir unsurdur. Kullanılan deliller ve görüşler ne olursa ol­
sun, detaylı bir alanyazın incelemesinden sonra ortaya çıkacağı, diğer bir değişle 
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önceden yapılan çalışmaların detaylı bir şekilde incelenmesinden sonra oluşacağı 
unutulmamalıdır. Diğer türlü, önceki çalışmalarla desteklenmeden oluş�a­
ya çalışılan deliller ikna edicilikten çok uzaktır. Özellikle, alanyazın incelemesiyle 
bulunan çalışmalardan deliller sunmak, çalışmaların eksik ya da güçlü yanlarım 
kullanarak deliller oluşturmak kaliteli bir ürün çıkması adına önemlidir. Bu şe­
kilde ortaya konmayan deliller yazarın kişisel görüşlerinden ve düşüncelerinden 
öteye gidemez. Kişisel görüşleri ve varsayımları işin içine karıştırmadan yapıla­
cak delillerin ikna edici olması iyi yapılmış bir alanyazın incelemesine bağlıdır. 

Doktora Tezleri 

Doktora tezlerinin ortaya konulan ürün, araştırma süreci ve içerik ile 
ilgili olarak alanyazın incelemesiyle ilişkisini şu şekilde sıralayabiliriz: 

1. Akademik çalışmalarda uzmanlaşma 

2. Seçilen konu alanına yeni bir katkı sağlama 

3. Yeterli derecede bilgi ve yüksek düşünme becerilerine sahip oldu­
ğunu ispatlama 

4. Özgün bir şey ortaya koyma 

5. Yeteri kadar uzunlukta, akademik özelliğe sahip ve belli bir birikim 
sonucu ortaya çıktığını ispatlayan bir yazı ortaya koyma 

6. Kişisel anlamda seçilen konu ile ilgili derinlemesine araştırma ya­
pacak ve ortaya bir yazı/tez koyacak kapasitede ve kişilikte oldu­
ğunu gösterme 

7. Seçilen araştırma konusu ile ilgili yapılan tüm çalışmalardan ha­
berdar olduğunu ve konunun tüm ayrıntılarını gösterecek bilgiye 
sahip olduğunu gösterme 

8. Araştırılan konuyu ya da problemi kanıtlarıyla beraber sözlü şekil­
de savunarak başkalarını ikna etme 

Alanyazın incelemesinin doktora tezleri için neden önemli olduğunu 
ve araştırma süreci boyunca alanyazın incelemesinin doktora çalışmaları ile 
ilgili hangi yönlerden ilişkili olduğunu göstermek adına aşağıdaki gereksi­
nimleri sıralamak faydalı olacaktır. Bu gereksinimler doktora çalışmalarının 
içeriğini ve kapsamını bütünüyle yansıtmasa bile araştırma süreci boyunca 
yapılan alanyazın incelemesinin önemini göstermek adına önemlidir: 

a. Uzmanlaşma 

Yapılan doktora tezi, kişinin alanında uzman olduğunu gösteren en bü­
yük kanıttır. Bilişsel olarak büyük oranda bilgi yığınları ile uğraşmak, soyut 
fikirlerle ve kuramlarla çalışmak ve ortaya yeni kavramlar koymak bireyin 
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alanında uzmanlaştığını gösteren en önemli belirtilerdir. Ancak bu belirtile­
rin alanyazın incelemesinin sonucu olduğunu düşünmek yanlış olmaz. Diğer 
bir değişle, alanında uzman olan kişi, yapılan önceki çalışmaları iyi şekilde bi­
lecek, yapılan çalışmaların avantaj ve dezavantajlarını ayrınblı şekilde ortaya 
koyacak, alanda tarbşmalı konuları iyi açıklayacak ve seçtiği araştırma konusu 
ile ilgili ortaya bir delil koyacak özelliklere sahiptir. 

b. Çalışılan Alana Katkıda Bulunma 

Yapılan doktora tezinin çalışılan alanda hangi yönden katkıda bulundu­
ğunun anlaşılması, çalışılan konunun her yönden incelenerek gerekli olan tüın 
bilgilerin elde edilmiş olmasına bağlıdır. Gerekli olan bilgilerin elde edilmesi de, 
sistematik olarak kaynak araştırmasının ve incelenmesinin yapılıp kuramsal ve 
uygulamaya yönelik fikirlerin tüınünün düzenli bir şekilde sınıflandırılmasıyla 
mümkün olur. Bu süreç, önceden yapılmış olan çalışmaların iyi şekilde özümse­
nip kullanılmasını sağlayarak yapılan katkının daha iyi ve net şekilde görülmesi­
ni sağlar. Seçilen alanda, doktora tezinin yaptığı katkının ve getirdiği yeniliğin ne 
olduğunun, diğer fikirlerden hangi yönlerden ayrıldığının ve içeriğinin ve kapsa­
mının tam anlamıyla anlaşılması iyi bir alanyazın incelemesine bağlıdır. 

Çalışılan alana katkı sağlamayı yoktan var etme şeklinde anlamak yan­
lış bir düşüncedir. Diğer tüm alanlardaki gelişmeler ve yenilikler incelen­
diğinde, bu gelişmelerin var olan fikirlerin ve uygulamaların iyi bir şekilde 
özümsenmesi sonucu ortaya çıktığını görmek mümkündür. Var olan şeyle­
rin iyi sentez edilmesinin ve eleştirel şekilde ele alınmasının ortaya konacak 
çalışmaların kalitesini ve özgünlüğünü sağlama adına daha sağlam yakla­
şımlar olduğu unutulmamalı ve buna göre hareket edilmelidir. Getirilen kat­
kının boyut ve kapsamından çok kalitesini sorgulamak, üzerinde düşünül­
mesi gereken diğer bir önemli bileşendir. 

c. Yüksek Düşünme Becerisine Sahip Olduğunu Gösterme 

Yapılan doktora tezi, yüksek düzeyde bir akademik çalışma yapıldı­
ğını, uygun ve gerekli bilgilerin kullanıldığını ve yeteri derecede emek ve 
zaman harcandığını ispatlamak zorundadır. Bu süreçte, yapılacak doktora 
tezinde yüksek derecede düşünme becerisini gösterecek bölüm alanyazın 
incelemesi olacaktır. Yapılan alanyazın incelemesinin ortaya konan doktora 
tezinin bütününü ele alıp almadığı önem taşır. Bunun yanında, alanyazın 
incelemesi fikirlerin eleştirel değerlendirme sonucunda ortaya konduğunu, 
kullanılan fikirlerin çalışmanın yöntemi ve veri toplama yollarıyla uygun ol­
duğunu gösterir. Doktora tezinde yapılmış iyi bir alanyazın incelemesi, kişi­
nin çalışılan konuya iyi hakim olduğunun ve bilgi ve beceri seviyesinin farklı 
yorumlar getirecek kadar geliştiğinin bir göstergesidir. 
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Veri toplama için kullanılan araşhrma tekniklerinin ve yöntemlerinin 
güçlü ve zayıf yönleri ve kullanılan yöntemin uygun olup olmadığı yapı­
lan alan yazın incelemesi ile anlaşılır. Bununla beraber alan yazın inceleme­
si, doktora tezinde kullanılan fikirlerin iyi şekilde sentezlendiğinin, ortaya 
konan fikirlerin hangi yönlerden farklılık gösterdiğinin ve hangi yönlerden 
seçilen alana katkı sağladığının anlaşılmasını sağlar. 

Çalışılan alanda kullanılan yöntemlerin tam olarak nasıl kullanıl­
dığının, ortaya konan yaklaşımın kısıtlamalarının ve güçlü yanlarının 
eleştirel şekilde verilmesi, ortaya konacak doktora tezinin geçerliliğini ve 
güvenirliğini artırır. 

Alanyazın İncelemesi ve Özgünlük 

Özgünlük konusu, yapılacak alanyazın incelemesinin işlevselliği, 
analizi ve araştırmanın fonksiyonelliği ile birebir ilişkilidir. İyi şekilde 
yapılmış ve kaliteli bir çalışmanın ürünü olan alanyazın incelemesinin 
yapılan alana bir yenilik getireceğini belirtmek yanlış olmaz. Alanyazın 
incelemesi sonucunda oluşacak bu yenilik yaklaşımı ile_ özgün bir çalış­
manın ortaya çıkacağı kesindir. Alanyazın incelemelerinde amaç, var olan 
şeyleri taklit etmek değil, ortaya özgün bir ürün koymakhr. Bundan dola­
yı, özgünlük konusu özellikle doktora tezleri için farklı bir önem taşımak­
tadır. Özgün olmak, kimsenin daha önceden düşünmediğini düşünmek, 
yapmadığını yapmak ve bilim dünyasına yenilik getirerek katkıda bulun­
mak anlamına gelir. Özgünlüğün farklı tanımlarını şu şekilde sıralamak 
faydalı olacakhr: 

1. Daha önceden kimsenin yapmadığı bir kuramsal ya da deneysel ça­
lışma yapma 

2. Var olan ve bilinen fikirleri, uygulamaları ya da yaklaşımları kulla­
narak ve farklı yorumlar yaparak yeni fikirler üretme 

3. Çalışılan problem ya da konuyla ilişkisi olan yeni görüşler ve tartış­
malar ortaya koyma 

4. Daha önceden yapılmamış bir sentez ortaya koyma 

5. Başka bir alanda uygulanmış teknikleri seçilen alanda ve konuda 
uygulayarak yeni şeyler elde etme 

6. Farklı yöntemler ve yaklaşımlar kullanarak farklı bilim dallarını bir 
araya getirme 

7. Seçilen alanda başkalarının çalışmadığı şeyi çalışma 

8. Seçilen alanda başkalarının yapmadığı katkıda bulunma 
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Önceden --------- yapılmamış 

Derinlemesine 
araş tuman� 

özgünlük 

Otantik(gerçekçi) olan 

� 
Şeklen, biçimsel ve içerik 

olarak yenilik içeren 

taklit yada 
kopya içermeyen 

Var olan kabiliyetler 
kullanılarak yapılan 

Şekil 2. Özgünlüğün tanımlarını içeren ilişkiler haritası 

Tez Çalışmaları ve Özgünlük Kriterleri 

Yapılmaya çalışılan yüksek lisans ve doktora tezlerini oluşturan bile­
şenleri ve bu bileşenlerden birisi olan alanyazın incelemesini değerlendirme 
ve bu değerlendirme adına oluşturulan bir değerlendirme kriterini kullanma 
yapılacak tezlerin geçerliliğini sağlama adına önemlidir. Böylece, yapılan tez­
lerin ne kadar doğru şekilde yapıldığı ve bundan da önemlisi kaliteli şekilde 
yapılmış bir tezin, zayıf yönleri çok olan bir teze göre nasıl ayırt edilebildiği 
kolay hale gelir. Bu anlamda, Tablo 3, yapılan bir tezin özgünlüğünü ortaya 
koyma adına gereken kriterleri ve bu kriterlerden birisi olan alanyazın ince­
lemesini göstermektedir. 

Tablo 3. Bir tezin değerlendirilmesi için izlenen kriterler 

Özgün ve mükemmel Yeterli bir çalışma Önemli derecede 
çalışma eksik ve yetersiz çalışma 

� 
Ne yapılması gerektiğinin 

tam ve eksiksiz olarak Açık, anlaşılır amaç ... yapılandırıldığı ve konunun Aralarında mantık-QI ... ve hedefler. Konu-i �  buna göre anlabldığı çalış- sal ve tutarlı ilişkiler 'tS � nun belirlenmesi için QI ..:..: ma. Alanyazını kullanarak sağlanmamış belirsiz ve ..c: cıı kullanılan deliller ve 
ç;, t yeterli derecede seçilen savunmalar kabul anlaşılmayan amaç ve 
... bD konunun gerekçelerini açık- hedefler. 
� lama. Açık, anlaşılır ve ikna edilebilir. 

edici amaç ve hedefler. 
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Özgün ve mükemmel Yeterli bir çalışma Önemli derecede 
çalışma eksik ve yeter•;iz çalışma 

Alanyazın incelemesi 
.... Sistematik şekilde analiz edil- yok. Bazı kaynaklar alın-uı Konuyla ilgili birincil Qj ıniş çalışmaların kullaruldığı, tılanrnış ancak eleştirel Ei kaynaklar kullarularak Qj geniş, kapsamlı, birincil ve değerlendirme ve sentez - delil oluşturulmaya Qj u ilişkili kaynakların kullarul- içermemekte. Konuyla ı:: çalışılıruş. Yöntem .... <lığı alanyazın incelemesi ilgili delil oluşturma ya ı:: ve gerekçeleri ortaya ... mevcut. Yöntem ve gerek- da konuyla ilgili birinci l3 koyan açıklamalar 
� çeleri ortaya koyan eleştirel alanyazın incelemesi ile kaynaklan belirtme ça-
"' değerlendirmeler alanyazına bası yok. Referanslar hiç - desteklenmiş. < dayanarak yapılmış. bulunmamakta ya da çok 

az referans kullanılıruş. 

"' Seçilen ve uygulanan yöntem Kullarulan yöntem Yöntem, araştırma için 
Ei yeteri derecede açık ve anlatılmakta, ancak uygunluğu, seçilme "' 
P.. mantıksal ve makul kullanma karşılaştırmalı ifadeler nedeni ve açıklaması bu-
o ... nedenleri olan çalışma. Daha yer almamaktadır. lunmamakta. Yöntem ve .... .. önceden kullarulan yöntemle- Kullarulan yöntemin veri toplama tekniklerine Qj > Qj rin/ veri toplama araçlarının seçilme nedenleri ilişkin yapılıruş çalışma-> zayıf ve güçlü yönlerinin açık değil. Kullarulan ların incelendiğine dair Ei Qj tespiti, ayırt edilmesi ve yöntem ve araştırma belirtiler bulunmamakta. ... ı:: değerlendirmesi tam olarak teknikleri konu için Genel araştırma yönteıni :o >< yapılıruş. açık ve uygundur. belirtilmemiş. 

ı:: "' Sistematik ve birbiriyle tutarlı Yazım kurallarına uyul--1 ... .. ı:: Qj bileşenlerden oluşan bir yapı mamış ve anlaşılması "' -
:a ;; mevcut. Doğru ve gerekli Açık, anlaşılır bir yapı zor cümleler içermek-
.:.: � referanslar kullanılıruş. mevcut ve görsel ve te. Görsel ve grafiksel 
Qj � 
� e Etkileyici görsel ve grafiksel grafiksel materyallerin materyaller mevcut 

ı; 'il öğeler barındırmakta. Dil kullanımı ve organizas- değil. Yapılandırılıruş bir 
>. uı çok iyi şekilde kullanılıruş yonu doğru yapılıruş. sunum içermekte ancak ' .. 
Ei :o ve akadeınik yazının tüm içerik açısından sağlam .... tlD 
Uo özelliklerini taşımakta. ve güçlü değil . .... ı:o 

.:.: Sistematik ve düşünülmüş .... 
Ei bir yapı mevcut. Oluşturulan Düşünülmüş bir Bazı yorumlar içermekte Qj deliller eleştirel, esnek, açık yaklaşım ve planlama 'ti "' ancak verilere dayanma-.:.: ve mantıksal olarak sunul- mevcut. Dil başarılı şe-"' 

muş. Yorumlar oldukça fazla kilde kullarulmış. Var- makta. Oluşturulmaya Qj çalışılan bir delil mevcut > ı:: yapılıruş ve tutarlı. Varsa- sayımlar genel olarak .:.: Qj değil. Tekrarlama çok ve "" N yımiar doğru ve anlaşılır. belirtilmiş. Yapılacak "= :Q terimler yanlış kullanıl-"i:: İleride yapılacak çalışmalar çalışmalar için öneriler "' mış. Düşünülmüş bir ... 
için olanaklar ve sınırlılıklar ve sonuçlar yetersiz .E! yaklaşım ve planlama - çok iyi ayırt edilmiş. Makale, olsa da belirtilmeye Qj mevcut değil. ı:: kitap bölümü şeklinde vb. çalışılıruş. Qj 

(.!) yayınlanabilir bir tez. 





KONULAR 

Bölüm 3 

ARAŞTIRMA ODAGI OLUŞTURMA 

Araştırma odağı oluşturma 

• Seçilen alanın tarihsel gelişimi 

Alan yazın incelemesinin yapılandırılması 

• Çalışmaların incelenmesi 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Araştırma odağının ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

2. Araştırma odağı oluşturmanın faydalarını sıralayabilir. 

3. Seçilen alanının tarihsel gelişimini bilme kavramını açıklayabilir. 

4. Alan yazı incelenmesinin nasıl yapılandırılacağını açıklayabilir. 

5. Çalışmaların nasıl incelenmesi gerektiğini açıklayabilir. 

Bir çalışmanın özgünlüğü, geniş şekilde ele alınmış ve derinlemesine 
yapılmış bir alanyazın incelemesine bağlıdır. Bu süreç, ele alınan konuyla 
ilgili birebir ve ilişkili kaynaklara ulaşmayla ve ilişkisiz kaynakların hızlı ve 
doğru bir şekilde göz ardı edilmesiyle ilgilidir. Ancak, bu şekilde ele alınan 
konuda, gerekli kaynaklara ulaşma ve ortaya bir araştırma odağı koyma im­
kanı olmaktadır. 
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Diğer taraftan, alan yazın incelemesinin sistematik olarak yapılması 
ve yapılandırılması olmadan konunun tarihsel gelişimini anlamak ve ortaya 
konan çalışmanın neye odaklandığını sunmak çok zordur. Oluşturulan çalış­
manın özgünlüğünün tam olarak ortaya konması, alan yazın incelenmesinin 
yapılandırılması ve aİınyazın incelemesinde istenilen kaynaklara ulaştıktan 
sonra ortaya bir araştırma odağının oluşturulmasına bağlıdır. 

Bu bölümde, araştırma odağının tanımı, araştırma odağı otuşturmanın 
faydaları, konunun tarihsel gelişimini anlamanın önemi, alanyazın inceleme­
sinin yapılandırılmasının gerekliliği ve alanyazında kaynak incelemesinin aşa­
maları ayrıntılı şekilde ele alınacaktır. 

Araşbrma Odağının Tanımı 

Yapılan bir çalışmanın özgünlüğü, alanyazın incelemesinde yapılmış 
genel kapsamlı bir araştırmaya bağlıdır. Alanyazın incelemesinde yapılan 
geniş kapsamlı bir araştırma, konu ile ilgisiz bilgileri hızlı şekilde ayık­
lamaya yardımcı olur. Aynı zamanda, konuyla ilgili yapılmış birincil ve 
kaliteli çalışmalara yönelerek, bu çalışmalarda ortaya konulmuş yöntem­
lerin ve yaklaşımların belirlenmesini sağlar. Sistematik ve derinlemesine 
bir araştırma ve alanyazının eleştirel şekilde okunması olmadan seçilen 
konuda ortaya yeni bir yöntem ya da yaklaşım koymak, küçük veya bü­
yük olsun bir delil geliştirmek mümkün değildir. Seçilen konuda iyi bir 
araştırma yapmak, diğer bir değişle ortaya yeni bir şey koymak, yapılacak 
iyi bir araştırma ve incelemenin sonucu olacaktır. Bilginin üretimi ve bilgiyi 
anlama tamamen konu alanı ile ilgili bilgilerin özümsenmesine ve bunların 
eleştirel şekilde değerlendirilip tartışılmasına bağlıdır. Bir gelişmeyle ilgili 
tüm süreçleri takip etmeden gelişmenin neden olduğuna karar vermek çok 
zordur. Bundan dolayı, yapılacak alanyazın incelemesinin amacını, hedefi­
ni ve kapsamını doğru bir şekilde belirlemek, oluşturulacak bir araştırma 
odağı için çok önemli bir adımdır. 

Alanyazın incelemesi, bir kitabın incelenmesinden ya da bir roman 
okumaktan farklı olarak gelişen bir olgudur. Bir kitabın ya da romanın oku­
narak incelenmesi kitap ya da romanla ilgili toplumsal görüş oluşturma 
ya da güncel konularla ilgili düşünüp tartışma ile ilgili süreçlerdir. Ancak 
alanyazın incelemesi araştırmacının becerilerine dayanan ve ortaya konan 
ürün ile sonradan yapılacak çalışmalara ön ayak olma ile ilgili bir süreçtir. 
Bunun yanında, alanyazın incelemesi analiz ve senteze dayanan ve eğitim­
sel amaç güden yazılardır. Bundan dolayı, alanyazın incelemesi çoğunlukla 
bir akademik araştırma olarak ele alınmakta ve bilimsel araştırmalar için 
yapılan planlama aşaması alanyazın incelemesi içinde geçerli olmaktadır. 
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Alanyazın incelemesi, çalışılan konu alanında akademik olarak nasıl 
bir gelişme gösterildiğini veren eleştirel bir yazıdır. Herhangi bir konuda­
ki gelişmeler ve yapılmış çalışmalar iyi şekilde özümsenerek oluşturulmuş 
alan yazın incelemesi, alanda özgün çalışma olarak kabul edilir. Alanyazın 
incelemesinin araştırmacıya sağladığı en önemli fayda, seçilen alanda daha 
önce ne tür araştırmaların yapıldığının belirlenmesi ve daha sonra da araş­
tırmanın amacını ve varsayımlarını ortaya koyarak araştırma odağının oluş­
turulmasıdır. 

Alanyazın incelemesi yapılacak her türlü akademik çalışmanın temeli 
olarak düşünülebilir. Bir alanda çalışma yapacak olan araştırmacının ihtiyaç 
duyacağı ilk bilgi, diğer araştırmacıların seçilen alana ne tür katkılarının ol­
duğunu tespit etmektir. Diğer araştırmacıların ortaya koyduğu fikirleri ve 
çalışmaları incelemeden çalışma yapmaya kalkışmak seçilen konuya hakim 
olunmadığının en belirgin göstergesidir. Önceden yapılmış çalışmaların yön­
temlerini, ortaya koydukları varsayımları, veri toplama tekniklerini ve amaç­
larını incelemeden ortaya konacak her türlü alanyazın incelemesi eksik ve 
bilgi yapılandırmasından yoksundur. 

Araştırma Odağı 

Geniş kapsamlı olarak verilen bilgi yığınları içinde diğer çalışmalardan fark­

lı, kendi içinde özgün, tutarlı ve araşbrmaya değer bir konunun (problemin) ele 

alınarak incelenmesi ve bir delilin(tarbşma, görüş) ortaya konmasıdır. 

Sonuç olarak, araştırmacı alanyazın incelemesi sayesinde seçilen konu­
da tüm yönlerden bilgi sahibi olmakla kalmayıp, aynı zamanda seçilen konu­
da yorum yapma ve eleştiride bulunma becerisini kazanmaya başlayacaktır. 
Bundan dolayı, alanyazın incelemesinin bir araşbrma odağı oluşturma ve 
var olan çalışmaları inceleme adına sağladığı faydaları şu şekilde sıralamak 
mümkündür: 

1. Yapılması gereken şeyler ile önceden yapılmış şeyleri ayırt etmek 

2. Konu ile ilişkili önemli değişkenleri tespit etmek 

3. Yeni bir yaklaşım ve sentez ortaya koymak 

4. Fikirler ve uyt:ulamalar arasındaki ilişkileri belirlemek 

5. Bir araştırma problemi ortaya koymak 

6. Çıılışılacak problemin önemini anlamak 

7. Konuyla ilgili terimleri anlamak ve geliştirmek 
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8. Seçilen konunun kapsamım (sınırlarım) anlamak 

9. Kurumsal fikirleri uygulamalarla ilişkilendirmek 

10. Kullanılan araşhrma tekniklerini ve temel yöntemleri belirlemek 

11. Yapılan araştırmayı, seçilen konu alanında bir yere oturtarak geliş­
melerle ilgili bilgi birikimine sahip olduğunu göstermek 

Alanyazın incelemesinin alana katkı sağlaması bakımından ve önce­
den yapılmamış bir şeyi ortaya koyması açısından yukarıda sıralanan fay­
dalar, araştırmacılara bir araştırma odağı oluşturma adına yarar sağlayabi­
lir. Hangi araştırmacının ne konuda çalışma yaptığı ve yapılan araştırmanın 
alana ne türlü katkı sağladığı ancak alanyazın incelemesi sonucu ortaya 
çıkmaktadır. Bundan dolayı, araşhrma odağı oluşturma için aynı alanda 
çalışmış araştırmacılardan yararlanmak iyi bir kaynak oluşturmaktadır. 
Aynı zamanda çalışılacak alanda önceden çalışma yapmış araştırmacılar­
la iletişime geçmeye çalışmak, daha fazla kaynak bulmak araştırma odağı 
oluşturmak adına izlenecek iyi yollardan biridir. 

Seçilen Alanın Tarihsel Gelişimi 

Alanyazın incelemesini yapacak kişinin seçilen konu alanının ta­
rihsel gelişimini bilmesi önemli gereksinimlerinden biridir. Seçilen konu 
alanının tarihsel gelişimini bilmek seçilen konuda daha önceden kimle­
rin çalışma yaptığını, kuramsal ve deneysel olarak ne türlü çalışmaların 
yapıldığını ve bu çalışmaların seçilen alana ne türlü katkısının olduğunu 
bilmektir. Diğer araştırmacıların yaptığı çalışmalar ve ortaya koyduğu 
fikirler sayesinde oluşturulacak çalışmayı biçimlendirmek alanyazın in­
celemesinin sağladığı en önemli özelliklerden bir tanesidir. Konu ile il­
gili tarihsel gelişimin bilinmesi, seçilen konunun ortaya nasıl çıktığının, 
felsefik ve psikolojik dayanaklarının, şu ana kadar yapılan deneysel ve 
uygulamalı çalışmaların ve eksik kalan tarafların ne olduğunun bilinmesi 
demektir . 

Araştırmacının seçilen alanın tarihsel gelişimini yeteri kadar tanı­
ması, aynı zamanda seçilen alanda ne türlü çalışmaların yapılacağına, 
problemli olan konuların tespitine ve daha fazla araştırma isteyen konula­
rın neler olduğunun belirlemesine yardımcı olur. İyi şekilde yapılmış bir 
alanyazın incelemesi sayesinde seçilen alanda güncel olan konular ya da 
göz ardı edilmiş konular ortaya daha iyi çıkar. Alan yazın incelemesi, aynı 
zamanda araştırmacıya, seçilen konunun diğer konularla olan ilişkisini 
anlamasına yardımcı olur. Bu şekilde, ortaya bir delilin konulması ya da 
varsayım oluşturulması daha kolay hale gelebilir. 
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Bunun yanında, konunun tarihsel gelişimi ile ilgili aşağıdaki soruları 
ele almak alanyazın incelemesi yapacak olan kişiye faydalı olacaktır: 

• Seçilen konunun kökeni neye dayanmaktadır ve günümüze kadar 
nasıl değişmiştir? 

• Konu ile ilgili hangi gelişmeler yaşanmışhr ve bu gelişmeler hangi 
sebeplere dayandırılmaktadır? 

• Konu ile ilgili hangi değişkenler ele alınmış ve çalışılmışhr? 

Konu ile ilgili değişkenlerin belirlenmesinde hangi etkenlerin rolü 
olmuştur? 

Alanyazın İncelemesinin Yapılandırılması 

Seçilen konu ile ilgili bir alanyazın incelemesine başlanması, kişinin bir 
araştırma odağına sahip olduğunu gösterir. Seçilen konuda araşhrma oda­
ğına sahip olmak, bilginin nasıl yapılandırıldığı ile birebir ilişkilidir. Yapıla­
cak alanyazın incelemesinde bilginin nasıl yapılandırılacağına dair aşağıdaki 
aşamaları göz önünde bulundurmak faydalı olacakhr: 

• Seçilen konuyu tanımlayarak araştırma odağı oluşturma 

• Seçilen konunun kapsamını belirleme 

• Seçilen konuyla ilgili alanyazın incelemesi yapma 

• Alanyazın incelemesinde belirlenen çalışmaları analiz etme ve orta­
ya yeni bir sentez koyma 

Alanyazın incelemesinin yapılandırılmasında belirli işlem basamak­
larını takip etmek, yapılacak işleri sıralamak ve organize etmek önemli 
adımlardır. Tablo 1, ilk aşamada alanyazın incelemesi yapılacak konuyu 
belirleyerek bir araştırma odağı oluşturmayı ve daha sonrada konunun 
kapsamını belirleyen adımları göstermektedir. Daha sonra, yapılacak alan­
yazın incelemesinden ne hedeflendiğini tam olarak belirlemek ve ortaya 
bir amaç koymak yapılacak alanyazın incelemesinin istenilen şekilde ya­
pılmasına yardımcı olan diğer önemli faktörlerdendir. Bundan sonraki aşa­
ma ise kaynak taraması yaparak bulunan çalışmaların düzenli bir şekilde 
listelenmesi, sıralanması ve arşiv hale getirilmesidir. Kaynakları arşivleme 
daha sonraki aşamalarda da yardımcı bir unsur olup, bulunan kaynakların 
tekrar taranmasına engel olacak ve zaman kaybını önleyecektir. Bunun­
la beraber alanyazın incelemesini planlarken izlenecek aşamalarda ne tür 
kaynakların kullanılacağına karar vermekte önemlidir. Daha sonraki adım 
ise, kaynak taraması sonucunda belirlenen çalışmaların ayrıntılı şekilde in­
celenmesi ve hangi yöntemlerin ve varsayımları kullanıldığının belirlenme­
si ve bunların yapılacak çalışmayla ilişkisinin kurulmasıdır. 
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Tablo 1. Alanyazın incelemesinin yapılandırılması 

Seçilen konuyla ilgili genel fikirler veren kaynakları okuyarak işe 

Konuyu başlama. Konuyla ilgili anahtar kelimeleri belirleyerek sözlükler-

tanımlama den ve ansiklopedilerden anlamlarını araştırma. Kullanıla� kav-
ramlarla ilgili notlar alarak alıntılanan yazarları belirleme. Ileriki 
okumalar için kullanılacak terimleri listeleme. 

Konunun içeriğini/ sınırlarını belirleme. Konuyla ilgili hangi alan-

Konunun ların ilişkili olduğunu belirleme. Konuyla ilgili hangi tarihler ara-

kapsamını sında yapılmış kaynakların inceleneceğine karar verme. Kaynak 
taraması yaparken kullanılacak dillere karar verme. Seçilen konu-belirleme nun kapsamını belirlemeye çalışarak bir sonraki aşama için konu-
nun haritasını çıkarma. 

Yapılacak alanyazın incelemesinden tam olarak ne elde edileceği-
Sonuçları ne ve ne istendiğine karar verme. Neden bir alanyazın incelemesi 
düşünme yapıldığını ve neden böyle bir işe girişildiğini düşünme. Alanya-

zın incelemesinin amacını ve hedefini ortaya koyma. 

Ansiklopedi, indeksler, veritabanları vb. ne tür kaynakların kulla-
Kaynak nılacağını belirleme. Üniversite kütüphan�lerinde kütüphaneciler-
taraması den kaynak taraması ile ilgili bilgi alma. istenilen k,1ynaklara tam 

olarak nasıl ulaşılacağını belirleme. Uzman kişilere danışma. 

Bulunan çalışmaların düzenli şekilde tutulacağı bir indeksleme 
yöntemi geliştirme. Yalnızca araştırılan şeylerin neler olduğuyla 

Arşivleme ilgili değil, aynı zamanda nasıl araştırıldığıyla ilgili bilgileri tut-
mak, sonraki araştırmalarda zaman ve emekten tasarruf sağlaya-
rak farklı anahtar kelimelerin kullanılarak araştırılmasına olanak 
sağlar. 

Sistematik ve düzenli olarak belirlenen çalışmaların analizini yap-
Belirlenen ma ve ortaya bir sentez koyma. Araştırma yaparken düzenli olarak 

kaynakların alıntılamalarla çalışma. Daha sonra kullanılabilecek kaynakları ve 
incelenmesi fikirleri düzenli şekilde listeleme ve not alma. Bulunan kaynakları 

tekrar aramamak için listeden çıkarma. 

Şekil 1' de bir araştırma konusu ile ilgili olarak ne türlü kaynakların 

nerelerden elde edilebileceği ve tipik bir alanyazın incelemesinde ne türlü 

kaynakların kullanılabileceği görülmektedir. Şekil 1, aynı zamanda kaynak 

taraması yaparken aşamaları ve her bir aşama sonucunda elde edilecek bilgi­

leri de detaylı olarak göstermektedir. 



Aşamalar 

Geçmişteki bilgileri ve 
fikirleri anışbrma 

Konuyu planlamaya (harita! 
başlama 

Konuya odaklanma ve 
gerekli bilgileri analiz etme 

Konu ile ilgili kaynakların 
detaylı incelenmesi 

Açıklayıcı bibliyografi 

oluşturmaya başlama 

Alanyazının ikinci kez 
incelenmesi 

Araştınna Odağı Oluştunna 

Kaynaklar 

Kütiiphane veritabanları 
Kitaplar 
Makaleler 
Sözlükler 
Ansiklopediler 

Literatürde seçilen konu ile ilgili 
kişilerden (kütüphane 
çalışanlan/danışmanlar) rehberlik 
alma 

Özetler 
indeksler 
Dijital kaynaklar 
Bibliyografiler 
Tez özetleri 
Konferans bildirileri 

Hakemli dergiler 
A, B ve C sınıfı dergiler 
Ywtdışı dergileri ve indeksler 

Sonuçlar 

Seçilen konu alanının 
ilk olarak taslağının(krokisinin) 

çıkarılması 

Seçilen konunım sözlük bilgilerini 
anışhrma 

Seçilen alanda söz sahibi kişilerin/ 
çalışmaların listeleruncsi 

Konu ile ilgili alanyazına 
odaklanma 

Konu ile ilgili makalelerin, 
kitapların vb. belirlenmesi 

Tezlerin vb. belirlenmesi 

Kullanılacak kaynakların 
belirlenmesi 

Seçilen konunun alınblanma 
haritasını çıkarına 

Şekil 1. Alanyazın incelemesinde kullanılacak kaynaklar 

33 

Alanyazın incelemesinde en çok atıf alan yayının seçilen konuyla en iliş­
kili yayın olarak düşünülmesi yanlışbr. Seçilen konuda en çok atıf alan yayınlar 
dikkatli şekilde incelenmeli ve ondan sonra çalışılacak konuyla ilgisine karar ve­
rilmelidir. Günümüzde alınblanan çalışmaların kalitesinden ve öneminden çok 
sayısal değerlendirmesi daha çok ön plana çıkmaktadır. Bu bağlamda, alanyazın 
incelemesinde kullanılacak çalışmaların konuyla ilgili ilişkisini tam olarak be­
lirlemek oluşturulacak alanyazın çalışmasının geçerliliğini daha çok artıracakbr. 

Çalışmaların İncelenmesi 

Alanyazın incelemesi yapmanın getirdiği en önemli sonuçlardan bir tanesi, 
oluşturulacak çalışmada kullanılması planlanan ve önceden yapılmış çalışmala­
rın kullandığı delilleri, yöntemleri ve veri toplama araçlarını belirlemektir. Diğer 
araşbrınacıların yapb.ğı çalışmaları incelemek, ortaya konan araşbrrna teknikleri­
ni ve yöntemsel varsayımları ortaya çıkarmaya yarar. Kullanılan delilleri ve yön-
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temleri değerlendirmek, araşbrmacıya kullanılan yöntemin uygun olup olmadığı 
ve araşbrma ile örtüşüp örtüşmediği konusunda karar vermesine yardımcı olur. 
En önemlisi, oluşturulan alanyazın incelemesinde ortaya konan varsayımların 
doğruluğu ve oluşturulacak araşbrma yönteminin geçerliliği diğer araşbrmalara 
dayandırılacakbr. 

Örnek 3.1' de, çalışılan konuda araşbrmaların nasıl incelendiğini ve yapıla­
cak çalışma için nasıl bir delil oluşturulmaya çalışıldığını beraberce görelim. İçsel 
motivasyonun çalışıldığı çalışmada proje temelli olarak verilen bir dersin içsel 
motivasyona olan etkisi incelenmektedir. Çalışmanın ilk aşamalarında seçilen 
konunun akademik anlamda dayandığı temeller verilmekte ve tarihsel gelişim 
içinde konu ile ilgili yapılan önemli çalışmalar sunulmaktadır. Çalışmanın son­
raki aşamalarında ise içsel motivasyonla ilgili yapılan çalışmalar eleştirel şekilde 
sunulmakta ve çalışmanın bu çalışmalardan farkı detaylı olarak anlatılmaktadır. 
Verilen örnekte, daha önceden tarbşılan konuların birçoğunu görmek mümkün­
dür. Verilen örneği beraberce inceleyerek aşağıda belirtilen önemli gereksinimle­
rin örnekte sunulup sunulmadığını görmeye çalışalım: 

1. Konuyu tarihsel gelişimi ile sunmak 
2. Seçilen alanda yapılmış ve alanda öncü olmuş çalışmaları ve yazar­

ları belirtmek 
3. Geliştirilecek delil için bir temel oluşturmak 
4. Yapılan çalışmanın özgünlüğünü sağlamak için yapılması gerekeni 

yapılanlardan ayırt etmek 

Örnek 3.1. Proje temelli öğretime dayanarak verilen bilgisayar donanımı 
dersinin öğrencilerin içsel motivasyona yapbğı etkinin 
incelenmesi 

Ocak ve Uluyol (2008) 
Çalışma 

Motivasyon ile ilgili yapılan çalışmalar genel olarak iki 
ana başlık alhnda toplanmışhr. Bunlardan ilki dışsal mo­
tivasyon (extrinsic motivation) olarak adlandırılan ve daha 
çok ödül ya da ceza şeklinde davranışçı yaklaşımlarda kar­
şımıza çıkan motivasyon türüdür. Deci ve Ryan (1985), dış­
sal motivasyonu öğrencinin verilen uyarıcıyı algılayarak 
bir beklenen davranışı sergilemesi olarak tanımlamışlardır. 
Daha çok Skinner (1953) ve Pavlov (1927) gibi davranışçı 
yaklaşımı benimsemiş araşbrmacılar çalışmalarında dışsal 
motivasyonu belirli bir davranış etrafında ödül ya da cezanın 
kontrol edilmesiyle öğrenmenin gerçekleşeceğini göstermek 
için kullanmışlardır. İkincisi ise içsel motivasyon (intrin­
sic motivation) olarak adlandırılan ve çevresel uyarıcılar ve 
bu uyarıcıların değişiminden etkilenen motivasyon türüdür 
(Hunter, 1976). 

Yorum 
Çalışma ile ilgili genel bilgi­

ler verilmektedir. 

Motivasyon türleri, tanım­
ları ve dayandığı kuramsal 
dayanaklar alınblar gösteri-

lerek desteklenmektedir. 

Dışsal motivasyonun 
davranışçı yaklaşını1a ilgisi, 

Skinner ve Pavlov kulla­
nılarak tarihsel gelişimle 

desteklenmektedir. 

İçsel motivasyonun tarihsel 
gelişimi 
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Çalışma 

Yapılan araştırmalarda içsel motivasyonun dışsal motivasyona 
göre daha önemli ve etkili olduğu göıiilmektedir (Kohn, 1993). 
Dışsal motivasyonun içsel motivasyon ile karşılaştırıldığı bir ça­
lışmada, öğrencilerin dışsal motivasyonu sağlanarak uzun süreli 
motive edilemedikleri, dışsal motivasyonu sağlanan öğrencilerin 
karmaşık öğrenme stratejilerini daha az gerçekleştirdiği, içsel moti­
vasyonu sağlanmış öğrencilere göre testlerde daha az başanlı oldu­
ğu saptanmıştır (Boggiano ve Pitmann, 1992). Toci (2000), beşinci 
ve altına sınıf öğrencileriyle yaphğı çalışmada, sekiz aylık teknoloji 
destekli ve proje temelli öğrenmeye göre hazırlanmış öğrenme or­
tamının öğrencilerin motivasyonu üzerindeki etkisini incelemiştir. 
Deney boyunca öğrenciler dışsal motivasyona karşı içsel motivas­
yonu sağlayacak içsel dürtü, ilgi, bağımsız çalışma, bağımsız ka­
rar verme, akademik etkililik ve içsel kriter değişkenleri üzerinde 
çalışbrılmıştır. Çalışma sonuçlan uygun şekilde tasarlanmış proje 
temelli öğrenme ortamının içsel motivasyonu pozitif yönde arthr­
dığını göstermiştir. Çalışma hazırlanan ortamda verilen görev ve 
sorumlulukların öğrencilerin gerçek dünya bağlanhsı kurması ve 
amaca yönelik olarak hazırlanması açısından önemlidir. Benzer 
olarak Kempler (2006), proje temelli müfredata göre hazırlanmış 
fen ve teknoloji dersinde, 1360 tane yedinci sınıf öğrencinin ortam 
içinde motivasyonlarında nasıl bir değişiklik meydana geldiğini 
motivasyon bileşenlerine bakarak gözlemlemiştir. Hazırlanan or­
tam öğrencilerin araşbrma yapmasına, veri toplamasına, yorum­
lamasına ve üç boyutlu materyal üretmesine izin vermiştir. Ha­
zırlanan ortamda öğrencinin gerçek dünya bağlanbsı, işbirlikçi 
çalışma, akademik baskı gibi ortam bileşenleri ile ilgi, etkililik 
gibi içsel motivasyon bileşenleri arasında nasıl bir ilişki oldu­
ğuna bakılmışbr. Bu şekilde hazırlanan ortam 23 öğretmen tara­
fından belirlenen bir ünite çerçevesinde alh defa gözlemlenmiştir. 
Gözlem sonuçları özellikle öğrencilerin ilgisinin ve akademik etki­
liliğinin öğretmenin anlam ve ifade eden görevler verdiğinde daha 
çok arthğını göstermektedir. 

Çalışma 
Öğrenme ortamlarının içsel motivasyon üzerindeki etkisini 
inceleyen çalışmalardan bir tanesi de Hilker (1993)' in sosyal 
bilgiler dersinde öğretim ortamı ile içsel motivasyon arasındaki 
ilişkiyi inceleyen çalışmasıdır. Çalışmaya katılan bir grup öğrenci 
iki haftalık içsel motivasyonu destekleyecek şekilde grup ve pro­
je çalışması yaparken, diğer grup ise iki hafta içinde ödül ve ceza 
yöntemini ele alan dışsal motivasyon üzerine dersi işlemiştir. Ça­
lışma sonuçlan her iki grup arasında belirgin bir fark olmadığını 
belirtmekle beraber öğrencilerin içsel motivasyonlanndaki deği­
şikliği görmek için daha karmaşık ortamların (Spiro, Feltovich, 
Jaconson ve Coulson, 1991) ve uzun süreli çalışmaların yapıl­
ması gerektiğini vurgulamıştır. Bir başka açıdan Rezabek (1995) 
çalışmasında öğrencilerin içsel motivasyon seviyesini ' belirle­
mek için gelişigüzel olarak kahlımaları üç grupta toplamıştır. 
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Yorum 
Çalışmarun bu kısn:u 

motivasyon çeşitlerinden 
hangisine odaklanılması 

gerektiğini (araştırma 
odağı) alıntılarla ve 

kullanılan çalışmaların 
sonuçları, araşbrma yön­
temleri vb. kullanılarak 

verilmektedir. 

İçsel ve dışsal motivasyon 
arasındaki farklar gerek­
çelerle ortaya konulmak-

tadır. 

Önceki çalışmalarda ortay 
çıkan sonuçlar ve içsel 

motivasyonun bileşenleri 
sunulmaktadır. 

İçsel motivasyonu çalışan 
önceki çalışmalar ayrıntılı 

şekilde incelenmiştir 

Çalışmada hangi bileşen­
lerin ne şekilde kullanıl­
dığı ve çalışılan konuyla 

ilgisi ayrıntılı şekilde 
irdelenmektedir. 

Yorum 
Çalışmarun bu kısmında 
sadece içsel motivasyo­

na odaklanıldığı açık 
şekilde görülmektedir. 

İçsel motivasyonla birebir 
ilişkili çalışmalar aynnhlı 
şekilde incelenerek, dışsal 
motivasyon tamamen göz 

ardı edilmiştir. 
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Seçilen konu birinci gruba lineer bir şekilde, ikinci gruba çoklu or­
tam olarak hazırlanarak ve üçüncü gruba da simülasyon şeklinde 
sunulmuştur. Çalışmanın hipotezi üçüncü grubun içsel motivas­
yon seviyesinin daha yüksek çıkacağı şeklinde olmuştur. Çalışma 
sonuçlan hipotezi desteklemeyip içsel motivasyonu artbrmak için 
tasarlanan öğrenme ortarnlannın daha karmaşık ve daha uzun za­
man gerektirdiği üz.erinde durmuştur. Deci ve Ryan (1985)'e göre 
öğrencilerin bilişsel esnekliği, yaratıo olması, pozitif yönde kendi­
ne güven duyması ve anlama yeteneğinin gelişmesi içsel motivas­
yonun artması ile yakın dereceden ilgilidir. 

Çalışma 

İçsel motivasyonla ilgili yapılan çalışmalar, geleneksel sınıf orta­
mında öğrencilerin başarısı, akademik etkililiği ve öğrencilerin 
motivasyonları arasındaki ilişkiyi incelemekle sınırlı kalmakta­
dır. Proje temelli öğrenme ortamları gı"bi yapılandırmacı ortam­
lar düŞünüldüğünde öğrencilerin ilgisinin ve akademik etkili­
liğinin ne ölçüde artbğı tam olarak araştırıiınaııuşt (Urdan ve 
Turner, 2005). Örneğin, öğrebnen merkezli işlenen sınıf ortarrunda 
yapılan çalışmalar, öğrencilerin derse olan ilgisinin artmasının öğ­
rencilerin içsel motivasyonunu artbrdığını açıkça göstermektedir 
(Rieber, 1991). Bunun yanında hazırlanan ortam içinde öğrencile­
re karmaşık görevlerin sunulmasının da öğrencilerin bilişsel ka­
hlımını olumlu yönde etkilediği kesin olarak söylenememektedir 
(Wolters, 2004). Akademik etkililik öğrencilerin çalışmalarını ya­
parken kendilerine ne kadar güvendikleri ve ders boyunca yapılan 
etkinliklere bakış açılarına dair ("Bu derste en zor çalışmalan bile 
yapmaya istekliyim'') olgularla ilgilendiğinden içsel motivasyon­
la ilgili bir etkendir (Midgley, Kaplan, Middleton, Maehr, Urdan 
ve Anderman, 1998). Diğer taraftan bilişsel katılım öğrencilere 
karmaşık görevler verildiğinde gösterilen zihinsel çaba, otantik 
(gerçek) ve anlamlı öğrenmeye dair sorular sorularak (Stoney ve 
Oliver, 1999) belirlendiğinden hazırlanan proje temelli öğrenmeyle 
birebir ilişkili hale gelmektedir. Ancak yapılan çalışmalarda öğren­
cilerin derse olan ilgisi, akademik etkililiği ve bilişsel kahlımının 
hazırlanan ortamın özellikleriyle nasıl bir ilişki içerisinde oldu­
ğu tam olarak açıklanmamışbr. 

Kaynakça 

İçsel motivasyonla ilgili 
yapılması gereken şeyler 
alınblarla desteklenerek 

sunulmaktadır. 

Alınb yapılan çalışmanın 
sonuçları ayrıntılı olarak 
sunularak ileriki çalışma­

larda ne yapılması gerekti-
ği vurgulanmaktadır. 

Yorum 

Çalışmanın bu kısmında 
sadece içsel motivasyona 
odaklanıldığı açık şekil­
de görülmektedir. İçsel 

motivasyonla birebir ilişkili 
çalışmalar ayrınblı şekilde 
incelenerek, dışsal moti­

vasyon tamamen göz ardı 
edilmiştir. 

İçsel motivasyonla ilgili 
yapılması gereken şeyler 
alınblarla desteklenerek 

sunulmaktadır. 

Alıntı yapılan çalışmanın 
sonuçlan aynnblı olarak 
sunularak ileriki çalışma-

larda ne yapılması gerektiği 
vurgulanmaktadır. 
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Örnek 3.l'de sosyal bilgiler alanında seçilmiş bir konuda nasıl bi 
delil oluşturulmaya çalışıldığını görmekteyiz. Tarihsel gelişim içinde mo 
tivasyonun iki farklı şekilde ele alındığı ve yapılan çalışmaların bir kısmı 
nın dışsal motivasyona yönelirken diğer çalışmaların içsel motivasyom 
yöneldiği açık şekilde anlaşılmaktadır. Çalışmada yapılan alanyazın in 
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celemesinde, içsel motivasyonun sağlanmasının dışsal motivasyona göre 
daha kalıcı ve etkili olduğu ve bundan dolayı içsel motivasyonun daha 
önemli olduğu alıntılanan çalışmalardan anlaşılmaktadır. Konunun öne­
mini oluşturmak için kullanılan çalışmalar ayrıntılı şekilde incelenmiş ve 
çalışmaların sonuçları kullanılarak nelerin yapılıp yapılmadığı aktarılma­
ya çalışılmıştır. Önceden yapılmış çalışmalar kullanılarak konu ile ilgili 
eksiklikler ya da yapılmaya çalışılan yaklaşımlar konunun iyi şekilde ana­
liz edildiğini göstermektedir. İyi bir araştırma konusu belirlemek adına 
konu ile ilgili önemli değişkenler ve yaklaşımlar gözler önüne serilerek, 
eksikliklerin daha iyi görülmesine çalışılmıştır. Bundan dolayı, uygun ve 
geçerli bir konu alanı belirleme adına alanyazın incelemesinin iyi bir kay­
nak olduğu her zaman söylenebilir. Özellikle önceki çalışmalarda yazar­
ların kullandığı değişkenler alanyazın incelemesi ile gün yüzüne çıkmak­
ta, bu da ortaya konacak çalışmanın odağını oluşturma adına avantajlı bir 
durum oluşturmaktadır. 

Araştırma odağını oluşturma ve geliştirme zaman alan bir iştir. Seçilen 
konuyu geniş kapsamlı olarak ele alma, nerden ve nasıl oluştuğuna bakarak 
konu ile ilgili üretilen fikirleri inceleme ve eleştirilere açık olma, oluşturul­
maya çalışılan fikirleri, yöntemleri ve delilleri sorgulama ve inceleme ve fi­
kirler arasında bağlantı kurma adına eleştirel düşünceyi ön planda tutma bir 
araştırma odağı oluşturma adına kullanılacak önemli yaklaşımlardır. 

Alanyazın incelemesinde bilginin nasıl yapılandırılacağı, ilişkili kay­
nakların nasıl belirleneceği ve konunun tarihsel gelişimini belirlemede 
hangi kriterlerin uygulanacağı ilk etapta karmaşık ve zor gelebilir. Bunun 
için başka bir örnek vererek olayı açıklamak daha yararlı olacaktır. Örnek 
3.2' de şu ana kadar araştırma odağı ile ilgili konuları içeren bir örneğe yer 
verilmiştir. Örnek 3.2, konunun önemini ortaya koymak için değişkenlerin 
nasıl kullanıldığını, konunun tanımının nasıl yapıldığını, kapsamın nasıl 
belirlendiğini gösteren bir çalışmadır. Verilen örnekte alanyazın inceleme­
sinin amacının ve hedefinin ne olduğu tam olarak okuyucuya sunulmuştur. 
Bunun yanında, 

Örnek 3.2, aşağıdaki özellikleri içermektedir: 

• Alanyazın incelemesinin haritasının çıkarılması 

• Konu alam ile ilgili yatkınlığın gösterilmesi 

• Önceden yapılan çalışmaların eleştirel şekilde değerlendirilmesine 
dayanarak bilginin yapılandırılması 

• Çokça çalışılmış bir alana getirilen yeni bir yaklaşımın gerekçeleri 

• Sınıflandırma, bilginin işlenmeı;i vb. farklı becerilerin gösterilmesi 
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Örnek 3.2. Öğrencilerin Bilgisayar Kullanma Becerisi ile Bilgisayar 
Destekli Verilen Çevrimiçi Derslere Olan Davranışları 
Arasındaki İlişki: Alanyazın İncelemesi 

Ocak (2006a) Çalışma 

1. GİRİŞ 
Bilgisayar kullanma becerisi, deneyimi ve bilgisayara olan dav­
ranışlarla ilgili geniş çapta çalışma bulunmaktadır. Bu çalışmala­
rın büyük bir kısmı, bilgisayara olan davranışlar ve beceriler ile te­
melde bilgisayar kullanımına bağlı olan bilgisayar destekli çeurimiçi 
öğreıtiınin arasındaki ilişkiıtin önemini vurgulamaktadır. 

Bu alanyazın incelemesi, öğrencilerin çeurimiçi derslere olan dav­
ranışlannı, bilgisayar kullarurnı ve becerisi değişkeni içerisinde 
ele alan çalışmalar ışığında incelemektedir. Web destekli verilen 
dersler çeurimiçi derslerin taruıru içinde yer almamaktadır (Eshet­
Alkalai, 2004). Öğrencilerin çeurimiçi derslere olan memnuniyetine, 
öğrencilerin çeurimiçi veya sırufta yüz yüze verilen geleneksel ders 
seçme tercihine ve karşılaşbrrnası yönelik herhangi bir çalışma 
davranışlara bakan bir çalışma olarak kabul edilmektedir (Gurbuz, 
Yildirirn ve Ozden, 2001). Oysaki bilgisayar kullanımı ve becerisi 
kavramı dar bir çerçevede kullarulmaktadır. Bu kavram içinde, 
bilgisayar becerisi ve kullanınu sadece bilgisayarla ilgili olan ön de­
neyime ve yeteneğe bakmaktadır. Çalışmaların birçoğu bu tanım­
lamayı bilgisayara olan davranışın yapılanması ile ilgili sonuçların 
karışmaması için tercih etmişlerdir. 
Bilgisayar destekli öğrenim için gerekli olan ön deneyimin ve po­
zitif davranışlarla ilgili olan becerilerin önemini vurgulayan çalış­
maların ışığında, bu alanyazın incelemesi öğrencilerin çeurimiçi 
derslere olan pozitif davranışlarının bilgisayar kullanma bilgisiyle 
ilişkili olup olmadığı konusunda yer alan çalışmaları gözden geçi­
rip bu konu hakkında bir kritik ve sentez yapmışbr. 

Çalışma 
2 LİTERATÜR TARAMASI 

Uzaktan eğitim, öğretim boyunca öğrencilerin ve öğretmenlerin 
birbirlerinden uzak olduğu bir eğitim çeşididir Oohnson, 2003). 
Uzaktan eğitim, yüksek öğrenimin büyük bir kısmını etkileyen bir 
olay durumuna gelmiştir. Amerika' da yüksek öğretim kurumla­
rının %56' sı 2000.2001 ytlında yaklaşık 3.1 milyon öğrenciye uzak­
tan eğitim imkanı sağlamışbr (NCES, 2004). 
Bilgi teknolojisindeki gelişme kendisini uzaktan eğitim olarak yan­
sıtrnışbr. Telekonferans ve televizyon yayını gibi uzaktan eğitimin 
içinde kullanılan farklı teknolojiler arasında, çeurimiçi eğitim kul­
larulan en yaygın ve tercih edilen yöntemlerden biridir (Tandon 
ve Gilman, 2003). En azından bir tane çevrimiçi ders alan öğrenci 
sayısı Güz 2003 döneminde 1.9 milyon ve bu rakamın Güz 2004 
döneminde de 26 milyona çıkması beklenmektedir (Allen ve Se­
aman, 2004). 
Çevrimiçi dersler İntemetin sanal dünyasında meydana gel­
mektedir. Öğrenciler ve öğretmen elektronik dosya transferi 
ve mesaj iletisi kullanarak sınıf forumlarında buluşmaktadır. 

Yorum 

İlk paragrafta araşbrma 
odağı belirtilmiştir. Bunun 
yanında çalışmanın kapsa­
mı çizilmeye çalışılmışbr. 

Çalışmanın amaa okuyucu­
ya sunularak çalışılan konu­

nun kapsamı alıntılarla 
belirlenmiştir. 

Çalışma ile ilgili önemli 
değişkenlerin kullanımı 

eleştirel şekilde okuyucuya 
sunulmaktadır. 

Çalışmanın amaa ve araş­
brma problemi sunulmak­

tadır. 

Yorum 

Konunun tarihsel gelişimi, 
tarunu konu ile ilgili çalış­
malar ışığında okuyucuya 
sunulmaktadır. Buna göre 

ele alınan konu olarak 
uzaktan eğitimin tarunu, 

kapsamı, gelişmesi aynnblı 
şekilde okuyucuya sunul­

maktadır. 

Çevrimiçi derslerin tanımı 
okuyucuya sunulmaktadır. 
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Öğrencilerin ders kitaplarında olduğu gibi verilen bilgi kayna­
ğını özümlemeleri ve başanlannı yazılı ödevlerle göstermeleri 
beklenmektedir. Johnson (2003) çevrimiçi dersleri şu şekilde 
tanımlamaktadır: 

• Bu dersler İntemeti birinci dağıtım kaynağı olarak kullanan 
derslerdir. 

• Ders kitabı kullanılabilir veya kullanılmaz. 

• Diğer tüm ders materyali ve öğretmenle iletişim dersin web 
sayfası aracılığı ile yapılır. 

• Çevrimiçi eğitimin web destekli ve kısmi çevrimiçi ders 
gibi(harmanlanmış vb.) farklı modelleri olsa da, çevrimiçi 
derslerin genellikle verilen ders içeriğinin %80 den fazlası­
nın çevrimiçi olması ve yüz yüze etkileşiminin olmaması 
gibi özellikleri olması gerekir (Ailen ve Seaman, 2004). 

Çalışma 
2.1. Bilgisayarla ilgili davranışlar 

Öğrencilerin bilgisayara olan davranışlaxı, öğrencilerin çevri­
miçi eğitimin etkinliği ve etkileyiciliği hakkındaki görüşlerini 
ve duygularını içerebilir. Alanyazındaki çalışmalaxın çoğu, 
davranışın genel çerçevesine bağlı kalarak davranışı öğrenci 
memnuniyeti ve tercihi olarak ele almışlardır. Çoğu zaman, 
memnuniyet ve tercih öğrenci davranışının belirtisi olarak veya 
davranış ile beraber değişmeli olarak kullanılır (e.g., Noyes ve 
Garland, 2005; Sellers, Wright ve Wright, 2003). Bunun yanın­
da başka anlamlarda bulunmaktadır ki birçok çalışma bunları 
davranışın kullanımı olarak anlamlarını paylaşmaktadır. Bu 
anlamlaxdan bazıları, çevrimiçi öğretimi sevme seviyesi ve 
klasik ve çevrimiçi sınıf dersleri axasındaki kaxşılaşbrma 
olarak sayılabilir. Bemard ve diğerleri (2004), öğrenci başarısı, 
davranışları ve isteksizliği yönünden yüz yüze ders ile çevrimi­
çi dersi karşılaştırdıkları meta-analiz çalışmasında, davranışı, 
alınan çevrimiçi dersin, öğretmenin, ders 
içeriğinin, kullanılan teknolojinin değerlendirmesi ve öğrenci­
nin çevrimiçi ders hakkındaki düşüncesi, gösterdiği reaksiyonu 
ve genel fikri olarak nitelemiştir. 

2.2. Bilgisayar kullanma becerisi 
Bilgisayar kullanma becerisi en basit anlamı ile bilgisayarın 
nasıl kullanılacağı anlamına gelir (Bitter, 1992). Daha yakın za­
manda, Tsai (2002) bilgisayar kullanma becerisini günlük ya­
şamda bilgisayar teknolojisi ile baş edebilmek için tüm insanlara 
gerekli olan temel bilgi, ustalık ve davranış olarak tanımlamıştır. 
Geniş bir çerçeveden bilgisayax kullanma becerisi, yalnız bil­
gisayar kullanma ve deneyimine değil aynı zamanda bilgisayar 
hakkındaki düşüncülere ve davranışlara bağlıdır. Bu bağlam­
da, Levine ve Donitsa-Schmidt (1998) bilgisayar deneyiminin 
bilgisayara olan güven ve davranış ile pozitif ilişkili olduğunu 
yapısal eşitleme metodu kullanarak göstermiştir. 

Çevrimiçi. eğitimin diğer 
eğitimlerden farkı vurgu­

lanmaktadır. 

Yorum 

Konu ile ilgili değişken­
ler alıntılarla okuyucuya 
sunulmuştur. Buna göre, 

bilgisayar kullanma becerisi 
ve bilgisayara olan davra­
nışın tanımları alıntılarla 

sunulmakta ve çalışmalarda 
nasıl bir yaklaşım izlendiği 

belirtilmektedir. 



Araştırma Odağı Oluşturma 

Çalışma 
3. YÖNTEM 

Çeurimiçi öğrenimle ilgili bilgisayar kullanma bilgisi ve davranışlar­
la ilgili çalışmalar hakkında sağlıklı bir bilgi vermek için, üç önemli 
eğitimsel ve psikolojik akademik arama motoru aynı anahtar cüm­
leler kullanılmak şartıyla Ekim 2005'de aranuuşbr. İkinci bir ara­
ma Mart 2006 tarihinde herhangi bir yeni çalışma var mı diye tek­
rar aranuuşbr. Buna göre kullaru1an veri tabanları: Education Full 
Text, ERIC, Science Direct ve anahtar cümleler: öğrenci tutumu­
uz.aktan eğitim, bilgisayar okuryazarlık- öğrenci tutumu, öğrenci 
tutumu-çevrimiçi ders, bilgisayar okuryazarlık- çevrimiçi ders, 
bilgisayarlık okuryazarlık-çevrimiçi ders- öğrenci tutumu. Tüın 
aramalar "ve" bağlaa ile yap� olup, dokümarun herhangi bir 
yerinde anahtar cümle rastlarulan tüm akademik çalışmalar alana 
ve yayınlanma tarihine bakılmaksızın incelenmiştir. Tarama için, 
sadece akademik makaleler değil, aynı zamanda diğer doküınanlar 
ve basılmakta olan raporlar da düşünülmüştür. Çünkü yayınlanma 
metodu ve prosedürlerinden dolayı bilgisayar ve bilgi teknolojisi 
ile ilgili birçok araşbrma bu alanda en son verilere dayanan delil ve 
verileri sunamamaktadır. Taramanın sonucunda, akademik yayının 
önemi ışığında, sadece hakemli olan dergi makalelileri değerlen­
dirmeye alınmışbr. Araştırma raporlarıyla ilgili olarak sadece tüm 
metni arama motoru içinde olan raporlar daha iyi bir tarumiama 
ve analiz vereceği düşüncesinden yola çıkarak değerlendirme içine 
alınmışbr. Psycll\IFO database arama sonuçlarının düşüklüğünden 
dolayı kullarulmarnışbr. 

Çalışma 
4. SONUÇLAR 

Yapılan analiz sonucunda, uzaktan eğitimin sunusu içinde kullanı­
lan teknolojilerdeki yetersizlik ve eksikliklerin öğrencilerin uzaktan 
eğitimle verilen derslere olan hoşnutsuzluğunu daha fazla şekilde 
arbrdığı görülmüştür. Birçok çalışma, uzaktan eğitimin bilgisayar 
destekli olan alanı içinde yüksek öğrenci memnuniyeti olduğunu 
söylese de, yüzde otuz.a yakın bir öğrenci kısmının telekonferans 
donamımı ve web sayfası içinde bulunan grafik gibi görsel mateıyal­
ler ve videolarla memnuniyetsizliği olduğu anlaşılmaktadır (Ma­
ushak ve Ellis, 2003). 

Çevrimiçi ortamdaki problemler, bir yandan öğrencinin memnuni­
yetsizliğine yol açarken, beceriye bağlı teknolojik yetersizlik öğren­
cilerin negatif davranışları üzerinde büyük bir etki yapmaktadır. 

Bunun yanında, çalışmalardaki genel eğilim, bilgisayar kullanma 
becerisinin bilgisayar tabanlı öğretimin içindeki yetenekleri geliştir­
mek için önemli bir faktör olduğu yönündedir. Bilgisayar teknolojisi 
ile ilgili temel deneyim ve bilginin çevrimiçi dersler için memnuniyet 
veren pozitif tercihler olduğu da belirlenmiştir. Diğer bir değişle, 
bilgisayar kullanma becerisi daha çok olan öğrencilerin kendi bece­
rilerini kullanarak çeurimiçi ders ortamını daha etkili biçimde kullan­
ma ve keşfehne olasılığının daha çok olduğu söylenebilir. Bundan 
dolayı, öğrenciler ne kadar çok çevrimiçi dersle etkileşime geçerse o 
kadar çok çevrimiçi derse olan algının ve ilginin artacağı olumlu yön­
d� beklenmelidir. 
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Yorum 

Çalışma için ilişkili kay­
nakların nasıl belirlendiği, 
kaynakların nasıl arandığı 
ve alanyazın incelemesinin 

nasıl yapılandırıldığı aynnh-
lı şekilde anlatılmaktadır. 

Kullarulan veritabanları, 
anahtar kelimeler ve kaynak 
taramasının nasıl yapıldığı 
ayrıntılı şekilde sunulmak­

tadır. 

Kullaru1an çalışmaların nasıl 
sınıflandırıldığı ve çalışma­
ların nasıl değerlendirildiği 
okuyucuya sunulmaktadır. 

Yorum 

Çalışmalardan elde edilen 
bilgiler kullarularak analiz 

yapılmakta ve konunun 
önemi ortaya konula­
rak çalışmanın ortaya 

koyduğu delil okuyucuya 
sunulmaktadır. 
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Bilgisayar kullanma becerisi bilgisayar ve bilgi teknolojisi içinde 
bilgisayar deneyimine göre daha dar anlamlı ve kısıtlı kullanıma 
tabidir. Özellikle çevrimiçi dersler için bilgisayar kullanma becerisi 
özel bir amaç için bir kişiye gerekli olan minimum derecede bilgiyi 
içerir. Konuya ve amaca yönelik olduğu için çevrimiçi bir ders için 
istenen bilgisayar kullanma becerisi kesinlikle bir yazılımanın be­
cerisiyle ayru olamaz. 

Bazı araşbrmacılar, çevrimiçi eğitim için gerekli olan temel bilgisa­
yar kullanma becerisinin ölçüsü hakkında bilgi vermişlerdir. Bilgi­
sayar kullanma becerisi yetersiz olan öğrenciler çevrimiçi derslerde 
negatif sonuçlarla karşılaşrmşlardır. Bu bağlamda, Osika ve Sharp 
(2002) çevrimiçi derste meydana gelecek bilgi transferi eksiğinin 
öğretmenin teknolojiye olan güvenini ve kabiliyetini, verilen ödev­
lerin sunulmasııu, öğrencilerle olan iletişimi ciddi şekilde etkileye­
ceğini belirtmişlerdir. 
Daha fazla bilgisayar kullanma deneyimi çevrimiçi ders içindeki 
başanyı ve daha pozitif davranışı garanti etmez. Birçok öğrenci bil­
gisayar teknolojisi iletanışsa bile, bu Web-tabanlı öğretimde gerek­
li olan akademik başarının elde edileceği anlamına gelmez (Osika 
ve Sharp, 2002). Bunun yanında bilgisayar kullanma becerilerinin 
öğrencilerin çevrimiçi derslere olan bilişsel katılım ve akademik 
etkililik konusunda pozitif bir etkisi yoktur. Bilgisayar kullanma 
becerisinin öğrencinin deneyimi ve davranışı üzerindeki etkisi dü­
şünüldüğünde, diğer faktörleri beraberce ele almakta fayda var­
dır. Öğretim tasarımı ve pedagojisi, öğrencinin davranışı üzerinde 
önemli etkiye sahiptir. Bilgisayar kullanma becerisi yanında diğer 
faktörler öğrenenin karakteri, öğretimsel değişkenler ve kurumsal 
değişkenler olarak sıralanabilir. Öğretmenin kalitesi ve verilen pe­
dagoji gibi faktörler yüksek bilgisayar kullanma becerisi ile beraber 
öğrenciler için daha etkilidir. Levine ve Donitsa-Schmidt (1998)'in 
belirttiği gibi bilgisayar kullanma becerisinin başlangıa olarak 
kendine güven ve pozitif davranışın önemi, bilgisayar kullanma 
becerisinin seviyesi ve diğer değişkenlerin öğrencilerin çevrimiçi 
derslere olan davranışları üzerinde çok büyük etkisi vardır. Ders 
tasannu ve bilgisayar destekli öğretimin temeli olarak öğretmen, 
çevrimiçi ders içindeki başarıyı ve öğrencinin davranışını etkileye­
cek etken olarak görülmüştür. Ayru zamanda, öğrencinin önceki 
teknoloji kullanımı, öğretmenin öğrenciye ve teknolojik gelişmeye 
olan davranışı çevrimiçi öğretim içinde başarılı olabilmek için öğ­
renci yönünden hayati önem taşımaktadır (Volery ve Lord, 2000). 
Öğretmenin bilgisayar kullarıma becerisi de, öğrencinin çevrimi­
çi derse olan davranışını direkt olarak etkileyeceği için öğrencinin 
ki kadar önemlidir. 

Çalışma 
5. YORUM/ÖNERİ 

Öğrencilerin çevrimiçi derslere olan davranışları, sağlanan eği­
timin birinci kullanıası olduğu için, çevrimiçi eğitimin geleceği­
ni ve gelişmesini şüphesiz etkileyecektir. Örneğin, daha sonraki 
çevrimiçi derslere kayıt olma karan, büyük ölçüde, öğrencinin 
çevrinıiçi eğitimin geleceğini ve gelişmesini şüphesiz etkileyecek­
tir. örneğin, daha sonraki çevrimiçi derslere kayıt olma kararı, 

Çalışmalardan çıkarılan 
sonuçlar ayrınblı şekilde 
sunularak konuya olan 

yatlonlık gösterilmektedir. 
Bilgisayar kullanma becerisi 

ile ilgili eleştirel değerlen­
dirme yapılarak ortaya bir 
delil konulmuştur. Buna 
göre, bilgisayar kullanma 
ve yazılım kullanma farklı 

şeylerdir. 

Geliştirilen delile göre, 
diğer eğitimsel ve öğretim­
sel faktörlerle beraber bil­

gisayar kullanma bilgisinin 
bilgisayar destekli derslere 
yaptığı etkinin incelenmesi 

daha doğru bir yaklaşım 
olacaktır. 

Buna göre, öğretim tasarı­
mı, pedagoji, öğretmen ve 
öğrenenin karakteri diğer 

önemli faktörlerdir. 

Öğretmenin oynadığı rol, 
öğrencinin çevrimiçi derse 
olan davranışını etkileyen 

önemli bir faktördür. 

Yorum 

önceden yapılan çalışma­
lara dayanarak çevrimiçi 

eğitimde öğrenci davranışı­
nı etkileyen faktörler 3 ana 
başlık albnda toplanmıştır. 
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büyük ölçüde, öğrencinin çevrimiçi eğitimle ilgili memnuniyetine, 
düşüncesine ve tutumuna bağlı olacakbr. Yüksek memnuniyet, 
öğrencinin çevrirniçi öğrenmeyi kullanmasının devamını sağlar. 
A yru zamanda, başarı ve memnuniyet gibi farklı öğrenme sonuçlan 
arasında pozitif ilişki vardır (Hayashi, Olen, Ryan, ve Wu, 2004). 
Bundan dolayı, eğitimciler ve eğitimsel kurumlar çevrimiçi eğitimin 
sunwnunda ve dizayrunda öğrencilerin davraruşlanru düşünmek 
zorundadırlar. 
Çevrirniçi eğitim hakkında öğrencinin davranışlanru etkileyen fak­
törler üç ana grup albnda özetlenebilir: (1) kendi kendine yeterlilik, 
edinilen beceriler, çalışmaya olan yaklaşımlar ve bilgisayar beceri­
si gibi öğrenen kişiyle alakalı faktörler, (2) tasarımı, çevrimiçi ders 
topluluğu, sııuf bilincinin farkında olmak gibi öğretimsel faktörler, 
(3) sağlanılan sistem, kurumun büyüklüğü ve tipi gibi kurwnsal 
değişkenler. 

Çevrimiçi dersler sadece öğrencinin yaphğı işe bağlı ve bilgisayar 
araalığı ile olduğundan, bilgisayar kullanma becerisi öğrencinin 
davranışlarının merkezini oluşturmaktadır. Ancak, öğrencinin 
çevrirniçi derslere olan davranışlarının değişimini ve oluşumunu 
etkileyen öğretimsel ve kurwnsal faktörlerde olup, bu faktörler bil­
gisayarı kullanma ve anlamadaki ustalık ve bilgisayar hakkında sa­
hip olunan bilgi olarak da yorumlanabilecek öğrencinin bilgisayar 
kullanma becerisinin seviyesiyle beraber incelenmelidir. 

Kaynakça 
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Yorum 

Önceden yapılan çalışma­
lara dayanarak çevrimiçi 

eğitimde öğrenci davranışı­
nı etkileyen faktörler 3 ana 
başlık albnda toplannuştır. 

Burada çalışmanın ortaya 
koyduğu yeni yaklaşım 

görülmektedir. Buna göre, 
bilgisayar kullanma becerisi 

çevrimiçi derste öğrenci 
davranışını etkileyen tek 
faktör olmayıp, diğer fak­
törlerin etkisi de incelen-

melidir. 
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Örnek 3.2' de verilen alan yazın incelemesi öğrencilerin bilgisayar kullan­
ma becerileri ile çevrimiçi derslere olan davranışları arasındaki ilişkiyi inceleyen 
bir çalışma olarak karşımıza çıkmaktadır. Çalışmanın giriş kısmında araştırılacak 
konunun genel bir yapısı sunulmuş ve daha sonra araştınna problemi tanım­
lanmış ve kullanılan bilgisayar becerisi ve davranışlar gibi değişkenler ayrıntılı 
şekilde okuyucuya sunulmuştur. Bunun yanında, yapılan çalışmada kullanılan 
kaynakların nasıl tarandığı okuyucuya sunulmuş ve çalışmalardan çıkan ortak 
sonuçlar ve bulgular detaylı olarak paylaşılmışbr. Aynca, bulunan kaynakların 
nasıl sınıflandırıldığı ve kategorilere ayrıldığı çalışmanın yöntem kısmında ay­
rıntılı olarak anlatılmışbr. Çalışmanın yorum ve öneri kısmında, konunun neden 
önemli olduğu geliştirilen delil ve gerekçelerle sunularak üç ana başlıkta etkili 
olan faktörle özetlenerek yeni bir yaklaşım ortaya konmaya çalışılmışbr. 



Bölüm 4 

AÇIKLAYICI BİBLİYOGRAFİ HAZIRLAMA 

KONULAR 
• Açıklayıcı bibliyografinin tanımı 

Açıklayıcı bibliyografinin faydaları 

• Açıklayıcı bibliyografiyi oluşturan bileşenler 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Açıklayıcı bibliyografinin ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

2. Açıklayıcı bibliyografinin faydalarım sıralayabilir. 

3. Açıklayıcı bibliyografiyi oluşturan bileşenleri açıklayabilir. 

4. Verilen bir çalışmanın açıklayıcı bibliyografisini çıkarabilir. 

Oluşturulan alan yazın incelenmesinde okuyucuya kullanılan kaynak­
ların kaliteli, doğru ve ilişkili olduğunu hissettirmek çalışmanın güvenilir ve 
özgün olduğunu gösteren en önemli kriterdir. Kullanılan çalışmaların eleşti­
rel şekilde değerlendirilmesi, ilişkili kaynakların belirlenip hangi yönlerden 
ilişkili olduğunun verilmesi, seçilen kaynakların doğru şekilde analiz edilip 
kullamşlılıklarının belirlenmesi oluşturulacak alan yazın incelenmesi için 
vazgeçilmez unsurlardır. 

Bu bağlamda oluşturulacak açıklayıcı bibliyografiler kaynakların eleşti­
rel şekilde değerlendirilmesi, okuyucuya kaynaklar hakkında detaylı bilgi ve­
rilmesi, çalışmaların birbirleriyle karşılaştırılması ve ele alınan çalışmanın han­
gi yönlerden önemli olduğunun vurgulanması adına önemli göreve sahiptir. 

45 
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Bu bölümde açıklayıcı bibliyografinin tanımı, açıklayıcı bibliyografinin 
sağladığı faydalar, açıklayıcı bibliyografi hazırlarken göz önüne alınması ge­
reken bileşenler ve çalışmaların açıklayıcı bibliyografilerinin nasıl hazırlana­
cağı üzerinde ayrınblı olarak durulacaktır. 

Açıklayıcı Bibliyografinin Tanımı 

Açıklayıcı bibliyografi ya da diğer bir değişle açıklayıcı kaynakça hazır­
lama alanyazın incelemesi aşamasında kullanılan önemli bir araçtır. Açıklayıcı 
bibliyografi ile çalışma özetleri birbirinden farklı olgulardır. Özetler genel olarak 
makalelerin ya da raporların ilk kısmında bulunan ve yapılan çalışma ile ilgili 
tanımlayıcı özet bilgi veren bilgilerdir. Açıklayıcı bibliyografiler ise yapılan ça­
lışmalar hakkında hem tanımlayıcı özet bilgiler veren, hem de eleştirel şekilde 
çalışmayı irdeleyen bilgilerdir. Açıklayıcı bibliyografiler yazarın ya da çalışmanın 
görüşünü ya da içeriğini, özgünlüğünü ve kendini ifade etme becerisini eleştirel 
gözle inceleyen açıklamalardır. Bu özelliklerinden dolayı alanyazın incelemesin­
de hazırlanan açıklayıcı bibliyografileri kullanmak çok yararlıdır. 

Açıklayıcı Bibliyografinin Faydaları 

Yapılan araşhrmanın ya da projenin çeşidine göre açıklayıcı bibliyog­
rafinin sağladığı faydaları şu şekilde sıralamak mümkündür: 

• Özetleme: Açıklayıcı bibliyografilerin en büyük özellikleri kulla­
nılacak çalışmanın özetini bildirmektir. Çalışmada geliştirilen ana 
deli�ler nelerdir? Kullanılan çalışmanın (kitap, makale vb.) amacı 
nedir? Hangi konular işlenmektedir? Eğer birisi kullanılan çalışma 
hakkında sorular sorsa, neler söylenebilir? vb. sorular açıklayıcı 
bibliyografinin kolayca cevaplayacağı sorulardır. Bundan dqlayı 
hazırlanan açıklayıcı bibliyografide çalışma ile ilgili özet bilgilerin 
yeteri kadar uzun olmasına dikkat edilmelidir. 

• Değerlendirme: Kullanılacak çalışmayı özetlemenin yanında, ça­
lışmanın değerlendirmesini yapmak açıklayıcı bibliyografinin sağ­
ladığı bir başka yarardır. Kullanılan çalışma yararlı mı? Açıklayıcı 
bibliyografide kullanılan diğer çalışmalarla nasıl karşılaşhrılabilir? 
Kullanılan çalışmada bilgiler güvenilir mi? Çalışma önyargılı mı 
yoksa objektif olarak mı hazırlanmış? 

• İlişkilendirme: Kullanılacak çalışma özetlendikten ve değerlendirildik­
ten sonra, yapılacak olan araştırmayla hangi yönlerden ilişkili o!duğunu 
tespit etme açıklayıcı bibliyografinin sağladığı diğer bir yarardır. Kulla­
nılacak çalışmanın yapılacak araştırmaya faydası nedir? Oluşturulacak 
alanyazın incelemesinde çalışma nasıl kullanılacak? Ortaya konan de­
lilin geliştirilmesinde çalışma hangi yönlerden önemlidir? Kullanılacak 
çalışma çalışılan. konuyla ilgili hangi düşünceleri içermektedir? 



Açıklayıcı Bibliyografi Hazırlama 47 

Açıklayıcı bibliyografide konu ile ilgili çalışmalar bulunduktan sonra 
özelliklerine göre gruplandırılır (sınıflama) ve bu sınıflama seçilen konu ile 
ilgili alanyazın incelemesi yazımında yazara büyük kolaylık sağlar. Eserlerin 
sınıflandırılması, yazarın araştırmaları birbiri ile karşılaştırmasında ve ara­
larındaki ilişkileri ya da farklılıkları görmesinde önemlidir. Açıklayıcı bib­
liyografi yaparken kullanılan her bir çalışma için cevaplandırılması gereken 
bazı soruları vermek faydalı olacakbr. Bunlar; 

1. Yazar çalışmasında (kitap/makale) problem cümlesi belirtmiş mi? 

2. Seçilen araşbrrna problemi açık ve anlaşılır mı? Araştırma probleminin 
neden önemli olduğu çalışmada yer almakta mı? 

3. Seçilen araşbrrna problemine getirilen çözüm önerisinden farklı çö­
zümler olabilir mi? 

4. Yazarın kullandığı araştırma yöntemi tam olarak nedir? (tarama, de­
neysel vb.) 

5. Yazarın kullandığı kuramsal dayanak nedir? (psikolojik, gelişmeci, fe­
minist, davranışçı vb.) 

6. Kullanılan kuramsal altyapı ile araşbrma yöntemi arasında ne tür bir 
ilişki d ? var ır . 

7. Yazar seçilen araşbrrna problemine uygun bir alanyazın incelemesi 
yapmış mı? Araşbrrna problemiyle ilgili benzer ve karşıt görüşlere yer 
verilmiş mi? 

8. Çalışmada araştırma deseninin bileşenleri tam ve doğru olarak açık­
lanmış mı? (katılımcılar, sonuçlar, ölçme araçları vb.). Kullanılan ölçme 
yöntemleri ne kadar geçerli ve güvenilir? Yapılan veri analizi ne kadar 
doğru ve ne kadar araşbrma problemi ile ilişkili? Açıklanan sonuçlar 
veri analizine dayanıyor mu? 

9. Seçilen araştırma problemine objektif bir yaklaşım sergilenmiş mi? Ya­
zar çalışmasında sadece inandığı şeyleri kanıtlama yoluna mı gitmiş? 

10. Sebep sonuç ilişkisi kullanılarak araştırma problemine çözüm yolları 
üretilmiş mi? Yazar ortaya konan delili kanıtlamak için bir yöntem kul­
lanıyor mu? 

11. Yapılan çalışma araştırma problemine getirdiği çözümler yönünden 
ne kadar başarılı olmaktadır? Çalışmanın güçlü ya da zayıf yanları 
nelerdir? 

Açıklayıcı bibliyografi için kullanılacak her bir çalışma için yukarıda­
ki sorulara cevap vermek oluşturulacak alanyazın incelemesi için önemli 
bir adımdır. Özellikle çalışmaların iyi bir şekilde incelenmesi, araştırılacak 
problemle ilişkisi ve yapılacak alanyazın incelemesine katkısı büyük ölçüde 
oluşturulacak açıklayıcı bibliyografiye, özelde her bir çalışma için yukarıda 
cevaplanacak sorulara bağlıdır. 
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Oluşturulacak açıklayıcı bibliyografide kullanılacak çalışmalarla ilgili yu­
karıdaki bilgilerin oluşturulması kullanılacak çalışmanın sadece okunmasından 
çok eleştirel şekilde değerlendirilmesine neden olmaktadır. Bu işlem açıklayıcı 
bibliyografiyi kullanarak yapılacak alanyazın incelemesinin daha kaliteli ve öz­
gün olmasına yol açacakbr. Bununla beraber, açıklayıcı bibliyografi, kullanılacak çalış­
manın güçlü ve zayıf yanlannı, çalışmanın ne kadar geçerli ve güvenilir olduğunu, çalış­
mada ne türlü sonuçlara vanldığını ve çalışmanın hedef kitlesinin kim olduğunu gösteren 
önemli bilgiler içerir. Bundan dolayı, her seferinde kullanılacak çalışmaları baştan 
sona kadar okumak yerine, açıklayıcı bibliyografi hazırlamak çalışmalar arasın­
daki benzerlikleri ve farklılıkların görülmesine neden olur. Bu amaçla, alany:azın 

a 
incelemesinde açıklayıcı bibliyografinin neden gerekli olduğunu iki ana başlık 
altında toplamak mümkündür: 

Konu hakkında bilgi sahibi olma: Açıklayıcı bibliyografi yazmak oluş­
turulacak alanyazın incelemesi için çok önemli bir hazırlık aşamasıdır. Konu ile 
ilgili olduğu düşünülen çalışmaların toplanması yararlı olarak görülebilir, ancak 
açıklayıcı bibliyografi yazarken her bir çalışmanın baştan sona dikkatli bir şekilde 
okunması gerektiği unutulmamalıdır. Çalışmaları toplamak yerine her bir çalışma 
eleştirel şekilde incelenir ve gerekli görülen yerler sonraki aşamalarda kullanıl­
mak üzere not edilir. Bundan dolayı yapılacak açıklayıcı bibliyografi alanyazında 
daha önceden nelerin yapıldığını derinlemesine inceleme imkfuu verirken, aynı 
zamanda yapılacak çalışmanın önceden yapılmış çalışmalarla hangi yönlerden 
farklılık ve benzerlik taşıdığını göstermede yardımcı olur. Açıklayıcı bibliyografi, 
çalışılacak kontJ. alanında şimdiye kadar nelerin çalışıldığını ve nelerin çalışılma­
dığını sebepleriyle açıklayan ayrıntılı bilgidir. Açıklayıcı bibliyografi ile konu ala­
nında ne türlü konuların tartışıldığı, araşbrmacıların ne tür çalışmalar yapb.ğını 
ve ne tür çalışmaların yapılabileceğini ayrıntılı olarak görmek mümkündür. ' 

Diğer araştırmacılara yardım etme: Akademik şekilde yazılmış ve ol­
dukça geniş yazılan açıklayıcı bibliyografiler birçok akademik dergide yayın­
lanmaktadır. Kitap, makale, rapor, proje vb. yayınlar hakkında yazılan açıklayıcı 
bibliyografiler seçilen kaynak hakkında önemli olan tüm bilgileri içermekte ve 
okuyucuya kaynak ile ilgili eleştirel yaklaşımda bulunmaktadır. Seçilen konu 
alanında yapılmış çalışmalarla ilgili açıl<layıcı bibliyografi bulmak mümkün ol­
makla beraber, bu tür açıklayıcı bibliyografiler konu ile ilgili olarak yapılmış çalış­
maları değerlendiren ve gerektiği yerlerde öneriler sunan çalışmalar olarak kabul 
edilrriektedirler. 

Bir açıklayıcı bibliyografi oluşturmak için gerekli olan en önemli şey, iyi bir 
kaynak taramasının yapılmasıdır. Bundan dolayı seçilen konu alanıyla ilişkili ve 
yararlı olduğu düşünülen kitap, dergi vb. çalışmalar bir araya getirilir. Seçilen her 
bir çalışma kısa şekilde gözden geçirilir ve değerlendirilir. Daha sonrada konu ile 
ilgili birebir ilişkisi olduğu düşünülen her bir çalışma için açıklayıcı bibliyografi 
yazılır. 
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Açıklayıcı Bibliyografinin Formatı 

Açıklayıcı bibliyografinin Jormah için kesin bir kural olmamakla bera­
ber uzunluğu konusunda da kesin bir ölçüt yoktur. Birkaç cümleden olu­
şan açıklayıcı bibliyografiler olabileceği gibi paragraflardan oluşan açıklayıcı 
bibliyografilerde olabilir. Genel olarak izlenecek kuralın her bir çalışma için 
aşağıdaki adımları incelemek olduğu söylenebilir: 

1. Çalışmanın tam alıntısını verme 

2. Analiz etme ve özetleme 

3. Değerlendirme 

4. Konuyla ilgili faydasını/kullanışlılığını verme 

5. Konu ile ilişkilendirmesini yapma 

Örnek 4.1' de kullanılan bir çalışmanın açıklayıcı bibliyografisinin nasıl 
çıkarıldığını beraberce görelim. Burada kullanılan çalışmanın tam alıntısı ve­
rilirken aynı zamanda yukarıda bahsedilen genel kurallarda harf numarası 
ile gösterilmiştir. Çalışmanın sadece özetini vermek yerine, seçilen konu ala­
nı ile ilişkisinin ne olduğu ve kullanışlılığı birkaç cümle ile belirtilmiştir. 

Örnek 4.1. Açıklayıcı bibliyografiyi oluşturan bileşenler 

(1) Ocak, M. A. (2005). Mathematics teachers' attitudes toward the (1) Alıntılama 
computers. The Turkish Online ]oumal of Educational Technology, 
4(3), 82-88. 

(2) Bu makalede yazar, matematik öğretmenlerinin cinsiyet, yaş ve 
etnik gruplarının öğretmenlerin bilgisayar kullanımı ile ilgili 
tutumlarına ne tür etkisi olduğunu incelemektedir. Makale, öğ-
retmenlerin cinsiyetine, yaşına ve etnik yapısına göre bilgisayar (2) Analiz 
kullanımının değerlendirilmesine odaklanmaktadrr. (3) Yaza-
rın eğitim ortamlarında teknoloji kullanımı, tutum ve motivas-
yon faktörlerine ele alan diğer çalışmaları da buluıunaktadrr. 
Amerika' da Newyork eyaletinde bulunan 50 tane matematik 
öğretmeni katılımcı olarak kullanılnuşbr. Makalede bilgisayar 
kullanımı eksikliğinin ana sebepleri ve ele alınan değişkenlerinin (3)Değerlendirme 
etkisi ortaya çıkarılmaya çalışılmışbr. Makalede kullarulan kab-
lımcılar sadece bir bölgeye özgü olup, genellenebilirliği problem 
oluşturmaktadrr. Bundan dolayı yazar, sınıf ortamında matema-
tik öğretmenlerinin bilgisayar kullanımı ile ilgili daha çok nitel 
ve nicel araşbrmaya ihtiyaç duyulduğunu belirtmektedir. (4) Bu 
makale, araşbrma konumda yararlı bir çalışmadır, çünkü yazar (4) Kullaruşlılık 
bu çalışmada matematik öğretmenlerinin bilgisayar kullanımım 
etkileyecek üç önemli değişkeni derinlemesine irdelemiştir. (5) 
Bu makale teknoloji kullanımında cinsiyet farklılığına bakacağım 
çalışmam için birincil bir kaynak olmasa da, katılımcıları ve ele 
aldığı değişkenler yönünden yararlı bir çalışma olacakbr. (5) İlişkilendirme 
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Örnek 4.1 dikkatli şekilde incelendiğinde çalışmanın tam alınbsııun (yayın­
landığı yıl, yayınlanan dergi, yazarın ismi) verildiği, çalışmanın kısa bir özetinin 
yapıldığı, analiz ve değerlendirme aşamalarının bulunduğu ve en önemlisi kulla­
nışlılık ve ilişkilendirmenin yapıldığı açıkça görülmektedir. Kullanılan cümleler 
kısa, karmaşıklıktan uzak ve tamamen amaca yönelik olarak kullanılnuşbr. Sayı­
lar ile de hangi cümlenin hangi kuralla ilişkili olduğu belirtilmiştir. 

Açıklayıcı bibliyografide kullanılan çalışmaların yazım formatı farklı 
şekillerde olabilir. Akademik alanda en çok kullanılan formatlar AP A for­
mah ve Şikago formahdır. Örnek 4.2'de alıntılama için kullanılan APA'ya 
göre, kitap ve dergi makalesinin nasıl yazılması gerektiği gösterilmiştir. An­
cak kullanılan formattan çok, açıklayıcı bibliyografinin amaca uygun olarak 
hazırlanmasının daha önemli olduğunu belirtmekte fayda vardır. Bundan 
dolayı, özellikle derslerde istenilen açıklayıcı bibliyografilerin formatı öğ­
retmenin isteği doğrultusunda değiştirilebilir. Bundan dolayı öğrencilerden 
tam olarak ne istendiği açık olarak belirtilmeli, açıklayıcı bibliyografinin içe­
riği ona göre şekillendirilmelidir. 

Örnek 4.2. Kitap ve makale için AP A yazım formah 

APA formah: makale 

Yazar adı Yayınlanma tarihi Makale başlığı Dergi ismi Cil��umar� 

Ocak! M.A. (20�kuma, yazma�viteleriyle dört iş� probleın:1ı:_� ç�tmeninin 
uygulamalarındaki değişikliklerin incelenmesi. Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi Dergisı, 26(1), 113-124. 

APA fomıah: kitap 

Yazar adı Yayınlanma tarihi Kitabın ismi Basıldığı yer Ya�evi ismi 
+ . � + � -.....-... 

Yalın, H. I. (2003). ôğretim Teknolojileri ve Maten;al Geliştinne. Ankara: Nobel Yayın Dağıhm. 

Bu noktada aşağıda verilen örnekleri inceleyerek konuyu biraz daha 
açmak faydalı olacaktır. Örnek 4.3, 4.4 ve 4.5' de sunulan açıklayıcı bibliyog­
rafiler arasındaki farkları beraberce görmeye çalışalım. Buna göre, Örnek 
4.3' de verilen açıklayıcı bibliyografide sadece özetleme yoluna gidilmiş, her­
hangi bir değerlendirme ve ilişkilendirme yapılmamıştır. Diğer bir değişle, 
Örnek 4.3' de kullanılan açıklayıcı bibliyografide verilen bilgi çalışmanın özet 
bilgisinden başka bir şey değildir. Örnek 4.3 çalışmanın neden seçildiğini, 
yapılacak araştırmayla ilgisini ve kullanışlılığını içermemektedir. 

Örnek 4.3' de sunulan çalışmanın sadece tam alıntılanması ve özeti ya­
pılmıştır. Diğer taraftan Örnek 4.3'ün formatı incelendiğinde alıntılamanın 
APA'ya göre yapılmadığı anlaşılmaktadır. 
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Örnek 4.3. Açıklayıcı bibliyografi örneği 1 

Yazar: Mehmet Akif OCAK 

Başlık: 
Okuma, yazma aktiviteleriyle dört işlem problemlerini çözmek: iki ma-
tematik öğretmeninin uygulamalarındaki değişikliklerin incelenmesi 

Kaynak: Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi Dergisi, 26(1): 113-124 [2006]. 

Bu durum çalışması iki matematik öğretmeninin dört işlem problemlerin-
deki deneyimlerini; dört işlem problemleri ve okuma-yazma aktiviteleri 
arasındaki ilişkiyi; öğretmenlerin matematik sırufında dört işlem problem-
lerine ve okuma-yazma akpvitelerine olan davraruşlan ve matematik sını-
fındaki öğrencilerin dört işlem problemlerini daha iyi nasıl çözebilecekleri-

Özet: 
ni etkileyen değişkenleri tartışmaktır. Bu durum çalışması, matematik için 
gerekli olan anlamanın ötesinde, okuma-yazmanın dışında farklı bir akti-
vitenin olup olmadığını incelemektedir. Diğer bir değişle, çalışmanın odak 
noktası bir öğrencinin okuma- yazma kabiliyeti gelişirken aynı öğrencinin 
matematiksel okuma-yazmasının gelişip gelişmediği üzerinde olacaktır. So-
nuç olarak, tartışma matematik sırufı ve matematiksel okuma-yazma içinde 
okuma-yazma aktivitelerinin kullanılmasının önemi üzerinde olacaktır. 

Örnek 4.4' de verilen açıklayıcı bibliyografide alınblanmanın, özetin ve de­
erlendirınenin yanında kullanışlılığa ilişkin bilgiye de yer verilmeye çalışıldığı 
örülmektedir. Çalışmanın amacı, kullanılan yöntem, deneklerin sayısı ve katı­
mcılar ayrıntılı şekilde analiz edilmiştir. Kullanılan veri toplama yönteminin ya­
ıılacak çalışmadaki ile paralellik oluşturduğu son cümleden açıkça anlaşılmak­
:ı. ve bu şekilde bir kullanışlılık olduğu görülmektedir. Çalışılan alanın uzaktan 
ğitim olduğu ve incelenen çalışmanın da Bilgisayar Destekli Eğitim alanında 
apıldığı anlaşılmaktadır. Ancak incelenen çalışmanın yapılacak çalışmayla iliş­
ilendirilrnesinin nasıl yapıldığı bu açıklayıcı bibliyografiden anlaşılmamaktadır. 
>iğer taraftan incelenen çalışma araştırma yapılacak çalışma ile birebir ilişkili bir 
lan değildir. Örnek 4.4' de alınblama AP A forrnatına göre yazılmıştır. 

Örnek 4.4. Açıklayıcı bibliyografi örneği 2 

Ocak, M.A. ve Akdemir, O. (2008). An investigation of primary school science 
teachers'use of computer applications. The Turkish Online ]oumal of Educational Tech­
nology, 7(4), 54-60. 

Bu araşbrma ile, fen bilgisi öğretmenlerinin sınıf ortamında bilgisayar tekno­
lojilerini kullanma oram ve sıklığına ilişkin görüşleri tespit edilmeye çalışılmışhr. Var 
olan görüşlerin belirlenmesi amaçlandığından betimsel araşhrma yöntemi kullarul­
ması tercih edilmiştir. Araşbrma Zonguldak ilinde ilköğretim kurumlarında görev 
yapan 63 fen bilgisi öğretmeni üzerinde yürütülmüştür. Araşbrmarun verileri araşhr­
macılar tarafından hazırlanan anket yoluyla elde edilmiştir. Bilgisayar destekli eğitime 
tabi tutulan ilköğretim kurumlarında görev yapan ve bu süreçte eğitici olarak rol alan 
fen bilgisi öğretmenlerinin, bilgisayar teknolojilerinin öğretme-öğrenme sürecinde 
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kullanımına ilişkin görüşleri ve öğretimsel araç olarak bilgisayar teknolojilerini en­
tegrasyonunda yaşanan problemler belirlenmeye çalışılmışbr. Yapılan çalışma tam 
olarak uzaktan eğitimi yansıtmamaktadır, ancak bilgisayar teknolojilerinde öğretmen 
görüşlerinin tespiti için kullarulan veri toplama yöntemi açısından çalışmamda kul­
larulabilir. 

Örnek 4.5' de, sunulan açıklayıcı bibliyografi oluşturmak için, yukarıda 
açıklanan beş adımın hepsini bulmak mümkündür. Çalışmanın tam alıntılan­
ması, analizi ve özeti, değerlendirmesi, yapılacak çalışma ile ilgili kullanışlı­
lığı ve ilişkilendirilmesi ayrıntılı şekilde verilmiştir. Oluşturulan açıklayıcı 
bibliyografide çalışmanın amacı, yazarların güvenirliğinin değerlendirilme­
si, çalışmanın neden seçildiği, çalışmanın kullanışlılığı ve yapılacak çalışma 
ile ilişkilendirilmesi kapsamlı şekilde sunulmuştur. Araştırmada kullanılan 
veri toplama araçları ve araştırma sonuçları verilerek, araştırmadan çıkan so­
nuçların kullanılacak çalışma ile ne şekilde ilgili olduğuna vurgu yapılmıştır. 
Örnek 4.5' de verilen alıntılanmanın APA forma tına göre yazıldığı anlaşıl­
maktadır. 

Örnek 4.5. Açıklayıcı bibliyografi örneği 3 

Ocak, M.A. (2005). Exploration of an adult learner's perspectives of using the compu­
ters. In A. Isınan ve F.Dabaj (Eds.) Proceedings of 5th International Technology Con­
ference (pp.105-121). Sakarya, Turkey: Sakarya University. 

Bu durum çalışmasında, bilgi ve iletişim teknolojilerinin entegrasyon sürecin­
de yetişkin bireylerin bilgisayar kullanımı ile ilgili durumları, yaşları, önceki dene­
yimleri, bilgisayar kullanım süresi ve bilgisayar kullanma isteği ile bilgisayar olan 
tutumlarının değişip değişmediği belirlenmeye çalışılmışbr. Yazar çalışılan alanda 
uzman olan ve akademik görevine devam etmekte olan bir kişidir. 

Araşbrma örneklemini New York Eyalet Üniversitesinde görev yapan bir ye­
tişkin oluşturmaktadır. Veriler araştırmacı tarafından geliştirilen görüşme soruları, 
anket soruları ve gözlem raporları aracığıyla toplanmışbr. Verilerin analizinde nitel 
veri analizinden içerik analizi kullanılmışbr. 

Analiz sonucunda yetişkinlerin önceki kullanım deneyimleri, bilgisayar hak­
kındaki bilgi seviyesi ve bilgisayarı kullanma istekliliği ile bilgisayara olan tutumları 
arasında ilişki olduğu saptannuşbr. Bilgisayarı kendileri için yararlı gören yetişkin 
bireylerin bilgisayar kullanımına daha olumlu bakbğı ve gelecekte de kullanmaya 
devam edecekleri anlaşılmaktadır. Bunun yanında deneyim, bilgi ve güven eksikliği­
nin, kişisel ilgi ve bilgisayar teknolojisindeki farklı seçimlerin yetişkinlerin bilgisayara 
olan tutumlarını direk olarak etkilediği belirlenmiştir. 

Bu çalışma teknoloji entegrasyonu sürecinde yetişkin bireylerin bilgisayar kul­
larumı ve teknolojinin iş ortamında kullanılma durumunu gözler önüne sermesi adına 
önemlidir. Bu çalışma bulgularından yola çıkarak yetişkinlerin bilgisayar kullanımı 
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üzerinde ayrınblı olarak durulması gereken konular tespit edilerek ileriki çalışmalara 
yön vermek daha kolay olacakbr. Ayrıca kendi çalışmamda entegrasyon sürecinde 
yetişkinlerin bilgisayar kullanımının daha verimli sağlanması adına ne tür özellikle­
rin dikkate alınması gerektiğini tespit ebnek daha kolay olacakbr. 

Hazırlanan açıklayıcı bibliyografinin kalitesi ve kullanışlılığı seçilen 
çalışmalara bağlıdır. Bundan dolayı, araştırılacak konunun kapsamını iyi be­
lirlemesi, açıklayıcı bibliyografisi hazırlanacak çalışmalar konusunda daha 
iyi bir görüş oluşturulmasına sebep olur. Yapılacak araştırmanın sınırlarını 
ve kapsamını iyi belirlemek, kullanılacak çalışmaların yapılacak çalışmayla 
ilişkisinin iyi kurulmasına yardımcı olan önemli bir etkendir. Açıklayıcı bib­
liyografide kullanılacak çalışmaların konuyla ilişkili olup olmadığım belir­
lemek için aşağıdaki soruları düşünmek faydalı olacaktır: 

• Hangi konuyu araştırıyorum? Hangi araştırma problemlerini ce­
vaplamaya çalışıyorum? Yapılacak çalışmanın sınırlarını belir­
lemek için yapılacak ilk iş konu alanını ve araştırma sorularını 
kontrol etmektir. 

• Ne tür kaynakları araştırıyorum? Konu ile ilgili kitaplar, yayınlan­
mış makaleler? Resmi evraklar, proje sonuçları, raporlar? Magazin 
dergileri, çoklu ortam araçları? Yapılacak araştırma için ne tür kay­
nakların kullanılacağını iyi bilmek gerekmektedir. 

• Konu ile ilgili gerekli kaynakları buluyor muyum? Kullanılacak çalışma­
ların ilk etapta özetlerini okumak çalışma ile ilgili genel bir fikir vermesi 
açısından önemli bir yaklaşımdır. Bunun yanında çalışmalara verilmiş 
alıntıları gözden geçinnek ve değerlendinnekte çalışmanın açıklayıcı 
bibliyografide kullanılıp kullanılmaması konusunda yardımcı olur. 

Açıklayıcı bibliyografiler çalışmaların ortaya koyduğu ana delilleri içeren 
çalışmalardır. Bundan dolayı, çalışmaların içeriğinin listelenmesi ile çalışmada 
ortaya konan delilin belirlenmesi farklı şeylerdir. Çalışmanın içeriğini listelemek 
ya da alt alta sıralamak yerine, neden bu içeriğin yazar tarafından kullanıldığının 
ortaya konulması gerekmektedir. Diğer bir değişle, çalışmada çıkan sonuçlar, 
kullanılan başlıca araştırma yöntemleri ve bunların kullanım nedenleri, varsa or­
taya konan hipotezler ve bunların sağlanıp sağlanmadığı açıklayıcı bibliyografi­
de olması gereken bilgilerdir. Yukarıda belirtildiği gibi, açıklayıa bibliyografiler­
de bulunması gereken beş özellik devamlı olarak akılda tutulmalı ve çalışmaları 
analiz etmek ve değerlendirmek buna göre yapılmalıdır. Bir çalışmanın özetinin 
verilmesi ile ortaya konan ana delilin belirlenmesi arasındaki farkı bir örnek­
le görmeye çalışalım. Örnek 4.6' da aynı çalışmanın ilk önce içeriği sunulmakta 
daha sonrada amacı (1) ve delil oluşturması (2) ortaya konmaktadır. 
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Örnek 4.6. İçeriği verme ve delil oluşturma arasındaki fark 1 

Gurr (2004) 

1. Sadece iceriği listelemek 

Gurr, D. (2004). ICT, Leadership in Education and E-Leadership. Discourse: 
Studies in the Cultural Politics of Education, 25(1), 113-124. 

Bu makale, üzerinde çok fazla durulmayan ve geliştirilmeye ihtiyaç duyulan 
e-liderlik kavramını anlatmaktadır. Çalışma bir alanyazın incelemesi olup, önceden 
yapılan çalışmalarla, yakın tarihlerden yapılan çalışmalar bir araya getirilmiş ve 
açıklanmayan kavramların tanımlanması yapılmıştır. 

2. Delil oluşturma ve görüşü belirlemek 

Gurr, D. (2004). ICT, Leadership in Education and E-Leadership. Discourse: 
Studies in the Cultural Politics of Education, 25(1), 113-124. 

(1) Bu çalışmanın amacı, e-liderlik kavramını ve eğitim ortamıyla olan iliş­
kisini derinlemesine incelemektir. E-öğrenme ortamlarının her geçen gün arttığı 
günümüzde e-liderlik kavramı eğitimsel yöneticiliğin önemli bir parçası olarak 
sorgulanarak tartışılmıştır. 

(2) Bu çalışma, e-liderlik kavramını, eğitim ve teknoloji, eğitim yöneticiliği ve 
BİT, e-liderlik, e-liderlik ve etkili liderlik, yeni liderlik türü olarak e-liderlik, eğitim 
yöneticiliği için uygulamalar başlıkları altında sınıflandırarak kuramsal bir çerçeve 
oluşturması açısından önemlidir. Çalışma, teknoloji ve liderliğin iç içe kullanıldığı 
kavramların ortaya çıkarılarak, anlamların vurgulanması ve yeni kavramların lite­
ratüre kazandırılması açısında önem taşımaktadır. 

Örnek 4.6 incelendiğinde ilk kısımda verilen çalışmanın sadece içeriği­
nin sunulduğu ve kısa özetinin yapıldığı görülmektedir. Ancak ikinci kısım­
da aynı çalışmanın özetini ve içeriğini listelemekten çok, araşhrılmak istenen 
konu ve yazarın ortaya koyduğu delil ön plana çıkmaktadır. İkinci kısımda 
(1) ile gösterilen cümle çalışmanın amacım ve araştırma sorusunu gösterirken 
(2) ile belirtilen cümle ise çalışmada ortaya çıkan sonuçlar ve oluşturulmaya 
çalışılan delil belirtilmiştir. Verilen çalışmanın özetini ve içeriğini listelemek 
ile oluşturulan delili ve görüşü belirlemek arasındaki farkları Örnek 4.7'yi in­
celeyerek daha iyi anlamaya çalışalım. Örnek 4.7' de ilk kısımdaki cürnleler(1) 
çalışmaların özetini ve içeriğini verirken ikinci kısımdaki cümleler(2) ise ça­
lışmada oluşturulmaya çalışılan görüşleri ve delilleri belirtmektedir. 

Örnek 4.7. İçeriği verme ve delil oluşturma arasındaki fark 2 

1. Johnson (2000) 
(1) Bu çalışmanın birincil amaa çevrirniçi dersler ile geleneksel yüz yüze dersleri 

deneysel olarak karşılaştırmaktır. Bu karşılaştırma, öğrenicinin eğitmen ve kurs 
kalitesi; kursun yapısı, etkileşimi ve desteği; notlar, kurs projeleri ve performans 
ödevleri gibi öğrenme kazanımlarını içermektedir. 
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(2) Araşbrma sonuçlan uzaktan öğrenim gören öğrencilerin, yüz yüze öğrenim 
gören öğrencilerden daha başarılı oldukları, dolayısıyla uzaktan öğreniminde 
klasik öğrenimi kadar etkili olabileceğini belirtmektedir. 

2 Leslie ve Scotia (2008) 

(1) Bu çalışmanın amacı, lise öğrencilerinin özellikle sosyal ve öğretimsel faaliyetler 
içinde blog kullanma amaçlarını irdelemek ve belirlemektedir .. 

(2) Araşbrma, blogun birincil kullanımının sosyal amaçlı olduğunu açıklaması ve 
bir öğrenme ve öğretim varlığının ve duygusal tepkilerin eksikliğinden dolayı 
öğrencilerin öğretim amaçlı blog kullaruırurun çok düşük seviyede olduğunu 
belirlemesi açısından önemlidir. 

3. Drent ve Meelissen (2008) 

(1) Bu çalışma, Hollanda' daki ilköğretim okullarındaki öğretmenlerin teknoloji 
kullanımını kısıtlayan faktörleri incelemektedir. 

(2) İlköğretim okullarındaki entegrasyon sürecinin incelenmesi üzerine yapı­
lan bu araşbrma, okullardaki BİT kullanımını etkileyen faktörlerin tespit 
edilmesine yönelik yapılan çalışma olması yönünden önemlidir. 

4. Westera (2004) 

(1) Bu çalışmada, eğitim değişimine neden olan teknolojik stratejiler açıklan­
maya çalışılrnışbr. Çalışma, eğitimdeki değişim sürecinde teknolojinin et­
kisinin anlaşılmasını ve içselleştirilmesini içermektedir. 

(2) Çalışmada entegrasyon ve değişim sürecinde etkili olan faktörlere yer ve­
rilmektedir ve bu faktörler değişim yönetimi sürecinde dikkat edilmesi ge­
reken başlıkların tespit edilmesi için gereklidir. 

Kaynakça 

Drent, M. ve Meelissen, M. (2008) Which factors obstruct or stimulate teacher Educa­
tors to use ICT Innovatively?. Computers & Education, 51, 187-199. 

Johnson, S.D. (2000). Comparative Analysis of Learner Satisfaction And Learning 
Outcome in Online and Face To Face Learning Environments. TI. Of Interactive 
Learning Research, 11(1), 29-49. 

Paul Leslie, P.ve Scotia, N. (2008). Post-Secondary Students'Purposes for Blogging. 
International Review of Research in Open and Distance Learning, 9(3), 1-17. 

Westera, W. (2004). On strategies of educational innovation: Between substitution and 
Transformation. Hig'1.er Education, 47, 501-517 





Bölüm 5 

ARAŞTIRMALARIN 
SINIFLANDIRILMASI VE OKUNMASI 

KONULAR 

Araştırmaların sınıflandırılması 
• Temel araştırma türleri ve amaçları 
• Araştırmaların bileşenleri ve özellikleri 
• Araştırmaların okunması 
• Göz gezdirme tekniği 
• Okuma işleminin aşamaları 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Araştırma türlerini ve özelliklerini açıklayabilir. 
2. Temel araştırma türleri ve amaçlarını açıklayabilir. 
3. Bir araştırmayı oluşturan bileşenleri ve özelliklerini açıklayabilir. 
4. Araştırmaların sistematik ve analitik olarak nasıl okunacağını açık­

layabilir. 
5. Göz gezdirme tekniği kullanarak etkili okumanın nasıl yapılacağını 

açıklayabilir. 

6. Okuma işleminin aşamalarının neler olduğunu açıklayabilir. 

Alan yazın incelemesinin sağlıklı şekilde yapılması için araştırmaların tür­
lerini, desen özelliklerini ve bileşenlerini iyi bilmek gerekir. Araştırmaların özel­
liklerini tam olarak anlamadan ve içerdikleri önemli bileşenleri belirlemeden, 
alan yazın incelemesinin ortaya çıkanlınası ve özgün bir çalışma ortaya konması 
zordur. Alan yazın incelemesi yapılan çalışmaların içeriğinin anlaşıldığını ve aka­
demik olarak çalışmaların analiz edildiğini göstermelidir. 

57 
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Araştırmaların bileşenlerini ve özelliklerini belirlemek ise kulla­
nılacak kaynakların sistematik olarak okunması ve analiz edilmesi ile 
mümkündür. Okuma işleminin aşamalarını iyi bilmek ve buna göre araş­
tırmaları okumak, alan yazın incelenmesinin daha kolay yapılmasını sağ­
layacaktır. 

Bu bölüm, araştırmaların sınıflandırılması ve bir araştırmayı oluş­
turan bileşenlerin ve bu bileşenlerin özelliklerinin verilmesiyle başlamak­
tadır. Bölüm araştırmaların sistematik olarak nasıl okunacağını ve göz 
gezdirme tekniğinin açıklanması ile devam etmektedir. Bölüm sonunda 
sistematik ve analitik okumanın nasıl yapıldığını gösteren iki örnek ay­
rıntılı şekilde ele alınmıştır. 

Araşhrmaların Sınıflandırılması 

İyi bir alanyazın incelemesinin oluşturulması için, kullanılacak ça­
lışmaların araştırma desenlerini, kullandıkları yöntemleri ve araştırma 
tekniklerini iyi analiz etmek gerekmektedir. Çalışmalarda yapılan uygu­
lamaların ve kuramsal yaklaşımların belirlenmesi ancak araştırma tek­
niklerinin ve türlerinin tam olarak özümsenmesi, farklı türde yapılmış 
birçok çalışmanın okunup aralarındaki farklılıkların ve benzerliklerinin 
tespit edilmesi ile mümkündür. Alanyazın incelemesi, akademik anlamda 
yapılmış çalışmaların sonuçlarını ve yöntemsel yaklaşımlarını değerlen­
direrek ortaya koydukları bulguların geçerli olup olmadığını değerlendir­
mekle ilgilidir. Araştırmacı, yapılan çalışmaların yapısını anlamalı, hangi 
yöntemler kullanılarak çalışmanın ortaya konduğunu açıklayabilmeli ve 
daha önemlisi çalışmanın ne kadar geçerli ve güvenilir olduğunu söyle­
yebilmelidir. Kullanılan bir çalışmanın türünün belirlenmesi ve eleştirel 
şekilde okunması oluşturulacak alanyazın incelemesi için önemli bir ge­
reksinimdir. 

Araştırmalar genel olarak hedeflenen sonuçlara ve desen özellikle­
rine göre sınıflandırılabilirler. Çalışmanın neden yapıldığıyla ilgili bilgi­
leri anlamaya çalışmak ve hangi sonuçların çıkmasının beklendiğini tes­
pit etmek çalışmaları sınıflandırmak için önemli gereksinimlerindendir. 
Araştırmalar arasındaki farklılıkları ve benzerlikleri tespit etmek büyük 
oranda çalışmalarda kullanılan yöntemleri, amaçları ve bulunan sonuçları 
iyi şekilde analiz etmek ve değerlendirmekle ilgilidir. Çalışmalarda kul­
lanılan farklı yaklaşımların iyi şekilde anlaşılması ile ancak çalışmalarda 
yapılmak istenen şeyler kendi özgünlüğü içinde değerlendirilebilirler. Bu 
açıdan Tablo 1' de farklı araştırma türlerini ve özelliklerini sunmak faydalı 
olarak görülmüştür: 
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Tablo 1. Araştırmaların sınıflandırılması 

Araştırma Türü Amaç ve Özellikler 

Varsayımları (hipotezleri) test ederek kuramlara katkıda bulunmak. 
Var olan bir kuramı ya da yöntemi yeni bir alana uygulayarak zamana 

Temel ve ortama bağlı olarak ortaya konan şeylerin genellenebilir olup olmadı-

araştırma ğını değerlendirmek. 
Araştırma soruları .. genel olarak ne ve niçin formatındadır. Örneğin, 
eğitimde sorular "Oğretim teknolojisi nedir?" ya da "Motivasyon niçin 
önemlidir?" şeklinde olabilir. 

Belli bir durumda bulunan kişi ya da kişilerin karşılaştıkları problemlere 
çözüm üretmek ya da öneriler getirmek. 

Uygulamalı 
Amaç genel olarak kuramsal kavramlardan yararlanarak bunları gerçek 
dünya şartlarında uygulamaktır. Nicel ve nitel araştırma teknikleri kul-

araştırma larulır. Araştırma soruları nasıl ve ne zaman şeklindedir. Örneğin "Bil-
gisayar do� dersinde öğrencilerin içsel motivasyonu nasıl sağla-
nabilir?" ya da "iş ortamında yapılan değişiklikler düşük motivasyonlu 
işçilerin performansını nasıl artıra?" şeklindedir. 

Belirlenen bir ortamda ya da durumda geliştirilmiş olan bir programın, 
politikanın ya da ürünün uygulanabilirliğini ve geçerliliğini yargılamak 

Sonuç 
ve programın faydalarını özetlemek ve değerlendirmek. 
Amaç, genellenebilirliğin ne derecede olduğunu anlamaktır, bundan değerlendirme dolayı da nicel veri gerekmektedir. 
Sorular "Programın yapısındaki değişiklik motivasyon seviyesini nasıl 
etkilemiştir?" vb. sonuç ve son durumla ilgilidir. 

Belirli bir zaman ve ortamda belirli bir grup insan kullanılarak belirli bir 
programın ya da ürünün daha iyi hale getirilmesi için çalışmak. Bu de-
ğerlendirme şekli süreç tamamlanmadan yapılır. 

Süreç Amaç, durum çalışması ve nitel veriler kullanarak araştırmaya odaklan-

değerlendirme maktır. 
Sorular "Araştırma grubu için bilgisayar sisteminin sağladığı faydaları 
nasıl en verimli hale getirebilir?" ve "Müşterilerin isteklerine en iyi şekil-
de cevap vermek için bu firma nasıl daha etkili hale getirilebilir?" şeklin-
de daha özel ve odaklanmış şekildedir. 

Araştırma boyunca kullanılan katılımcıların kendilerine yardım etmesi-
ni sağlamak. 
Amaç, katılımcılara yetki vererek araştırmada kendilerini ve içinde bu-

Eylem 
lundukları durumu araştırmayı sağlamak ve kendi durumian için so-
rumluluk vermek, önerilerde bulundurmak, yapılan önerileri uygula-

araştırması maya çalıştırmak ve yapılan uygulamaları değerlendirmektir. Araştırma 
odağı özel problemlerle ve konularla ilgilidir ve çoğunlukla nitel veriler 
kullarıılır. Araştırma soruları genel olarak araştırmacı tarafından oluş-
turulmaz, bunun yerine katılımcıların önemli gördükleri ve hakkında 
güçlü görüşlere sahip oldukları konular üzerinde odaklanılır. 
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Etnometodoloji 

Bireyler iletişim kurarken ya da yaptıkları şeylerden anlam çıkarır­
ken izledikleri yöntemleri ve yolları tanımlamak. 
Amaç, bireylerin günlük yaşantılarında önemsiz ve değersiz gör­
dükleri ve çoğu z.aman günlük işlerde sorgulamadıkları olayları de­
rinlemesine incelemek ve bu olaylara odaklanmaktır 
İnsanların yaptıkları şeyleri nasıl yaptıklarını derinlemesine incele­
mek, yaptıkları şeyi hangi yolla yaptıklarını ve neden yaptıklarını 
açıklamaya fırsat verecektir. 

Herhangi bir araşbrma türünde farklı şekillerde ve farklı birleşimlerde ya­
pılmış araşbrmalar bulunabilir. Örneğin, temel araşbrma türünde yapılmış bir 
araşbrmada kuramsal bir olgu üretilmiş ya da oluşturulmaya çalışılmış olabilir. 
Bundan dolayı, bilimsel araşbrmalarda düşünülmesi gereken birçok yönler ve 
yaklaşımlar bulunmaktadır. Örnek olar� temel araşbrma türünde amaca bağlı 
olarak üç çeşit araşbrma üretilmektedir: açımlayıcı/keşfedici, tarama/betimsel ve 
açıklayıcı araşbrma. Tablo 2' de temel araşbrma türünde, hedeflenen amaç doğ­
rultusunda gerçekleştirilen üç farklı araşbrma türü ve amaçları görülmektedir. 

Tablo 2. Temel araşhrma türleri ve amaçları 

Tür Amaç 

• Bir şeyi daha iyi anlamak ya da ilgiyi gidermek. 

• Bir problemi ya da süreci daha iyi aydınlatmak. 

• Bir sonraki çalışmanın yapılabilirliğini, yapılan çalışmayla ilişkili olan 

şeyleri daha derinlemesine inceleyerek açıklamak. 

AçımlayICJ/ 
• Araşhrma sorulan nasıl, ne, ne zaman ve nerede ile ilgilidir. Çalışmalar 

küçük çaplı yapılır ve yapısal olarak genelde bilgi vericidir. Açımlayıcı 
keşfedici 

çalışmalar, bir durum hakkında çok az şey bilindiği ve çalışmanın temeli araştırma 
için önceden yapılmış bir model olmadığı durumlarda yapılır. 

örnek 1: Üniversite öğrencileri arasında özel ders alma oranı ve sıklığı 

nedir? 

Örnek 2: Okul sonrası etüt programlarına katılma oranı bölgelere göre nasıl 

farklılık göstermektedir? 

• Geçerli bir iddia sağlamak adına deneysel bir temel oluşturularak ele 

alınan yaygın ya da yaygın olmayan bir toplumsal olayı (problemi) olayın 

bileşenlerini derinlemesine kullanarak(gözlemleyerek) anlamaya çalışmak. 

Tarama/ • Araşhrma sorulan genel olarak nasıl ve ne ile ilgilidir. Çalışmalar küçük 

betimsel çaplı olarak yapılır ve genelde nitel çalışmalardır. 

araştırma örnek 1: Lisans öğrencileri, üniversite kütüphanesi kullanımı ile ilgili dene-

yimlerini nasıl tanımlamaktadırlar? 

Örnek 2: Okul müdürleri zamanlarının ne kadarını hizmetiçi eğitime ayır-

maktadırlar? 
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• Bir olayin (problemin) neden meydana geldiğini ya da gelmediğini 
açıklamak. 

• Eğer A olursa B' de olur gibi verilen değişkenler arasında nedensel bağ­
lanblar ya da ilişkiler olduğunu göstermek. 

• Olaylar için sebepler önermek ve değişiklikler için önerilerde bu­
lunmak. 

Açıklayıcı • Araştırma soruları genel olarak niçin ile ilgilidir ve genel anlamda var 
araşbrma olan kanunların ve kuralların açıklanmasını hedefler. Çalışmalar büyük 

ve küçük çaplı olabilir ve tümdengelinıli varsayımlar ve bununla ilişkili 
nicel çalışmalar daha sık kullanılır. 

ômekl: Dijital ortamda bulunan yazı ile kağıt üstünde bulunan yazı ara­

sında okumu hızı yönünden hangi ilişkiler vardır? 
Örnek 2: İşyeri stresi, işçilerin verimliliğini ve üretkenliğini nasıl etki­
lemektedir? 

Farklı araşbrma türleri arasındaki farklılıkları her zaman tam olarak 
görmek ya da ayırt etmek mümkün olmamaktadır. Ancak burada unutulma­
ması gereken önemli nokta, bir araştırma türünü diğerinden daha üstün ya 
da daha zayıf görmenin yanlış bir yaklaşım olacağıdır. Yapılan araştırmaya 
ve seçilen araşbrma problemine göre kullanılacak araştırma türü değişiklik 
gösterebilir. 

Diğer taraftan çalışmaların amacını ve hedeflerini belirlemek ve çalış­
manın ne tür bir çalışma olduğuna karar vermek ancak çalışmayı dikkatli 
şekilde okuyup analiz etmek ve değerlendirmekle mümkün olur. Akademik 
çalışmalarda yazarların farklı araştırma türlerini kendi amaçları doğrultu­
sunda esnek bir yapıda kullandıklarını görmek olağanüstü bir olay değildir. 
Bundan dolayı, çalışmanın türünü belirlemek, amacının ne olduğuna karar 
vermek ve kullanılan araştırma deseninin çalışmada yapılan uygulamalar 
için en uygun seçim olduğunu belirlemek çoğu zaman deneyim isteyen ve 
zor bir iştir. Yüksek lisans ve doktora tezleri için çoğu zaman belirli bir yapı­
da yazılsa da, özellikle makalelerde bu yapıya uygun belirli bir format bul­
mak zordur. Bundan dolayı, araştırmalarda kullanılan desenin özelliklerini 
iyi bilmek ve araştırmada kullanılan yöntemsel tercihleri belirlemek seçilen 
çalışmayı daha rahat analiz ve değerlendirme imkanı verir. 

Araşbrmaların Bileşenleri ve Özellikleri 

Akademik çalışmaları okurken ya da değerlendirirken araştırma­
ların özelliklerini kullanmak iyi bir yöntemdir. Bu özelliklerin neler ol­
d:ıığunu bilmek ve aralarındaki farkı anlamak, ele alınan bir çalışmanın 
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daha rahat okunmasını ve değerlendirilmesini sağlar. Özellikle alanda 
yeni olan araştırmacıların bu özellikleri iyi bilmesi ve aralarındaki fark­
lı öğrenmesi çalışmalarda var olan yöntemsel yaklaşımları anlama adına 
önemlidir. Diğer taraftan, alan yazın incelemesi için kullanılacak çalışma­
ların seçiminde araştırma özelliklerinin iyi öğrenilmiş olması çalışmaların 
daha sağlıklı şekilde seçilmesine sebep olacaktır. Tablo 3' de verilen özel­
likler tüm akademik çalışmalar için geçerli olmayabilir. Ancak tabloda 
sunulan araştırma bileşenleri herhangi bir akademik çalışmanın ortaya 
çıkması için kullanılan özellikler olup, çoğu araştırmada belirtilen özel­
likler ayrıntılı şekilde bulunmaktadır. Diğer taraftan, herhangi bir araştır­
macının ortaya koyduğu çalışmadaki bileşenleri anlamak çalışmanın iyi 
şekilde okunması ve çalışma okunurken diğer çalışmalarla karşılaştırma 
yapılmasına bağlıdır. Ele alınan çalışmanın önyargısız olarak ele alınma­
sı ve okuma işleminin sistematik hale getirilmesi çalışmanın özelliklerini 
belirlemede önemli yere sahiptir. 

Tablo 3. Araştırmaların bileşenleri ve özellikleri 

Konular Özellikler 

Temel araşhnna, uygulamalı araşhrma, sonuç değer-
Çalışmanın türü/ amacı nedir? lendirme, ürün değerlendirme, eylem araşhrrnası, et-

nometodoloji 

Çalışmada kullanılan, kullanılmayan ve kullanılması 

Çalışmanın kapsamı nedir? gereken şeyler (değişkenler). Kullanılan şeylerin ne-
deni ve hangi etkide olduğu. Çalışmada sınırlanan 
şeyler. 

İnsanlar, kanunlar, programlar. Derinlemesine ya da 
Çalışmanın odağı nedir? yüzeysel. Durum çalışması, anket, tarihsel, karşılaş-

tırmalı, ilişkili, kronolojik vb. 

ömeklemi seçme yöntemi nedir? Olasılıklı, gelişigüzel, amaçlı vb. Genellenebilirlik se-
viyesi ve önemi, evreni temsil etmesi. 

Ne tür veri türü toplanmıştır? Nicel, nitel, karışık (nitel ve nicel) 

Toplanan veri nasıl Sınıflama, referanslama, indeksleme, sunma düzenlenmiştir? 

Ne tür bir analitik yaklaşım Tümevarım, tümdengelim kullanılmıştır? 

Çalışmada geçerlilik nasıl Üçleme (triangulation), çoklu veri kaynakları, çoklu 
vurgulanmaktadır? analiz vb. 
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Çalışmada kullarulan zaman Pilot çalışma, uzun dönemli çalışma, kısa dönemli ve 
aralığı nedir? tekrarlı, aşamalı, bulguların geçerliliği. 

Çalışma nasıl 
Alanyazın incelemesi ve analiz, problem tanımı, uy-

gerekçelendirilmektedir / 
gulama ya da deney sonuçları, karşılaştırma vb. 

kanıtlanmaktadır? 

Etik konular nasıl halledilmiştir? 
Resmi izinler, izin alma, bilginin gizliliğini sağlama, 
verilerin korunması vb. 

Ne tür planlamalar yapılmıştır? 
Verilere ve katılımcılara ulaşım, alan çalışması, ka-
yıtlann tutulması, veri yönetimi vb. 

Kullanılacak çalışmalarda bulunan yaş, cinsiyet, yer vb. gibi ölçüle­
bilen ve kaydedilen özellikler olan bağımlı ve bağımsız değişkenleri tespit et­
mek, çalışmalarda kullanılan katılımcıların ya da grupların görüş, tutum, 
doyum vb. gibi hangi özelliklerine bakıldığını anlamak ve kahlımcıların 
ne tür hareketlerinin incelendiğini tespit etmek çalışmaların sınıflandırıl­
ması ve okunması adına kullanılan önemli özelliklerdir. Örneğin, üretilen 
bir malla ilgili tüketici davranışına bakan bir çalışmanın eylem-odaklı bir 
çalışma olması yüksek bir olasılıkken, kahlımcıların etnik özelliklerini in­
celeyen bir çalışmanın da bireylerin demografik özelliklerini kullanan bir 
tarama çalışması olması olasılığı daha yüksektir. 

Araştırmaların Okunması 

Alanyazın incelemesi için okumanın en büyük amacı, ortaya bir ürü­
nün konması için, seçilen alanda belirlenen çalışmaların derinlemesine in­
celenmesi ve değerlendirilmesidir. Alanyazın incelemesi yapan araşhrmacı­
dan seçilen konuda, birincil kaynakların nasıl bir şekilde değerlendirildiği 
ve ortaya konan delillerin ve incelenmemiş yönlerin neler olduğunun tespit 
edilmesi istenir. Bundan dolayı, araşhrmaların okunması ile ilgili olarak ce­
vaplanması gereken ilk soru, sistematik ve analitik olarak okumanın nasıl 
yapılacağıdır. Sistematik okuma kısa bir zaman aralığında birkaç çalışmanın 
okunması olayı değildir. Aksine sistematik okuma alanyazın incelemesi yap­
mak için amaca uygun çalışmaların yeterli düzeye gelene kadar incelenme­
si ve değerlendirilmesi olayıdır. Bu süreç, tamamen ortaya kona.'1. ürün ve 
süreç boyunca yapılan açıklayıcı bibliyografi ile ilgili bir olaydır. Alanyazın 
incelemesinde okuma süreci, araşhrma için ne kadar zaman ayrıldığından 
çok, seçilen konuda birincil kaynaklara ulaşılmasına, konu ile ilişkisi olduğu 
düşünülen kaynakların amaca uygun şekilde sınıflandırılmasına ve analiz 
edilrn�sine bağlıdır. Bu süreç boyunca, araştırmacı olarak ortaya konacak 
ürünün gelişmesi adına farklı aşamalardan geçmek normal bir olaydır. Geniş 
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şekilde ele alınmış çalışmaları kısa zamanda okuyup analiz etme ve değer­
lendirme becerisinin çalışmaların incelenmesine devam etmekle ilişkili ol­
duğu unutulmamalıdır. Bundan dolayı, ortaya konacak alanyazın inceleme­
sinin özgünlüğü ve geçerliliği, araştırmacının çalışmaları değerlendirmede 
ne kadar deneyimli olduğuyla ve çalışmaları ne kadar sistematik ve analitik 
okuduğuyla birebir ilişkilidir. 

Alanyazın incelemesi için sistematik ve analitik okuma genelden 
özele doğru giden bir süreçtir. Diğer bir değişle, alanyazın incelemesi se­
çilen araştırma problemi ile az ilişkili çalışmaların ilk olarak verilmesiyle 
başlar ve daha sonra araştırmayla ilişkisi çok çalışmaların verilmesiyle 
devam eder. Bu aşamayı büyük V şeklinde tanımlamak oldukça yararlıdır 
(Şekil 1) .  Araştırmaların sistematik şekilde okunması yapılacak alanya­
zın incelemesinin organize edilmesini ve ortaya güçlü bir delilin konabil­
mesini daha kolay sağlar. 

Az ilişkili çalışmalar 

Çok ilişkili 
çalışmalar 

Şekil 1: Sistematik ve analitik okuma (büyük V) 

Göz Gezdirme Tekniği 

Genel olarak okuma işlemi, ele alınan bir çalışmanın baştan aşağı okun­
masında önce göz gezdirme ile başlayarak göze çarpan detayların not edilmesi 
ya da daha derinlemesine bakılmasıyla gerçekleşir. Özellikle akademik çalış­
malarda bulunan her çalışmanın başından sonuna kadar okunmasından çok, 
göz gezdirme tekniğinin kullanılması daha etkili ve kullanışlı bir yöntemdir. 
Örnek 5.1' de verilen bir paragrafın göz-gezdirme tekniğine göre nasıl okun­
ması gerektiği görülmektedir. Göz-gezdirme tekniğinin amacı, paragraf ve 
cümlelerde bulunan başlıca fikirleri birbirine bağlamaktadır. Eğer bu şekilde 
bağlantı kolaylıkla yapılamıyorsa oluşturulan yazıda tutarlılık ve uyum soru­
nundan bahsedilebilir. Bu durumda yazarın, açık bir şekilde bağlantı kurmak 
için geçiş kelimelerini ve cümlelerini özenle kullanması gerekmektedir. 
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örnek 5.1. Çevrimiçi u:z.aktan eğitimde okuyan üniversite öğrencilerinin 
eğitim süreçleri hakkındaki memnuniyet düzeyleri 

Ocak ve Yavuz (2009) 

uzaktan eğitim göre bir ö enci çalışmanın kablımcısını oluşturmaktadır. 

Kablımcırun örüşlerini tam olarak belirleyebilmek ve bir çözüm yolu orta-

ya koyabilmek için veri toplama yöntemi olara görüşme yöntemi kullanıl-

luyla elde edilen bulgul 

neticesinde öğrencilerin, gereksinimleri doğrultusunda, gelişen teknoloji-

nin sağladığı imkanlarla aldıkları çevrimiçi uzaktan eğitimden genel olarak 

memnun oldukları, ancak sosyal etkileşimlerinin azlığı, öğretmenlerin bu 

alanda ki yetersizlikleri, hazırladıkları içeriklere yeterli özeni göstermeyişle-

ri ve içerik hazırlanışında bir standardın olmayışı hususlarının öğrencilerin 

memnuniyet düzeylerini düşürdüğü sonucuna varılmışbr. 

Aşağıdaki liste bir çalışmanın okunması sırasında araşhrmacırun belir­
lemesinin faydalı olduğu bilgi çeşitlerini içermektedir: 

• Araşhrma soruları 

• Tanımlar 
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• Varsa çalışmanın hipotezleri 

• Kullanılan kuramsal çerçeve 

• Kavramlar 

• Kullanılan araştırma tekniği 

Veri toplama yolları ve araçları 

• Çalışmada oluşturulan deliller 

• Sebep-sonuç ilişkileri 

Bulgular 

• Sonuçlar 

Yorumlar 

• Öneriler 

Okuma İşleminin Aşamaları 

Ele alınan bir çalışmanın ilk olarak başlığını okumak ve daha sonra içe­
rikteki başlıkları ve varsa özeti/ girişi gözden geçirmek iyi bir stratejidir. Bu 
ilk aşamada yapılan en büyük hata, ele alınan çalışmanın her cümlesini tek 
tek okumaya girişmek ve cümleler arasında kaybolmaktır. Detaylara daha 
sonra bakılabileceği unutulmamalı ve çalışmanın ortaya koymaya çalıştığı 
içerik ve genel yapısı öğrenildikten sonra ayrıntılara girilmelidir. İlk aşama­
da, çalışmanın genel yapısı anlaşılmaya çalışılmalı, yazarın çalışmada ne tür 
bir araştırma deseni kullandığı ve eğer varsa kuramsal alt yapı belirlenmeye 
çalışılmalıdır. Diğer taraftan çalışma derinlemesine okunmaya başlayınca ilk 
aşamada alınan notların değişebileceği unutulmamalıdır. Özellikle ilk aşa­
ma ile daha sonra yapılan detaylı okuma arasında belirli bir zaman aralığı 
bırakılırsa, çalışmanın tam olarak ne içerdiği ve detaylı okumanın daha etkili 
ve doğru şekilde yapıldığı görülecektir. Burada yapılmak istenen şey okuma 
süreci devam ettikçe ele alınan çalışmanın genel yapısından çok, detaylı bilgi 
verecek özel yapısına derinlemesine geçiş yapmaktır. Alanyazın incelemesi 
için, kullanılacak çalışma okunurken aşağıdaki aşamaları göz önünde bulun­
durmak faydalı olacaktır: 

1. AŞAMA: Ele alınan çalışmanın (kitap, makale vb.) başlığı, alt baş­
lıkları, varsa içindekiler (içeriği) bölümü ve referansları göz gezdirme tek­
niği kullarularak incelenerek çalışmanın konusu ve araştırma odaZı belirlenme­
ye çalışılır. 

2. AŞAMA: Ele alınan çalışmanın göz gezdirme tekniğini kullanarak 
özeti ve eğer varsa girişi ve anahtar kelimeleri okunarak çalışmanın mantıZı. 
ana fikri ve amaçlan belirlemeye çalışılır. 



Araştırmalann Sınıflandınlması ve Okunması 67 

3. AŞAMA: Ele alınan çalışmanın her bir bölümü hızlı bir şekilde göz­
den geçirilerek, her bir bölümün ana fikri anlaşılmaya çalışılır ve eğer varsa 
önemli yerler (bölümler) belirlenir. 

4. AŞAMA: Göz gezdirme tekniği sonucunda önemli görülen bölüm­
lerin ya da kısımların derinlemesine incelenmesine geçerek amaca uygun 
önemli yerler not alınır. Yöntemi ve tüm bölümleri özetleyen bölümler ya da 
çalışmada görülen önemli yerler belirlenir. Bu aşama çalışmanın ana fikrinin 
ortaya çıkarıldığı ve yazar tarafından ortaya nasıl bir argüman konulduğu­
nun belirlenmeye çalışıldığı aşamadır. 

Yukarıda sıralanan aşamalar kullanılarak, ele alınan çalışmada neye ba­
kılacağı ve nasıl bakılacağı az çok ortaya çıkmaktadır. Burada amaç, yazarın 
çalışmada ortaya koymaya çalışhğı fikirleri anlamaktır. Özellikle çalışmada 
kullanılan gerekçeleri ve sebepleri belirlemek çalışmayı sistematik ve analitik 
biçimde okumayla gerçekleşebilir. Eğer kuramsal bir çalışma analiz edilmeye 
çalışılıyorsa, çalışmada kullanılan kurama dayanarak ortaya konmaya çalışılan 
delilin yapısı incelenmelidir. Diğer taraftan, ele alınan çalışma deneysel bir ça­
lışma ise çalışmada yapılmış olan deney sonucunda ortaya çıkan bulgular ciddi 
şekilde incelenmeli ve çalışmada kullanılan yöntemsel yaklaşımlar ve araşhrma 
deseninin uygunluğu irdelenmelidir. Yazarın nasıl ve neden kullanılan kuramı 
seçtiği ve araştırmanın desenine göre çalışmanın uygunluğu ortaya çıkarılmaya 
çalışılmalıdır. Çalışmaların okunması sırasında hedeflenen bir başka amaç, yaza­
rın kullandığı yöntemsel yaklaşımlar ile veri toplama sonucunda çıkan bulgular 
arasındaki ilişkinin incelenmesi ve varsa güçlü yanların ve kusurların ortaya çı­
karılmasıdır. Çalışmaların okunması sırasında yapılacak en iyi şey, yazarın çalış­
mada, sebepleriyle beraber ortaya koymaya çalışhğı delili belirleme deneyimine 
sahip olmaya çalışmaktır. Bu deneyim, araştırmacıya çalışmayı derinlemesine 
incelemesine olanak sağlamakla kalmayıp, aynı zamanda çalışmada yazarın or­
taya koyduğu ürünün kalitesini ve geçerliliğini sorgulama imkanı verecektir. Bu 
noktada, Şekil 2, ele alınan çalışmada ortaya konan delillerin analiz edilmesinde 
kullanılabilecek bileşenleri içermektedir. 

� -
Ele alınan olay/olgu/konu/sorun/problem nedir? (Araştırma odağı) 
Amaç ve hedefler nelerdir? 
Ele alınan konunun çözümü ıçın üretilen fikirler nelerdir? 
Çözüm için hangi iddialar kullanılmaktadır? 
İddialar hangi gerekçelerle ispatlanmaya çalışılmaktadır? 
Ortaya konan fikirler hangi yönlerden desteklenmektedir? 

Şekil 2. Çalışmaları okurken delilleri belirlemek için kullanılan bileşEnler 
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Ele alınan çalışmalarda sistematik ve analitik okumanın nasıl yapıldığı ve 
Şekil '2: de sunulan bileşenlerin ortaya nasıl çıkarıldığı aşağıda verilen Örnek 5.2 
ve 5.3' de ayrıntılı şekilde sunulmaktadır. Örnek 5.2' deki çalışma, uz.aktan eğitim 
programlarına katılan öğrencilerin katıldıkları program hakkındaki memnuniyet 
düzeylerine odaklanmıştır. Bu amaçla, verilen çalışmanın amacının, çevrimiçi 
uz.aktan eğitime devam eden üniversite öğrencilerinin aldıkları eğitim süreçleri 
hakkındaki memnuniyet düzeylerini belirlemek, memnun oldukları veya olına­
dıkları konuları tespit etmek olduğu açık şekilde görülınektedir. Ortaya konul­
maya çalışılan delil (görüş), uzaktan eğitim ile ilgili araştırmalara bakıldığında, 
öğrenci beklentileri, öğrencilerin uz.aktan öğrenime karşı tutumları ve memnuni­
yetleri üzerine pek çok araştırma yapıldığı, ancak bu araştırma sonuçlarının kul­
lanılan uzaktan eğitim ortamına göre değişiklik gösterdiği, hatta bazı araştırma 
sonuçlarının birbirleriyle çeliştiğidir. Farklı çalışmalarla desteklenmiş alanyazın 
incelemesinde, öğrencilerin memnuniyet düzeylerini etkileyen bileşenleri tam 
olarak tespit etmenin uzaktan eğitim programların geliştirilınesi ve daha verimli 
olınası adına önemli olduğu vurgulanmaktadır. Farklı çalışmaların derinlemesi­
ne incelendiği bu çalışmada, çalışmanın amacına uygun olarak alanyazının nasıl 
oluşturulduğu ve gerekçelerin nasıl ortaya konduğu açık olarak görülmektedir. 

Örnek 5.2. Çevrimiçi Uzaktan Eğitimde Okuyan Üniversite Öğrencilerinin 
Eğitim Süreçleri Hakkındaki Memnuniyet Düzeyleri 

Ocak ve Yavuz (2009) 
Çalışma 

Günümüzde iletişim teknolojilerindeki gelişime bağlı olarak, 
geleneksel eğitimin yetmediği ya da yetersiz kaldığı her aşa­
mada uzaktan eğitim, boşluğu dolduracak başlıca araç olarak 
görülmektedir (Holmberg, 1989). Bu tespit, gelişmiş olsa da 
olmasa da tüm ülkeler için böyledir. Artık pek çok ülkede 
uzaktan eğitim modelleri, eğitim sistemlerinin ayrılmaz par­
çalarıdır (Uluğ, 1998). Öğretim alanında, her geçen gün öğre­
tilmesi ve öğrenilmesi gereken bilgilerin miktarı ve öğrenci 
sayısı artmakta, buna karşılık da, öğretime ayrılan kaynaklar 
azalmaktadır. Diğer bir değişle, daha fazla öğretim masrafı, 
daha az bütçelerle karşılanmak .;iurumwıdadır. Uzaktan öğ­
retim, bu sorunu aşmak için üzerinde çalışılması gereken bir 
öğretim yöntemidir. 

Çalışma 

Klasik eğitim sistemine alternatif sunan uz.aktan eğitim mo­
delleri teknolojiyle beraber değişmekte ve gelişmektedir. Bu 
noktada istenen gelişimi elde edebilmek için hizmeti alacak 
olan öğrencilerin beklentilerini ve hizmeti alan öğrencilerin 
memnuniyetleri belirlemek incelemeye değer konulardır. Mem­
nuniyetin, kişinin beklentileriyle paralellik göstereceği düşü­
nülürse memnuniyet düzeylerinin tespiti için öğrenci beklen­
tileri ve uz.aktan eğitime karşı tutumlan da ortaya konmalıdır. 

Yorum 

Uzaktan eğitimin neden 
çalışılması gereken bir konu 
olduğu alıntılarla desteklen­

mektedir. 

Yorum 
Bu paragrafta yazarlar 

araşbnnanın odağını be­
lirtmektedirler. Buna göre, 

uz.aktan eğitim öğrencilerinin 
memnuniyet düzeylerinin 

belirlenmesi uz.aktan eğitim 
sistemlerinin gelişmesi adına 

önemlidir. 
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Bu açıdan, tasarlanan uzaktan eğitim sistemlerinde yeterli ve 
etkili sonuçlann alınabilmesi için, öğrencilerin demografik özel­
liklerinin, uzaktan eğitime yönelik ilgi ve hıtunı1anrun iyi tespit 
edilmesi ve sistemin öğrencinin gerel.Ginimlerine uygun olarak 
tasarlanması gerekliliği önemle vurgulanmıştır (Erdoğan, Erkoç 
ve Göktimur, 2006). 

Çalışma 

Uzaktan eğitim alan öğrencilerin eğitimlerine, eğitim ortamla­
rına yönelik memnuniyet düzeylerini, farklı değişkenlere göre 
ortaya koyan pek çok araşbnna yapılnuştır. Bu araşbnnalardan 
bir kısmı geleneksel eğitimle uzaktan eğitimi karşılaştırma şek­
linde olmuştur. Bu tür araştırmalardan birinde, Johnson (2000), 
çevrimiçi kurslar ile geleneksel yüz yüze kursları deneysel ola­
rak karşılaştırmıştır. Bu karşılaşbnna, öğrencinin eğitmen ve 
kurs kalitesi; kursun yapısı, etkileşimi ve desteği; notlar, kurs 
projeleri ve performans ödevleri gibi öğrenme kazanımlarını 
içermektedir. Araşbnna Midwestem Üniversitesinde 19'ar 
kişilik iki grupla yapılnuştır. Ayru bölümde ki bu öğrenci gru­
bu kendi eğitim yapılarında bölümlerinin en iyi öğrencileridir. 
Her iki gruba da, aynı eğitmen, aynı içerik, ayru aktivite ve ayru 
projeler verilerek araşbnna sonucunda uzaktan öğrenim gören 
tiğrencilerin, yüz yüze öğrenim gören öğrencilerden daha başa­
rılı oldukları, dolayısıyla uzaktan öğrenimin de klasik öğrenim 
kadar etkili olabileceği belirtilmiştir. 

Çalışma 

Benzer şekilde, uzaktan eğitim ve geleneksel sınıf öğretiminin 
karşılaştırıldığı öğrenci doyumu ile ilgili bir meta-analiz çalış­
masında (Ailen, Bourhis, Burrel ve Marby, 2002), 450 çalışmadan 
24'ü seçilmiş ve geleneksel öğretimin çok az farkla tercih edildiği 
görülmüştür. Ayrıca, araştırmacılar, uzaktan öğrenmenin en az 
gelenel.Gel öğrenme ortamlan kadar akademik ilerleme sağladı­
ğı sonucuna varmışlardır. Bu sonuç, Johnson (2000)'nu destekler 
niteliktedir. Araştırmada, kişisel değişkenlerin ve öğrenme stille­
rinin göz önünde bulundurulmadığı ve bunların doyum ile ilgili 
olan faktörler olduğu belirtilmiştir. Braynt (2003), benzer şekilde 
yapbğı doktora çalışmasında, pazarlama dersinin verildiği gele­
neksel ve çevrimiçi sınıfta öğrenen öğrencilerin memnuniyet dü­
zeylerine Manova ile bakmış ve çevrimiçi öğrenenlerin lehine 
iki grup arasında anlamlı bir farklılık olduğunu görmüştür. Bu 
sonucun yanında etkileşim ve teknoloji kullanımının da öğren­
ci memnuniyetinde anlamlı belirleyiciler olduğu görülmüştür. 
Benzer şekilde, Ünal (2005) Florida Devlet Üniversitesinde 2004 
bahar ve yaz döneminde, ilk ve ortaokullarda Teknoloji ve Öğ­
renim öğretmenlerine sunulan Web Tabanlı eğitimin sınıftaki 
öğrenci memnuniyetlerini ve öğrenme ve sonuçlarını karşılaştır­
mıştır. Bahar dönemindeki yüz yüze öğrenime kablan 20 öğrenci 
ve ayru eğitmen tarafından verilen çevrimiçi öğrenime kablan 22 
öğrenci üzerinde yapılan çalışmada, öğrenci memnuniyetleri 
arasında anlamlı bir fark oluşmamıştır. Bu araştırmada da web 

Yorum 

Bu paragraf ile konuyla ilişki­
li çalışmalar analiz edilmeye 
başlanmıştır. Çalışmaların 
yöntemleri, kablımcı1arı, 

sonuçları ve ortaya koyduğu 
deliller aynnblı şekilde irde­

lenmektedir. 

Yorum 
Çalışmaların incelenme­
sine devam edilmektedir. 
Burada çalışmaların arka 
arkaya sıralanmasından 

çok, memnuniyet düzeyi ile 
ilgili benzer faktörleri ele 
alan çalışmaların beraber 

kullanılarak sentez oluştur­
ma çabası görülmektedir. 
Diğer taraftan yerli ve ya­
bancı çalışmalar beraberce 

incelenmiştir. 

Cevrimici derslerde memnuni­
yet seviyesi daha fazla. 
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tabanlı eğitimin yüz yüze eğitim kadar etkili olabileceği vurgusu 
öne çıkmışbr. Aynı amaçla, Bisciglia ve Monk-Tumer (2002) yap­
bğı bir araşbrmada yaş ortalaması '27 olan ve 200 öğrenciden olu­
şan uz.aktan öğretim ve 38 öğrenciden oluşan yüz yüze öğretim 
sınıflannda, Teletechnet' de öğrenim gören öğrencilerden yerleş­
ke dışında öğrenenlerin, yerleşke içinde öğrenenlere göre uzak­
tan eğitim ile ilgili daha olumlu düşüncelere sahip oldukları 
ve erkek öğrencilerin bayan öğrencilere göre uzaktan öğrenme 
deneyimlerinden daha fazla memnun oldukları görülmüştür. 
Diğer bir yönden, kitap, radyo ya da televizyon programlannı 
kullanan geleneksel uzaktan eğitim derslerini, web temelli ders­
lerle karşılaşbran bir araşbrmada Oung, Cltoi, Llm ve Leem, 2002), 
öğrencilerin %70'inden daha fazlasının, web temelli derslerde 
öğretim elemanlarının sağladıkları teknik ve öğretimsel destek, 
ders tasarım stratejileri ve etkin çevrimiçi tartışmalar açısından 
memnuniyetlerinin yüksek olduğu görülmüştür. 

Çalışma 

Demirli (2002), Öğretim Teknolojileri ve Materyal Geliştirme 
dersinde web temelli öğretim uygulamasına katılan 33 öğ­
renci üzerinde bir araşhrma yapmıştır. Bu araştırmada elde 
edilen bulgular, uygulamanın öğrenciler tarafından benim­
sendiği şeklinde yorumlanmıştır. Ancak öğrencilerin sadece 
yanya yakını uygulamanın geleneksel sınıf öğretiminden 
daha etkili olduğunu düşündüğü belirtilmiştir. Bu araştır­
mada her ne kadar öğrencilerin uygulamayı benimsediği 
şeklinde yorumlasa da, Dick, Case ve Burns (2001)'in orta­
ya koyduğu gibi öğrencilerin uzaktan eğitimi ikinci planda 
gördüklerini belirtir niteliktedir. Can (2004)'ın, uzaktan eği­
tim etkinlikleri ile öğrenim görmekte olan Anadolu Üniver­
sitesi Açıköğretim Fakültesi öğrencilerinin uzaktan eğitim 
etkinliklerine ilişkin görüş ve beklentilerini belirlemek 
amacıyla yaphğı çalışmada, öğrencilerin bu sistemi tercih 
etme nedenlerinin başında başka fakülteleri kazanamama­
ları ve üniversite diplomasına sahip olma beklentilerinin 
olduğu ifadesi de bu sonuçları desteklemektedir. 
Türkiye' de benzer şekilde, Tanyıldızı ve Semerci (2005), 
Anadolu Üniversitesi, Fırat Üniversitesi, Orta Doğu Teknik 
Üniversitesi ve Sakarya Üniversitesinde çevrimiçi eğitim uy­
gulamalarına kablan öğretim elemanları ve öğrencilerinin 
görüşlerini belirlemeye yönelik bir araşhrma yapmıştır. 
Tarama modeli kullanılan araştırma,76 öğretim elemanı ve 
277 öğrenci üzerinde yapılmışbr. Öğrenciler uygulamalann 
geleneksel öğretimden daha etkili olmadığını belirtmişler­
dir. Yapılan sınavları ise "Kısmen" geçerli bulmuşlardır. Bu 
araştırmada, uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirmeye 
ilişkin öğrencilerin memnuniyet düzeylerinin düşük ol­
duğu görülmüştür. Bu netice Türkiye' deki uzaktan eğitimin 
sorgulanması gereğini ortaya koymaktadır. 

Memnuniyet seviyesi ayru. 

Erkek ö�rencilerin memnu­
niyet seviyesi daha fazla·· 

Ö�encilerin memnuniyet 
seviyesi yüksek 

Yorum 

Burada seçilen kaynaklann 
ortaya konan argümanı 
destekleyecek şekilde 

kullanıldığı görülmektedir. 
Buna göre ortaya konulma 
çalışılan argüman, uzak­
tan eğitimin geleneksel 

eğitimden daha etkili ve 
verimli olmadığının önceki 
çalışmalardan anlaşılıyor 
olmasıdır. Diğer taraftan 

ülkemizde bulunan uzaktan 
eğitim sistemlerinin neden 

sorgulanması gerektiği 
gerekçelerle verilmiştir. 

Öğrencilerin memnuniyet 
seviyelerinin ikinci planda 

olduğu göıiilııtüştür. 

Buna göre, ölçme ve değer­
lendirme ile ilgili öğrenci 
memnuniyeti genel olarak 

düşük çıkmaktadır. 
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Çalışma 

Baynton (1992)'a göre uzaktan eğitimde öğrenci memnuni­
yeti, kontrol ile ilgilidir. Uzaktan eğitim öğrencisi, sınıfını 
seçtiğinde, zamanı esnek olduğunda ve programda yer alan 
kaynaklara kolaylıkla eriştiğinde memnuniyet düzeyleri art­
maktadır. Aynca, öğrenciler soru sorduğunda ve öğretmenin­
den destek aldığında daha fazla öğrenci memnuniyeti söz ko­
nusudur. Hilgenberg ve Tolone (2000) ise, öğretmen-öğrenci 
arasındaki iletişimin öğrenci memnuniyetini arttuan en 
önemli bileşen olduğunu vurgulamaktadırlar. 

Şahin (2007)'in Çevrimiçi öğrenim ortamının karakteristik 
özelliklerini analiz etmek amaayla, DELES (Distance Educati­
on Learning Environments Survey) veri toplama aracını kulla­
narak yapbğı çalışmada ise öğrenci memnuniyeti ile eğitmen 
desteği, öğrenci etkileşimi ve işbirliği, kişisel ilgililik, otan­
tik öğrenme, aktif öğrenme, öğrenci özerkliği değişkenleri 
arasındaki ilişki incelenmiştir. Anadolu Üniversitesinden 
Hukuk, Hakimlik, İlköğretim Öğretmenliği ve Tarih Öğret­
menliği bölümlerinden 917 öğrencinin kabldığı araşbrmada, 
6 DELES ölçeğinin olmak 4 tanesinde (kişisel ilgililik, eğitmen 
desteği, aktif öğrenme ve otantik öğrenme) önemli ve pozitif 
oranda öğrenci memnuniyeti olduğu görülmüştür. 

Yapılan diğer bir araşbrmada Singh (2005), öğrenci memnu­
niyetini ayarlamak için çevrimiçi öğrenim alanı ile ilgili 5 
önemli nokta üzerinde durmuştur. Bunlar akran etkileşimi, 
öğretmen desteği, çevrimiçi ödevler, teknolojik destek ve 
bilgi edinimidir. Malezya açık öğretim üniversitesinde "Le­
aminig Skill for open and distance learner'' adıyla açılan çev­
rimiçi formda öğrenci memnuniyeti bu çalışmanın odak nok­
tası olmuştur. 32 kişiden oluşan bir araşbrma sınıfı üzerinde 
yapılan çalışmada en belirleyici faktörün öğretmen desteği 
olduğu belirlenmiştir. Bu sonuç Baynton(1992)'in belirttiği 
ve Şahin (2007)'in ulaşmış olduğu sonuçla örtüşmektedir. 
Erdoğan (2008), araşbrmasında web tabanlı eğitimi öğret­
men ve öğrencilerin bakış açılarından değerlendirmiştir. Bu 
amaç doğrultusunda 2005 akademik yılında 10 öğretmen ve 
aynı programa kayıtlı 10 öğrenci ile yüz yüze görüşülmüş ve 
onlara 9 adet yan-yapısal soru yönlendirilmiş ve görüşmeler 
videoya kaydedilmiştir. Araştırmada öğretmen ve öğrenci­
lerin web tabanlı eğitimi etkili ve yararlı buldukları tespit 
edilmiştir. Benzer şekilde, Şahin ve Shelley (2008) yapısal 
eşitlik modeli olarak bilinen Uzaktan Eğitim Öğrenci Memnu­
niyet Modeli ile, çevrimiçi öğrenim çevrelerinde öğrencilerin 
beklentilerini daha iyi anlamayı hedeflemiştir. Araştırma so­
nuçları öğrencilerin çevrimiçi araçları kullanım becerilerin 
var olmasırun ve bunların kullanmanın önemini anlaması­
nın öğrenimde, iletişimde, paylaşımda ve çevrimci öğrenim 
hususunda öğrencilerin memnuniyet düzeylerinin arttuıcı 
etken olduğunu göstermiştir. 

Yorum 

Uzaktan eğitimde öğrenci 
memnuniyetini artıran et­

kenlere odaklanan çalışma­
lar verilmektedir. Çalışma­

larda kullanılan değişkenler 
derinlemesine incelenerek 
okuyucuya sunulmuş ve 
çalışmaların sonuçlan da 
sentezlenerek okuyucuya 

aktarılmıştır. 
Çalışmalarda ele alınan 

değişkenler koyu şekilde 
işaretlenmiştir. 

Yüksek öğrenci memnuniyeti 

Çalışmalarda incelenen bile­
şenler kullanılarak yapılan 

sentez görülmektedir. 

Olumlu öğrenci memnuniyeti 

ôğ;renci memnuniyeti yüksek. 
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Çalışma 

Tüm bu araşbrma1ara bakıldığında, öğrenci beklentileri, öğrenci­
lerin lmlktm öğrenime karşı tutumlan ve memnuniyetleri üzeri­
ne pek çok araşbrma yapıldığı, ancak bu araşbrma sonuçlanrun 
kullanılan lmlktm eğitim ortamına göre değişiklik gösterdiği, 
hatta bazı araşbrma sonuçlanrun birbirleriyle çeliştiği anlaşıl­
maktadır. Özellikle Türkiye' de lmlk.tm eğitim uygulamaları ve 
bu uygulamalara karşı öğrenci tutum ve memnuniyetleriıUn 
dünya literatürü ile çeliştiği yapılan araşbrmalarla sabit olup bu 
alanda daha çok araşbrma yapılması gerekliliği ortaya çıkmak­
tadır. Aynca çevrimiçi uzaktın eğitim alan öğrencilerin eğitim 
süreçlerinden memnuniyetleriıUn ya da memnuniyetsizlikleriıUn 
sebepleriıUn, öğrencilerin memnuniyet düzeylerini en çok etkile­
yen faktörlerin neler olduğunu ve memnuniyet düzeylerini arb.­
rabilmek için nelerin yapılması gerektiğini belirleyebilmek için 
bu alanda çalışılması önemlidir. 

Bu doğrultuda, bu çalışmanın amaa, çevrimiçi lmlktm eğitime 
devam eden üniversite öğrencileriıUn aldıkları eğitim süreçleri 
hakkındaki memnuniyet düzeylerini belirlemek, memnun ol­
duktan ya da olmadıkları hususları ortaya koymaktır. 

Kaynakça 

Yorum 

Burada çalışmada savunulan 
görüş (iddia) ve delil ortaya 
konmuştur. Buna göre uzak-

tın eğitimde öğrenci mem­
nuniyeti yönünden çalışma-

lar arasında tutarsızlıklar 
mevcuttur. Bu tutarsızlıklar 
özellikle ele alınan bileşen­
ler düşünüldüğünde daha 
çok ortaya çıkmaktadır. Bu 
tutarsızlığı en büyük nedeni 
bazı araşbrmalann sonucun-

da ele alınan değişkenlere 
göre öğrenci memnuniyeti 

düşün çıkarken, bazılarında 
ise yüksek çıkmıştır. 

Çalışmanın amaa belirtil­
mektedir. 
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Örnek 5.3 çevrimiçi ders alan meslek yüksek okulu öğrencilerinin al­
dıkları çevrimiçi geri bildirim hakkındaki görüşleri ile ilgili bir çalışmayı 
sunmaktadır. Örnek 5.3'de ele alınan konunun çalışılması gerektiğiyle ilgili 
gerekçeli sebepler ortaya konmakta ve meslek yüksek okulu öğrencilerinin 
neden geri bildirim hakkındaki görüşlerine bakılması gerektiği anlahlmakta­
dır. Bunu yapmak için yazar, ilk önce geri bildirimin ne olduğunu, çalışma­
lar için neden önemli olduğunu ortaya koymuş, daha sonra geri bildirim çe­
şitlerini ve yapılan çalışmalarda ortaya çıkan sonuçları vurgularruşhr. Daha 
sonra çalışmanın kapsamı, ortaya konan delil ve çalışmanın amacı ayrınhlı 
şekilde açıklanmışbr. 

Örnek 5.3. Çevrimiçi ders alan meslek yüksek okulu öğrencilerinin 
çevrimiçi geri bildirim hakkındaki görüşleri 

Ocak ve Uymaz (2009) 
Çalışma 

Öğrenci davranışının doğruluğu ya da ne derece doğru oldu­
ğu hakkında bir bilginin öğrenciye ulaştınlması gerekir. Bu 
açıdan geribildirim, öğrencilerle iletişimin en önemli etkenle­
rinden birisidir. Genel olarak geribildirim, insan davranışla­
rının doğruluğu ya da yanlışlığı hakkında bilgi veren, kişiye 
yaphğı hataları düzeltme ve performansını artbrma yollarını 
gösteren bir iletişim süreci olarak tanımlanabilir (Somuncu­
oğlu, 19%). Çağdaş dünyanın kabul ettiği birey, kendisine 
aktarılan bilgileri aynen kabul eden, yönlendirilmeyi ve bi­
çimlendirilmeyi 'bekleyen değil, bilgiyi yorumlayarak anla­
mın yarablması sürecine etkin olarak kablanlardır (Yıldınm 
ve Simsek, 1999). 

Çalışma 
Öğrenme konusunda bugün ulaşılan noktada, öğrenci kendi­
sine aktarılan bilgileri aynen almamakta, aksine kendisine ula­
şan bilgiyi süzgeçten geçirip yorumlayarak kendi dünyasında 
bir anlam yüklemeye çalışmaktadır. Bu düşünceden hareketle 
uzaktan eğitim ortamlarında verilen geri bildirimin günümüz­
de eğitim uygulamalarında öğrenci açısından önemli bir yere 
sahip olduğunu söylemek yanlış olmaz. Özellikle yüz yüze 
eğitimin olmadığı uzaktan eğitim derslerinde öğrenenin öğren­
me sürecinin sorumluluğunu taşıdığı, öğrenene öğrenme süre­

. cinin çeşitli yönleri ile ilgili karar alma ve·öz düzenleme yapma 
fırsatlarının verildiği bit öğrenme sürecinde geri bildirimin ne 
tür etkilerinin olduğunun tespit etmek özellikle aktif öğrenme 
açısından önem taşımaktadır (Açıkgöz, 2003). Uzaktan eğitim 
derslerinde, öğrenciler kendi öğrenmelerinde aktif rol ve so­
rumluluk alırlar (Lunenberg ve Volmen, 1999; Açıkgöz, 2002). 
Öğrencilerin düzenli ve sağlıklı şekilde geri bildirim almaları, 
öğrencilerin bildiklerini uygulamaya geçirmeleri ve bilimsel 
süreç becerilerini kullanarak yeni bilgiler üretmeleri ve öğren­
diklerini analiz ve sentez etmeleri adına önemlidir. 

Yorum 
Çalışmanın bu kısmında 

araştırma konusu olan geri 
bildirimin tanımı, neden 
önemli olduğu ve çalışıl­
ması gerektiği alınblarla 

vurgulanmaktadır 

Yorum 
Çalışmanın bu kısmında 

uzaktan eğitim ortamların­
da verilen geri bildirimin 
öğrenciler açısında neden 
önemli olduğu vurgulan-

makta ve özellikle geri 
bildirimin yüz yüz� olma­
dığı da düşünüldüğünde 

öğrencinin öğrenmesi 
açısından incelenmesinin 

gerekliliği farklı açıklardan 
sunulmaktadır. 
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Çalışma 

Diğer taraftan uzaktan eğitim yönetimi sistemlerindeki öğretim 
uygulamalarında geribildirim verilmesinde kullanılacak strateji­
ler önem kazanmaktadır. Edwards (2005), intemet ortamındaki 
öğrenme uygulamalarında kullarulan genbildirimin başanlı ola­
bilmesi için öğretmenlere yedi adımdan oluşan çevrimiçi yapıo 
geribildirim stratejisini şu şekilde sıralamaktadır: 
1. Olumlu bir cümle ile başlayın. 
2 Öğrencilerin o andaki durumları ile ilgili onlara bilgi verin. 
3. Düzeltmeleri bir tavsiye veya hatırlatma şeklinde yapın. 
4. Öğrencilerin amaona ulaşmalan için onlara bir örnek veya ipu­

cu verin. 
5. Öğrencilerden ne yapmalarını beklediğinizi ortaya koyun. 
6. Yardıma ihtiyaçları olduğunda öğretmene danışabileceklerini 

hatırlatın. 
7. Olumlu ve güdüleyici bir cümle ile bitirin. 

Çalışma 
Geribildirim öğrencinin yarutından sonra arunda verilebilir ya da 
saniyeler, dakikalar, günler gibi bir miktar zaman geciktirilebilir. 
Geribildirimin içeriğinin yam sıra, geribildirimin z.amanlanması 
diğer bir araştıima konusudur. Geribildirim verilirken uygun 
z.amanlama önemlidir. Buradaki anlamıyla zamanlama, öğren­
cilerin gosterdiği tepki ile aldıklan geribildirim arasında geçen 
süre demektir. Bazı araştırmalar, geribildirimin gecikmesinin, 
motivasyonu az.altlığını ortaya koymaktadır. Geribildirimin ve­
rilmesinde çok uzun olmayan gecikmeler, öğrencilere doğruyu 
kendi kendine arama fırsah verebilir. 

Çalışma 
Öğrencilere, soruların yarutlanrun kendi kendilerine değerlendir­
me imkArurun verilmesi; kendini tanıma, değerlendirme ve kont­
rol imkanı sağlamaktadır. Aynı zamanda geribildirimin uzun 
süre gecikmesi ise güdülenmenin kuvvetini düşürmekte ve etki­
sini kaybettirmektedir (Yılmaz ve Sünbill, 2003; Clariana, 1999). 

Çalışma 
Sturges (1 '!76), arunda ve gecikmeli geribildirimin, öğrenmede 
kalıalık üzerindeki etkisini test ettiği araştırmasında, üniversite 
öğrencilerinden oluşan dört gruba çoktan seçmeli bilgisayar yö­
netimli test uygulamıştır. Bu grupların üçü doğru yarutla birlik­
te tüm bilgiyi içeren bir geribildirim alırken, dördüncü grup ise 
(kontrol grubu) geribildirim alamanuştır. 3 haftanın ardından 
kritere dayalı bir değerlendirmenin yapıldığı araşt:ınnada, öğ­
renmede kalıalığın 20 dakika ve 24 saat gecikmeli geribildirim 
alan iki grubun test puanlan, arunda geribildirim alan gruptan 
anlamlı olarak daha iyi olduğu bulunmuş' -qu sonuçlar, gecik­
meli geribildirimin ardından kabalığın gecikmeyle azalmadığını 
doğrulamaktadır. Somuncuoğlu (1996), düzeylerine göre farklı 
geribildirim türlerinin öğrenme üzerindeki etkisini incelediği ça­
lışmasında, genbildirimin içerdiği bilgi miktarı ile orantllı olarak 
öğrenmede kabalığında artbğı ve başanıun yükseldiği sonucuna 
ulaşrruşbr. 

Yorum 
Uzaktan eğitimde geri bildi­
rimin önemli olduğu, ancak 

bunun belli yöntemler içinde 
gerçekleştirilmesi gerektiği 
verilen alınbdan bilgilerle 

desteklenmektedir. 

Yorum 
Konunun tam olarak an­

laşılması adına çalışmarun 
kapsamı ve ilgilendiği şey­
ler okuyucuya sunulmakta 
ve çalışmarun diğer yakın 
alanlardan nasıl ayrıldığı 

açıklanmaktadır. 

Yorum 
Geri bildirim verilirken 
dikkat edilmesi gereken 

noktalar alınblarla açıklan­
maktadır. 

Yorum 
Çalışmanın bu kısmında 
öğrencilere verilen geri 

bildirimin türleri alınblarla 
derinlemesine incelenmek­

tedir 



76 Bilimsel Araştınnalarda Alanyazın İncelemesi Nedir? Nasıl Yapılır? 

Çalışma 
Günümüzde giderek yaygınlaşan uzaktan eğitim yönetim sis­
temlerinde öğrenciler büyük oranda kendi öğrendiklerinden 
sorumludurlar. Bundan dolayı geribildirimin anında ve ya ge­
cikmeli verilmesi konusunda araşbrmaalar farklı görüşlere sa­
hiptirler. Dempsey ve Wager (1988), Yılmaz ve Sünbül (2003) 
anında geribildirirn verilmesinin öğrenmede kalıalığı artbrdı­
ğını savunurlarken, Sturges(1976) ise gecikmeli verilen geribil­
dirimin öğrenmede kalıalığını artbrdığını savunmaktadır. 

Çalışma 
Gerek geribildirimin zamanlanması konusunda yapılan araş­
tırmalarda, gerek geribildirirnin uygulanması konusunda ya­
pılan araşbrmalarda öğrenme üzerinde etkisi üzerine ortak bir 
görüş yoktur. Bu araşbrmada da öğrenmede kalıcılığı artbr­
mak için çevrirniçi ders alan meslek yüksek okulu öğrencileri­
nin çevrimiçi geribildirim hakkındaki görüşleri incelenmiştir. 

Kaynakça 

Yorum 
Çalışmanın bu kJSmında 

bir delil ortaya konul­
muştur. Her ne kadar geri 
bildirim öğrenci için uzak­

tan eğitim sistemlerinde 
önemli ise de zamanla­

ması açısından yaygın bir 
görüş oluşmadığı alıntılar­

la açıklanmaktadır. 
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Çalışmanın amacı/yap­
mak istediği şey özetlen­

mektedir. 
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Çalışma 5.3' de yazar okuyucuya uzaktan eğitimde verilen geri bildirimin 
neden önemli olduğunu sunmakta ve çalışma alanı olarak neden seçilmesi ge­
rektiğini gerekçeleriyle ortaya koymaktadır. Daha sonra, okuyucu geri bildirim 
çeşitleri ile taruştırılınakta ve zamanla açısından geri bildirimin sağladığı faydalar 
ya da olumsuz yönler alıntılarla açıklanmaktadır. Yazarın ortaya koymaya çalış­
bğı delil çalışmalar arasında genel bir kanının/ görüşün oluşmuş olmamasıdır. 
Diğer bir değişle, yapılan çalışmalarda, öğrencilerin geri bildirimin z.amanlaması 
açısından verdikleri cevaplar birbirleriyle tutarlı değildir. Bundan dolayı daha 
çok araşbrma yapılması gerektiği vurgulanmakta, bu bağlamda da çalışmanın 
araşbrma odağı/ amacı açıklanmaktadır. 
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Bölüm 6 

DELİL OLUŞTURMA 

• Delil oluştururken kullanılabilecek yanıltmacalar 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Delil oluşturmanın hangi bileşenlerden oluştuğunu açıklayabilir. 

2. Delil oluşturmanın geçerliliğinin sağlanması için kullanılan yön­
temleri açıklayabilir. 

3. Deli oluşturmada hangi yanıltmacaların kullanılabileceğini sırala­
yabilir. 

Delil oluşturma, birçok alanda araştırmaların en önemli süreci olarak gö­
rülmektedir. Oluşturulan çalışmalarda bulunan fikirlerin doğruluğu, ortaya ko­
nuş biçimi ve dayandığı noktalar çalışmayı diğerlerinden ayıran özelliklerdir. Ele 
alınan bir çalışmada görülen eksiklikleri belirtmek, ortaya konan görüşlerin ne 
kadar geçerli olduğunu sorgulamak, ortaya konan delillerin derinlemesine analiz 
edilmesi ve değerlendirilmesiyle İnürnkün olur. 

Çalışmalarda oluşturulmuş delillerin geçerliliğini sorgulama ve yapılarını 
anlayabilme oluşturulacak alanyazı incelemesi için önemlidir. Çünkü, çalışmaların 
güçlü ve zayıf yönlerini belirlemek ve gerekli yerlerde önerilerde bulunmak çalış­
malarda ortaya konan delillerin ve görüşlerin iyi şekilde analizi ile mümkündür. 

77 



78 Bilimsel Araştırmalarda Alanyazın İncelemesi Nedir? Nasıl Yapılır? 

Bu bölümde, delil oluşturma ayrınhlı şekilde ele alınarak bileşenleri ve 
delil oluşturma yöntemleri örneklerle irdelenmektedir. 

Delil Oluşturmanın Tanımı 

Görüş, iddia, tarbşma, sav anlamlarına gelen delil oluşturma, bilimsel araş­
brmalarda çalışmaların en önemli bileşeni olarak kabul edilmektedir. Akademik 
çalışmalardaki eksiklikleri ve yanlışları bulmak ve diğer araşbrmacıların yaphğı 
çalışmalarda var olm.ayanları araşbrmak, ya da farklı önerilerde bulunmak or­
taya konan fikirlerin ve düşüncelerin gelişmesi için yapılan önemli işlevlerdir. 
Bundan dolayı, bir delilin ya da iddianın varlığım ve yapısını ortaya koyabilme 
becerisi başarılı bir akademik çalışma için vazgeçilmez bir unsurdur. Var olan 
basit bir delilin manhğırun anlaşılması, başkalarının yaphğı çalışmaların tam ola­
rak analiz ve değerlendirmesine ve varsa farklı çözüm yolları ve stratejiler üre­
tilmesine sebep olm.aktadır. Çalışmalarda oluşturulmuş delillerin analiz edilerek ne 
olduğuna karar verilmesi, ortaya konan delilin yapısının ve güvenirliliğinin tartışılması 
ve ele alınan konuyla ortaya konan delilin ne kadar ilişkili olduğuna karar verilmesi çalış­
malann değerlendirilmesinde ve bunun sonucu olan alanyazın incelemesinde önemli yere 
sahiptir. Bilimsel araşhrmalarda üretilmiş her çalışmanın bir delile dayandığım ve 
araştırmacıların kendi çalışmalarında başlangıç noktası olarak gördükleri bileşe­
nin delil olduğunu söylemek yanlış olm.az. Diğer taraftan, araştırmacının yaphğı 
çalışmada bilgiye ulaşmak için kullandığı yöntem ve bu yöntemin geçerliliğinin 
ortaya konması delil oluşturma ile birebir ilişkilidir. Ortaya konan delillerin tam 
olarak anlaşılması ve analiz edilmesi kullanılan çalışmanın tam olarak irdelenip 
değerlendirildiğini gösterir. Bundan dolayı, delilin tam olarak ne anlama geldi­
ğini ve neden önemli olduğunu bilmek ve alanyazın incelemesinde kullanılacak 
çalışmalarda ne tür delillerin olduğunu analiz etmek araştırmacılar için önem ta­
şımaktadır. 

Delil Oluşturma 

Delil oluşturmayı, bir durumla ilgili ortaya konan ya da önerilen şeyi kabul 
ettirmek adına bir başkasının var olan görüşlerini etkilemek ve değiştirmek için 
s'unulan sebepler olarak tanımlayabiliriz. 

Ortaya delil(görüş) koyan bir kişi, kendisinin olaya (probleme) bakış 
açısının doğru ve geçerli olduğunu göstermek zorunda ve başkalarının olay­
la ilgili düşüncelerinin ice yanlış olduğunu ispatlamak zorundadır� 

Ortaya konan delilin en az iki bileşeninin olması gerekmektedir: 

1. Bir konu ileri sürmek/bir problemi ortaya koymak 

2. Başkalarının ortaya konan konuyu/ problemi kabul etmeleri için 
yeteri kadar sebep sunmak 
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Her delil sebepler ve sonuçlar içerir. Delil oluşturmada, sebepler bir so­
nuca ulaşmak için kullanılır. Sonucun tam olarak gösterilmesi, kanıtlanması, 
gerekçelendirilmesi veya desteklenmesi için sebeplere ihtiyaç vardır. Ortaya 
konan bir delil, hangi bileşenlere sahip olursa olsun ve ne kadar karmaşık 
olursa olsun sorgulanmaya ve irdelenmeye her zaman açıktır. 

Manhksallık, geçerlilik, güvenirlilik, sebep, sonuçlandırma gibi cümleler bir ça­
lışmada genel olarak ortaya konan delilin doğruluğunu ispatlamak için kullanılan 
kelimelerdir. Delilin neden önemli olduğunu ve neden alanyazın incelemesinde 
bir delilin ortaya konulması gerektiğini şu şekilde sıralamak mümkündür: 

• Bilimsel araşbrma için yapılan çalışmaların ve bu çalışmalarda bulunan 
tartışmaların birçoğu karmaşıklığa yol açmakta ve manbksal olmayan 
temellere dayanmaktadır. Okuyucu, çoğu zaman çalışmada oluşturul­
muş görüşleri ve ortaya konan delili anlamakta zorluk çekmekte ve 
bunun için çok zaman ve emek harcanmaktadır. Araşbrmacılar ortaya 
koydukları fikirlerinde oldukça açık davranmalı ve gerekçeleri sunma­
lıdırlar. Bundan dolayı, bilgilerin ne kadar geçerli olduğunun, anlam­
lılığının ve verilerin analiz biçiminin doğruluğunun gösterilmesi için 
var olan delilin anlaşılması ve analiz edilmesi gerekmektedir. 

• Bilimsel araştırmalarda ortaya konan görüşlerin birini diğerinden 
ayırt etmek ve çalışmaların arasındaki farklılıkları tam olarak orta­
ya koymak oldukça zor ve karmaşık bir iştir. Bundan dolayı farklı 
çalışmalarda var olan delillerin tam olarak netleştirilmesi ve anlaşıl­
ması ele alınan çalışmanın geçerliliğini ve güvenirliğini diğer çalış­
malara oranla daha çok artıracaktır. 

• Araştırmacıların farklı alanda yaptıkları çalışmalar farklı görüşlere 
ve yaklaşımlara sahiptir. Bu kadar farklı çalışma alanlarında bilgi­
nin doğruluğunun ve geçerliliğinin sağlanması kaçınılmaz bir iştir. 
Doğru bir bilginin, yanlış bir bilgiden arındırılması ve bunun delil­
leriyle beraber okuyucuya sunulması, ortaya konan delilin geçerli­
liğinin gösterilmesiyle mümkün olmaktadır. 

Çalışmada ortaya konan delilin manbksal olarak anlaşılina5ı ve hangi te­
mellere dayandığının tespit edilmesi, çalışmada ortaya konan konunun (prob­
lemin) öneminin anlaşılmasını kolaylaştıracaktır. Diğer taraftan oluşturulmaya 
çalışılan delilin geçerli olup olmadığını ve kullanılan bilginin ne kadar güveni­
lir olduğunu göstermek yapılan alanyazın çalışmasının kalitesini artıracaktır. 

Delil Oluşturma Yöntemleri 

Çalışmalarda var olan delillerin analiz ve değerlendirmesi için oluşturul­
muş bir sistematik yöntem bulunmamaktadır. Hangi yöntem kullanılırsa kulla­
nılsın kullanılan yöntemin açık, anlaşılır ve akla yatkın olması her zaman işe ya­
rayacaktır. Kendi içinde tutarlı ve sistematik bir yol izlenmesi delilin analizinin 
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ve değerlendirmesinin daha kolay yapılmasını sağlar. Diğer taraftan sistematik 
bir yaklaşım, dehlin değerlendirmesinde karşılaşılan zorlukların neler olduğu­
nu daha açık göstermekle kalmayıp, aynı zamanda dehlin analiz aşamalarım da 
ayrıntılı şekilde göstermiş olacaktır. Bilimsel araştırmalarda var olan çalışmala­
rın çokluğu ve çeşitliliği düşünüldüğünde, sistematik bir yaklaşımın olması ve 
genel bazı kuralların izlenmesi daha mantıklı gelmektedir. Dehlin analizi ve de­
ğerlendirilmesi için ortaya bir model konulması delillerin çeşitliliği ve farklılığı 
düşünüldüğünde bir gereklilik olarak görülmektedir. Delillerin analizi ve değer­
lendirmesi bakımından iki yöntemden söz etmek yerinde olacaktır. 

Yöntem 1 

Birinci yöntemin yapısı oldukça basittir. Çalışmalarda incelenecek olan de­
lil, belli bileşenlere bölünerek her bir parça kendi başına değerlendirmeye tabi tu­
tulabilir. Bu yöntemdeki bileşenler veri (bilgi), iddia, gerekçe ve desteklemedir. 

Veri/bilgi - İddia -
(bundan dolayı) 

Gerekçe -
(olduğundan) 

Destekleme 
(çünkü) 

Şekil 1. Yöntem l'e göre delil analizi 

Yöntem l'i oluşturan bileşenleri şu şekilde açıklamak faydalı olacaktır: 

Veri/bilgi: Günlük hayatta kullanılan ve gerçeklere dayanan bilgiler 

iddia: T�şılabilir ifade ve cümleler 

Gerekçe: Ortaya ablan iddiayı ispatlamak için kullanılan ve iddia ile 
delil arasında bir ilişki sağlamaya çalışan gerçekliği ispatlanmış veriler 

Destekleme: İddiayı destekleyen özel söylem ve yaklaşımlar 

Yukarıda ayrıntılı şekilde anlatıldığı gibi, alanyazın incelemesinde gereken 
deliller için ilk önce yazarın iddiaları ortaya koyması gerekmektedir. Bir iddianın 
ortaya konması için yazarın kullanılan çalışmalarda diğer yazarların ortaya attık­
ları iddialardaki eksiklikleri tespit etmesi ve iddialara farklı yaklaşımlarda bulun­
ması izleyeceği en iyi yoldur. Ortaya konan iddianın geçersizliği, tanımın tam ve 
açık olmamasından ya da farklı ve yanlış bir kavramın kullanılmış olmasından 
kaynaklanabilir. Okuyucuyu ikna etme adına farklı yanıltmacaların kullanılması 
ya da sadece kişisel görüşlere dayanarak iddia ortaya konulması çalışmalarda bu­
lunabilecek yanlışlardan birkaçıdır. Ortaya konan iddiaların önceki çalışmalara 
dayanması, akla yatkın ve inandırıcı olması ve en önemlisi uygulanabilir olması 
iddianın geçerliliğini sağlayan en önemli özelliklerdendir. 

Yazarın iddiaları ortaya koyduktan sonra yapacağı iş iddiaları ispatlamak 
için gerekçeleri göstermesidir. Buradaki amaç iddiayı destekleyen gerekçenin 
sağlam, güvenilir, ilişkili ve yeterli olmasıdır. Tablo 2, birçok yazarın çalışmala-
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rında delil oluşhırına için kullandığı farklı tür gerekçeleri göstermektedir. Ortaya 
konan iddianın ya da görüşün tam olarak desteklenmesi yazarın gerekçeleri açık 
ve net olarak ortaya koymasına bağlıdır. 

Tablo 2. Farklı gerekçe türleri ve özellikleri 

Gerekçe türü Özellik 

İstatistiksel bilgiler Betimsel, analitik 

İfadeler/söylemler 
Kişisel ifadeler, uzman görüşleri, tarihsel ifadeler, birincil, 
ana ifadeler, yardımcı ifadeler 

Örnekler 
Genel örnekler, özel örnekler, detaylı örnekler, doğrudan ör-
nekler, ispatlanmış örnekler. 

Varsayımsal örnekler Soyut kavramlar, soyut düşünceler, soyut terimler, akla yat-
kın ve makul ifadeler 

Varsayımsal senaryolar Sebep sonuç ilişkileri, sürece dayalı alışbrmalar 

Kişisel deneyimler 
Tarihsel bilgiler, yazılı bilgiler, anektotlar, hikayeler, alınbla-
malar, gezi notları, alan notları. 

• Gerekçeler ortaya konulurken kullanılan istatistiki bilgiler için kaynak 
belirtme, istatistiki bilginin nerden geldiğini ve neden seçildiğini açıklama 
yerinde bir davranış olacaktır. Özellikle istatistiki bilgilerin yorumlanmasına 
ve ele alınış biçimine özen gösterilmeli, iddiayı desteklemek adına istatistiki 
bilginin hangi yönlerden destekleyici olduğu mutlaka verilmelidir. 

İddiaların ve gerekçelerin ortaya konmasından sonra yazarın yapaca­
ğı iş eğer varsa iddiaları destekleyecek bilgiler bulmak ve bunları bir bütün 
içinde özetlemektir. Bu aşamada yazarın yarultmacalardan kaçınması, çok 
fazla genelleme yapmaması ve ortaya koyduğu delillerle ilgili çalışmaları 
kullanması delilin geçerliliği adına önemli adımlardır. 

Örnek 6.1, 6.2 ve 6.3, yöntem l'e göre oluşhırulmuş farklı deEllerle gös­
termektedir. Buradaki amaç, oluşhırulan delilleri bileşenlere bölerek, her bir 
bileşeni ayrınhlı şekilde okuyucuya sunmaktır. 

Örnek 6.1. Yöntem l'e göre delil oluşturma 1 

"Öğrencilerin üniversitedeki başarısı yaşa ve cinsiyete bağlıdır." şeklinde bir cüm­

le oluşturursak ortaya bir iddia atınış oluruz. Süreklilik arz eden bu iddianın her zaman 

çürütülmesinin mümkün olduğunu unutmamak gerekir. Bu örneğe göre elimizde üç 
tane değişken vardır: öğrenci başarısı, yaş ve cinsiyet Ortaya ablan bu iddiayı ispatlamak 

için elimizde ne tür bir gerekçe olduğunu göstermemiz gerekmektedir. Öğrencilerin üni­

versitedeki başarılarını yaşa ve cinsiyete bağlayan bir araşbrmacının yapacağı deneysel 

bir çalışmada göstereceği uygun veri toplama araçları, güvenilir araşbrma teknikleri ve 

toplanan verilerin güvenilir şekilde analizi ile bu iddiayı gerekçe göstererek ispatlaması 
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gerekmektedir. Eğer bu başarılırsa ortaya konan iddia bir gerekçeye dayandırılmış 
olur. Araşbrmacının ortaya koyacağı çalışmada öne sürülen deliller, bulgular ve bul­
gulardan çıkarılan sonuçlarlarla mutlaka desteklenmelidir. Buna göre Örnek 6.l'de 
delilin bileşenleri şu şekilde açıklanabilir: 

Veri: Öğrencilerin üniversitedeki başarısıru etkileyen farklı değişkenler vardır. 

İddia: Öğrencilerin üniversitedeki başarısı yaşa ve cinsiyete bağlıdır. 

Gerekce: Farklı yaş ve cinsiyette olan 100 üniversite öğrencisi üzerinde yapılan 
deneysel çalışmanın sonuçları yaşın ve cinsiyetin öğrenci başarısında etkili olduğunu 
göstermektedir. 

Destekleme: Araşbrma sonuçlarına göre, 17-23 yaş grubuna giren öğrencilerin 
diğer yaşlara göre daha başarılı oldukları ve kız öğrencilerin erkeklere oranla sözel 
bölümlerde daha başarılı oldukları belirlenmiştir. 

Örnek 6.2. Yöntem 1' e göre delil oluşturma 2 

Türkiye' de kaçak elektrik kullanımı elektrik üretiminin azaldığı 
dönemlerde toplam üretimin dörtte birine yaklaşmaktadır. 
Özellikle bu miktar, yağış azlığından dolayı elektrik üreten 
barajlardaki su sıkıntısının artması ve doğalgazın elektriğe 
dönüştürülmesinin çok maliyetli olmasından dolayı kendini daha 
çok hissettirmekte ve elektrik üretimini daha çabuk bitirmektedir. 

Jl 1 Bundan dolayı 1 
Ülkede özellikle su sıkıntısının yaşandığı ve ekonomik krizden 
dolayı doğalgazın elektriğe dönüştürülemediği dönemlerde, 
kaçak elektrik kullanımına sıkı denetimler getirilmeli ve ağır 
cezalar uygulanarak kaçak kullanan bireyler bundan 

Ü 1 olduğundan 1 
Elektrik yaşam için çok gereklidir ve insanlar, üretiminde sıkıntı 
çekildiği dönemlerde elektriği israf etmemelidir. 

il 1 çünkü 1 
Elektrik üretiminin azalması, hem sanayide hem konutta bir çok 
tüketiciye daha maliyetli hale gelmekte, elektrik kesintileri 
insanlar arasında huzursuzluğa sebep olmaktadır. 

Veri 

iddia 

Gerekçe 

Destekleme 

Örnek 6.2' de günlük hayatta elektrik kullanımı ile ilgili bir delil su­

nulmuştur. Bu örnekte, özellikle üretimin azaldığı dönemlerde elektriği is­

raf eden tüketicilerin cezalandırılması iddia edilmekte ve beklenmektedir. 
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Gerekçe olarak elektriğin gerekli ve zaruri bir ihtiyaç olması, ihtiyaçlar dışın­
da kullanılmaması ve farklı tedbirlerin alınması gösterilmiştir. Oluşturulan 
argümanın yapısı Örnek 6.2'de görülmektedir. 

Örnek 6.3. Yöntem t'e göre delil oluşturma 3 

Veri: Belediye meclisine seçilen encümen azaları yaptıkları işte sorumlu, 
dürüst, saygı duyulan ve etik davranışların dışına çikmayan bireyler olarak tanı­

nırlar. 

İddia: ,Belediye meclisinde bulunan bazı encümen azalarının ihaleye fesat karış­
tırdıkları görülmüş, yapbl<lan iş karşılığında para aldıkları tespit edilmiştir. 

Gerekçe: Belediye meclisinde çalışan encümen azalarının kişisel gelir getiren iş­
lerde görevlendirildiğinde, kamu yararım göz ardı edecek işler yaptıkları birinci derece­
den görgü taruklan ve teknolojik imkiınlarla tespit edilmiştir. 

Destekleme: Encümen azalarının kendi kişisel çıkarları için yapbl<l� işler, tüm 
halkı zarara uğratmakta, kamu vicdanını rahatsız etmekte ve kamu kaynaklarının boşa 
harcanmasına neden olmaktadır. 

Yöntem 2 

Çalışmalarda bulunan delillerin analizi ve değerlendirilmesi için kullanı­
lan Yöntem 2, Yöntem 1 gibi sistematik ve bileşenlerden oluşmaktadır. Yöntem 
2, Yöntem 1' den farklı olarak çalışmanın okunması sırasında daha çok devreye 
girmekte ve önceden belirlenmiş anahtar kelimelerin yardımıyla delillerin an­
laşılmasına yardımcı olmaktadır. "Bu bağlamda", "bundan dolayı", "sonucu 
olarak", "bunun sebebi olarak" vb. cümleler bir iddia ile delil arasında bir iliş­
kinin varlığım ortaya koyan kelimeler olarak kullanılmaktadır. Yöntem 2, genel 
olarak sonuçları ve sebepleri ortaya çıkaran ve sebep-sonuç ilişkisine bakan bir 
yöntem olup, _delilinyapısal olarak değerlendiriİmesinde ve analiz için sistema­
tik bir yaklaşım kullanmasında oldukça etkilidir. Yöntem 2' in bir çalışmaya nasıl 
uygulanacağım ilk önce bileşenlerini vererek görmeye çalışalım: 

1. Amacım ve hedeflerini belirlemek amacıyla çalışma ilk önce hızlı 
bir şekilde gözden geçirilir. 

2. Çalışma tekrar gözden geçirilerek "bu yüzden", "bu şekilde", 
"böylece", "bu nedenle", vb. kelimeler işaretlenir. 

3. Anahtar kelimeler kullanılarak belirlenen cümleıer arasında sebep 
sonuç ilişkisi araştırılır. 

4. Okunan cümleler sonucunda yazarın ortaya koymaya çalıştığı delil 
özetlenmeye çalışılır. Eğer açık olarak bir delil görülemiyorsa, yazarın 
anlatmak istediği şeyler ve bunların sebepleri anlaşılmaya çalışılır. 
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5. Çalışmada sonuç olarak konulan şeyler belirlenir. Bir sonucun or­
taya konuş biçiminin klasik görüntüsü genel olarak "bu yüzden", 
"bundan dolayı", "sonuç olarak" vb. kelimelerden sonra gelen 
cümlelerdir. Ancak burada yazarın ortaya koyduğu ana sonuç ve 
yardımcı sonuçlar iyi ayırt edilmelidir. Diğer taraftan yazarın yapb­
ğı her tür özetleme ve formülleme sonuçla karışbrılmamalıdır. 

6. Çalışmada ana sonuç belirlenirse, ana sonuca ulaşmak için hangi se­
beplerin kullanıldığı ya da ana sonuç olarak sunulan şeylerin neden 
kabul edildiği belirlenmelidir. 

7. Oluşturulan delil için sunulan sebeplerin belli bir yapıda kullanılıp 
kullanılmadığı tespit edilir. Bunun için öne sürülen her bir sebep 
işaretlenerek oluşturulan delil için gerekli ya da ikincil bir destek­
leme olduğu anlaşılmaya çalışılır. Bu işlem ortaya konan delil için 
kullanılan ana sonuca daha kolay ulaşma imkanı sağlayacakbr. 

Sebep 1 + Sebep 2 = (bundan dolayı) Sonuç (birleştirilrniş sebepler) 

Sebep 1 ya da Sebep 2 = (bundan dolayı) Sonuç (bağımsız sebepler) 

Sebep 1 + sebep 2 = (bundan dolayı) sonuç 1 (yardımcı sonuç) 

Sonuç 1+ sebep 3 = (bundan dolayı) sonuç 2 (ana sonuç) 

Yöntem 2, kullarulrnası açısından oldukça basit ve sadece dikkatli okumaya 
bağlı bir yöntemdir. Diğer taraftan delil oluşturma aşamasında Yöntem 1 veya 
Yöntem 2'in kullanılması analiz ile ilgili olup, irdelenen çalışmanın değerlendir­
mesinde kullanılabilir. Oluşturulmaya çalışılan delilin gerçek olgulara dayandırıl­
ması, bunun iyi analiz edilmesi ve yanıltrnacalardan ve mantıksal olmayan varsa­
yımlardan kaçınmak adına Yöntem 1 ve Yöntem 2'in kullanılması önemlidir. Ele 
alınan çalışmada, delilin farazi şeylere ve varsayımsal düşüncelere dayanması­
nın tespit edilmesi çoğu zaman çalışmanın ne kadar iyi analiz ve değerlendirildi­
ğine bağlıdır. "Eğer düşünürsek", "varsayalım ki", "düşündüğümüzde", "koşu­
luyla", "şartıyla" vb. kelimeler ve varsayımsal ifadeler ile oluşturulmaya çalışılan 
delillerden kaçınılmalı ve aynı zamanda analiz aşamasında dikkat edilmelidir. 

Delil Oluştururken Kullanılabilecek Yanıltmacalar 

Çalışmada ele alınan delilin detaylan çıkarılmaya çalışılırken Yöntem 1 ya 
da Yöntem 2'in kullanılması araşbrınacıya kolaylık sağlayacaktır. Delilin bileşen­
lerinin ortaya çıkarılması, hem analiz aşamasında, hem de delilin değerlendirilme­
sinde oldukça faydalıdır. Her bir bileşen, kendi içinde ele alınarak tüm yapı içinde 
nasıl kullanıldığı ve sebep sonuç ilişkisi içinde delil için hangi yönlerden önemli 
olduğu daha iyi anlaşılacaktır. Sonuca ulaşma adına, delilin bileşenlerinin çıkarıl­
ması yanıltmacalardan ve mantıksal olmayan savlardan kaçınılmasını sağlar. 
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Çalışmalarda araştırmacıların delil oluşturmak için ortaya koydukları 
farazi şeylerden, varsayımsal düşüncülerden, yamlbnacalardan ve manhksal 
olmayan savlardan kaçınmalarının en iyi yolu, bir çalışmada ne tür farazi 
bilgilerin ve yanılbnacaların kullanıldığını bilmekten geçmektedir. Diğer bir 
değişle, çalışmalarda delil oluşturma adına yapılan yanlışları bilmek ve bun­
ların farkında olmak ele alınan çalışmanın analiz ve değerlendirme aşama­
sında araşhrmacıya yol gösterici olacaktır. Bu açıdan, Tablo 3, bir alanyazın 
incelemesini değerlendirirken karşılaşılabilecek farazi bilgi ve yanıltmacala­
rın listesini sunmaktadır. 

Tablo 3. Delil oluştururken kullanılabilecek yarulhnacalar 

Yanıltmaca Tanımı ve kaçınma yolları 

Dolaylı tanım Tam olarak tanımını yapmadan bir şeyden bahsetmek ve 
açıklamaya çalışmak. 

Yanlış tanım Amaca uygun, kısıtlayıcı bir tanım vermek uğruna diğer 
tüm alternatif tanımlamaları göz ardı etmek. 

Anlamı değiştirme Bir şeyi A olarak tanımlamak ve daha sonra A'yı farklı bir 
yol olan B içinde kullanmak. 

Duygusal dil kullanma Anlam yüklü ya da etiksel açıdan önemli terimler içeren dil 
kullanma. 

Yanlış genelleme Çelişkili örnekleri en aza indirmek ve tüm değişkenleri bir-
!eştirmek için gereksiz genellemeler yapmak. 

Alternatif/ Sadece bir örneği ya da yorumlamayı vererek diğer tüm al-
farklı yollan göz ardı tematif yolların aynı konumda sınıflandırılabileceğini öne 

ehne sürme. 

Sadece seçilmiş örnekleri Alışılmamış ya da temsil etmeyen örnekleri seçmek ve sun-
kullanma mak. 

Sadece seçilmiş Tarbşmalı olabilecek diğer benzeşimlerin uygulanabilirliği-

benzeşimi kullanma ni göz ardı ederek sadece amaca uygun olarak belirlenmiş 
benzeşimi kullanmak. 

Benzerlik İki şey arasında farklılık olsa da, gerçekte farklılık olmadı-
ğıru iddia etmek. 

Önemsiz benzeşim Kaynağı ve destek bilgisi olmaksızın gerçek dünyadan ben-
zeşim kullanmak. 

Argümandaki eksikliği kapatmak için ve okuyucuyu etkile-
Teknik dil kullanma .mek için bilerek ve kasten anlaşılmayan, çok fazla teknik ve 

özel dil kullanmak. 

Özel bir iddia öne Benzer durumları göz ardı ederek delili deste!<lemek için 
sürmek özel bir durum iddia etmek. 

Okuyucuyu kullanma Okuyucuya sadece duymak istedikleri şeyleri söylemek ve 
fikirlerin ve varsayımların sorgulanmasından kaçınmak. 



86 Bilimsel Araştınnalarda Alanyazın İncelemeı;i Nedir? Nasıl Yapılır? 

C>nyargılı davranına 
Farklı bir göı üşü ya da karşıdaki kişiyi kötülemek için önyargılı 
davranına. 

Kendi konumunu güçlendirmek için aynı delili oluşturmaya 
Yetki sağlama çalışanları övmek ve bu kişilerden övgüyle bahsebnek. Karşı 

görüşleri savunanların çalışmalarını kullanmamak. 

Yanlış ortam oluşturma 
Çalışılan ortam dışından örnekler kullanmak ya da hayali se-
naryolar kullanarak işe yaramaz bilgi ürebnek. 

Makul ve kabul edilebilir durumların dışına çıkarak sadece 
Aşırılık alternatif olabilecek aşın ve uçta olan ve sınır teşkil edebile-

cek durumlara ve örneklere odaklanmak 

Tekrarlama Başkalarına oluşturulmaya çalışılan delili kabul ettirmek adına 
farklı yapıları kullanarak aynı görüşü (olguyu) tekrarlama. 

Örnek 6.4, Yöntem 2 ile yapılmaya çalışılan bir delil oluşturmaya örnek 
olarak verilmiştir. Çalışmada oluşturulmaya çalışılan delil, teknoloji kulla­
nımının aktif olarak sağlanabilmesi için öğretmenlerin özyeterliliklerinin ve 
tutumlarının doğru tespit edilmesi gerektiği görüşüdür. 

Örnek 6.4. Öğrencilerin cinsiyeti, bilgisayar yazılım programlarına 
olan tutumları ve yazılım programlarını kullanma deneyimi 
arasındaki ilişki 

Ocak (2008) 
Çalışma 

Matlab gibi matematiksel yazılım programlarının sınıf orta­
mında yaphğı etkinin tam olarak bilinmesi için, öncelikle(l) 
öğrencilerin bu çeşit yazılım programlarına yönelik tutum­
larının incelenmesi gerekir (Schlatter, 1999). Çünkü (2) kul­
lanılan teknolojiye karşı gösterilen ön yargı ve direnç tek­
nolojinin kullanılmasını olumsuz yönde etkileyen faktörlerin 
başında gelmektedir. Öte yandan (3), yazılım programlarına 
olan fazla güven ve bağımlılık öğrenciler için bir problem 
oluşturmaktadır (Hennessy, Fung ve Scanlon, 2001). Bilgi­
sayar destekli matematiksel yazılım programları mekanik 
olarak ezberlenmiş şekilde kullanılabilir ve öğrencilerin en 
basit matematiksel problemlerde bile yazılım programlarını 
kullanıyor olması anlama ve problem çözme yönünden engel 
oluşturmaktadır. Ayrıca (4), öğrencinin cinsiyeti, tutumu ve 
yazılım programlarıyla ilgili ön bilgisinin matematik sınıf­
larında başarıyı ve performansı nasıl etkilediği ile ilgili çok 
az çalışma vardır. Bundan dolayı (sonuç), öğrencilerin mate­
matik derslerinde başarılı olmalarını sağlamak adına Matlab 
gibi programlar hakkında öğrencilerin görüşlerinin ve bece­
rilerinin belirlenmesi büyük önem taşımaktadır. 

Yorum 

Bu paragrafta yazarın ortaya 
koyduğu delilin bileşenleri: 
(1) yazılım programlanna 

olan tutumları bilmek etkin 
kullanım için gereklidir (2) 

Bir yeniliğin kullanılmasında 
öğrenciler belli bir direnç gös­
terirler (3) Yazılım program­
ların olan bağımlılık problem 

çözmede engel olabilir (4) 
Yazılım programlarıyla ilgili 

çalışmalar kısıtlıdır. 
(1)+(2)+(3)+(4)= (bundan do­

layı) sonuç olarak öğrencilerin 
matematiksel yazılım prog­
ramlanyla ilgili görüşlerini 

incelemek önemlidir 
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Çalışma 

Nathan ve Baron (1995) öğrencilerin cinsiyet farklılıklarıyla 
ilgili olarak, yazılım programlarının seçimini incelemiştir. 
Çalışma sonuçları kız ve erkek öğrenciler arasında program 
seçme yönünden fark olmadığını ve yazılım program içe­
riğinin kullanma için başlıca faktör olduğunu belirlemiştir. 
Sheldon (2004), tam tersine (1), erkeklerin kızlara oranla 
yazılım programlarıyla daha çok etkileşime geçtiğini bul­
muştur. Çalışmanın sonuçları, cinsiyet farklılığının yazılım 
programlarının kullanımı için hala güçlü ve etkili bir fak­
tör olduğunu bulmuştur. Bu konuda yapılan çalışmalar 
(2), matematik sınıflarında ne tür yazılım programlarının 
öğrencilerin becerilerini ve tutumlarını geliştirdiğini tam 
olarak açıklamamaktadır. Ayrıca (3), matematiksel yazılım 
programlarıyla ilgilenen çalışmalar sınıf ortamında yazılım 
programlarının tam olarak işlevselliği ve göreviyle ilgili bil­
gi içermemektedir(Horton, Storm ve Leonard, 2004; Cooney 
veWilson, 1996; Sherman, Divine ve Johnson, 1985). Tüm bu 
sebeplere dayanarak (sonuç), öğrencilerin matematiksel ya­
zılım programlarına olan tutumlarının, öz yeterliliklerinin 
ve deneyimlerinin bilinmesi, yazılım programlarının sınıf 
ortamına entegrasyonu konusunda karşılaşılması muhtemel 
problemlerin tespiti açısından önem taşımaktadır. 

Kaynakça 

87 

Yorum 

(1 )=cinsiyetle ilgili çalışmalar 
birbirleriyle çelişmektedir. 

(2)=yazılım programına olan 
tutum ve beceriler tam olarak 

açıklanmamıştır 

(3)= Çalışmalar yazılım 
programlarının işlevselliğini 

içermemektedir. 

(1)+(2)+(3)= (sonuç)bıı se­
beplerden dolayı öğrencilerin 
tutumlarını ve özyeterliliğini 
belirlemek yazılımlarla ilgili 
karşılaşılan problemleri yen­
mek adına önemli bileşenler-

dir. 
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Örnek 6.5'de sunulan çalışmada Yöntem 1 ve Yöntem 2'in farklı şekil­
lerde kullanımını görmek mümkündür. Özellikle çalışrnaİlın son paragrafın­
da Yöntem l'in nasıl kullanıldığı belirtilmiş ve delilin bileşenlerinin okuyu­
cunun daha iyi görmesi için parantez içinde büyük harfle yazılmışbr. 
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Örnek 6.5. Öğrenim Şekli ve Cinsiyet Farklılığının Fen-Edebiyat 
Fakültesi Matematik Bölümü Öğrencilerinin Ders Çalışma 
Alışkanlıkları Üzerindeki Etkisi 

Ocak ve Akdemir (2009) Yorum 
Çalışma 

Öğrencilerin düşük akademik başanlanrun nedenlerini araşbran (1 )=Çalışmalar çoğunlukla 
birçok çalışma mevcuttur. {l)Bu çalışmaların birçoğu akademik bilişsel ve çevresel faktörle-
performansı etkileyen bilişsel ve çevresel faktörler üzerinde yoğun- re odaklannuşbr. 
laşnuşlardır Oegede, 1987). (2)Bununla birlikte, öğrencilerin aldık- (2)=Motivasyon ve ders 
1arı üniversite düzeyi derslerde akademik motivasyonu ve çalışma çalışma alışkanlığını irdele-
alışkanlıklarını irdeleyen çalışmalar sınırlı sayıdadır. Ders çalışma yen çalışmalar sınırlıdır 
alışkarılıkları bir öğrencinin başarıyı arzulamasının ve bu yolda çaba (3)=Ders çalışma alışkanlığı 
sarf etmesinin en büyük etkenlerinden biridir. Sınıf ortamı düşünül- ve akademik başarı arasın-
düğünde, aynı şartlar olmasına rağmen birçok öğrencinin yeterli da pozitif bir ilişki vardır 
düzeyde ders çalışma alışkanlığı olmamasından dolayı istenilen (4)=Motivasyon ve aka-
başarıyı gösteremediği vurgulanmaktadır. (3)Yapılan çalışmaların demik başarı arasında da 
birçoğu öğrencilerin ders çalışma alışkarılıkları ile akademik başa- ilişki vardır 
nsı arasında pozitif bir ilişki olduğunu tespit etmiştir (Salami, 1987; (1)+(2)+(3)+{4)=(5) Bundan 
Jegede, Jegede ve Ugodulunwa, 1997). (4)Aynı zamanda, araştır- dolayı, ders çalışma alış-
malar, yüksek motivasyonun öğrencilerin okulda aldığı derslerde kanlığı üzerinde durulması 
yüksek akademik başarıya sebep olduğunu belirtmektedir. (S)Bun- gereken bir konudur. 
dan dolayı, eğer öğrencilerin başarı motivasyonu da belli oranda 
artbrılabilirse, öğrencilerin ders çalışma alışkarılıkları belli oranda 
artacak ve direk olarak derslerdeki başarıya yansıyacakbr. 

Çalışma Yorum 

Çalışma grubunu yabana öğrencilerin oluşturduğu birtakım ça- {l)=Çalışmalardaki bileşen-
lışmalar (!)öğretim metodu, sınıf kapasitesi, öğrencilerin tutumu, ler farklılık göstermektedir. 
not alma kabiliyeti, ve diğer etkenlerin ders çalışma alışkarılıkları- (2)=Ders çalışma alışkan-
m etkilediği görüşü üzerinde durmuşlardır (Becker, Highsm.ith ve lığı karmaşık bir yapıya 
Walsted, 1991; Cohn, Cohn ve Bradley, 1995; Williams, Waldaer ve sahiptir. 
Duggal, 1992). Benzer şekilde ülkemizde yapmış olduğu çalışmada (1)+(2)=(5) Bundan dolayı, 
Kızıltepe (2002), sınıfta öğretmenin izlediği öğretim metodunun öğ- ders çalışma alışkmlıkları-
rencinin ders çalışma alışkanlığını direk olarak etkilediğini ve öğre-

nm tam olarak belirlenmesi tim metodunu benimseyen öğrencilerin derste daha başanlı olduk-
öğrenci başarası üzerinde larmı belirtmiştir. Benzer bir açıdan, Memiş (2007) ilköğretim beşinci 

sınıftaki öğrencilerin çalışma alışkanlıklarını etldleyen demografik etkili olacakbr. 

faktörleri inceleyen çalışmasında, en olumlu faktörün öğretmenin 
öğretim metodunu sevmek ve en olumsuz faktöründe derse geç 
kalmak olduğunu belirlemiştir. Sonuçlara göre, sosyo-ekonomik 
açıdan orta sınıftaki öğrenciler en yüksek ders çalışma alışkanlık 
puanını almıştır. (2)Bu alandaki çalışmalar göstermektedir ki ders 
çalışma olgusu değişik faktörlerin bir araya getirdiği karmaşık bir 
yapıya sahiptir ve öğrenci bu olguyu farklı amaçlar için gerçekleşti-
rebilmektedir (Thomas et al., 1993). Paris, Upton ve Wixson (1983)' e 
göre öğrenme istemenin ve becerinin bir araya geldiği bir yapıya 
sahiptir. öte yandan öğrenme bilginin kaz.anılması için gerekli olan 
arama, tarama ve transfer etme gibi yöntemlerin uygulanmasıyla 
da yalondan ilgilidir. (S)Bundan dolayı, çalışma alışkanlıklarmın 
ıammlanması ve belirlenmesi öğrencilerin farklı öğrenme yöntem-
!erindeki akademik başarılarım büyük ölçüde etkileyecektir. 



Delil Oluşturma 89 

Çalışma 
Bazı araşbrmacılar ders çalışma alışkınlanrun edi­
nilmesinin öğrenci üzerindeki etkisini ve öğrenci­
lerin bireysel anlamda ki gelişmesi ile edinilen ders 
çalışma alışkınlıklan arasındaki ilişkiyi incelemişler­
dir (Özbay, 2001; Senemoğlu, 2000). Sırmacı (2003) 
matematik bölümü öğrencileri ile yaptığı çalışmada, 
kız öğrencilerin erkeklere göre çalışma yöntemlerini 
ve zamanı daha etkili kullandıklannı tespit etmiştir. 
(l)Benzer şekilde, Merrriş (2007) ilköğretim beşinci 
sınıf kız öğrencilerinin ders çalışma alışkanlığı pu­
anlanrun erkeklerden yüksek çıkbğım göstermiştir. 
(2)Matematik eğitimi üzerinde yapılan başka bir 
çalışmada, Özdaş (1997) ezberin orta öğretimde ki 
öğrencilerin sınıf içi başarısını etkileyen önemli bir 
etken olduğunu tespit etmiştir. Okpala, Okpala ve 
Ellis (2000) makroekonomik dersinde öğrencilerin 
akademik başanlanrun ve çalışma alışkanlıklanrun 
arasındaki ilişkiyi incelerrriştir. Sonuçlar sınıftaki 
tüm öğrenciler için akademik başarıyı açıklamada 
çalışma alışkanlıklanrun önemli bir faktör oldu­
ğunu göstermiştir. (3)Bunun yanında, sonuçlar 
Sırmacı (2003)'ın aksine, makroekonomik dersinin 
çalışılması için ayalan zamanın önemli bir faktör 
olmadığım ortaya çıkarmışbr. Matematik dersleri 
için, öğrencilerin ortak çalışma yapmaları da çalış­
ma alışkanlıklarını pozitif yönde etkileyen diğer bir 
faktördür (Brown, 1997). (4)Ôzyönetim ve grup ça­
lışması teknikleri ile ilgili olarak, Haris ve Trujillo 
(1975)'ın yapbğı çalışmada grup çalışması yapan 
öğrencilerin çalışma alışkanlıklanrun ve akademik 
kabiliyetlerinin olumlu yönde artbğı, çalışma ve­
riminin ve çalışma için ayalan zamanın yükseldi­
ği saptanmışbr. Onwuegbuzie, Slate ve Schwartz 
(2001), bir araşbrma metodu sınıfında, yüksek lisans 
öğrencilerinin çalışma alışkanlıklarındaki güçlü ve 
zayıf yönlere ve çalışma alışkanlıkları ile başarı ara­
sındaki ilişkiye bakmışbr. Buna göre, çalışma alış­
kanlıklarındaki zayıf yönler not alma eksikliği ve 
yeteri kadar okumama olarak tespit edilrrriştir. 

(5)Sonuçlar çalışma alışkanlıkları ile başarı 
arasında pozitif bir ilişki olduğunu göster­
rrriştir. Al-Hilawani ve Sartawi (1997), 480 

kız üniversite öğrencisi üzerinde yaptıkları 
çalışmada, not ortalamasının ve seçilen 
akademik bölümün çalışma alışkınları 

üzerindeki etkisini incelemiştir. İstatistiksel 
analiz sonuçları not ortalaması yüksek 

olan öğrencilerin çalışma alışkanlıkların­
da daha iyi olduğu gözlenmiştir. Benzer 

olarak, Aluja-Fabregat ve Blanch (2004), 29 
devlet okulundan seçilen 453 erkek ve 434 
kız öğrenci üzerinde yapbkları çalışmada, 

not ortalaması yüksek olan öğrencilerin 
çalışma alışkanlıklanrun daha iyi olduğu­
nu ve bu öğrencilerin sosyal olarak daha 
iyi bireysellik ve iletişim kurma özelliğine 
sahip olduklarını tespit etrrrişlerdir. Wiel­
kiewicz, Prom ve Loos (2005) öğrencilerin 
beklentileri ve özyönetim kabiliyetleri ile 
ilgili yaptıkları çalışmada, öğrencilerin sı­
nıf dışı okuma alışkanlığının, öğrenmenin 
hayat boyu süren bir olgu olarak görülme­
sinin ve sınıfların ilgi çekici bulunmasının, 
öğrencinin çalışma alışkanlığım artbrdığım 

ve derse kahlıını daha çok sağladığım 
bulmuşlardır. (6)Benzer şekilde anlatılan 
konunun öğrencinin ilgisini de çekmesi 
çalışma alışkanlığım etkileyen bir başka 

faktördür (Silberman, 1996). 

Yorum 
(1) Kız öğrencilerin ders çalışma alışkanlık­

ları daha yüksektir. 
(2) Ezber, başarı için etken bir faktördür. 
(3) Zaman ders çalışma alışkanlığı için 

önemli bir faktör değildir 
(4) Grup çalışması çalışma alışkanlığım 

olumlu etkilemektedir. 
(5) Ders çalışma alışkanlığı ile başarı ara­

sında pozitif ilişki vardır. 
(6) Konunun ilginç olması, çalışma alışkan­

lığım etkiler. 
(1)+(2)+(3)+(4)+(5)+(6)=bundan dolayı, 

yapılan çalışmalara dayanarak, öğrencile­
rin ders çalışma alışkanlığı ile akademik 
başarısı arasında pozitif bir ilişki olduğu 

anlaşılmakta, ancak ele alınan değişkenler 
yönünden çalışmaların sonuçlan birbiriyle 

çelişmekte ve değişkenler çoi',ıınlukla 
cinsiyet ve zamanla kısıtlı kalmaktadır. 
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Çalışma 

(1) Araştınnalar iyi kazanılmış ders çalışma alışkanlıklannın öğrencinin 
akademik başarısını olumlu yönde etkilediğini göstermektedir. (2)Ancak 
öğrencilerin ders çalışma alışkanlıklaruu karşılaşman çalışmalar sınırlıdır. 
(3)Özellikle lisans eğitimi almakta olan öğrenciler hangi koşullar altında 
ve ne şekilde ders çalıŞırlarsa verim alacaklanru bilmemektedirler. (4) 
Önceden yapılan çalışmalardan, öğrenciden öğrenciye ders çalışma alış­
kanlığının zaman ve mekana göre değiştiği anlaşılmaktadır. (S)Yapılan 
bu çalışmadan elde edilecek verilerle öğrencilerin ders çalışma yöntemleri 
edinmesini ve edinilen bu yöntemlerin geliştirilmesi amaçlanmaktadır. (6) 
Aynca, çalışmanın diğer amaçlan ise farklı cinsiyet ve farklı öğrenim şek­
linde öğrenim gören Fen-Edebiyat Fakültesi Matematik Bölümü öğrenci­
lerinin ders çalışma alışkanlıklannın karşılaşbnlmasıdır. (7)Bu çerçevede, 
aşağıda belirtilen araştırma sorularına cevap aranmışbr: 

1. Kız ve erkek matematik öğrencilerin zaman yönetimi becerileri arasında 
bir fark var mıdır? 

2. Kız ve erkek matematik öğrencilerin ders çalışma yöntemleri arasında 
bir fark var mıdır? 

3. Kız ve erkek matematik öğrenciler ders çalışmalannı yaptıklan mekan­
ların öz.ellikleri açısından karşılaşbnldığında iki grup arasında bir fark var 
mıdır? 

4. Matematik öğrencilerin öğrenim gördükleri öğretim şekline göre zaman 
yönetimi becerileri açısından bir fark var mıdır? 

5. Matematik öğrencilerin öğrenim gördükleri öğretim şekline göre ders 
çalışma yöntemleri açısından bir fark var mıdır? 

6. Matematik öğrenciler öğrenim gördükleri öğretim şekline göre ders ça­
Iışmalannı yaptıklan mekanların özellikleri açısından karşılaştırıldıkların­
da aralarında bir fark var mıdır? 

Kaynakça 

Yorum 

(1)= VERİ 
(2) ve (3)= İDDİA 

(4)=GEREKÇE 
(5) ve (6)= AMAÇ 
(7)= ARAŞTIRMA 
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KONULAR 

Analizin tanımı 

• Sentezin tanımı 

• Sentez tablosu oluşturma 

Bölüm 7 

ANALİZ VE SENTEZ 

• Çalışmalarda kullanılan tanımlamalar 

• Çalışmaların karşılaştırılması 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Analizin ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

2. Sentezin ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

3. Alanyazın incelemesi yaparken sentez tablosu kullanabilir. 

4. Tanımlamanın ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

5. Çalışmaların birbiriyle nasıl karşılaştırılacağını açıklayabilir. 

Bir önceki bölümde, çalışmalarda oluşturulmuş delillerin nasıl analiz 
edileceğine dair bazı yöntemler incelenmişti. Bu bölümde, Çalışmaların nasıl 
analiz edilmesi gerektiği ve analiz sonucunda alanyazın incelemesi için nasıl 
bir sentez oluşturulabileceği üzerinde durulacaktır. Çalışmalarda kullanılan 
fikirlerin nasıl yapılandırıldığının ve hangi yolların kullanıldığının tam olarak 
anlaşılması, fikirlerin ve delillerin derinlemesine analizi ve değerlendirilmesi 
ile olmaktadır. Aynı zamanda analiz aşaması, yazarların bilgileri nasıl kullan­
dığını ve delil oluşturmak için nasıl sentez yaptıklarını gösterir. Karmaşık fi­
kirlerin nasıl tanımlandığı, kullanılan fikirler ve deliller için ne tür yöntemsel 
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yaklaşımlar kullanıldığı ve ele alınan konuda fikirlerin nasıl karşılaşhrıldığı 
çalışmanın analiz ve değerlendirme aşaması ile ortaya çıkmaktadır. Diğer ta­
raftan, analizin amacı çalışmayı sadece okuyup anlamak değil, üretilen fikirler 
arasında ne tür ilişki olduğunu belirlemek ve yeni bir sentez oluşturmak için 
çalışılan alanda eksik kalan yerleri açığa çıkarmakhr. Bundan dolayı analiz ve 
sentezin tam olarak ne anlama geldiğini, çalışılan alan içinde önemini ve alan­
yazını okurken anlama ile neyin ifade edildiğini açıklamakta fayda vardır. 

Analiz ve Sentez 

Analiz, bütünsel şeyi sistematik olarak parçalara ayırarak ayrılan 
parçaların birbirleriyle ne yönden ilişkili olduğunu açıklamaya çalışmakhr. 
Analiz aşamasında parçalara ayırmak, yöntemsel bir incelemeden sonra ol­
maktadır ve inceleme genel olarak belli yöntemle yapılır. Analiz aşamasında 
önemli olan nokta, çok değişik format ve stilde yazılan makalelerin içerdiği 
delilleri belirleyebilmek ve yazarın ortaya koymaya çalışhğı iddia, gerekçe, 
destekleme vb. bileşenleri anlayabilmektir. Analiz aşamasında, bilginin or­
taya çıkarılmasıyla anlahlmak istenen şey, kullanılan fikirlerin, kuramların, 
modellerin ve yöntemsel varsayımların sistematik olarak ortaya çıkarılması­
dır. Alanyazın incelemesinde, analiz aşamasını araşbrma tekniklerinde sıkça 
kullanılan içerik analizi, ortam analizi vb. tekniklerle karışhrmamak gerekir. 

Sentez ise analiz aşamasında belirlenen parçalar arasında ilişkilerin varlı­
ğını ortaya çıkarmak, ilişkilerin türünü belirlemek ve parçaları kullanarak farklı 
bir model ortaya koymaktır. Sentez, analiz aşamasında ayrılan parçaları eski ha­
line getirmek değildir. Tam aksine, analiz aşamasında sistematik olarak ayrılan 
parçaları kullanarak yeni bir bütünsel parça ortaya çıkarmaktır. Diğer bir değişle 
sentez parçaların farklı şekillerde ve yöntemlerde kullanılarak yeniden bir araya 
getirilmesidir. Bu düzenleme, parçalar kullanılarak önceden yapılmamış yeni bir 
ürünü ortaya koyabilmelidir. Bunun yanında, sentezleme konunun geniş şekilde 
anlaşılmasından geçmektedir. Konuyu iyi şekilde anlamadan ve yorumlamadan 
olaya farklı bir bakış açısı getirmek mümkün değildir. Buradaki anlama çalışma­
larda yazarların bilgiyi nasıl kullandığını, ele alınan konuya nasıl yaklaştıklarını 
ve yapılan sentezlemenin diğerlerinden nasıl farklı olduğunun belirlenmesidir. 
Sentez aşamasında yapılan iş, konu ile ilgili bir genelleme yapmak ya da öneride 
bulunmak değildir. Sentez, seçilen konu alanında sebepleri ve sonuçları iyi şekil­
de belirleyecek şekilde parçaları kullanarak ortaya yeni bir ürün koymak ve seçi­
len konuyla ilişkisini belirlemektir. Tablo 1 analiz, sentez ve anlamanın tanımları 
ile içeriklerini vermektedir. Oluşturulacak alanyazın incelemesinde, yeni bir fikir 
ortaya koyma, kullanılacak çalışmaların iyi şekilde analiz edilmesiyle, kullanılan 
bilgilerin tam olarak anlaşılmasıyla ve iyi bir sentez yapılmasıyla birebir ilişkili­
dir. Analiz yapmanın temel aşaması, konu alanında ele alınan çalışmaların dik­
katli şekilde okunması ve farklı şekillerde yorumlanabilmesidir. Bu deneyimin-
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de zamanla kazanılacağı ve çalışmaları okumaya devam etmekle elde edileceği 
unutulmamalıdır. Bu şekilde, ele alınan çalışmalar derinlemesine analiz edilebilir 
ve çalışmalarda kullanılan kuramsal ve yöntemsel yaklaşımlar diğerleri ile daha 
iyi karşılaştırılabilir. Bu aşama, araşbrmacının yapılan ile yapılmayanları daha iyi 
görmesini, diğer bir değişle daha sağlıklı bir sentez oluşturmasını sağlayacaktır. 

Tablo 1. Analiz, sentez ve anlama 

Çalışmalarda kullanılan fikirleri bölümlere 

Analiz Seçme, ayıklama, parça- ayırmak, eğer varsa ana değişkenleri ve 
lama, bölümlere ayırma bileşenleri belirleyerek aralarındaki muhte-

mel ilişkileri belirleme. 

Birleştirme, bir araya ge- Analiz sonucunda bileşenleri kullanarak 
Sentez ortaya nasıl bir yeni olgunun çıkarılabilece-tirme, yeniden planlama ğine karar verme. 

Yoruınlama, açıklayabil- Farklı veri tipleri, kuramlar, argümanlar 
Anlama arasındaki farklılık.lan anlayabilme, açıkla-me, ayırt etme yabilme ve başkaları ile tartışabilme. 

Sentez Oluşturma 

Alanyazın incelemesinin asıl işlevi, seçilen konu alanında bulunan bil­
gileri farklı şekillerde bir araya getirerek yeni bir yaklaşım ve sentez ortaya 
koymasıdır. Bundan dolayı, alanyazın incelemesinde ele alınan çalışmalar­
dan bir sentez oluşturma işlemi çok önemli bir kavramdır. Alanyazın incele­
mesi, kullanılan çalışmaları arka arkaya sıralayarak vermekten çok, çalışma­
larda bulunan bilgilerin birbirleriyle uyumlu şekilde kullanılmasıyla oluşur. 
Bunu bir örnekle açıklamaya çalışalım. 

Örnek 7.1. Sentez oluşturma 

1.araştırmacı, durumlu öğrenmede, işbirlikçi çalışmanın öneınli olduğunu vur­
gulamaktadır. 2. Araştırmacı da durumlu öğrenmede, işbirlikçi çalışmaıun önem­
li olduğunu vurgulamaktadır, ancak 1. araştırmacının önermesinden farklı olarak 
işbirlikçi çalışmada verilen gerçek hayat bağlantılı problemlerin oluşturacağı etkilerin 
farklı ve gerçekçi olacağıru belirtmektedir. 

Örnek 7.1' de açık görünen şey cümlelerde vurgulanan ana konu durumlu 
öğrenmede işbirlikçi çalışma konusudur. Örneğe göre 1.  ve 2. araşbrmacı durum­
lu öğrenme ortamlarında işbirlikçi çalışmanın doğru olduğunda birleşmektedir­
ler. Ancak araşbrmacıların ayrıldığı nokta işbirlikçi öğrenmede kullanılan ömek­
lerirı gerçek hayatla ilişkisi üzerirıdedir. Örnekte hem uzlaşma hem de fikirlerin 
ayrılığı beraber görülmektedir, ancak iki delili birleştiren şey araştırmacıların ilgi­
lendiği şeyin durumlu öğrenmede işbirlikçi çalışma konusu olduğudur. 
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Bilgilerin Analizi ve Sentez Tablosu 

Alanyazın incelemesi, farklı çalışmaların özeti olmadığından dolayı 
çoğu zaman ortaya konan sentezin oluşturulmasında zorluklar yaşanmak­
tadır. Özellikle, araşhrmacıya yazma aşamasında kolaylık sağlayacak olan 
bilgilerin analiz edilmesi oldukça zaman alan ve zor bir iştir. Bu süreçte, oluş­
turulacak alanyazın incelemesinin hem yazma aşamasında, hem de sentezin 
oluşturulmasında yardımcı olacak sentez tablosu kullanmanın faydalı olaca­
ğından söz etmek yerinde olacakhr. Sentez tablosu, bir konu üzerinde oluş­
turulan farklı delillerin ayrıştırılması ve organize edilmesi için kullanılan çok 
yararlı bir yöntemdir. Oluşturulacak tablonun üst kısımlarına çalışmaların 
adı ve satırlar kısmına ele alınan konudan çıkarılmış ana deliller sıralanır. 

Çalışmalar incelenmeye başlandığında önemli görülen fikirler ola­
bildiğince tabloda kesişen noktalara yerleştirilir. İnceleme aşamasında ana 
fikir olarak görülen ve daha çok delil oluşturma çabasında girilmiş noktalar 
tablonun sahr kısmına eklenmeye devam edilir. Farklı çalışmalar incelen­
meye başlandığında farklı ana fikirlerin ortaya çıkmaya başladığı ve bunla­
rında tablonun sahrlar kısmına eklenebileceği görülecektir. Böylece sentez 
tablosu oluşturulmuş olur. Alanyazın incelemesinin yazma aşamasında ele 
alınan her bir anafikire karşılık gelen kaynakların altındaki bilgiler birleş­
tirildiğinde literatür taramasının şekillendiği kendiliğinden görülecektir . 
Diğer taraftan, bir çalışmanın tüm ana fikirleri içermesini beklemek yan­
lış olacaktır. Bunun yanında, farklı kaynakların aynı fikirleri içerdiği çoğu 
zaman araşhrmacının karşısına çıkacakhr. Kesişen hücrelerde boş kalan 
kısımlar seçilen konu alanı ile ilgili eksik kalan yerler hakkında bilgiler 
verirler. Sentez tablosunun oluştururken izlenecek en iyi yol sahrları ve 
sütunları isimlendirerek işe başlamakhr. Tablo 1 boş bir sentez tablosunun 
nasıl oluşturulacağını göstermektedir. 

Tablo 1. Sentez tablosu şablonu 

KONU: 

Çahşma l Çalışma 2 Çalışma 3 Çalışma 4 

Ana fikir A 

Ana fikir B 

Sütunlarda bulunan çalışmaların ismini yazarların ismi ile ya da çalışmayı 
hatırlatacak başlıktan birkaç kelime ile doldurmak faydalı olacaktır. Çalışmalar 
sırası ile okunmaya başlandığında karşılaşılan fikirler sırasıyla satırlara yazılma­
ya başlanır. Bu süreci bir örnekle açıklamaya çalışalım. örnek 7.2' de 2.Dünya Sa­
vaşı sırasında kadınlann rolü ilgili yapılmış bir sentez tablosu oluşturulmuştur. 
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Örnek 7.2. Sentez tablosu kullanma 1 

KONU: İkinci Dünya Savaşında kadınlann rolü 

Comelsen (2005) Stewart (2000) Bruley (2003) Scott (1987) 

İkinci Dünya - Kadınlann Savaş - Savaş Programı - Kadınlara eşit hak- - Savaştan 
Savaşı'ndan Programına gü- kadınlara orduda larverildi önce doğmuş 

dolayı venmeleri ile yeni görev yapmalan - Kadınlar sıradan birçok kadın 
kadınlann kapılar açıldı, bu için olanak veren işlerden ayrılarak, önünde du-

rolünün da önyargılann ilk programdı, bu orduya yardım vardan engel-
değişmesi kınlmasına ve programla kadın- etmek için katıldı ler görürken, 

savaş sırasında lara tüm askeri - Erkeklerin baskın savaşla 
kadınlann erkek- hakları verildi olduğu yerlere birlikte birçok 
lerin yap tığı işleri - Savaşın getirdi- girmek düşünül- yeni kapının 
yapabileceklerini ği ihtiyaçlar o meden verilmiş bir kendisine açıl-
ispatladı kadar fazlaydı ki, karardı dığıru gördü 

- Kadınlar uçmada kadınlar sosyal - Kadınlar değişim - Savaştan 
gösterdikleri hayatlarındaki getirmek için bu gö- dolayı değişen 
örneklerle gökyü- günlük işleri bile revlere gelmişti dünyanın et-
zünde erkeklerle göz ardı etmek kisiyle, savaşa 
yarışabileceklerini zorunda kaldılar direk olarak 
ispatladı - Asker kadınlar katılmasalar 

- Savaş Programı hamile kaldıkla- bile, kadınlar 
gibi programlar nnda daha çok da ruhsal ve 
daha önceden var haklar kazandı ve düşüncesel 
olmayan olanakla- aldıklan maaş arttı olarak fikir-
n kadınlara sundu -Savaş yıllan lerini gözden 

- Kadınlann uçak- erkeklere oranla geçirmek 

lan uçurmadaki kadınlara önceden zorunda 

başarısı var olan görülmemiş daha kaldılar 

cinsiyet farklılığını çok ve çeşitli ola- - Savaşın birçok 
kırmak için iyi bir naklar getirdi insana düşün-
dönüm noktası ce açılımlan 
oldu anlanunda 

yararı oldu 

Yoksulluk - Baştan beri, erkek - Orduya katılan - Devlet tarafından 
vb. zorluklar pilotlar geleneksel kadınlara çok kadınlara eğitim 
ve kadınlann olarak erkeklerin ağır fiziksel ve istemeyen günlük 
karşılaştığı baskın olduğu bir ruhsal testler işler verildi, çünkü 
güçlükler ortamda kadın uygulandı, buna kadınlar sadece 

pilotların varlığın- rağmen aynmalık geçişi işçiler olarak 
dan aşırı derecede yapılmaya devam düşünüldü ve 
alınganlık göster- edildi ve gülünç eğitimlerine gerek 
diler şekilde erkeklerin görülmedi 

- Daha sonra Savaş gerisinde oldukla- - Kadınlara daha 
Programına rutin n iddia edildi çok önemsiz işler 
olarak verilen verildi ve genelde 
uçakların bakım- kadınlar fiziksel 
lannın eksik ve ve zekasal olarak 
yanlış yapıldığı düşük seviyede 
bulundu görüldü 
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Karşı görüş: 
İkinci Dünya 

Savaşı kadınla­
n etkilemedi 

Kaynakça 

- Askerliğin her 
aşamasında 
Savaş Programına 
aynmalık yapıldı, 
kadınlara sadece 
erkeklerin aldığı 
paranın üçte ikisi 
verildi 

- Fiziksel ve 
duygusal olarak 
kadınların kırılgan 
olduğu görüşünün 
yaygınlaştınldığı 
savaş ortamında, 
ordu kabiliyet 
ve eğitimlerini 
göz ardı ederek 
kadınların uçak 
uçurmalanru ince­
leme altına aldı 

- Uzun yıllar 
Savaş Programına 
katılan kadınlara 
emekli asker ünva­
m verilmedi 

- Kadınlar savaştan 
dolayı alışılmamış 
işlerde çalıştılar, 
ancak savaştan 
sonra önceden 
yaptıl<lan işlere 
geri döndüler 

- Geleneksel olarak 
erkeklerin baskın 
olduğu düşünülen 
işlerde, kadınlann 
entegre olmasına 
çok wrluk gösteril­
di, diğer yerler de 
kadınlar bu kadar 
çok zorluk görmedi, 
ancak genelde ka­
dınlar geçici işçiler 
olarak düşünüldü 

- Kadınlar aym işleri 
yapsalar da, erkek­
lere verilen maaş 
kadınlara verilmedi 

- Kadınlar az da olsa 
istedikleri işleri yap­
ma imkanı buldu­
lar, ancak bu işlerde 
de alt gruptan olma 
ve ikinci sıruf mua­
melesi gördüler 

- Savaştan sonra 
kadınlar geçici du­
rumlarından dolayı 
işten çıkarılan ilk 
kişiler oldular 

- Orduda çalışan 
kadınlar sendikalar 
tarafından da ay­
nmcılığa tutuldular 

- Kadınlar savaştan 
etkilenmedi, çünkü 
savaştan sonrada 
daha çok destek 
vermek için işlerde 
çalıştılar 

Bruley, S.(2003). A new perspective on women workers in the Second World War: the industrial diary of 
Kathleen Clturch-Bliss and Elsie Whiteman. LJıbour Histan; Reuiew, 68(2), 217-236. 

Comelsen, K.(2005). Women Airforce Service Pilots of World War il: Exploring Military Aviation, En­

countering Discrimination, and Exchanging Traditional Roles in Service to America. Jaunıal af 

Womeıı's Histan;, 17(4), 111-119. 
Scott (1987). Rewriting lıistary, in behind tlıe lines. New Haven: Yale Universily Press. 
Slewart, J. N. (2000). Wacky Times: An Analysis of the WAC in World War il and Its Effects on Women. 

Intenıational Social Science Reuiew. 29 Temmuz 2009 tarihinde http:/ /www. findarticles.com/ cf_O/ 

mOIMR/2000_Spring-Summer/7fJ378612/print.jhtml. adresinden abnmışbr. 
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Sentez tablosunun oluşturulması bitirildikten sonra yapılması gereken 
iş kesişen noktalardaki bilgiler arasında var olan ilişkilerin tespj.t edilme­
sidir. Sentez tablosundan zaman zaman aynı bilgilerin elde edildiği ya da 
birbiriyle ilişkisi olmayan bilgilere ulaşıldığı görülebilir. Sentez tablosundan 
çıkarılacak bu bilgiler yeni bir sentez oluşturmada rahatlıkla kullanılabilir. 
Aynı zamanda sentez tablosundan elde edilecek farklı bilgilerin alanyazın 
incelmesinin yazım aşamasında ya da bir tez konusunun belirlenmesinde ön 
ayak olacağı unutulmamalıdır. Oluşturulan sentez tablosunu kullanarak bir 
sentezin nasıl yazıldığını Örnek 7.3'te beraber görelim. Bu örnek, sentezin 
çalışmaları özetlemeden yazıldığını da göstermektedir. 

Örnek 7.3. İkini Dünya Savaş'ında Kadınların Rolü 

Araşbrmalar kadınların İkinci Dünya Savaşı boyunca birçok gelişmelere neden 
olduğunda birleşse de, bütün bu gelişmelerin birçoğunun memnuniyetle karşılanma­
dığını vurgulamak gerekir. Savaş boyunca, birçok durumda kadınlar, dört bir yandan 
hemen herkesin ayrımcılığı ile karşı karşıya kalmıştır. İşyerlerinde kadınlara genellikle 
aşağı tabakadan ve ikinci sınıf insan olarak davranılmış ve aynı işi yapan erkeklere oranla 
fiziksel olarak daha güçsüz durumda olarak görülmüşlerdir. Birçok kadın savaş süresin­
ce kiralanmış geçici işçi olarak düşünüldüğünden işyerlerinde eğitimden geçiı ilmemiştir 
(Bruley, 2003). Kadınlar erkeklerle aynı işi yapsa da, çok nadir olarak erkeklerle eşit ücret 
almıştır. Orduya katılan kadınlara erkek meslektaşları tarafından sadece fiziksel olarak 
değil, aynı zamanda ruhsal olarak da suistimal edilecek şekilde davranılmıştır (Scott, 
1987). Bunun yanında, orduya katılmayı hak kazanan birçok kadına verilen eğitim başa­
rılı şekilde tamamlansa da, ayrımcılık yapıldığı bilinen bir gerçektir (Stewart, 2000). Cor­
nelsen (2005)' e göre eksik bakımdan ya da kadın pilotların kullandığı uçaklara sabotajdan 
dolayı birçok kadın pilotun öldüğü ya da yaralandığı örnekler vardır. 

Yukarıda sunulan örnek, bilgilerin yeterli şekilde nasıl sentez edildiğini 
gösteren bir örnektir. Bu örnekte, alıntılar arasında nasıl geçiş yapıldığı, sentez 
tablosundaki benzer fikirlerin nasıl birleştirildiği ve bilgilerin nasıl harmanlanıp 
okuyucuya sunulduğu açık şekilde görülmektedir. Yazar, savaş sırasında hem 
endüstride, hem de orduda kadınlara ayrımcılık yapıldığım detaylı olarak incele­
mekte ve verdiği alıntılarla oluşturduğu delili desteklemektedir. Kullamlan alıntı­
ların özetlenmesinden çok fikirlerin nasıl sentez için kullamldığı görülmektedir. 

Örnek 7.4'de oluşturulmuş başka bir sentez tablosu görülmektedir. Örnek 
7.4, etnik gruplann karşılaştığı psikolojik hastalıklarla ilgili bir alanyazın incelemesinin 
sentez tablosunu göstermektedir. Sentez tablosu, emik gruplarda yaşayan çocuk 
ve gençlerin yaşadığı hastalıkları ve her bir hastalık için tedavileri, delile dayalı 
araştırma sonuçlarını ve örnekleri içermektedir. Tedavi, ilk önce eğer varsa genel 
delil ile sunulmakta ve daha sonra emik grup için bulunan deliller sunulmak­
tadır. Bununla beraber, yapılan çalışmalar ve çalışmalarda eğer varsa örneklem 
sayısı, cinsiyet, emik yapı ve emik grubun yaşadığı yer (şehir, köy) verilmiştir. 
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bazı kanıtlar vardır. 3. Silverman vd. (1999) yaptığı o;alışmada Bilişsel Davranııçı Terapide erkek); %46 latin, %46 
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Dikkal Davran-1ve Davranışsal problemlerle ilgili Dikkat yetenizllgi ve hiperoktif !. MTA CooperativeGroup (1999) veSwanson vd. (2001) azınlık gruplann 1.92zerw:i ve37 l.atin,; 
ailevi problemler programların etkililiği, aile bozukluk ile ilgili yapılan 9>k1u tedavi sonrasında belirtilerinin daha açık olduğunu bulmw;ıur. N • 465; %80 erkek; 
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Ancak bu tür programların farklı sonuçlar gösıermektedir. zenci; %8 Latin 
psikolojik uyanalann ötesinde 
herlıangi bir kalla sagladığı 
Uzeıinde anlaşmazhk vardır. 

Depre;yon Bilişsel Davranışçı Billısel Davranışçı Terapi Etnik azınlıktalcl çocuklann depresyonu 1. Rı:ıssell6 ve Bcmal (1999) Bilişsel Davranışçı Terapiyi 1. 71 tane Porto Riko'da 
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depresyonu azalımakta ve Bilişsel Davranışçı Terapinin etkili 
bilişsel işlevselliği artırmaktadır. olabilecegine dair bazı lcanıllar mevcuttur. 

Yılac:ı depıasyon Yapılandınlnuş Aile Belirlenmiş aile terapi modelleri l.aıin gençlik içinetkililik !. 5zapocznik vıi (1989) çoçuğun etlciüligini artınnak l. N • 19 l.alinaile(%76 
Terapisine dayanan diğerlerinden daha iyi sonuç adına bazı deliller vardır. adana Yapılandınlnuş AileTerapisinjn,durumu kontrol Kola); " 29 layan, 
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bu modellerden bir tanesidir. iletişim problmtlerini kontrol etmek için Klsa Stratejik Aile Terapisinin 
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Kıınıık ruhsal Şiddeti ıınlemek Suç işleyen gençlik için Çalışmalar zenci, Lalin ve beyaz 1. Washington Sosyal Politika EnstiHJsü Saldırganlık önlemi Egilirni alan !. Latin ve 2J?11ci gençlik 
ve davranışsal için Saldırganlık gelea!k vaaı etmektedir. gençleri içermektedir. gençlerde tekrar suç işleme eğiürninde %24 oıarunda wılma olduğunu bulmuştur. 
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Ruhsal bozukluk Porto Riko halk (yok) (Çalışmalaıa bak) 1. Costantino vd. (1�) SONnlu ve riskli çocuklar için Kunle icra.pisinin etkilerini 1. N • 210;.;oğunlukla Porto 
masalları ve inceledi, bir ydhk süreden sonra orta derecede dOz.elmck?r gözJemlendi; Rikolu; " 43 kız. " 57 erkek. 
bibliyogıalileri uyarlanrruş kuntc ll?rapi ve ardından gelen orijinal kunW terapi en etkili yöntemdi. 2. Nevyork'la yaşayan 
(Kunıeıerapi) l Costanllno vd. (1988) duygulann ifade cdilmısini, grup tartışmaSU'lJ ve tematik 30 Latin(Porto Rikolu 

resimlerin yaranıu inceledi; B hafta sonra depl't5)'on ile ilgili bir fark bulunmadı, ve Oominik) 
ancak endişe fobik septomlar ve okuldaki davranışlarda gelişme gözlemlendi 3. N • 90 Porto Rikolu 
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3. Malgady vd. (1990) başanlı Porto Rikoluların bibliyogr.ıfilerinin okunmasını yetişken; "56 bayan, 
inceledi; ıedaviden soma psikolojik üzCJnUllerin h?davisindc fark bulunamadL % 44 erkek. 

Travmatlk olaylar Bllişsel Davranışçı anseı tacizden dolayı Etnik grup çocuklan için, °"'ilikle 1. Cohen vd. (2004) travma odaklı Bilişsel Davranışçı Terapideki çoculdann 1.289çocuk; yaşları 8 ile14 
Terapi(travma lravmatik problemlere zrnciJer araSJnda etJcillliği depresyon, davıarupal problemler, utanç ve taciz ilişkili durumlarda daha çok arasında odaklı), cinsel sahip çocuklaıa yönelik iyi g<>sıerilıniş güçlü deliller vardır. gelişme gllsıcrdigini buldu, bu gruplardaki ailelerde cıkili aile uygulamalannda, (.;oğunlukla zonci çocuklar) 
ıaciz için kurgulanmış müdahaleler. depresyon, taciz odaklı duNmlarda daha çok gelişme gösterdi. 



Analiz ve Sentez 1 0 1  

Kaynakça 
Cohen, J. A., Deblinger, E., Mannarino, A. P. ve Steer, R. A. (2004). A multisite, randomized cont­

rolled trial forchildren with sexual abuse-related PTSD symptoms. /oımıal of the Aınerican 
Acadeıny of Clıild aııd Adolesceııt Psyclıiatn;, 43(4), 393-402 

Costantino, G., Malgady, R. G. ve Rogler, L. H. (1986). Cuento therapy: a culturally sensitive moda­
lity for Puerto Rican children. /oıırnal of Coıısıılting & Clinical Psyclıology, 54, 639-45. 

Costantino, G., Malgady, R. G. ve Rogler, L. H. (1988). TEAMS (Tell-Me-A-Story) Manual. Los 
Angeles, CA: Westem Psychological Services. 

Ginsburg, G. S. ve Drake, K. L. (2002). School-based treatment for anxious African American ado­
lescents: a controlled pilot study. ]oıırnal of tlıe American Acadeıny of Clıild Adolescent Psyclıi­
atry, 41 (7), 768- 775. 

Malgady, R G., Rogler, L.H. ve Costantino, G. (1990). Hero/Heroine modeling for Puerto Rican 
adolescents: a preventive mental health intervention. ]oımıal of Consulting & Clinical Psyclıo­
logy, 58, 469- 474 

Rossellô, J. ve Bemal, G. (1999). The efficacy of cognitive-behavioral and interpersonal treatments for 
depression in Puerto Rican adolescents. ]ounıal of Consıılting & Cliııical Psı;clıologı;, 67, 734-745. 

Rossellô, J. ve Bemal, G. (2004). Randomized trial of CBT and IPT in individual and group format 
for depression in Puerto Rican adolescents. Manuscript under review. 

Santisteban, D. A., Coatsworth, J. D., Perez-Vidal, A., Kurtines, W. M. ve Schwartz, S. J. (2003). Ef­
fi.cacy of brief strategic family therapy in modifying Hispanic adolescent l;ıehııvior problems 
and substance use. /oıınıal of Faınily Psyc/ıologı;, 17(1), 121-33. 

Silverman, W. K., Kurtines, W. M:, Ginsburg, G. S., Weems, C. F., Lumpkin, P. W. ve Carmichael, 
D. H. (1999). Treating anxiety disorders in children with group cognitive-behavioral therapy: 
a randomized clinical trial. /oıırnal of Consıılting & Clinical Psyclıologı;, 67(6), 995-1003. 

Sfapocznik, J., Santisteban, D., Rio, A., Perez-Vidal, A., Santisteban, D. ve Kurtines, W. M .. (1989). 
Family effectiveness training: an intervention to prevent drug abuse and problem behaviors 
in Hispanic adolescents. Hispanic ]oıırnal of Belıavioral Sciences, 1 1, 4-27. 

MTA Cooperative Group. (1999). A 14-month randomized clinical trial of treatment strategies for 
attention-defidt/hyperactivity disorder. Arclıives of General Psyclıiatn;, 56, 1073-86. 

Treadwell, K. R. H., Flannery-Schroeder, E. C. ve Kendall, P. C. (1995) . Ethnicity and gend.'er in 
relation to adaptive functioning, diagnostic status, and treatment outcome in clıildren from 
an anxiety clinic. ]oıırnal of Aııxiety Disorder, 9, 373-84. 

Washington State Institute for Public Policy. www.wsipp.wa.gov. 

Yukarıda oluşturulan sentez tablosuna göre bulguların sentez edilmesi 
Örnek 7.5' de sunulmuştur: 

Örnek 7.5. Etnik gruplarda yaşayan çocuk ve gençlerin yaşadığı 
psikolojik rahatsızlıklar 

Bu çalışmada, etnik gruplar arasındaki uyumsuzluklar ve psikolojik rahatsızlıklar 
yönünden etnik gruplara sunulan tedaviler ayrınblanyla incelenmiştir. Etnik gruplar için 
tedaviler konusunda alanyazının yeni şekillenmeye başladığı açıkça ortadadır. Her ne ka­
dar yakın zamanda yapılan çalışmalar, çeşitli etnik gruplar için psikolojik rahatsızlıklar 
yönünden etkili tedavi yöntemlerin var olduğunu gösterse de, alanyazında var olan büyük 
boşluklar önemli sorulan cevapsız bırakmaktadır. Örneğin, etnik azınlıktaki çocukların 
depresyonu üzerinde Bilişsel Davraruşçık Terapinin etkilerini inceleyen bir araşbnna yok­
tur (Rossello ve Bemal, 1999). Diğer taraftan, farklı etnik gruplar için tasarlanmış bazı umut 
verici tedaviler bulunmaktadır. Geleneksel müdahaleler ile karşılaşbrıldığında, bu kültü­
rel yapıya adapte edilmiş tedavilerin göreceli etkileri büyük ölçüde bilinmemektedir (e.g., 
Silverman, 1999; Malgady, 1990; Ginsburg ve Drake, 2002). 
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Temel düzeyde, etnik topluluklar için özellikle tedavi yönünden daha çok ge­
liştirme ve araşbrma yapılması gerekmektedir. Çocuk ve gençler üzerinde yapılan 
Çalışmalar, ruhsal bozuklukla ilgili çalışmalara oranla, etnik gruplar için psikososyal 
müdahaleler açısından daha geniş düzeydedir (Constantino, 1986; Constantino, 1988). 
Özetle, her şeye rağmen etnik gruplarda bulunan çocuk ve gençlere ulaşımı kolay­
laşbracak ve tedavi kalitesini arbracak sosyal aidatlık, katılım ve tutma stratejileri ile 
beraber potansiyel, olumlu ve etkili sonuçları gösteren kültürel uyum süreçleriyle 
ilgili uygulamalar ümit vermektedir. 

Tanımlama 

Oluşturulan alanyazın incelemesinde, fikirlerin açık ve sistematik şekil­
de sunulması için kullanılan kelimelerin ve kavramların uygun şekilde kul­
lanılması önem taşımaktadır. Diğer taraftan, analiz edilen şeyin başka araş­
brmacılar tarafından nasıl kullanıldığını bilmek ve özellikle tanımlamalar 
arasındaki farklılıkları görmek gerekmektedir. Bundan dolayı, sağlıklı şekilde 
düşünmek ve ispatlanabilen deliller oluşturmak için bir delilde kavramların 
ve kelimelerin nasıl tanımlandığını ve bir tanıma dayanarak bir delilin nasıl 
geliştirilmeye çalışıldığını iyi şekilde göstermek gerekmektedir. Özellikle yan­
lış yorumlanabilecek ve farklı anlam taşıyacak tanımlamalardan, kelimelerin 
yanlış ve hatalı kullanımlarından kaçınmak oluşturulacak sentez ve deliller 
için önemli kriterlerden sayılmaktadır. 

Tanımlama, kullanılan terimin anlamı için belli bir sıhır oluşturma çaba­
sı olarak anlablabilir. Sunulan ortam içinde oluşturulan sınırların terim ya da 
kelime ile birebir ilişkisinin olması gerekmektedir. Diğer taraftan tanımlanacak 
şeyin özelliklerini sıralayarak tanımlama, örnekler vererek tanımlama gibi ta­
nımlama çeşitlerinin olduğunu unutmamak gerekir. Araşbrmacının yapacağı 
şey hangi tür tanımlama yöntemini kullanırsa kullanılan tanımlamanın açık, 
net ve gerekçeli olması gerekmektedir. Bölüm 6' da delil oluştururken kullanı­
labilecek yarultmacalar içinde tanımlarla ilgili yarultmacalara yer verilmişti. 

Karşılaşhrma 

Bilimsel araşhrmalarda sıkça kullanılan uygulamalardan birisi de, 
farklı yazarların ortaya koyduğu fikirler ve çalışmalar arasında karşılaşhr­
ma yapmakbr. Bu genellikle ana konuların tanımlanmasında kullanılan aynı 
noktalar, veri toplama yollarındaki ve bulguların yorumlanmasındaki ben­
zerlikler kontrol edilerek yapılır. Karşılaşbrma, özelikle aynı çalışma konusu 
üzerindeki oluşturulmuş farklı görüşleri ya da benzerlikleri belirlemek için 
yararlı bir yöntemdir. Çalışmalar arasında karşılaşhrma yapmak için kullanı­
lan bazı bileşenler vardır. Bu bileşenleri Şekill' de sunulmuştur. 
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Çalışmalarda bulunan tüın bileşenlerin birbiri ile karşılaşbnlabileceği fikri 
yanlıştır. Aynı türden olan bileşenler (yöntem seçimi, bulgular vb.) ancak birbir­
leriyle karşılaşbnlabilirler ve bu karşılaşb.rrna oluşturulan bir çerçeve etrafında 
yapılır. Diğer taraftan, bir çalışmada bulunan tüm bileşenlerin diğer çalışmada 
eş değerlerini arayarak karşılaştırma yapmaya çalışmak çoğu zaman geçerli de­
ğildir. Bir çalışmada bulunan bileşenler diğer çalışmalarda bulunmayabilir. Bun­
dan dolayı, karşılaştırma yaparken bileşenlerin seçimini iyi belirlemek önemlidir. 
Seçimi belirlerken izlenecek en iyi yöntemlerden biri yapılan seçimin açık, anla­
şılır ve gerekçeli olmasıdır. Örnek 7.6' da sunulan karşılaştırma yazarların farklı 
düşüncelerini yansıtmaktadır. Seçilen konu alanında yazarların hangi yönden 
farklı düşündükleri ve hangi yönlerden benzer düşünceleri paylaştıkları aynca 
bir tablo halinde sunulmuştur. Sunulan tablodan kullanılan karşılaştırma kriteri 
açık şekilde görülmektedir. Verilen örnekte, okuyucu, yazarların nasıl yorum­
landığını, seçilen karşılaştırma kriterinin neye göre belirlendiğini ve yazarların 
fikirleri arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları açık şekilde görmektedir. Aynca 
Örnek'7.6 da araştırmacının kullandığı tarumlarnayı gerekçeli olarak nasıl .açık­
ladığı görülmektedir. 

Örnek 7.6. Bilişsel esneklik ve iyi yapılandırılmamış alanlar 

Ocak (2006b) 

Bilgi alanlan karşılaştırma, analiz, sentez gibi eğer karmaşık görevlerin etkileşimini gösterirse "iyi 
yapılandırılmamış" alan olarak kabul edilirler (Papaterpos, Georgantis ve Papatheodorou, 2001). 
İyi yapılandırılmamış alanların "kötü organize edilmiş" alan ya da "öğrenmeye değmeyen" alan 
olarak algılanmaması gerektiğini açıkça belirtmek yararlı olacaktır. Aksine, iyi yapılandırılmamış 
alanlar doğrusal yapıyı izleyen daha basit öğrenme alanlarıyla karşılaştırıldığında öğrenmesi zor 
bilgi alanı olarak tanımlanabilir. 

Spiro, Feltovich, Jaconson ve Coıılson (1991) iyi yapılandırılmamış öğrenme alanlarının özellik­
lerini şu şekilde belirtmiştir: 

• Çok geniş uygıılamalı kavramsal yapıların devamlı olarak birbiriyle etkileşimi 

• Bu kavramsal yapıda bir çeşit düzensizlik vardır. Farklı durumlara bağlı olarak kullanılan mo­
del, durumlar arasında değişir. 
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Diğer taraftan, Spiro vd. (1991) basit ve iyi yapılandırılmış öğrenme alanlarının özelliklerini şu 
şekilde açı.klanuşbr: 

"Bilgi sunumu için tek bir kavramsal temel kullanmak (örneğin tema, şema, benzeşme, tek delil 
vb.) öğretimin ilk aşamasında bilgiyi çok basite indirgemek bilgi bileşenlerini bölümlere ayırmak 
bilginin sadece ezberlenmesine odaklanmak." (s.303) 

İyi yapılandırılmamış bilgi alanlan, temelinde bilginin geniş şekilde ele alınmasını, farklı öğrenme 
stratejilerini ve hatta bazı durumlarda algıyı gerektirmektedir. İyi yapılandınlmamış bilgi alan­
larının öğretiminde, öğretmen farklı öğretim yöntemlerinin ve öğretim stratejilerinin kullanılması 
gerektiğinin bir zorunluluk olduğunu bilmesi gerekir. Bu yönden, Spiro vd. (1991) birçok konu ala­
nının (matematik, bilgisayar, tarih vb.) iyi yapılandınlmamış alanlara örnek olduğunu savunmak­
tadır. Bu anlamda, öğrencilerin daha geniş tabanlı bir bilgi ve düşünce esnekliği içinde konudaki 
kavramları öğrenmesi gerekmektedir. Spiro vd. (199l)'nin iyi yapılandınlmamış alanlan yorum­
laması genel olarak muğlak ve karmaşık görülebilir. Spiro'ya göre herhangi bir konu alanının iyi 
yapılandırıl.ıruş ya da iyi yapılandınlmamış alan olarak öğretilmesi mümkündür. Örneğin mate­
matik öğretimi iyi yapılandırılmış bir alan olarak sunulmakta ve anlatılmaktadır. Ancak buradaki 
önemli nokta, matematik öğretiminin iyi yapılandırılmamış alan olarak ele alınması ve o şekilde 
anlatılmasının daha yararlı ve gerekli olduğudur. 

Bu noktada, özellikle tarih, matematik gibi bazı alanlar d�ünüldüğünde bilişsel esneklik kura­
mında tanımlar arasında bir belirsizlik olduğunu belirtmekte yarar vardır. Spiro vd. (1990) bi­
lişsel esnek kuramını genel olarak iyi yapılandınlmamış alanlardaki karmaşık bilgilerin özüm­
senmesi yönünden ele almaktadır. Benzer şekilde, Resnick (1988) iyi yapılandınlmamış alan 
ya da disiplin olarak matematiğe odaklanmakta ve bu konuya genel olarak öğretim yöntemi 
yönünden yaklaşmaktadır (doğrusal veya doğrusal olmayan yaklaşım). Diğer taraftan, Pa­
paterpos, Georgantis ve Papatheodorou (2001) ve Hong (1998) öğrenciye verilen görevleri 
(problemleri) iyi yapılandırıl.ıruş ya da iyi yapılandınlmamış görev olarak tanımlamakta ve iyi 
yapılandırılmamış görevlerin daha karmaşık çözümler içerdiğini belirtmektedirler (Tablo 1). 

Tablo l 
Araşbmıacılar tarafından kullanılan termilojoninin karşılaşbnlması 

Araşhrmacı 

Spiro vd. (1991) 

Resnick (1988) 

Papaterpos vd. (2001) 

Hong (1998) 

Kullanılan Terim 

karmaşık/ 
iyi yapılandınlmamış 

iyi yapılandınlmarnış/ 

doğrusal olmayan 

yaklaşım 

iyi 

yapılandırılmamış 

iyi yapılandmlmamış 

Kullanılan Alan 

alan 

disiplin/ 

öğretim yöntemi 

alan/görev 

problem/ görev 

Bu çalışma, matematiksel problemlerle ve problem çözme yöntemleri ile ilgilendiğinden ve matema­
tiksel problemler çoğunlukla kuralların ve formüllerin uygulanmasından ibaret olduğundan, kannaşık 

terimi iyi yapılandınlınamış, doğnısal olınaıJan, düzenli olınaı1an terimleri ile aynı anlamda kullanılmakta 
ve verilen problemin zorluk seviyesini ve karmaşıklığını ifade etmektedir. Bundan dolayı, karma­
şık terimi sadece bir tane çözüm yolu olmayan(birçok çözüm yolu kullanılabilir) ya da sadece kuralla­
rın ve formüllerin ezberlenmesi sonucunda çözülemeyen matematik problemlerine işaret etmektedir. 
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Daha dar anlamda, karmaşık görevler ve problemler farklı çözümler içerebilmekte; çözümlerin değer­
lendirilmesinde farklı kriterler uygulanabilmekte ve öğrencilerden yorumlama sürecinde problemler 
haklonda görüşlerini ve kişisel fikirlerini açı.klamalan istenmektedir (Hong, 1998). 

Bazı araşbrmaalar, iyi yapılandınlmamış problemleri insanların rutin günlük yaşamda karşılaşbğı 
problemler olarak tınımlamaktadırlar. Diğer bir deyişle, bu tür araşbrmaalar iyi yapılandınlmamış 
problemleri belli amacı belli olmayan ve eksik bilgi içeren problemler olarak tınımlamakta ve kullan­
maktadırlar. Bu çalışmada kullanılan tarum, günlük hayatta karşılaşılabilecek bu tür problemlerin ta­
rumından farklı anlamda kullanılmaktadır. Bunun yanında, bazı matematiksel problemler özellikle iyi 
yapılandırılmanuş olarak tanımlanmaktadır, çünkü bu çeşit problemler öğrencilerin alternatif çözüm 
yollan ve farklı sunuş teknikleri yapmasıru gerektirme ve çoğu durumda öğrenciler aşağıdaki dunınıları 
kullanmak wrunda kalmaktadırlar: 

Bilişsel beceriler (bilgi ezberleme yerine bilginin anlamlı bir şekilde uygulanması), 

Metabilişsel beceriler (çözümüne.ulaşmak için amaçların yenid� değerlendirilmesi ve uygulanan plan­
lann gözden geçirilmesi) 

İyi yapılandırılmamış problemleri çözerken delil oluşturma becerileri (başkalarım ikna etmek için çö­
züm yolunun doğruluğunu ispat etmek) 
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Bölüm 8 

PLANLAMA VE BİLGİ HARİTASI 

KONULAR 

Bilgi.haritasının tanımı 

Bilgi haritası türleri 

• Özellik haritası 

Ağaç yapısı görünümü 

İçerik haritası 

• Taksonomi haritası 

• Kavram haritası 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

1. Bilgi haritasının ne anlama geldiğini açıklayabilir. 

2. Bilgi haritasının türlerini ve özelliklerini açıklayabilir. 

3. Verilen bir konunun bilgi haritasını çıkarabilir. 

Bu bölümde, ele alınan konunun nasıl bilgi haritasının çıkarılacağı ve 
konuyla ilgili alanyazında bulunan fikirlerin nasıl planlanacağı üzerinde duru­
lacaktır. Bir araştırmaa olarak ortaya konan alanyazın incelemesinin amacı, ça­
lışmalarda belli bir amaca uygun olarak yapılan yöntemsel yaklaşımların ortaya 
çıkanimasını sağlamaktır. Bu süreç, . nyazında bulunan deneysel ya da deneysel 
olmayan çalışmalarda geliştirilmiş delillerdeki ana fikirlerin ve kavramların belli 
bir düzene göre ortaya çıkan1masından ibarettir. Bu işlem, alanyazın inceleme­
sinde kullanılan analiz aşamasının başka bir boyutu olarak düşünülebilir. Ana 

1 07 
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fikirler ve kavramlar düzenli olarak diğer fikirlerden ayıklanarak çalışılan konu, 
problem ya da olay üzerinde bir bilgi haritası oluşturulur. Bir konunun haritası­
nın çıkarılmasının esas amacı, yeterli derecede araşbrma tekniklerini ve yöntem­
sel yaklaşımları anlayarak seçilen konuda yeterli düzeyde bilgi sahibi olduğunu 
göstermektir. Bir konunun haritalanması ve bilgilerin planlanması, seçilen ko­
nudaki ilginin ve araşbrma düzeyinin hangi seviyede olduğunu, konuyla ilgili 
tarihsel gelişimin nasıl şekillendiğini, konuyla ilgili oluşturulan ana delillerin ana­
litik analizini ve yapılacak çalışmada kullanılacak sentez ve analiz için bilgilerin 
nasıl oluşturulduğunu göstermede oldukça faydalıdır. Bundan dolayı, konuyla 
ilgili bilgilerin haritalanması, analiz ve sentez işleminin daha sağlıklı yapılmasını 
ve seçilen konuda bilgilerin daha iyi bileşenlerine ayrılmasını ve konuyla ilgili bil­
gilerin bileşenler kullanılarak farklı şekillerde bir araya getirilmesini sağlar. Her 
araştırmacı, farklı araştırma stiline ve farklı araştırma alanında uzmanlığa sahip 
olduğundan, geliştirilen bilgi haritaları ister istemez farklı olacaktır. Ancak, daha 
sonraki süreçlerde yazarın kendisi tarafından ya da başka yazarlar tarafından ha­
zırlanan bilgi haritasının geliştirilebileceği unutulmamalıdır. 

Bilgi Haritası 

Araştırılan konuda hazırlanacak alanyazın incelemesinde kullanılacak bilgi 
miktarının fazlalığı ve çeşitliliği düşünüldüğünde, bu bilgilerin belli yöntemlere 
göre planlamasının ve organize edilmesinin gerekliliği kendiliğinden ortaya çık­
maktadır. Özellikle alanyazın incelemesi ile ilgili konunun bölümlere ve alt bö­
lümlere ayrılarak organize edilmesi, zaman içinde basılmış olan kitap, dergi vb. 
kaynaklarda bulunan fikirler ar&ında nasıl bir ilişki olduğunu daha çabuk ortaya 
çıkaracaktır. Bundan dolayı, bilgilerin planlanması, alanyazın incelemesinin ana­
liz aşamasında önemli bir bileşendir. Bilgilerin planlanması, konuyla ilgili fikirle­
rin değerlendirilmesinde ve sonraki aşamalarda fikirlerin tekrar kullanılmasında 
temel oluşturur. İkinci olarak, planlama yapmadan, konu ile ilgili büyük miktarda 
bilgilerin sistematik ve eleştirel olarak değerlendirilmesi ve kullanılması mümkün 
değildir. Konu ile ilgili fikirlerin haritalanması farklı şekilde yapılabilir ve bu fark­
Wık bilgi haritalarına yansıyacaktır. Buradaki önemli nokta, yazarın kullandığı bil­
gi haritasının oldukça açık ve anlaşılır olmasıdır. Seçilen konu alanında fikirlerin 
nasıl organize edildiğinin ve planlamasının nasıl yapıldığının açık ve net olmama­
sı direk olarak oluşturulacak alanyazın incelemesine yansıyacaktır. 

Bilgi Haritası Türleri 

Özellik Haritası 

Özellik haritaları, kullanılacak çalışmaların içeriğini sistematik ola­
rak veren ve hazırlanmış standart formatlara kaydeden bir yöntemdir. Bu 
yöntem, genel olarak alanyazııl'incelemesi için kullanılmasına karar verilmiş 
olan bir çalışmanın aşağıdaki özelliklerini belirlemek için kullanılır: 
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• Çalışma içinde ortaya konan delilin şematik yapısını ortaya koymak 
• Konu ile ilgili diğer çalışmalarda yapılmış benzerlikleri ve farklılık­

ları belirlemek 

Tablo 1' de çalışmaların özellik haritalarını çıkarmak iç4ı. kullanılan bir 
şablon görülmektedir. Şablondan anlaşılacağı gibi özellik haritalarında top­
lanan bilginin esas amacı kullanılan çalışmanın delil, görüş vb. temel nokta­
ları not etmek ve bu bilgileri sistematik olarak kayıt allına almakbr. 

Tablo 1. Özet bilgi Şablonu 

Yazar/Tarih Kuram/ Araştırma Deliller Ana Diğer önemli 
Dayanak Noktası sorusu alıntılar bilgiler 

Alanyazın incelemesi için oluşturulacak özellik haritası kendi içinde özgün 
yapıda istenildiği gibi tasarlanabilir. Ancak önemli olan nokta, hazırlanan özellik 
haritasının çalışmalardan gerekli olan bilgileri tam olarak yansıtması ve bunla­
rın yazılmış olmasıdır. Hazırlanan özellik haritaları isteğe bağlı olarak el ile kağıt 
üstünde ya da tamamen bilgisayar ortamı kullanılarak hazırlanabilir. Kullanıla­
cak çalışmaların çokluğu ve çeşitliliği düşünüldüğünde bilgisayar ortamında bir 
veri tabanı forrnatı hazırlamak ve buna göre özellik haritasını doldurmak, daha 
sonra çalışmalara ulaşmada ve istenildiğinde kullanmada kolaylık sağlayacaktır. 
Özellikle çalışmaların çok olduğu durumlarda bilgisayar veri tabanı forrnatlarını 
kullanmak esnek bir yapı sağlamaktadır. Bu esnek yapıda, daha sonraki aşama­
larda istenilen çalışmaya ulaşmakta kolay hale gelmektedir. Bilgisayar ortamında 
hazırlanan özellik tablolarında istenildiği kadar bilgi girişi yapmak ve anahtar ke­
limeler kullanılarak kayıt altına alınan çalışmalara hızlı şekilde ulaşmakta müm­
kündür. Buna göre, Tablo 2'de başka bir özellik tablosu verilmiştir. 

Tablo 2. Özellik haritası şablonu 

Yazar/Tarih Yazar/Tarih Yazar/Tarih 

Ana konu 

Tanımlar/ Kavramlar 

Kullarulan kuramsal yapı 

Deliller/ Veriler 

Sonuçlar 

Örnek 8.1' de yapılandırmacı öğrenme ortamıyla ilgili olarak Perkins(l 992) 
ve Spiro(1993) ile ilgili alanyazını analiz eden bir özellik haritası sunulmuştur. 
Bu özellik haritasında, Perkins ile Spiro arasında nasıl bir ilişki olduğu ve hangi 
yönlerden iki yazarın birbirinden ayrıldığı oluşturulan özellik haritası ile görül­
mektedir. 
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Yazar / 
Tarih 

Perkins 
(1992) 

Spiro 
(1993) 

Sorular ! ilgi alanlan Kullanılan 
Materyal 

-Bilgi-işleme sürecine katkı -Bilgi ban-
sağlayan teknolojilerin eği- kası 

-

timsel alanda pratik yönden -Üç boyutlu 
sağladığı. katkılar neler materyaller 
olmuştur? -Laptop vb. 
-Yapılandırmacı perspektif teknolojik 
tam olarak neler sunmak- aletler 
tadır? -Sim!ilasyon 
-Teknoloji ile yapılandırma- ve benzeşim 
alığın bir araya getirilmesiy- programları 
le tam olarak ne hedeflen- -z.eki 
mektedir? öğretim 

sistemleri 

-Yapılandırmacı öğretimde, -Hipermetin 
gerçek dünya bağlanbsı ve sistemleri 
iyi yapılandırılmamış alan -Spiro, 
kavramları hangi yörılerden Coulsoıı, 
önerrılidir? Feltovich ve 
-İyi yapılandınlmaıruş alan- Anderson 
!arın karakteristik özellikleri (1988) 
nelerdir? -Hipermetin 
-Yapılandırmacı öğrenme ile yapılan 
ortamlarında, bilginin farklı diğer çalış-
şekilde sunumunun sağlan- ınalar. 
ması ve basit düzey bilgiden 
karmaşık düzey bilgiye 
geçmek hangi yörılerden 
önerrılidir? 

-

-
o 

1 Deliller (görüşler) Analiz/ Ana 
kavramlar alıntılar o 

3 
-Öğrenme hatırlama, anlama ve bilgi ve -Bir öğrenme orta- An-
becerilerin aktif şekilde kullanılmasından nurun 5 bileşeni derson 
meydana gelir. -z.engi.n öğrenme (1983) 
-Bilgi işleme teknolojileri, ulaşılan bilginin ortamlan Boy er 
miktarını ve çeşitliliğini arbnnaktadır. -Yapılandırmacı (1983) 
-Öğretimsel süreçler içinde kullarulabile- ortamlar ae-
cek 5 çeşit teknolojiden yararlanılabilir. - Bilgi-işleme ment 
Bilgi bankası, modeller, 3 boyutlu araç- teknolojilerinin (1982) 
gereçler vb. teknolojilerin kul1anılması kullanımı Rwnel-
anlamlı öğrenmeyi ve durwna dayalı -Farklı öğretim hart 
öğrenmeyi sağlamaktadır. stratejileri (1989) 
"Sağlanan bilginin ötesinde" yaklaşımın- -Farklı ölçme ve White 
dan çok "bilgi vermeksizin yaklaşımı" değerlendirme (1984) 
öğrenerıleri daha çok güdülemekte ve stratejileri 
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-Öğretim sistemlerinin birçoğunda basite -öğretim tasarımı Au-
indirgemeden dolayı bir eksiklik vardır. ve öğrenme su bel 
-öğretimin etkili şekilde sağlanması farklı ortamının karma- (1%8) 
modellerin bir arada kullarulmasıyla ş�ğı. Barthes 
sağlanabilir. -iyi yapılandınl- (1967) 
-öğretilen konu alanında karmaşık ve marnış alarılarda Bere-
iyi yapılandırılrnamış bilgi öğrenci ile yüksek seviyeli iter 
önceden taruştınlmalıdır. bilginin özümsen- (1985) 
-Öğretimini doğrusal şekilde sağlanması mesi. Merrill 
alanda bulunan karmaşık ve yüksek -İyi yapılandınl- (1983) 
dilzey bilginin öğrenilmesini engellemek- marnış bilgilerin Brown 
tedir. yapısı ve yüksek (1989) 
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-Öğretilen alanda farklı ve karmaşık seviyeli bilgilerin 
örneklerin sıklıklar kullanılması bilişsel öğrenilmesindeki 
esnekliği sağlamaktadır. sıkıntılar. 
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Örnek 8.1' de sunulan özellik haritasında kullanılan bilgiler, yapılan araşbr­
mayı etkilediği düşünülen varsayırnlann ortaya daha iyi çıkarılması adına farklı 
bir formatta düzenlenebilir. Şekil 1, şekilsel bir format sunarak Perkins ve Spi­
ro tarafından ortaya konan delillerin, yapılandınnaa öğrenme ortamları içinde 
nasıl ele alınması gerektiğini göstermektedir. Şekil 1' de sunulan özellik haritası 
yapılandırmacı öğrenme ortamları düşünüldüğünde Perkins ve Spiro'nun or­
taya koyduğu fikirlerin bilginin anlamlı şekilde öğrenilmesi açısından birbiriyle 
ilişkilendirmektedir. Şekil 1' de özellik haritası Perkins'in öne sürdüğü beş çeşit 
teknoloji kullanımıru ve Spiro'nun ortaya koyduğu iyi yapılandırılmamış ve kar­
maşık bilgilerin öğretilmesini, yapılandınnaa öğrenme ortamında farklı öğretim 
yöntemi açısından ilişkilendirmiştir. Buna göre, oluşturulan harita Perkins ve 
Spiro'nun ortaya koyduğu delillerin anlamlı öğrenmenin gerçekleşmesi için ge­
rekli bileşenler olduğunu göstermektedir. 

Özellik haritalarında ele alınan fikirlerin eğer mümkünse doğrusal şekilde 
gösterimi mümkündür. Şekil 2: de yapılandırrnaa öğrenme ortamlarında yer alan 
delillerin ve varsayımların doğrusal bir şekilde sunumu görülmektedir. Şekil 2, 
bir özellik haritasını kullanarak farklı bir özellik haritasının oluşturulabileceği­
ni de göstermektedir. Şekil 2, yapılandınnaa öğrenme ortamlarının özelliklerini 
doğrusal bir şekilde okuyucuya sunmaktadır. Bu doğrusal ilişkiler tablosu içinde 
Perkins ve Spiro'nun ortaya koyduğu delilleri ve varsayımları görmek mümkün­
dür. Ortaya konulmaya çalışılan ana delil, yapılandırmacı öğrenme ortamları, 
öğrenciye daha çok anlamlı öğrenme sağlamakta ve çoklu öğrenme stratejileri bu 
ortamlarda daha sık görülmektedir. Hazırlanan bilgi haritalarının, sadece defil 
sunumunu gösteren haritalar olduğunu ve amaca uygun olarak farklı şekillerde 
hazırlanabileceğini unutmamak gerekir. 

1 Yapılandırmacı öğrenme ortamları 1 
'f 

Anlamlı bir öğrenmenin gerçekleşmesi için bilginin öğrenci tarafın- ı 
dan yapılandırılması gerektiğini savunur. 

Perkins (1992) Teknoloji kullanmu: Spiro (1993) 
- Bilgi bankası Yüksek seviyeli bilgiye ulaşma: 
- Üç boyutlı materyaller - Bilginin çoklu gösterimi 

- Laptop vb. teknoloji< aletler - Çoklu durum örnekleri 

- Simülasyon ve benzeşim programlan - Alanın karmaşıklığını önceden taıuma 
- Zeki öğretim sistemleri - Kavramsal ilişkiler belirleme 

... ' - Kablıktan esnekliğe bilginin yapılandınlması 
' 

Öğretim yöntemleri: � ' ' ' 
- Çoklu ortam ve hiper ortam tasanmlan ' ' ' ' ' ' 
- İşbirlikçi öğrenme 

' ' ' . ' ' 
- Probleme dayalı ve durumlu öğrenme 

' ' ' ' ' 
- Öğretim yönetim sistemleri ve çevrimiçi öğrenme 

Şekil 1. İlişkileri gösteren özellik haritası 
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Yapılandırmacı öğrenme ortamları 

Yapılandırmacı öğrenme ortamlarının öğrenme amaçları şunları içerir: 

Eleştirel düşünce 
Bilginin anlaşılması ve kullanılması 

Öz düzenleme 
Anlamlı yansıma 

Yapılandırmacı öğrenme ortamlarında öğretim durumları şunlardır: 

Karmaşık ve ilişkili öğrenme ortamları 
Sosyal etkileşim ve iletişim 

Çoklu öğrenme yöntemleri ve çoklu yaklaşımlar 
Öğrenmede kişisel sorumluluk ve aidatlık 
Bilgi yapılandrrmasında kişisel farkındalık 

Yapılandırmacı öğrenme ortamlarında öğretim yöntemleri şunlardır: 

Hiper metin, hiper ortam ve çoklu ortamlar 
işbirlikçi öğrenme ve aktif öğrenme 

Amaca uygun senaryolar ve problem temelli öğrenme 
Açık yazılım ve çevrimiçi öğretim yönetim sistemleri 

Şekil 2. Doğrusal ilişkileri gösteren özellik haritası 

Ağaç Yapısı Görünümü 

Alanyazı incelemesi yapılırken bazı yazarların genel konularda Çalış­
ma yaptığı görülürken, bazı yazarlarında konu ile ilgili seçilen özel prob­
lemlere ve sorunlara baktığı görülecektir. Bu gibi durumlarda, çalışılan ko­
nuyu ağaç yapısı görünümü kullanarak göstermek daha mantıklı olacaktır. 
Ağaç yapısı görünümünün amacı, ana konu ile ilgili yardımcı konuların 
ve konu ile ilişkili farklı araştırma sorularının neler olduğunu göster­
mektir. Diğer bir değişle, ağaç yapısı görünümü, seçilen konuda çalışma­
ların nasıl dallandığını gösterir. Bu çeşit dallanmalar, yapılan çalışmanın 
konunun neresinde olduğunu göstermekle kalmayıp, diğer taraftan seçilen 
araştırma probleminin ne kadar detaylı olduğunu belirtir. Şekil 3' de bilgi­
sayar oyunlarıyla ile ilgili bir ağaç yapısı dallanması görülmektedir. Buna 
göre, bilgisayar oyunlarının çocuklar üzerindeki etkisi genel konu olarak 
ele alınmış ve konuyla ilgili alt konular ve kavramlar gösterilmiştir. Dikkat 
edileceği gibi ağaç dallanmasında sadece konular gösterilmekte, konuyla 
ilgili çalışma yapmış yazarların ismi yer almamaktadır. 
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Şekil 3. Bilgisayar oywtlanyla ilgili ağaç yapısı görünümü 

1 1 3 

Ağaç yapısı görünümünde, genel olarak izlenen yöntem, genelden 
özele doğru konuların sıralanmasıdır. Buna göre, ağacın en altında genel ko­
nular ve kavramlar bulunur ve bu genel kavramlar daha sonra kendi içinde 
daha özel konulara ayrılırlar. Diğer taraftan, ağaç yapısı görünümünün araş­
tırma yapılan konuda özet bilgi sunduğu söylemekte yerinde olacaktır. 

içerik Haritası 

Bir konunun içeriği hiyerarşik bir yapıda aşamalı olarak düzenlenebilir. 
Bu düzenlemeye göre, konunun içeriği yukarıdan aşağıya doğru olmak üzere 
sıralanmaktadır. Konunun kavramsal bileşenleri ile başlanarak içerik hari­
tasında kavramlar bölümlere ve bölümlerde daha küçük aşamalara ayrılır. 
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Bu bölme işlemi, tüm konuyu doğrusal bir şekilde sunma imkanı vererek ko­
nunun planının çıkarılmasına olanak sağlar. Bu şekilde hazırlanan içerik hari­
taları yazılacak alanyazın incelemesi için konuyu önemli bileşenlere ayırarak 
seçilen konuda hangi alanların öne-mli olduğunu ve çalışılması gerektiğini gös­
terir. Şekil 4' de e-öğrenme modeli ile ilgili bir içerik haritası çıkarılmıştır. 

Bu haritaya göre, e-öğrenme kendi arasında sınıflandırılarak, her bir 
sınıfın içerdiği önemli özellikler ve birbiri arasındaki ilişki, seçilen anahtar 
kelimelerle birbirine bağlanmıştır. 
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Şekil 4. E - öğrenme içerik haritası 
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Taksonomi Haritası 

İçerik haritaları ile yakın şekilde ilişkili olan ve çoğu zaman ayrışhrıcı 
haritalar olarak adlandırılan taksonomi haritaları farklı şeylerin genel bir 
sınıf altında nasıl toplanabileceğini gösteren haritalardır. Taksonomi ha­
ritaları aynı zamanda genel sınıf içine konulan bileşenlerin birbirinden nasıl 
ayrıldığını gösterir. Şekil 5' de sunulan taksonomi haritası sosyal medya ile il­
gili bir taksonomi sunmaktadır. Bu örnekte, sosyal medya genel sınıf içinde 
bölümlere ayrılmıştır. 

Resimler 

Flickr 

Ses Video 

ı 
Odeo 
Podcast 

Yotube 

Vodpod 

Sosyal Medya 

Bloglar Wikis 

ı 
Çevrimiçi 

Ofis 
Ağ 

Wordpress 
Blogger 

Typepad 

Google Docs 
Zoho 
Basecamp 

Writewith 
Bubbl.us 

Wikipedia 
Wetpaint 
pbwiki 

Wikispaces 

Facebook 
Myspace 

Ning 
Linkedln 

, 
Şekil 5. Sosyal medya ile ilgili bir taksonomi 

Kavram Haritası 

Teknolojiler 

ı 
RSS 
AJAX 

SOAP 

Kavram haritası, genel olarak konu ile ilgili kavramlar ve süreçler ara­
sında nasıl bir ilişki olduğunu göstermek için kullanılır. Kavram haritası konu 
ile ilgili fikirler ve uygulamalar arasındaki ilişkileri göstermek yönünden oldukça 
faydalıdır. Şekil 6' da nicel araştırma tekniğini anlatan bir kavram haritası sunul­
muştur. Buna göre, v�rilen haritada farklı kavramların birbiriyle ilişkilendirilmesi 
yapılırken nasıl farklı yolların kullanıldığı ve bazı linklere nasıl vurgu yapıldığı 
açıkça görülmektedir. Bunun yanında, kavram haritalar�, sebep sonuç ilişkilerini 
göstermek ya da bir konunun kavramsal yapılandırmasını oluşturmak için kul­
lanılabilirler. 
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Veri toplama 
teknikleri 

.. Govcniılilik 
...... Geçerlilik. 

Etikııcl konulıar 

Veri analizi 

Tarih 
.---�······"' Anıı ddiller 

Konusal 
altyapı 

Alanyazm incelemesi 

Alanyazın analizi 

Veri Yönetimi 

Şekil 6. Nicel araşbrmayı anlatan kavram haritası 

Örnek 8.2' de farklı şekillerde kullanılan bilgi haritalarım içeren bir konu 
yer almaktadır. Öğrenme nesneleri ile taksonomi konusu arasındaki ilişkiyi in­
celeyen örnek kullandığı bilgi haritaları yönünden önem taşımaktadır. Konunun 
daha iyi anlaşılması açısından bilgi haritaları gerekli yerlerde kullarulıruşbr. 

--a 

Örnek 8.2. Öğrenme nesneleri ve taksonomiler 

Harman ve Koohang (2007) 
Taksonomi, hiyerarşik yapıda verilerin kategorize edilmesi ya da sınıflandırılması için kul­
lanılan bir yöntemdir. Taksonomi, ağaç görünümü şekline benzeyen bir yapıya sahiptir ve 
köklerden ve her biri bir bilgi küıneciğini gösteren dallardan oluşur. Bilgi teknolojisi bağla­
mında taksonomi genel olarak hiyerarşik yapıda bilgi kümelerinin sınıflandırılması olarak 
algılanmaktadır ve bu algılama bilgi parçalan arasındaki ilişkiye göre değişiklik gösterir (Da­
conta vd., 2003). 
Taksonominin arkasındaki mantık, oluşturulan taksonomide köke doğru yaklaştıkça bilgi 
kümelerinin daha genel bir özellik taşıdığı ve yapraklara doğru gidildikçe bilgi kümelerinin 
daha ö�l ve kısıtlayıcı durum aldıklarıdır. Bu ilişkiyi daha değişik bir şekilde söylemek gere­
kirse taksonomide oluşturulan her linkin yönüne göre her bir link için aile-çocuk benzetmesi 
oluşturulabilir. Aile-çocuk benzetmesi bir alt sınıflandırmayı ya da oluşturulan bir üst sınıf­
landırmayı göstermektedir. Örneğin, üniversite bir organizasyonun alt sınıflandırmasıdır ve 
organizasyon üniversitenin üst sınıflandırmasıdır. Benzer olarak, taksonomi ontolojinin alt 
sınıflandırmasıdır ve ontoloji taksonominin üst sınıflandırmasıdır. Birçok durumda, bu ilişki 
altsınıf ya da üst sınıf olarak tarif edilmektedir. 
Öğrenme nesnesi konusunda, iki tane taksonomiden bahsetmekte yarar vardır. Bunlardan bir 
tanesi, konu taksonomisi olarak adlandırılan ve öğrenme nesnesinin konusuna bağlı olarak 
öğrenme nesnesinin habrlanmasını büyük oranda geliştiren taksonomidir. İkinci olarak, bir 
öğrenme nesnesinin yapısının sunulması kendi içinde özel ve spesifik bir taksonomi gerekti­
rir (öğrenme nesnesi içerik modeli). Bu iki taksonomiyi şu şekilde açıklamaya çalışalım: 
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Konu Taksonomisi 
Öğrenme nesneleri metadalanrun hazırlanması, kullanıcı açısından öğrenme nesnelerine 
ulaşımı oldukça kolay hale getirmektedir. Eğitim alarunda ideal olan şey, kullanılan tilin 
öğrenme nesnelerine gerektiğinde ulaşımı hızlı şekilde sağlayacak ve aranan konuyla iliş­
kisi olmayan öğrenme nesnelerini ayıklayacak bir eğitimsel bilgi sisteminin oluşturulma­
sıdır. Bu özelliğin sağlanması büyük oranda öğrenme nesnesi metadatası hazırlanması ve 
sorgulama sisteminin (geri hamlama sistemi) geliştirilmesine bağlıdır. Öz.ellikle öğrenme 
nesnesinin içeriğini anlatan anlamla ilgili bir öğrenme nesnesi metadatanın hazırlanması 
kolay bir iş değildir. Bu konuya açıklık getirmek adına öğrenme nesnelerinin içeriği ve ya­
pılan sorgulamaların gösterilmesi adına iki farklı yaklaşım arasındaki farkları göstermek 
yararlı olacakbr. Bu yaklaşımlar tüm metin indeksleme ve anahtar kelime çıkarmadır. 

Tüm metin indeksleme 

Kullanılan dokümandaki içerik anahtar kelimelerle.temsil edilir ve bu anahtar kelimeler 
kullanılan dokümarun içerisinden çıkarılır. Bunun yanında kullanılacak dokümandaki 
zarflar, sıfatlar, fiiller çıkarılarak geriye kalan tüm kelimelerin anahtar kelime olarak da 
kullanılması mümkündür. Bu şekilde bir yaklaşım tüm metin indeksleme yapılarak dokü­
manın temsil edilmesidir. 
örneğin, tüm metin indekslemenin öğrenme nesnesi tanımana uygulandığını varsaya­
lım. Buna göre öğrenme nesnesinin tanımı anahtar kelimelerinin kümesi olacakbr. Eğer 
"www'' ye odaklanmış bir öğrenme nesnesiyle ilgilenen kullanıcı, eğer arama motorunda 
"www'' yazarsa, dokümanda anahtar kelimeye eklenmiş ve "www'' içeren tilin öğrenme 
nesneleri karşımıza çıkacakbr. Ancak, bu yöntemm sonuçlarının çok verimli olacağında ıs­
rar ebnek yanlış bir yaklaşım olacakbr. Çünkü, arama sonuçları "world wide web" içeren 
hiçbir öğrenme nesnesini bulmayacakbr. Diğer taraftan, kullanılan dokümanda kısaltma 
yapmadan "world wide web" cümlesini kullanan birçok yerde göz ardı edilmiş olacakbr. 
Sonuçta aranan öğrenme nesnesi ile birebir ilişkili birçok bilginin kaçırılma ihtimali çok 
yüksek oranda olacakbr. 
Anahtar Kelime Çıkarma 

Tüm metin indeksleme yaklaşımında aranan şeyle ilişkili birçok bilginin atlanmasının se­
bebi sorgulama ve dokümanın açıklanması için kullanılan anahtar kelimelerin belli stan­
darda göre hazırlanmamasıdır. Ancak birçok alanda belli standartlara göre hazırlanmış 
anlamlı ve özel metadata ontolojilerinin kullanıldığını belirtmekte fayda vardır. Diğer ta­
raftan bu ontolojiler belirli konuları açıklayan taksonomik terimlerden oluşmaktadır. ör­
nek olarak Şekil 1' de bir öğrenme nesnesi ontolojisi sunulmaktadır. 

. Konu j 
� . 1 . . .. r-· - -L-

j Pror:raml�na 

(- L ; :· .1 ı 
l XML � i \t'dlantiktAnl.am ( 

�-�--i 
L� lW O••·•·ı•� : 

_____ ......... � ı....__� 

Şekil 1. Öğrenme nesneleriyle ilgili bir ontoloji 
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Şekil 1'de sunulan ontolojinin kullanıldığım ve bir kullanıcının "www" ya odaklanan 
öğrenme nesnelerine ilgi duyduğunu varsayalım. Buna göre kullanıcı, "www" ile iliş­
kisi olduğunu düşündüğü "world wide web", "XML-şema", "anlam içeren web", 
"semantik web" vb. anahtar kelimeleri hiyerarşik haritadan seçerek sorgulama sis­
temine girer. Aynı zamanda kullanıcı sonuçların daha iyi çıkması adına kullanıldığı 
anahtar kelimelerin arasında "ve", "veya" vb. birleştirici/ ayırıcı operatörleri istediği 
gibi kullanır. Sorgulama sistemi kullanılan bir ya da birden fazla anahtar kelimeye 
göre öğrenme nesnelerini sonuç olarak sunar. Sonuçta, ilişkili öğrenme nesnelerinin 
parçalarının ve sistemden çağrılmış öğrenme nesnelerinin parçalarının tüm metin in­
dekslemeye göre daha iyi sonuç vereceği açık ve kesindir. 
Öğrenme nesnesi içerik modeli 
Öğrenme nesnesi metadatası, bir öğrenme nesnesinin boyutsal özelliğini tek başına 
açıklayan bir belirleyici değildir. Temel olarak bir öğrenme nesnesi metinsel bilgi içe­
rebileceği gibi, bir paragraf, konu, bölüm, kısım, ders, resim ya da video olabilir. Kü­
çük boyutlu ve kendi kendine işleyerek başka bileşenlere ihtiyaç duymayan öğrenme 
nesneleri tekrar kullanılabilirlik açısından daha çok şansa sahiptirler. Diğer taraftan 
öğrenme nesnelerinin miktarı artarken, öğrenme nesnelerini oluşturma karmaşıklığı 
arbnaktadır. 
Öğrenme nesnesi içerik modelleri öğrenme nesnelerinin tekrar kullanılabilirliğini ar­
brmak için kullanılırlar. Öğrenme nesnesi içerik modelleri öğrenme nesnelerinin bi­
leşenlerini belirlemek için kullanılan taksonomiler olarak düşünülebilirler. Örneğin, 
Duval veHodgins (2003) şu seviyeleri içeren bir öğrenme nesnesi taksonomisi geliştir­
miştir: ham medya elemanları, bilgi nesneleri, öğrenme nesneleri ve küme nesneleri. 
Ham medya elemanları cümleler, paragraflar, resim, animasyon vb. gibi en küçük 
üniteyi temsil ederler. Bununla beraber, bilgi nesneleri ham medya elemanlarının bir 
araya gelmesiyle oluşan kümelerdir. Bilgi nesnelerinin bir araya gelmesi öğrenme 
nesnelerini oluşturur. Küme nesneleri ise öğrenme nesnelerinin bir araya gelmesiyle 
oluşan dersler ya da konulardır. Ek olarak, küme nesneleri derslerin, müfredat ya da 
programların oluşturulması için daha fazla miktarda bir araya getirilebilirler. Şekil 
3' de bir öğrenme nesnesi içerik modeli gösterilmektedir. 

Bilgi nesneleri 

elem anlan 

·. Koleksiyonlar : 
l·,,,,,.,,,,.,,,:l'.".:'."."''"'"' ·; 

Küme nesneleri :� Küme nesneleri ;· 

Bilgi nesneleri 

Program, 
müfredat vb. 

Dersler, bölümler 

vb. 

Öğrenme nesneleri, 
destekleyen nesneler 
vb. 

Metin, gösteriler, sunular 

Cümleler, paragraflar, animasyonlar vb. 

Şekil 3. Bir öğrenme nesnesi içerik modeli 
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SCORM İçerik Kümesi Modeli 

SCORM (SCORM, 2005), öğrenme nesnelerinin farklı platformlarda çalışmasuu, tekrar kul­
lanılabilirliğini ve kontrol edilebilirliğini garanti altına almayı ve SCORM kullanarak farklı 
sistemlerin birbirini daha iyi anlamasını sağlayan detaylı uygulama referans modeli olarak 
tanımlanabilir. SCORM İçerik Kümesi modeli şu seviyeleri içeren bir taksonomidir: Aset­
ler (varlıklar), paylaşılabilir içerik nesneleri (PİN) ve içerik kümeleri. Örneğin, yazı, resim­
ler, ses vb. web içeriklerinde ve İnternet tarayıcılarında çalışabilen verilerdir. Paylaşılabilir 
İçerik Nesneleri bir ya da birden fazla varlığın bir araya gelmesinden oluşan kümelerdir. 
Tekrar kullanılabilirlik özelliğini arttırmak için Paylaşılabilir İçerik Nesneleri kendi öğrenme 
orta1lllarından bağımsız olmalıdırlar. Böylece öğrenme nesneleri farklı öğrenme amaçlanıu 
karşılamak için farklı öğrenme deneyimlerinde kullanılabilirler. İçerik kümesi ders ya da 
bölüm gibi birleşik bir ünite içinde öğrenme kaynaklarını toplamak amaa için oluşturulan 
yapılardır. Şekil 4' de SCORM İçerik Kümesi modelinin yapısı görülmektedir. 

Paylaşılabilir 

içerik 

Nesneleri 

Paylaşılabilir 

içerik 

Nesneleri 

Şekil 4. SCORM İçerik Kümesi Modeli yapısı 

CUBER sistemde kullanılan Öğrenme nesnesi içerik modeli 
CUBER (Poyry ve Puustjarvi, 2003) sistemde kullanılan taksonomideki seviyeler prog­
ram, paket, ders ve materyal şeklindedir. Bu bileşenler birbirini şu şekilde içerebilirler: 
Materyal kendi başına özellikleri olan bir bileşendir. Ders, materyalleri içerebilir. Paket, 
dersleri ve diğer paketleri içerebilir. Program, paketleri ve kursları içerir, ancak diğer 
programları da içerebilir. Örneğin, bir lisans programı yüksek lisans programında bu­
lunabilir. Tüm öğrenme nesneleri (ders ya da ders paketi) kendilerine iliştirilmiş meta­
datalara sahiptir. Tüm bu metadata alanlan ve kendilerine ait veri türleri ayn bir me­
tadata sınıflandırması içinde tarurnlanmaktadırlar. Şekil 5 CUBER sistemde tanımlanan 
bir öğrenme nesnesi içerik modelini göstermektedir. 

Şekil 5. CUBER sistemde öğrenme nesnesi içerik modeli 
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Bölüm 9 

ALANYAZIN İNCELEMESİNİN YAZILMASI 

KONULAR 

• Öneri sunma 

• Eleştirel yazı 

• Akademik yazıda kurallar 

• Yazma sürecinde karşılaşılabilecek problemler 

• Alanyazın incelemesini yazma süreci 

• Amacın belirlenmesi 

• Sistematik yazım için model kullanma 

• Tümevarım ve tümdengelim yazım yöntemi 

• İlk taslağın yazımı 

• Giriş bölümünü yazma 

• Son taslağın yazımı 

BÖLÜM KAZANIMLARI 

1 .  Bu bölümü başarıyla bitiren bir öğrenci; 

2. Bir araşhrma önerisinde bulunması gereken özellikleri açıkla-
yabilir. 

3. Eleştirel yazının önemini ve özelliklerini açıklayabilir. 

4. Yazma sürecinde karşılaşılabilecek problemleri anlatabilir. 

5. Yazma sürecinin aşamalarını açıklayabilir. 

12 1  



1 22 Bilimsel Araştırmalarda Alanyazın İncelemesi Nedir? Nasıl Yapılır? 

Akademik bir çalışma olarak alanyazın incelemesinin, anlaşılır, man­
tıksal bir yapıya dayandırılmış ve gerekli çalışmaların yeterli derecede ince­
lenip gerekli beceri ve özelliklerin elde edilmiş olduğunu göstermesi gerekir. 
Alanyza incelemesi yazılırken· yazarın dikkat etmesi gereken en önemli nok­
ta, yapılan çalışmaru,n akademik yazı stillerine uygun, kendi içinde özgün 
ve başkalarını ikna ediyor olmasıdır. Bir bütün olarak alanyazı incelemesi, 

• 
basılmış ya da basılmamış konuyla ilgili tüm çalışmaların yeteri derecede 
incelendiğini ve analiz edildiğini okuyucuya sunmak zorundadır. Diğer bir 
değişle, ortaya konan alanyazı incelemesi konu ile ilgili ana konuları, kuram­
ları, kuramcıları ve yöntemsel yaklaşımları belirlemiş, anlamış ve eleştirel 
şekilde değerlendirmiş olmalıdır. Tüm bu sayılan nedenlerden dolayı, alan­
yazın incelemesini düzyazı şeklinde düşünmek hatalı olacaktır. Tam aksine 
alanyazın incelemesi kendi yapısı içinde farklı bölümlere ayrılmış ve her bir 
bölüm kendi içinde farklı şeylerle ilgilenmektedir. Yazarın karşılaşabileceği 
en büyük zorluk farklı bölümler arasında fikirleri sistematik olarak sunma 
becerisini ortaya koymak, araştırma için seçilen konu ile ilgili fikirlerin bi­
rinden diğerine geçerken okuyucuya gerekli olan rehberliği yapabilmektir. 
Bunu sağlamanın yolu, alanyazın incelemesinin iyi şekilde planlanması ve 
bu plana göre yazımın yapılmasıdır. Bu bölümün amacı, alanyazı incelemesi 
yazılırken ne tür hazırlık yapılması gerektiği üzerinde düşünmek ve buna 
göre aşağıdaki sorulara yanıt aramaktır: 

• Alanyazın incelemesinin yazımına nasıl başlanmalıdır? 
• Eleştiri ile anlatılmak istenen nedir ve eleştirel yazıda ölçülü nasıl 

davranılır? 
• Alanyazın incelemesinin yazımı için hangi aşamalar kullanılır? 

Önceki bölümlerde, alanyazın incelemesi yapmanın nedenleri, alanya­
zın incelemesi yaparken bilgilerin nasıl organize edileceği ve çıkarılacağı ile 
ilgili yöntemler ve bunların işleyişi ve farklı fikirlerin bir araya getirilerek 
nasıl sentez yapılması gerektiği üzerinde durmuştuk. Alanyazın inceleme­
sinin amacı, büyük oranda yapılacak araştırmanın türüne ve amacına göre 
farklılık gösterecektir. Özellikle, bir önceki bölümlerde üzerinde durulan 
farklı araştırma türlerinde yapılan alanyazın incelemeleri farkhlık göstere­
bilir. Ancak buradaki ortak nokta, alanyazın incelemesinde, konu ile ilgili 
güncel kavramların, kuramların ve verilerin açık ve tutarlı şekilde analizi­
ni yapmak ve konu ile ilgili bilgileri organize etmek ve ilişkilendirmektir. 
Alanyazın incelemesinin yazımı ile ilgili bazı teknik yönlere bakmadan önce, 
alanyazın incelemesinin amaçlarından biri olan bir akademik araşhrma için 
öneri sunmanın planlanması ve organize edilmesi ile ilgili bilgileri sunmak 
faydalı olacaktır. 



Alanyazın İncelemesinin Yazılması 123 

Öneri Sunma 

Alanyazın incelemesinin yazılmasının en büyük nedenlerinden biri ya­
pılacak araşbrma ile ilgili bir öneri sunmakbr. Diğer bir değişle, alanyazın in­
celemesi, yapılacak araşbrma için bir gerekçe sunmalı ve araşb.rmanın neden 
yapıldığını mantıklı şekilde açıklamalıdır. Bunun yanında, araşbrma önerisi için 
yapılacak alanyazın incelemesi seçilen konu alarurun iyi şekilde tarandığıru ve 
tarihsel gelişiminin anlaşıldığını göstermelidir. Tarihsel gelişim, konu ile ilgili 
diğer araşbrmacıların yaptığı tarumlamaların ve varsayımların analiz edilerek 
yapılacak çalışmanın diğer çalışmalardan hangi yönlerden farklı olduğunu or­
taya koymakbr. Özellikle araşbrma önerilerinde, seçilen konunun nasıl tanım­
landığını, nasıl geliştiğini ve konu ile ilgili yapılan çalışmaların hangi eğilimde 
olduğunu göstermek tamamen alanyazın incelemesinin nasıl yapılandırıldığı ile 
birebir ilişkilidir. Konu tarihinin kronolojik bir yapı şeklinde verilmesi yerine, 
önceki bölümlerde bahsedildiği gibi sentezlenerek verilmesi alanyazın incele­
mesinde uygulanacak en doğru yaklaşımdır. Bunun yanında, öneri sunumunda 
alanyazın incelemesi akademik yazının formatına göre yazılmalıdır. 

Araşbrma önerisi için yazılan alanyazın incelemesinde, yazar oluştura­
cağı asıl çalışma için bir alt yapı oluşturmakta ve çalışmanın amacını ortaya ko­
yarak özgün bir yaklaşım sergilemeye çalışmaktadır. Bir araştırma önerisinde, 
alanyazın incelemesinden oluşturulan bir delili desteklemesi ve bunun içinde 
önceden yapılmış çalışmalardan yeterli düzeyde yararlanmış olması beklenir. 

Buna göre oluşturulan bir araştuma önerisindeki alanyazın incele­
mesinde aşağıdaki özelliklerin bulunması beklenir: 

• Çalışılan alanda önderlik yapmış kişileri, kavramları, tanımları, ku­
ramları belirleyerek alanda önceden yapılmış çalışmaları incelemek 

• Önceki çalışmalarda ele alınan problemlere nasıl yaklaşıldığını ve 
hangi yöntemsel varsayımlar kullanıldığını belirlemek 

Diğer araştırmacıların kendi çalışmalarında önemli gördükleri ve 
üzerinde durdukları konuları belirlemek ve tanımlamak 

• Çalışılan alanda önceki çalışmalarda bulunan eksikliklerin tanımla­
masını yapmak 

• Seçilen araştırma problemine araştırma önerisinde bir çözüm getir­
meye çalışmak 

Araştırma önerisinin ortaya koyabileceği özgünlüğü ve yeniliği 
açıklamak 

Araştırma önerisine gelebilecek muhtemel itirazları ve soruları ce­
vaplayabilmek 
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Araştırma önerisi verirken dikkat edilecek bir başka nokta ise öne­
rinin konu alanını anlayacak kadar çalışmaları incelemiş olması ve önceki 
çalışmalara dayanarak yeterli delilleri ve görüşleri ortaya koyabilmesidir. 
Bunun sağlamanın yolu, oluşturulacak alanyazın incelemesinde analizin 
iyi şekilde yapılmasıdır. Araştırma önerisi verirken yapılacak çalışmaların 
analizinde, önceki çalışmalarda kullanılan kavramlar ve fikirler arasındaki 
ilişkiler belirlenerek alternatiflerini ortaya çıkarmaya çalışmak, doğru bir 
yaklaşım olacaktır. 

Araştırma önerisinden beklenen, yazarın bir konu hakkında ilgi 
uyandırması ve yapılacak çalışmanın alana bir katkısı olacağını ve seçilen 
araştırma probleminin kendi içinde özgün olacağını kanıtlayabilmesidir. 
Bu süreç yapılacak araştırmanın türüne göre farklılık kazanabilir. Örneğin, 
yazar farklı bir alanda kullanılan yöntemsel bir yaklaşımın kendi çalışması 
içinde kullanılmasıyla ilgili bir delil geliştirmiş olabilir. Bu durumda yazar, 
sunduğu öneride bir araştırmaya dayanacak bir yöntemsel yaklaşımın kulla­
nışlılığını ve faydasını göstermek zorunda kalacaktır. 

ARAŞTIRMA ÖNERİSİ 

Şekil 1. Araşbrma önerisinden beklenenler 

Farklı olarak başka bir yazar çalışmasında pratik bir problemin çözüm 
yollarıyla ilgili denemelere ilgi duymuş olabilir. Bu durumda yazar, verile­
cek öneride problemin çözümüyle ilgili ön denemelerin başarısını belirleyen 
faktörler üzerinde durmak zorunda kalacaktır. Bu örnekler dışında birçok 
araştırma türü ve yönteıni olacağı akıldan çıkarılmamalıdır. Buradaki önemli 
nokta, yazarın vereceği öneride konunun tarihsel gelişimini sunmak zorun­
da olduğu ve ele alınan problemin neden çalışılması gerektiğinin sebeplerle 
açıklanması zorunluluğudur. Konunun tarihsel gelişimi ile yapılacak çalış­
manın alandaki yeri ve geçerliliği tam olarak algılanabilir. 
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Örnek 9.1' de sunulan bir araştırma önerisi, konunun belirlenmesi ve 
gerekliliğinin ortaya konması adına oluşturulmuş bir alanyazın incelemesi­
ni içermektedir. Verilen örnekte araşhrılan konunun nasıl yapılandırıldığı, 
alanyazına dayanarak çalışmanın nasıl tanımlandığı ve özgünlüğünün nasıl 
ortaya konulduğu kolayca görülmektedir. Verilen örnek dikkatlice okundu­
ğunda aşağıdaki bileşenlerin yazar tarafından nasıl oluşturulduğu ve çalış­
manın gerekçesini koyma adına nasıl yapılandırıldığı görülecektir: 

1. Seçilen araştırma probleminin gerekçesi ve özgünlüğü için alanya­
zının yapılandırılması 

2. Araştırmanın gerekçesini ortaya koymak için alanyazının akıcı ve 
kolay okunur şekilde sunulması 

3. Alanyazının başında okuyucuya kısa bir giriş vererek konuya ilgi­
nin çekilmesi 

4. Çalışılan konuda diğer araştırmacıların ne tür çalışmalar yapıldığı­
nın sistematik olarak sunulması ve konu alanındaki problemli ve 
kuşkulu yerlerin okuyucuya bildirilmesi 

5. Önceki çalışmalarda yapılan hataların sunulması 

6. Yapılan çalışmanın nasıl bir alternatif oluşturduğunun gösterilmesi 
ve böyle bir çalışmaya neden ihtiyaç duyulduğunun açıklanması 

Örnek 9.1. İyi yapılandırılmamış alanlarda grafik hesap makinesi 

Ocak (2006b) 
Giriş 
Grafik hesap makineleri ilk olarak entegre şekilde bilgisayara 
benzeyen grafik yazılınıları görüntüsü ile 1986 yılında Casio 
şirketi tarafından yapılmıştır (Waits ve Demana, 2000). Grafik 
hesap makineleri piyasaya ilk çıkbğında, ilk verilen tepki 
bilgisayara göre çok ucuz alınası, elle taşınabilmesi ve görün­
tü ekranından dolayı kullanışlı olmasıydı (Anderson, Bloom, 
Mueller ve Pedler, 1999). illusal Matematik Öğretmenleri Kon­
seyi (NCTM) grafik hesap makinesinin sağladığı bu avantajları 
görerek son yıllarda matematiğin öğretilmesinde ve öğrenil­
mesinde grafik hesap makinelerinin kullanınuru sağlama adı­
na çok önemli kararlar aldı. NCTM, 1986 yılında yayınladığı 
yıllık raporunda öğretmenlerden, yöneticilerden ve ölçme ve 
değerlendirme işi yapan uzmanlardan matematik eğitiminin 
tüm seviyelerinde grafik hesap makinesini entegre etmelerini 
isteyerek, sınıf içi aktiviteler, ödev ve değerlendirme dahil ol­
mak üzere uygun matematik aktivitelerinde grafik hesap maki­
nesinin kullanılabileceğini bildirdi. 

NCTM(1989) Okul Matematiği için Müfredat ve Değerlendirme 
Sıandartlanna uygun olarak bu tavsiyesini yenileyerek grafik he­
sap makinesinin matematiğin öğretilmesinde ve test edilmesinde 
grafik hesap makinesinin tamamıyla entegre edilmesi gerektiğini 

Yorum 
Konunun tarihsel gelişimi alınb­
larla okuyucuya sunularak giriş 
yapılmakta ve konuya olan ilgi 

çekilmektedir. Konunun tarihsel 
gelişimini belirtmek adına ilgili 
yerler kalın olarak belirlilmiştir. 
Seçilen konunun tarihsel gelişi­
mine verilen alınblardan destek-
lemelerle devam edilmektedir. 
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belirterek, tüm öğrencilerin grafik hesap makinelerine erişi­
minin sağlanmasıru istedi. Daha yakın zamanlarda, NCTM 
(1998), Hesap Makineleri ve Gençliğin Eğitirni'nde yayınladığı 
bildiride grafik hesap makinelerinin öğrencilerin matematik­
sel anlayış ve uygulamayı değerlendirmek üzere tasarlandığı 
üzerinde durarak, yapılan uygulamaların öğrencilerin grafik 
hesap makinesine ulaşımım ve kullanımım sağlaması gerek­
tiğini belirtti. NCTM (2000), yayınladığı Okul Matematiği 
Standartları ve İlkeleri'nde tüm matematik sınıflarında grafik 
hesap makinesinin uygun olarak kullanılmasıru savunmaya 
devam etti. 

Çalışma 

1993 yılında, Üniversite Giriş Kurulu yapılan Gelişmiş Matema­
tik Yerleştirme Testi için grafik hesap makinelerinin kullarumına 
izin verdi (Forster ve Mueller, 2002). Günümüzde grafik hesap 
makineleri matematik sınıflannda kapsamlı ve kalıa etki yapa­
cak potansiyele sahip araçlar olarak görülmektedir. Her ne ka­
dar birçok matematik sınıfı okullarda grafik hesap makinesini 
kullanmaya başlasa da, yapılan bu değişimlerin doğası ve etkisi 
tam olarak denenmemiş ve kayıt altına alınmamıştır (All<llateeb 
ve Wampler, 2002). 
Her ne kadar yapılan araşbimalar grafik hesap makinelerinin 
matematik sınıflannda öğrenmeyi artıracağını gösterse de, tam 
olarak birkaç çalışma sınıf ortamında grafik hesap makinesinin 
oynadığı role değinmiştir. Aynca, grafik hesap makineleri ile ilgi­
li yapılan çalışmalar çoğunlukla deneysel ve yarı deneysel olarak 
yapılmış ve tasarlanmış ve bu tür çalışmalar kağıt kalem kullanı­
larak yapılan yaklaşımlardan farklı olmayan ve sadece belirlen­
miş öğretimsel hedeflerin başanlmasında etkili olup olmayacağı 
sorusuna odaklaruıuştır (Doerr ve Zangor, 2000). Diğer bir de­
yişle, çalışmalar matematik anlayışı için gerekli olan kavramlara 
odaklanmak adına çok az zaman harcamışlardır. Resnick (1988) 
matematiksel fikirlerin öğrencilerin kendi deneyimlerinin mer­
kez parçası olması gerektiğini savunarak, öğretmenlerin mate­
matiği iyi yapılandınlmamış alan olarak öğretmeleri gerektiğini 
belirtmiştir. Bu şekilde, arzulanan becerilerin bazıları geleneksel 
öğretimin istediği zamandan çok daha kısa bir zamanda kazan­
dırılabilir (Heid, 1992). 

Grafik hesap makineleri üzerinde yapılan araştırmalar görsel 
teknolojilerin grafiksel sunumların anlaşılması ve öğrencilerin 
grafik becerilerinin geliştirilmesinde çok özel bir rol oynadı­
ğında birleşmektedir. Grafik hesap makineleri el ile çizilen 
grafiklere oranla çok fazla avantaj sunmaktadır. Aynca, gra­
fiklerin dinamik dönüşümlerine izin vererek ayru soruya iliş­
kili yaklaşımları da destekler (Hennessy vd., 2001). (VERİ) 
Ancak, grafik hesap makinesinin sorular karmaşık ve iyi ya­
pılandırılmamış şekilde sunulduğunda öğrencilerin matema­
tik anlayışının nasıl arttırdığı tam olarak belli değildir ve bu 
konuda çok az çalışma yapılmışhr. (İDDİA) 

Yorum 
Konu alanında problemli ve 
kuşkulu yerler okuyucuya 

sunularak delil ortaya konulma­
ya çalışılıruştır. İlgili yerlerde 

delil oluşturmada yöntem 1 ve 
yöntem 2' den yararlanıldığı 

görülmektedir. 

Ortaya konan delil, sınıf ortamın­
da grafik hesap makinelerinin 
oynadığı rol tam olarak ortaya 

konmamıştır. 

Çalışmanın araştırma odağı oku­
yucuya sunulmaktadır. 
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Çalışma 

Kuramsal Çerçeve 

Her ne kadar araşbrma sonuçları grafik hesap makinelerinin 
kullanımını teşvik etse de, grafik hesap makineleri ile ilgili 
bazı çalışmalar, öğrencilerin grafik anlayışlarının (Doerr ve 
Zangor, 2000; Beckmann, Senk, ve Thompson, 1999; Malcolm 
ve Lyn, 1999) oldukça sınırlı olduğunu göstermiştir. (GE­
REKÇE)Öğrenciler çoğunlukla grafik ve modelleme ile ilgili 
sorunlar yaşamakta ve çok sayıda öğrenci grafikleri kullana­
rak bilgi almayı ya da bilgi yorumlamayı yapamamaktadır. 
Aynca, öğrenciler çeşitli yanlış grafik bilgilerine sahip olup, 
grafikler arasında bağlantı yaparken zorluklar yaşamakta­
dırlar (Kwon, 2002).(DESTEKLEME) 

Özellikle, Spiro vd. (1991), öğretim sistemlerinin gerçek 
dünya bağlanhsı ve iyi yapılandırılmamış alan içerdiğinde, 
öğrencilerin yetersizliğinin daha açık şekilde görüldüğünü 
savunmuştur. Spiro vd. (1991) bir yapılandırmacı öğrenme 
(bilişsel esneklik kuramı) kuramı sunarak, öğrencilerin bilgi­
yi farklı şekillerde ve sunumlarda ulaşma ihtiyaa olduğunu 
belirtmiştir. Çünkü farklı sunumlar, yaklaşımlar ve bağlam­
sal amaçlar yardımıyla öğrenciler karmaşık ve iyi yapılandı­
rılmamış bilgi içeren alanları manbklı şekilde özümseyebi­
lirler. Hesap makineleri yardımıyla öğrenciler fonksiyonları 
grafik, sayısal ve sembolik ile temsil edebi.li.İ:. Böylece hesap 
makineleri bu alanda eğitim desteği sağlayabilir. Kavramsal 
ve anlamsal zorlukların üstesinden gelmek amacı ile, grafik 
hesap makineleri öğrencilere yarar sağlayabilir. Kwon (2002) 
grafik hesap makinelerinin, karmaşık grafik konularında 
öğrencilere anlama ve manbklı düşünme desteği verdiğini 
göstermiştir. 

İyi yapılandırılmamış alanlarda kullanılan grafiklerin an­
laşılmasında öğrencilerin ne düşündükleri ve bu bağlamda 
grafik hesap makinelerinin hangi yönlerden yardımcı oldu­
ğunun tam olarak araştırılması gerekmektedir. Her ne ka­
dar matematik genellikle iyi yapılandırılmış bir alan olarak 
kabul edilse de, iyi yapılandırılmış bir yaklaşım öğrencile­
rin bilgiyi yeni durumlara ve örneklere göre uygulaması ve 
yorumlaması için yeterli değildir. Özellikle aynı konunun 
daha ileri seviyede ve karmaşık bilgisiyle karşılaşıldığında, 
bu gereksinim kendini daha iyi göstermektedir. Bilişsel 
esneklik kuramına göre, iyi yapılandırılmış alanlarda konu­
nun kav�atılması için yapılan aşırı derecede basitleştirme, 
öğretime yönelik yapısal yaklaşımlarda bilgi kaybına sebep 
olmakta ve yeni ve benzer durumlarda arasında bilgi aktarı­
mı sağlamasında da başarısız olmaktadır (Spiro vd., 1991). 
Spiro vd. (1990) öğrencilerin yeni ve benzer alanlara bilgi 
aktarabilmesini sağlamak ve aşırı derecede konunun basit­
leştirilmesinde kaçınmak için bilginin farklı şekilde ve farklı 
amaçlar ile sunulmasını savunmuştur. 

Yorum 
Çalışmanın dayandığı kuramsal 

çerçeve alıntılarla sunularak 
yapılan çalışmayla ilgisi ortaya 

konmaktadır. 

Araştırma odağı verilen alıntılar­
la desteklenmektedir. Çalışma­
nın dayanak noktası ve ortaya 

koymaya çalıştığı şey alıntılarla 
desteklenerek okuyucuya sunul-

maktadır. 

Önceki çalışmalarda var olan 
eksiklikler okuyucuya sunulmak­

tadır. 
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Çalışma 
Özet 

Bu çalışmanın amaa, iyi yapılandınlmanuş alan içinde üniversi­
te öğrencilerinin grafiksel konulan anlamalannda, grafik hesap 
makinesinin gösterdiği etkileri incelemektir. Bu anlamda, çalış­
manın önerdiği vaısayım, grafiksel konularla çalışan öğrencilere 
esneklik sağlaması adına grafik hesap makinesi kullanmanın fay­
dalı bir araç olduğudur. Grafik çizmek içip. kullarulabilecek birçok 
farklı teknolojilerinin olduğu ve birçoğunun hesap makinelerine 
göre daha kullarulabilir olduğu bir gerçektir. Bu çalışmada hesap 
makinesi kullanmurun önemli sebepleri: grafik hesap makineleri 
taşınabilir, kullanımı kolay ve öğrencilere hızlı geribildirim ver­
mekte ve hızlı ve kolay grafik çizmektedir. Aynı zamanda, grafik 
hesap makineleri karmaşık aritmetik hesaplama: yapma ve kar­
maşık fonksiyonların grafiklerini çok hızlı şekilde çizme kabiliye­
tine sahiptir. Maliyet yönünden grafik hesap makinesinin daha 
uygun olması kullanım seçimi için diğer sebeplerden birisidir. 
Bu çalışma üniversite öğrencilerinin grafik hesap makinelerine 
karşı gösterdiği tutumu, grafik hesap makinesinin kullanmuna 
olan yatkınlığı. ve matematiksel problem çözmenin farklı yön­
lerini ele almaktı. ve bilişsel esneklik kuramının bakış açısından 
sonuçlan yorumlamayı hedeflemektedir. 
Çalışma, farklı grafiksel problemler arasındaki bilgi transferine, 
farklı ve benzer grafiksel problemlerin karşılaştınlması, grafiksel 
kavramların karmaşıklığı. ve öğrencilerin basit düzeydeki fonksi­
yonların grafiklerini göz ardı ederek karmaşık fonksiyonlan ve 
grafiklerini grafik hesap makinesi kullanarak anlamasıyla ilgili 
olarak bilişsel esnekli kuramının ilkelerine dayanmaktadır. 
Özellikle grafik hesap makinesinin yoğun olarak kullanıldığı. ve 
öğrencilerin geleneksel kağıt kalem yöntemleri kullanarak çözü­
lemeyen ya da tam olarak çözüm yolu bulanamayan karmaşık 
fonksiyonların grcµikleri için hesap makinesiyle etkileşime geçtiği 
durumlarda grafik hesap makinesinin hangi yönlerden anlama­
yı artbrdığı. araşhrmaya değer bir konudur. 

Kaynakça 

Yorum 

Çalışmanın gerekçesi, özgünlü­
ğü, amacı ve hangi yönlerden 

farklı olduğu ve neden araştırıl­
ması gerektiği ayrınblı şekilde 

açıklanmıştır. 

Araştırma problemi ortaya kon­
maktadır. 

Araştırmanın önemi ve gerekçesi 
ortaya konmaktadır. 
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Eleştirel Yazı 

Alanyazın incelemesinin uygun akademik kriterler içinde yazılması 
bazı özelliklerin yerine getirilmesi ile birebir ilişkilidir. Bu özelliklerin ba­
şında eleştirel yazı gelmektedir. Önceki konularda bahsi geçen çalışmaların 
analizi, fikirlerin organize edilmesi ve argümanların anlaşılıp belirlenmesi 
aşamasından sonra oluşturulacak akademik yazı ister deneysel olsun ister 
kuramsal olsun eleştirel bir yöntem izlemelidir. Etkili bir eleştirel yazının 
ana noktalarını şu şekilde sıralamak yazara yazma aşamasında rehberlik 
edecektir: 

Bir durumu onaylayarak ya da karşı çıkarak, ya da ele alınan zayıf 
ya da güçlü yönlerin tüm değerlendirmesini yaparak kullanışlılığı­
nı test etmek. 
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• Yazarın kendisinden çok çalışmada fikirlere, kuramlara ve delillere 
odaklanmaya çalışmak. Dikkatli, düşünülmüş ve gerekçeleri sunul­
muş değerlendirme yapmak. 

• Oluşturulan delilleri ve fikirleri önceki çalışmalara dayandırmak, 
oluşturulmuş delilleri kullanarak yeni sentez oluşturmak, yeni fi­
kirlerin oluşumunda devamlı olarak eski fikirlerden yararlanmak. 

• Çalışmalarda kullanılmış olan yanıltmacaları, farazi bilgileri, eksik­
likleri tespit ederek delillerin geçerliliğini sorgulamak. 

• Var olan bir yaklaşımın ya da görüşün yararlı olacağını delillerle or­
taya koyarak, diğer görüşlerin reddedilmesi gerektiğini savunmak. 

• Başkaları tarafından yapılan eleştirilerdeki eksikleri tespit ederek, 
yapılacak özgün çalışmanın yararlığını ortaya koymak 

Oluşturulan akademik yazılarda başkalarının çalışmalarını değerlen­
dirirken ya da eleştirel yazı içinde kullanırken çalışmaya ve özellikle yaza­
rına gereken saygı ve itibar mutlaka gösterilmelidir. Başkalarının da sizin 
çalışmalarınızı kullanacakları ve sizin de bu akademik saygıyı isteyeceğiniz 
akıldan çıkarılmamalıdır. Bundan dolayı, eleştirel yazılarda oldukça açık ve 
net olmalı, ele alınan çalışmalar adil şekilde değerlendirilmelidir. Oluşturu­
lan delillerin ve görüşlerin hatırına başkalarının yaptığı çalışmalara haksızlık 
yapılmamalı, gereken akademik özen ve gerekli standartlar içinde çalışmalar 
ele alınmalıdır. 

Eleştirel yazıdan istenen şey, ele alınan fikirlerin, delillerin ya da olay­
ların hangi yönlerden eksik ya da kusurlu olduğunun sebepleri ile beraber 
sunulması ve ortaya konan delillerin detaylı olarak açıklanabilmesidir. Diğer 
bir değişle, ele alınan çalışmadaki ana delilleri tamamen göz ardı ederek, di­
ğer fikirlerin çalışmadan seçilerek değerlendirmeye tabi tutulması çalışma­
nın tam olarak anlaşılmadığı ve analiz edilmediği anlamına gelir. Bununla 
beraber, eleştirel yazı içinde çalışmalar kullanılarak çok iddialı cümlelerden 
ve fikirlerden mümkün olduğunca kaçınmalı, yazı boyunca çalışmaların 
sistematik olarak değerlendirildiği, analiz edildiği ve bunlarında belirlenen 
yapı içinde akademik yazıya aktarıldığı izlenimi verilmelidir. Çalışmalara 
dayanmayan ve yazarın kendi görüşünü belirten yazılar, sadece yapılan ana­
lizin ne kadar geçersiz olduğunu gösterecektir. 

Akademik Yazıda Kurallar 

Alanyazın incelemesi yapılırken kullanılan çalışmalarda başkalarının 
fikirlerini, kavramları ve ortaya koydukları kuramları kullandığımız gerçe­
ğini unutmamız gerekmektedir. Bundan dolayı, başkalarının çalışmalarını 
kullanırken adil, yasal ve dengeli davranılması gerekmektedir. Bu süreç, kul­
lanılan çalışmaların eksiksiz ve doğru olarak alıntısının verilmesini ve Telif 
Hakları Kanunu ile Fikri Mülkiyet Haklarına kesinlikle uyulmasını içermek-
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tedir. Özellikle akademik çalışmaların değerine ve standartlarına zarar vere­
bilecek bazı durumları kısada olsa vermek faydalı olacaktır: 

a. Saptırma: Başkalarının yaptığı çalışmaları yanlış sunmak ve tanıtmak 

b. Uydurma: Gerçek ve var olmayan şeyleri gerçekmiş gibi sunmak ve 
kullanmak 

c. Aldatmaca: Doğru alınhları kullanmamak 

d. Ayrıcalık yapma: Birebir yapılan çalışmayla ilişkisi olmamasına 
rağmen bildik ve tanıdık araştırmacıların yaptığı çalışmaları kulla­
narak alınhlamak 

e. Eser hırsızlığı/intihal (aşırma): Bilerek ve isteyerek bir başkasının 
yaphğı çalışmayı kendisi üretmiş gibi almak ve kullanmak 

Yazma Sürecinde Karşılaşılabilecek Problemler 

Akademik bir çalışma olarak alanyazın incelemesinin yazılması sıra­
sında karşılaşılabilecek birçok problem ve sorun olabilir. Ancak önemli olan 
nokta, karşılaşılabilecek bu problemlerin farkında olmak ve gerektiği şekilde 
önlemlerini alabilmektir. Analiz, sentez vb. gerekli tüm aşamalar tamam­
lansa da, yazma aşaması sırasında çıkabilecek problemlerin farkında olmak, 
yazarı daha motive edici ve yaptığı çalışmaya odaklayıcı bir unsur olarak 
görülebilir. Özellikle akademik yazı ile deneyimi az olan genç araşhrmacıla­
rın zorlandığı noktalar yazma işleminin zamana ve daha çok çalışmaya bağ­
lı olduğudur. Bu sebeple, alanyazın incelemesi yazarken karşılaşılabilecek 
problemler ve bunların sebepleri ve çözüm yolları Tablo 3' de sunulmuştur. 

Tablo 3. Yazım aşamasında karşılaşılabilecek problemler ve muhtemel çözüm yollan 

Problem Muhtemel sebep Çözüm yolu 

Yetersiz zaman Akademik çalışmaları yan-zamanlı Zaman yönetimini öğrenme. 
yürütmek. Yapılan işin önemli ve gerekli olduğu-
Yaşamın getirdiği diğer sorumlu- nu kavrama. 
luk ve şartlar Yazma işlemini hayabn bir parçası 

haline getirme. 

Akademik stile Akademik stil ve kurallardaki Farklı stil ve kuralları okuma. 
olan yabanalık deneyim eksikliği. Farklı durumlarda farklı kuralları anla-

Sadece yapılan iş ya da çalışılan maya ve kullarımaya çalışma ve bunu 
yerdeki kurallara olan alışkanlık. gelenek haline getirme 

Uzun yazılara Konuşmaya ve dinlemeye olan Okuma ve yazma alışkanlığı edinme. 
olan yabanalık merak ve alışkanlık. Küçük parçalar yazarak işe başlama. 

Günlük hayatta yazıyı çok az iş Yazım işlemini küçük parçalara bölerek 
için kullarıma, özellikle başkalarını iş yükünü bölümlere ayırma. 
ikna etme ve ortaya delil koyma 
için. Bundan dolayı yazım kuralla-
n ve gramere olan uzaklık. 
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Alanyazın İncelemesini Yazma Süreci 

Oluşturulacak alanyazın incelemesi için başlangıç aşamasında bir 
plan oluşturmak ve bu plana göre hareket etmek alanyazın incelemesinin 
diğer aşamalarında ve yazma aşamasında problemleri daha aza indirecek 
ve gösterilen çabadan en yüksek düzeyde verim alınmasını sağlayacak­
tır. Oluşturulacak plan, çalışmanın genel şablonunu ortaya çıkarma ve 
bu şablon üzerinde istenilen değişikliklerin daha kolay yapılması adına 
önemli bir süreçtir. Özellikle kullanılacak olan fikirlerin birleştirilmesi ve 
sentezlenmesi aşamasında bir plana göre hareket etmek oldukça faydalı­
dır. Yazımın ilk aşamasında planlama yapma, fikirlerin sistematik olarak 
kullanılmasına olanak tanıyıp, fikirler arasında nasıl bir ilişki olduğunu 
daha kolay gösterecektir. Bunun yanında devamlı bir plan çerçevesinde 
yazma işlemini yürütmek, zaman içinde yazarı daha sistematik hale geti­
recek, yazma sürecinden ve yazma aşamasından neler beklendiğinin gö­
rülmesini daha kolay gösterecektir. Yazma işlemi için kullanılabilecek bir 
plan Şekil 1' de gösterilmiştir. 

Alanyazın incelemesinin 
amaçlarını yazma 

Ana noktaları, elde edilen 
sonuçları ve delilleri 

özetleme 

Planlama 

Ön yazım: alanyazın 
incelemesinin 

yapılandırılması 

İlk taslağın yazılması 

Son taslağın yazılması 

Delil için uygun bir yapı 
kullanma 

Yazımı bölümlere ayırma 

Her bir bölümle ilgili 
delilleri sunma ve kendi 

bölümüne yerleştirme 

Şekil 1. Alanyazın incelemesinin yazımı için oluşturulacak plan 

Alanyazın incelemesinin yazımının planlanması tamamlandıktan son­
ra yapılacak iş ilk taslağın yazımının yapılmasıdır. Bu süreç, çalışmanın ama­
cının ne olduğunu, alanyazın incelemesinin amacını ve oluşturulacak deliller 
için uygun bir yapının hazırlanmasını içermektedir. 
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Amacın belirlenmesi 

Alanyazın incelemesinin neyi hedeflediği ve neyi başarmak için yapıl­
dığı açık ve net olarak belirtilmelidir. Alan yazın incelemesinin amacı açık, 
net ve kesin cümlelerle yazılmalıdır. Amaç uzunluk olarak oldukça kısa tu­
tulmalı, birbiriyle çelişen ifadeler kesinlikle yazılmamalıdır. Alanyazın ince­
lemesinin amacı, giriş bölümünde mutlaka belirtilmeli ve bu amaca uygun 
olarak alanyazın incelemesinin gerisi yapılandırılmalıdır. Bundan dolayı, 
amaç ya da amaçlar alanyazın incelemesinin temel dayanak noktasını oluş­
turmaktadır. Alanyazın incelemesinin içeriği, yazılan amaca uygun olmalı, 
amacı birebir karşılamalı ve amaçla birebir ilişkili olmayan çalışmalar ve içe­
rik alanayazın incelemesinde bulunmamalıdır. 

Örnek 9.2. Amacın belirlenmesi 1 

Amaç 1: Bu alanyazın incelemesinin amacı, hangi programların aile yaşamını başa­
rılı şekilde devam ettirdiğini bulmakbr. 

Amaç 2: Bu alanyazın incelemesinin amacı, çocukların aile yaşamından uzaklaşma­
sına engel olan aile koruma programlarının yararını ve görevini irdelemektir. 

Amaç 2, amaç 1' e göre daha iyi yapılandırılmışhr, çünkü amaç 2 incele­
necek programların ismini vererek kapsamı ve sınırları daha iyi belirtmiştir. 
İkinci olarak, amaç 2, aile korumayı, çocukların aileden uzaklaşmasını önle­
mek şeklinde tanımlayarak daha anlaşılır bir cümle kullanmışhr. 

Örnek 9.3. Amacın belirlenmesi 2 

Amaç 1: Bu alanyazın incelemesinin amacı, iş bırakma sebeplerinin ne olduğu in­
celemektir. 

Amaç 2: Bu alanayazın incelemesinin amacı, iş memnuniyeti ile iş bırakma arasında 
öğretmenler ve yöneticiler açısından ne tür ilişkiler olduğunu incelemektir. 

Amaç 2, amaç 1' e göre daha iyi yazılmıştır, çünkü "ne sebep olduğu" cüm­
lesi amaç 1' de ucu açık ve çalışılması çok geniş ve güç bir alan oluştururken amaç 
2' de iş incelenecek alan öğretmenler ve eğitim alanındaki yöneticilere indirgene­
rek daha dar kapsamda tutulmuştur. 

Bilgilerin Sistematik Yazım Yöntemleri 

Alanyazın incelemesi için oluşturulacak delillerin yazılması için üç 
farklı model kullanılabilir. Araşhrma sonucunda görüşler ve deliller karar­
laşhrıldıktan sonra bu modellere göre alanyazın incelemesinin yazımına 
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geçilebilir. Tablo 4'de sunulan modellerden hangisi kullanılırsa kullanılsın 
oluşturulacak çalışmanın yazımında aşağıdaki bileşenler okuyucuya mut­
laka sunulmalı ve alanyazın incelemesinin ilk taslağında bu bileşenler yer 
almalıdır: 

• Araştırılacak problemin sunulması 
• Sunulan problemin çözümü için bir öneri getirilmesi 
• Getirilen önerinin uygulanması sonucunda sağlayacağı faydaların 

incelenmesi 
• Sunulan öneriye gelebilecek itirazların ve karşı görüşlerin sunulma­

sı ve çürütülmesi 

+ + + 
-
-

Şekil 2. Sistematik yazımın bileşenleri 

Tablo 4. Sistematik yazım modelleri 

Problem farkındalığı modeli SeJ;>ep-sonuç modeli Muhtemel çözüm modeli 

Problemin varlığını gösterme Problemin varlığını gösterme Yapılan tarum1amalan ve de-
•Problemin boyut ve kapsamım •Problemin muhtemel nedenle- nenmiş çözümleri düşürune 

göstermek için örnekler verme rini gösterme •Denenmiş çözümlerle ilgili 
•Problemin gerçekten ele •Probleme neden olan sebeple- örnekler verme 

alınması gerektiğini göstermek rin ana faktörlerini belirleme •Denenmiş örneklerin neden 
için gerekçeler sunma Karışık alanları netleştirme yetersiz olduğıınu ya da başa-

•Problemin tanımını yapma •Uygun olmayan ve ilişkisiz nsız olduklarını gösterme 

Okuyucuya problemin ele alın-
nedenleri ayıklama •Başarısızlığa götüren nedenleri 

ınası gerektiğini gösterme 
• Ayıklanan nedenler için delil gösterme 

•Özel deliller sunma sunma •Nedenler için delil sunma 
Var olan durum devam ederse Önerilen nedene odaklanma ve Muhtemel alternatifleri 
ya da bir şey yapılmazsa dikkati çekme düşünme 
karşılaşılabilecek sonuçlardan •Önerilen neden için deliller •Alternatif çözüm yollarını 
halierdar etme sunma karşılaştırma 
•Sonuçlar için gerekçe sunma •Delilleri ve görüşleri özetleme • Alternatif yolların muhtemel 
•Problem durumunu özetleme Uğraşılacak probleme öneri ya etkilerini gösterme 
Problemin bileşenlerini sunma da çözüm yolu sunma •Eleme yöntemi ile alternatif 
Problem durumunu çözmek çözümlerden birini seçme 
için bir yaklaşım(öneri) sunma •Seçme işlemi için gerekçeler 

sunma 
Problemi, denenmiş çözüm 
yollarını, neden başarısız ya da 
yetersiz olduklarını ve muhte-
mel alternatif yollanru özetleme 
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Sistematik yazım için hangi model kullanılırsa kullanılsın açık, anlaşı­
lır ve ortaya konan fikirlerin okunması adına oldukça net olmalıdır. Özellikle 
sunulan öneri, çoğunlukla diğer çalışmalara dayandırılacağı için kullanılan 
çalışmalar özenli ve doğru şekilde yazılmalı ve kullanılmalıdır. Yukarıda ve­
rilen modeller söylenilmek istenilen şeylerin belli bir yapıya göre ve amaca 
uygun olarak yazılmasını sağlamaktadır. Buna göre, Örnek 9.4'de sunulan 
örnek analitik model ile yazımının nasıl gerçekleştirildiğini ve buna göre de 
yazım aşamasının nasıl yapıldığını göstermektedir. 

Örnek 9.4. Analitik model ile sistematik yazım 

Modelin 
Bileşenlerin kullanılması 

bileşenleri 

Her ne kadar araşbrma sonuçlan grafik hesap makinelerinin kullanımıru teşvik etse 
de, grafik hesap makineleri ile ilgili bazı çalışmalar, öğrencilerin grafik anlayışla-

Problemin muh-
nrun (Doerr ve Zangor, 2000; Beckmann, Seıık ve Thompson, 1999; Malcolm ve 

temel nedenleri-
Lyn, 1999) oldukça sınırlı olduğunu göstermiştir. Öğrenciler çoğunlukla grafik ve 

ni gösterme 
modelleme ile ilgili sorunlar yaşamakta ve çok sayıda öğrenci grafikleri kullana-
rak bilgi almayı ya da bilgi yorumlamayı yapamamaktadırlar. Ayrıca, öğrenciler 
çeşitli yanlış grafik bilgilerine sahip olup, grafikler arasında ilişki kurarken zorluk 
çekmektedirler (Kwon, 2002). 

Spiro vd. (1991), gerçek dünya bağlantısı ve iyi yapılandırılmamış alan içeren pek 
çok öğretim sisteminde öğrencilerin yetersizliğinin daha açık şekilde görüldüğünü 
savunmuştur. Spiro vd. (1991) bir yapılandırmaa öğrenme (bilişsel esneklik ku-
ramı) kuramı sunarak, öğrencilerin bilgiye farklı şekillerde ve sunumlarda ulaşma 
ihtiyaa olduğunu belirtmiştir. Çünkü farklı sunumlar, yaklaşımlar ve bağlamsal 
amaçlar yardımıyla öğrenciler karmaşık ve iyi yapılandırılmamış bilgi içeren alanla-

Problemin varlı-
n mantıklı şekilde özümseyebilirler. Grafik hesap makineleri yardımıyla öğrenciler 

ğını gösterme 
fonksiyonlan grafik, sayısal ve sembolik ile temsil edebilirler ve böylece hesap ma-
kineleri bu alanda eğitim desteği sağlayabilir. Öğrencilerin kavramsal ve anlamsal 
zorluklarını yenmek adına, grafik hesap makineleri öğrencilere yarar sağlayabilir. 
Kwon (2002) grafik hesap makinelerinin karmaşık grafiksel konularda öğrencilere 
anlama ve mantıklı düşünme desteği verdiğini göstermiştir. 
Bu nedenle, iyi yapılandınlmamış alanlarda kullanı1an grafiksel problemin anlaşıl-
masında öğrencilerin ne düşündükleri ve bu bağlamda grafik hesap makinelerinin 
hangi yönlerden yardıma olduğunun tam olarak araştınlması gerekmektedir. 

Her ne kadar matematik genellikle iyi yapılandırılmış bir alan olarak kabul edilse 
de, iyi yapılandırılmış bir yaklaşım, özellikle aynı konunun daha ileri seviyede ve 
karmaşık bilgisiyle karşılaşıldığında, öğrencilerin bilgiyi yeni durumlara ve örnek-

Probleme neden 
!ere göre uygulaması için yeterli değildir. Bilişsel esneklik kuranuna göre, iyi yapı-

olan sebeplerin 
landırılmış alanlarda konunun kavratılması için yapılan aşın derecede basitleştirme 

aı ıa faktörlerini 
öğretime yönelik yapısal yaklaşım için başansız ve bilgi kaybına sebep olmakta ve 

belirleme 
yeni ve benzer durumlar arasında bilgi aktarımı sağlamasında da yetersiz kalmak-
tadır (Spiro vd., 1991). 
Spiro vd. (1990) öğrencilerin yeni alanlara bilgi aktarabilmesini sağlamak ve aşın 
derecede konunun basitleştirilmesinden kaçınmak için bilginin farklı şekilde ve 
farklı amaçlar ile sunulmasını savunmuştur. 
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Grafik çizmek için kullanılabilecek birçok farklı teknolojilerinin olduğu ve birço-
ğunun hesap makinelerine göre daha kullanılabilir olduğu bir gerçektir. Ancak bu 
çalışma da hesap makinesi kullanımının bazı sebepleri vardır. 

Kanşık alanlan Grafik hesap makineleri taşınabilir, kullanımı kolay ve öğrencilere luzlı geribildirim 
netleştirme vermekte, luzlı ve kolay grafik çizmektedir. 

Grafik hesap makineleri karmaşık aritmetik hesaplama yapına ve kannaşık fonksi-
yonlann grafiklerini çok luzlı şekilde ve esnek olarak çizme kabiliyetine sahiptir. 
Maliyet yönünden grafik hesap makineleri daha ucuzdur . 

.. 
Spiro vd. (1991) ve Resnick (1988) çoğu öğretmenin ağırlıklı olarak konuyu basitleş-

Uygun olmayan 
tirerek öğrenciye verdiğini savunmaktadır. Bu çalışma öğreİlmenin aşın derecede 
ve yüksek seviyede bilgi ile başlamasını savunmamaktadır, çünkü bu yöntem 

ve ilişkisiz se- karışıklığa ve anlaşılmamaya yol açabilir. Teorik olarak, grafik hesap makineleri 
hepleri ayıklama kullanarak farklı fonksiyon grafikleri ile deneyim ve anlama hızlandınlabilir, böy-
Ayıklanan ne-

lece öğrenciler daha yeni ve benzer durumlarda bilgiyi kullanıp uygulayabilirler. 
denler için delil Bu çalışmada, iyi yapılandırılmamış alana ilişkin belirtilmesi gereken nokta, bilişsel 
sunma esneklik kuramının beş ilkesi bir rehber olarak kullanılarak grafik hesap makinesi-

nin kullanıldığı yerlerde öğrencilerin grafik algısı ve anlayışına bakılmasıdır. 

Önerilen nedene 
Grafik hesap makineleri üzerinde yapılan araştırma grafik teknolojilerinin öğ-

odaklanma ve 
rencilerin grafik beceri ve grafik yonınılama ve an1aştlmasıru kolaylaştırmak için 

dikkati çekme 
benzersiz bir rol oynadığını göstermiştir. El ile grafik çizimine oranla grafik hesap 

Önerilen neden 
makineleri birçok avantaja sahiptir. Aynca, grafiklerin dinamik dönüşümlerine 

için delil sunma (Hennessy vd., 2001) izin vererek aynı soruya ilişkili yaklaşımlan da destekler. 

Argümanı 
Ancak, grafik hesap makinesinin sorular karmaşık ve iyi yapılandırılmamış şekilde 

özetleme 
sunulduğunda öğrencilerin matematik anlayışının nasıl artbrdığı tam olarak belli 
değildir ve bu konuda çok az çalışma yapılmıştır. 

Tümevanm ve Tümdengelim Yazım Yöntemi 

Alanyazın incelemesinde, ele alınan problemin geçerliliğini, muhtemel 
sebepleri ve bu sebeplere neden olan ana faktörleri sunmak için izlenecek farklı 
sistematik yollan bulmak mümkündür. Örneğin, bir konunun tarihsel gelişimini 
göstermek istiyorsak izlenecek en iyi yazım yöntemi, konunun kronolojik bir yapı 
içinde düzenlenerek okuyucuya sunulmasıdır. Ancak buradaki önemli nokta, ele 
alınan konu için kullanılan kronolojik yapı delillerin ve görüşlerin geçerliliğini 
göstermek için kullarulmış ve delillerin bir parçası olması gerçeğidir. Kullanılan 
kronolojik yapı delil oluşturmanın kendisi değildir. Kullanılan kronolojik yapı 
okuyucuya ele alınan problemin muhtemel sebeplerini yazmak için kullanılan bir 
yöntemdir. Diğer taraftan, okuyucunun sunulan problemi daha iyi anlaması adı­
na bilenen şeylerden başlayarak bilinmeyene doğru gitmek ve okuyucuya analizi 
ve sentezi bu şekilde sunmak kullanılabilecek başka bir yöntemdir. Bununla be­
raber tümevarım (özelden genele) ve tümdengelim (genelden özele) yöntemleri 
kullanılarak alanyazın incelemesinde ele alınan problem için yazım yapılabilir. 
Buna göre Tablo 5 ve 6 tümevarım ve tümdengelim yöntemlerini kullanarak 
alanyazın incelemesinin yazımını göstermektedir. 
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Tablo 5.  Tümevarım yazım yöntemi 

Araşhrma için tümevarım metodu Yazma için kullanılan tümevarım metodu 

Araştırmaa bilgi ve veri (deneysel, kuramsal) Giriş 
toplar. Özel örnekler verilir. 

Araşbnlacak olan problem ve soru belirlenir. 
Problemin amaa ve uygunluğu ile ilgili 
örnekler ve yorumlar yazılır. 

Toplanan veri analiz edilir, sıruflandınlır ve Veri analizi yazılır, sıruflandınlır ve sorulara 
mümkünse bölümlere ayrılır. göre daha fazla örnekler verilir. 

Toplanan veride varsa uygun modeller çıkarılır 
Verilerin uygunluğu, kullanışlılığını ve bul-

ve muhtemel kuramlar önerilir. 
gular yazılır, varsa genelleme ve ortaya konan 
inodel yazılır. 

Muhtemel model (kuram) test edilir, gelişti- Modelle ilgili ana sonuçlar ve model içindeki 
rilir ve model diğer modellerle ve kuramlarla ilişkilerle ilgili geliştirilen fikirler ve öneriler 
karşılaştırılır. yazılır. 

Tablo 6. Tümdengelim yazım yöntemi 

Araşhrma için tümdengelim metodu Yazma için kullanılan tümdengelim metodu 

Araştırmaa kuramı belirler. Giriş: kuram yazılır. 

· Kuİam kullanılarak hipote�er ve araştırma 
Kuramdan çıkarılan ana sorular. Özellikle soru-
lann sebepleri için özel örnekler ve gösterimler 

soruları çıkarılır 
yazılır. 

Kavramlar ve değişkenler tarumlarur 
Ana konuların tanımlanması ve diğer yardıma 
ve ilişkili konularak belirlenerek yazılır. 

Belirlenen değişkenleri ölçmek için bir ölçme Veri toplama teknikleri yazılır. 
aracı geliştirilir Verinin özellikleri yazılır. 

Ortaya konan hipotez doğrularur 
Hipotezin doğruluğu, çıkan sonuçlar, bulgular 
ve kuramla ilişkisi yazılır. 

tık Taslağın Yazımı 

Alanyazın incelemesi için yazılacak ilk taslak, planlanmış bir yapıya 
dayanarak söylenmek istenen şeylerin çok kısa bir özetini içermelidir. İlk 
taslakta, kesinlikle detayları verme işi yapılmamalı, sadece oluşturulacak 
alanyazın incelemesinin genel yapısi ortaya konulmalıdır. İlk taslakta oku­
yucunun genel olarak ihtiyaçları karşılanmalı, alanayazın incelemesinde bu­
lunacak bölümler belirlenmeli ve her bölümle ilgili kısa bilgiler verilmelidir. 
İlk taslakta çalışmanın giriş bölümüne yer verilmeli ve çalışmanın konusu ve 
amacı okuyucuya sunulmalıdır. Buna göre Örnek 3'de bir tez önerisinin ilk 
taslağında bulunabilecek bölümler sıralanmaktadır. 
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Örnek 9.5. Tez önerisi içeriği 

L GİRİŞ 
Araşbrma Problemi (Problem Durumu) 
Amaç 
Önem 
Sınırlılıklar 
Tanımlar 
il. ALANY AZIN İNCELEMESİ 
III. YÖNTEM 
Araşbrma Yöntemi 
Evren ve ôrneklem 
Verilerin Toplanması 
Verilerin Çözümlenmesi ve Yorumlanması 
IV. ÇALIŞMA PLANI 
V. KAYNAKLAR 

Giriş Bölümünü Yazma 

Giriş bölümü makale, kitap, tez vb. birçok akademik yazının başlangıç 
noktasıdır. Giriş bölümü oluşturulacak akademik yazının tümünü kapsaya­
cak şekildedir. Giriş bölümünün amacı, araştırma için bir dayanak noktası ve 
çatı oluşturmaktır. Böylece, bu dayanak noktasını okuyan okuyucu çalışmanın 
diğer çalışmalarla nasıl ilişkili olduğunu anlayabilmelidir. Diğer taraftan, oluş­
turulacak çalışmanın yapısına göre giriş bölümleri farklılık gösterebilir. An­
cak ister nitel olsun ister nicel olsun, isterse alanyazın incelemesi için yapılsın 
kullanılacak genel bir modelden bahsetmek çok faydalı olacaktır. Bu modeli 
kullanarak bir alanyazın incelemesinin girişinin nasıl tasarlandığını ve yazıldı­
ğını görmeye çalışalım. Giriş modeli araştırma önerileri için de kullanılabilecek 
genel bir yapıya sahiptir. Model aşağıdaki bileşenlerden oluşmaktadır: 

• Araştırma problemi 
• Problemi ele almış olan çalışmalar 

• Çalışmalardaki eksiklikler 
• Okuyucu için çalışmanın önemi 

• Çalışmanın amacı 

Modelin içerdiği her bir bileşenin sunulduğu bir giriş çalışması Örnek 
9 .6' de sunulmuştur. Örnek 9 .6 Sınıf ortamında etnik farklılık k�nusunu ele alan 
bir giriş bölümünden oluşmaktadır. 
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Örnek 9.6. Sınıf ortamında etnik ve ırksal farklılık 
Creswell (2002) 

Çalışma 

1964 yılında İnsan Haklan Kanunu ve 1965 yılında Yüksek Öğretim Kanunu çık­
masına rağmen Amerika' da bulunan kolej ve üniversiteler öğretim elenıaru ve 
öğrencileri arasındaki etnik ve ırksal yapının çeşitlenmesinde ve artış gösterme­
sinde büyük sorunlarla karşılaşmışlardır. özellikle, kanun yapıalar ve yöneti­
ciler bu çeşitliliğin artması adına yapılacak hareketleri tedbir-politikası şeklinde 
yürütmüşlerdir. Bu politikalar günümüzde oldukça tarbşılır hale gelmiş ve tüm 
ülkede sıklıkça konuşulur olmuştur. Doğrulayıa politikaların temellerini oluş­
turan 1978 yılındaki Kalifomiya Üniversitesinde meydana gelen Bakke olayında, 
Hakim Powell üniversitelerde başvuruların kabul aşamasında etnik yapının bir 
seçme unsuru olarak ele alınabileceğine karar vermiştir. Ancak daha yakın bir 
tarihte, Amerika Yüksek mahkemesi 1996 yılında Teksas eyaletinde meydana ge­
len bir olayda Hakim Powell'in kararını örnek teşkil edecek nitelikte bulmamış­
br. Doğrulayıa politikaları bir kenara koyan mahkeme kararları luzlı bir şekilde 
eyalet referandumlarından, kanurılarından geçirilerek etnik yapıya dayalı ilişkili 
ve benzer örnekler tamamen yasaklanmış ya da çok büyük oranlarda kısıtlama 
getirilmiştir (Healy, 1998a, 1998b, 1999). 

Çalışma 

Tüm bu olaylara karşın, eğitimciler ve yöneticiler doğrulayıa politikayı savunan 
argümanları luzlı bir şekilde geliştirerek daha kablımcı ve geniş bir yapıda olan 
ortamın daha homojen olan ortamlara göre eğitimsel olarak daha etkili olduğu­
nu savunmuşlardır. Bu bağlamda, yüksek öğrenimdeki öğrenci çeşitliliğinin 
gerekliliği eğitimin evrensel olgu olmasına ve kesinlikle etnik yapıya indirgene­
meyeceği görüşüne dayandırılmışbr (Rudenstine, 1999). Farklı etnik yapıda olan 
bireylerin temsil etmediği üniversite sınıflarında yapılan tartışmaların ve faali­
yetlerin üretken ve yenilikçi olamayacağı görüşü ağır basmışbr (Schmidt, 1998). 
Paylaşılan inançlar ve görüşler yönünden birçok bireyin aynı şekilde düşündüğü 
ve yüksek öğrenimde etnik sınırlandırmanın bir yarar sağlamayacağı büyük 
kabul görmüştür. Amerika Üniversiteler Birliği tarafından yayımlanan bir bildi­
ride 62 üniversitenin rektörü "ilk ve öncelikle olarak eğitimci olduklarını ve buna 
göre de ayırt etmeksizin tüm öğrencilerin eğitimden yararlanmaları gerektiği­
ni ve eğitimin geniş katılımlı meydana gelen bir olgu olduğunu belirtmişlerdir." 
(NY Times, 1997, s.27) 

Çalışma 

Eğitimsel ortamlarda bulunan öğrencilerin etnik yapısındaki farklılığın etkisi­
ni inceleyen çalışmalar, öğrencilerin karşılaşacağı farlılığı üç farklı yaklaşımda 
incelemiştir. Çalışmaların küçük bir kısmı öğrencilerin etnik farklılığını büyük 
oranda sayısal bir oran yada bir kampüste bulunan öğrencilerin cinsiyet, etnik vb. 
demografik bilgileri şeklinde ele almışlardır (Oıang, 1996, 1999a; Kanter, 1997; 
Sax, 1996) . . .. İkinci gruba giren ve çoğunlukta olan çalışmalarda, öğrenciler ken­
di etnik yapılarından farklı olan öğrencilerle - etkileşimleri ve bu etkileşimlerin 
sıklığı ve oranı gibi yapısal farklılık üzerinde dwulmuştur . . .. ÜÇ(incü gruba giren 
çalışmalar, daha çok kuramsal bazda,_insarıların düşüncelerinde ve insanlar nra­
sında bulunan cinsiyet farklılığı ya da etnik farklılık gibi kavramlarla daha kolay 
başa çıkması ve üstesinden gelmesi için oluştıırulmuş amaçlı programsal çabalara 
odaklanmışbr. (VERİ) 
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Yorum 

Yazar çalışmanın 
odağını sunmak­

tadır 

Yorum 
Yazar araşbnnanın 
kapsamını okuyu­
cuya sunarak ele 
alınan problemin 

ne olduğunun 
belirtmektedir. 

Yorum 
Yazar problemle 
ilişkili çalışmaları 

ele almışbr. 
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Bu farklı yaklaşımlar eğitimsel ortamlarda bulunan farklı öğrenci gruplan ara-
sındaki etnik farklılığın etkilerini araşbrmak için kullanılnuşbr. (VERİ) Yapılan 
tüm çalışmalardan çıkan ort:ık sonuç etnik olarak ya da cinsiyet olarak farklı öğ-
renme orlıınllaıında bulunan öğrencilerin daha geniş-tabanlı aktivitelerde daha 
başarılı oldukları ve daha pozitif eğitimsel yararlara sahip olduklarıdır. (VERİ) 

Çalışma Yorum 

Ancak yapılan çalışmalardan sadece bir kaçı bir kampüste ya da bir sınıfta, Yazar çalışma-
ya da öğretim görülen bir yerde bulunan öğrencilerin etnik birleşiminin ya !ardaki eksikliği 
da cinsiyet birleşiminin savunulduğu gibi eğitimsel getirileri olduğu üzerin- açıklamaktadır 
de durmuştur . . . . (İDDİA)Bir sınıf ortamında ya da kampüste etnik farklılığın 
derecesinin ve yapısının direk olarak öğrenme hedeflerini nasıl etkilediği ce-
vaplanmamış bir sorudur.(GEREKÇE) 

Çalışma Yorum 

Sınıf ortamında ya da bir kampüste yapısal farklılığın eğitimsel yararlarıyla Okuyucu için 
ilgili bilginin azlığı üzüntü vermektedir, çünkü bu çeşit veriler ve bulgular öğ- çalışmanın önemi 
rencilerin üniversiteye başvurularındaki kabul politikalarını eğer desteklerse ortaya konmak-
mahkemelerin direk olarak istediği örnekler olacaktır. (DESTEKLEME) tadır 

Çalışma Yorum 

Bu çalışmanın amao öğrencilerin akademik ve bilişsel becerilerinin gelişmesinde Yazar çalışmanın 
sınıft:ıki yapısal farklılığın etkisini inceleyerek oluşturulmuş bir bilgi birikimine amacıru bildir-
katkıda bulunmaya çalışmaktır . . . .  Bu çalışma akademik ve bilişsel olarak sınıf mektedir 
farklılığının direk olarak yapbğı etkiyi ve etniksel farklılığının herhangi bir etki-
sinin sınıf ortamında aktif ve işbirlikçi öğrenme yaklaşımlan kullarularak azalblıp 
azaltılamayacağıru incelemektedir. 

Kaynakça 
Creswell, J.W. (2003). Researclı Desigıı: Qııalitative, qııantitative, and ınixed ınetlıods, approaclıes. Lon-

don: Sage Publications. 

Son Taslağın Yazılması (llk Taslağın Düzenlenmesi) 

Alanyazın incelemesinin yazımının son taslağı, tüm bileşenleri içeren ve 
detaylı olarak tüm bilgilerin yer aldığı, gerekli bölüm ve alt bölümlerin tam 
olarak verildiği taslaktır. Son taslakta, oluşturulan delillerin ve görüşlerin açık 
ve net olduğu kontrol edilerek okuyucunun anlayacağı şekilde yazıldığından 
emin olunur. Bölümler arasındaki açıklık ve anlaşılırlık kontrol edilerek anla­
şılmayan ve net olmayan bölümler tekrar yazılır. Kullanılan deliller ve sebep­
ler kontrol edilerek araştırma probleminin neden çalışıldığının nedenlerinin 
iyi şekilde sunulduğu gözden geçirilir. Özellikle, deliller ve önceki çalışmalara 
dayanmayan iddialar tekrar kontrol edilerek, varsa gerekli düzeltmeler yapı­
lır. Son taslak aynı zamanda redaksiyon (düzeltme) işleminin yapıldığı, dil ba­
kımından yazının tamamen gözden geçirildiği ve yazının kendi içinde tutarlı 
olup olmadığının kontrol edildiği aşamadır. Bu süreçte aşağıdaki aşamalar 
özenle gözden geçirilerek varsa gerekli düzeltmeler yapılır: 

• Anlaşılmayan ya da gereğinden fazla uzun ve karmaşık cümleler 
tespit edilerek kısa ve anlaşılır cümleler olacak şekilde bölünürler. 
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• Her bir paragraf dikkatlice kontrol edilerek sadece bir konuyu içer­
diğinden emin olunur. 

• Önemli görülen paragrafların daha etkili şekilde nasıl yazılabilecek­
leri üzerinde düşünülür ve gerekirse değişiklikler yapılır. 

• Her bir paragrafın konusu listelenerek aralarında bir ilişki olduğu 
ve bu ilişkinin belli bir sıra ya da düzene göre oluşturulduğu göz­
den geçirilir. 

• Anlaşılmaz dil, özel ya da çok fazla teknik bilgi içeren dil ya da 
meslek argosu kullanmaktan kesinlikle kaçınılır, eğer mutlaka kul­
lanılması gerekiyorsa anlamı okuyucuya mutlaka açıklanır. 

• Kullanılan fiillerin aktif yapıda kullanıldığı kontrol edilerek, pasif 
yapıdaki fiiller aktife dönüştürülür. 

• Gerekli olmayan sıfatlar ve zarflar kontrol edilerek çok, fazla, vb. 
kelimelerden mümkün olduğunca kaçınılır. 

• Kullanılan benzeşimler ve örnekler özenle gözden geçirilerek ko­
nuyla ilişkili olduğu mutlaka kontrol edilir. 

• Kullanılan kelimelerin açık, basit, anlaşılır ve kısa olmasına özen 
gösterilir. 

Kişinin kendi yazdığı yazıyı kontrol edip gözden geçirmesi ne kadar zor 
gelse de mutlak yapılması gereken bir işlemdir. Özellikle oluşturulmaya çalı­
şılan akademik yazılarda bulunan kelime, cümle vb. teknik hatalar yazının 
değerini düşürmekte, gerekli olan hassasiyetin gösterilmediği şüphesini 
uyandırmaktadır. Her ne kadar oluşturulan delil ve sentez güçlü şekilde orta­
ya konsa da, okunan yazıda bulunan gramer hataları ve diğer yazım hataları 
yazının bütününe gölge düşürebilmektedir. Tüm bu sebeplerden dolayı, son 
taslakta ortaya konan bütünsel yazı yukarıda işlemlere göre gözden geçiril­
meli, eğer varsa hatalar düzeltilmelidir. Bunun yanında alanyazın incelemesi­
nin yazım aşamasında ortaya konan giriş bölümünün yazının sonuç bölümü 
ve ana yazıyla ilişkili olduğu gözden geçirilmelidir. Bu işlem oluşturulan her 
bir paragrafın özeti yapılarak kontrol edilebilir. Böylece, paragraflar arasında 
mantıksal bir ilişki olup olmadığı kontrol edilerek paragraflar arasında tutarlı­
lık sağlanır. Her bir paragrafın bir önceki paragrafın devamı şeklinde geliştiği­
ne dikkat edilmelidir. Paragraflar arasında var olan kopukluk yazının bütünü­
ne tesir edecek en önemli eksikliktir. Ortaya konan akademik yazıda bakılacak 
şey geliştirilen delil belli bir yapıya göre sunulduğu ve çalışmada bir sıralama 
işleminin güdüldüğüdür. Bu şekilde, kullanılan bir yapı okuyu�unun yazıda 
kullanılan delil ve senteze daha çabuk ulaşmasını sağlayacaktır. Diğer taraftan 
yazı oluşturulurken göz önünde bulundurulması gereken düzeltmeler Tablo 
7' de sunulmuştur: 
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Tablo 7. Son taslağın yazılmasında dikkat edilecek düzeltmeler 

Cümleler 
Her bir cümlede bir fikir sunulmalıdır. 
Her cümlenin öznesi, yüklemi ve fiili olmalıdır. 

Konunun bir yönünü ele alan cümleler bir araya toplanmalıdır. 
Paragraflar Konunun bir başka yönü ele alındığında ya da başka bir konuya geçildiğinde 

yeni bir paragraf kullarulmalıdır. 

Paragraflar ve özellikle cümlelerdeki fikirler uygun nokta, virgül, noktalı 

Gramer yapısı 
virgül ve iki nokta üst üste ku11anılarak birbirinden ayrılmalıdır. 
Kullanılan yanlış noktalama işaretlerinin anlamı değiştirdiği göz ardı edilme-
melidir. 

"Bundan dolayı", "bunun yanında", "bunun tersi olarak", "aynca", "bunun-

G_eçiş cümleleri la beraber" vb. delillerdeki zıtlıkları ve benzerlikleri birbirine bağlayacak 
kelimeler özenle kullanılmalıdır. 
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Delil oluşturma, 78 
Bileşenleri, 78 
Tanımı, 78 
Yöntemleri, 79-83 

Değerlendirme, 3, 46, 59 
Süreç değerlendirme, 59 
Sonuç değerlendirme, 59 

Dolaylı tanım, 85 
Doktora tezleri, 21 
Duygusal dil kullanma, 85 

� 
Eleştirel yazı, 129 
Etnometodoloji, 60 
Ey lem araştırması, 59 

G 
Gerekçe, 80 

Özellikleri, 81 
Türleri, 81 

Geri bildirim, 14-15 
Giriş bölümü, 18, 138 
Göz gezdirme tekniği, 64 

147 
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İlişkilendirme, 46 
İlk taslak, 137 
İçerik haritası, 113 

K 
Kapsam belirleme, 4, 32 
Karşılaşhrma, 102 
Kavram haritası, 115 
Kaynak taraması, 32 

.Kaynakların incelenmesi, 32 
Kaynaklar, 33 
Konu alanını tanıma, 7 
.Konuyu tanıma, 32 

1 
Lisans, 18-19 

o 
Okuma işlemi, 66 

Aşamaları, 66-67 
Tanımı, 66 

ö 
Ön yargılı davranma, 86 
Önemsiz benzeşim, 85 
Öneri sunma, 123 
Özgünlük, 23 

Kriterleri, 24 
Tarusmı, 23 

Özellik haritası, 108 
Özetleme, 46 

Sentez, 10, 94 
Tablosu, 96-101 
Oluşturma, 95 

Sistematik yazım, 133 
Modelleri, 134 

Son taslak, 140-141 
Sonuçları düşünme, 32 

u 
Uygulamalı araşhrma, 59 
Uzmanlaşma, 21 

I 
Taksonomi haritası, 115 
T arumlama, 102 
Tarihsel gelişim, 30 
Teknik dil, 86 
Tekrarlama, 86 
Temel araşhrma, 59 
Tümevarım, 136-137 
Tümdengelim, 136-137 

x 
Y arultmaca, 84-85 
Yanlış genelleme, 85 
Yanlış ortam oluşturma, 86 
Yanlış tanım, 85 
Yazma 4,10, 122 

Süreci, 132 
Problemleri, 131 

Yetki sağlama, 86 
Yüksek lisans tezleri, 19 



Bu kitabın amacı, okuyucuya 
yayımlanmış ya da yayımlanmamış 
çal ışmaların nas ı l  bel irleneceğin i ,  
anal iz edileceğ in i  ve yorumlanacağın ı  
öğretmektir. Bundan da  önemlisi ,  
incelenen çalışmalardan ortaya nasıl 
b ir  sentez konulacağının bel irlenmesi 
kitabın dayanak noktasını 
o luşturmaktad ır. Özell ikle, 
çalışmaların kal ites in in ve 
geçerl i l iğ in in sorgulanması iç in 
izlenecek sistematik ve anlaş ı l ı r  
yöntemlerin sunulm sı a lan azın 
incelemesinin daha 
güveni l i r  yapı lması . 

Kitapta, "araştırma ıç ması  
gerekli i lk  iş ,  geniş kapsamlı b ir  
alanyazın incelemesi olacaktır?" 
sorusuna ayrıntı l ı  şekilde cevap 
veri lmiştir. Bundan dolayı, b i l imsel 
proje, l isansüstü tez ya da araştırma 
ödevi vb. g ib i  alanyazın 
incelemesin in yapılması zorunlu 
olduğu durumlarda, kitabın 
oynayacağı rol kendini  daha çok 
göstermektedir. 
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