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O
smanlı Devleti'nin son 80 yılında bir kurum 
çatısı altında hizmet veren Maarif Nczareti 
için kapsamlı bir tarih yazımına gerek duyul­

madığı gibi, }'İne bir 80 yıllık geçmişi olan Milli Eği­
tim Bakanlığı'nın da bu konuda ciddi bir girişimi ol­
mamıştır. Bu nedenle, imparatorluk dönemİ maarİfİ­
nin merkez ve taşra örgütleriyle Osmanlı rnektepleri­
nin tarihçe!eri hakkında çoğunca 1898-1904 }'ılları 
arasında yayımlanan, "Nezarer-j Maarif-İ Umurniye 
Salnameleri" ile Başbakanlık Osmanlı Arşivi'lldeki 
belgelere başvurulmaktadır. Bu döneme ilişkin yayım­
lanmış kitapların en kapsamlısı kabul edilen Mahmud 
Cevad İbn eş-Şeyh Nafi'nin Maarif-i 'Umıııııiyye Ne­
zareti Tiirihçe-i Teşkilat ve tcraatı adlı yapıtının, Os­
manlı imparatorluğu'nun sona erdiği, Maarif Nezare­
ti'nin kapandığı 1 922 yılında "Maarif Nezaret-I Celi­
lesi tarafından tab' ve temsil erdirilmiş" olması ilginç 
bir rastlantıdır_ 1848-1894 arasındaki maarif nazırıa­
rının her birinin dönemindeki işleri, bunlara ilişkin 
belgeleri içeren ve Arap harfleriyle basılan bu yapıttan 
sonra, Osman Ergin'in, kısaca "Maarif Tarihi" diye 
bilinen istanbul Mektepleri ve ilim, Terbiye ve Sanat 
Miiesseseleri Dolayısiyle Tiirkiye Maarif Tarihi adlı, 
son cildi "Cumhurıyet Devri Mektepleri"ne ayrılmış 5 
ciltlik yapıtı gelir. 1939-1943 tarihlerinde yayımlanan 
bu önemli kaynak, dönemler ve okul türlerinden bah­
setmekte ayrıca eğitim ve öğretimle ilgili pek çok haşi­
yeyı içermektedir. Nafı Atuf'un (Kansu) 1930, 1932 
yıllarında bastırdığı iki kitapçıktan oluşan Türkiye 
Maarif Tarihi Hakkmda Bir Deneme'si de temel kay­
naklardandır. 

Salname-yıllık yayınlama geleneği olmayan Cum­
huriyet dönemi Maarif Vekilleti, eğitim tarihi için kay­
nak olacak önemlı bazı etütler yaprırmıştır. Hasan-Ali 
Yücel'in Türkiyede Orta Öğretim'i (1938) ile Nevzad 
Ayas'ın, Türkiye Cumhuriyeti Millı Eğitimi Kuruluş­
lar ve Tarihçeler'i (1948) bunların başında gelir. Nu-

Önsöz 

rettin Polvan'ın Türkiye'de Yabaııcı Öğretim kitabının 
birinci cildi (19S2) ve Faik Reşit Unat'ın Tiirki)'e Eği­
tim Sisteminin Gelişmesme Tarihi Bir Bakış'ı da 
(1964) bakanlık yayınları arasında çıkmışm. Türk eği­
tim tarihi çalışmalarına türlü açılardan ışık tutacak 
başka resmi yayınlar da olmakla birlikte gerçek şu ki 
Osmanlı Maarif Nezareti gibi Türkiye Cumhuriyeti 
Maarif Vek5.leti ya da günümüzdeki adıyla Milli Eği­
tim Bakanlığı da sistemli bir "külliyat" ortaya koyma­
yı görevleri arasına almamıştır. Külliyat diyoruz, çün­
kü Türk eğitim tarihi bu boyutta bir çalışma gerektir­
mektedir ve maarif tarihi; siyasal, askeri, toplumsal ve 
iktisadi tarihler kadar zengin bir alandır. Malzeme açı­
sındansa bir külliyata dahi kolaylıkla sığdırılamaya­
cak zenginlik söz konusudur. Oysa henüz böyle bir 
malzemeııin toplanması amacıyla bilgi-belge merkez­
leri, uzmanlık kitaplıkları, arşivler kurulabilmiş değil­
dir. Daha kötüsü, 1940'lara kadar titizlikle oluşturu­
lan ınerkez arşivi bakanlık binası yangınında kül oldu­
ğu gibi, Cumhuriyetin ilk yıllarında kurulan, Merkez, 
Talim ve Terbiye Dairesi, Neşriyat Müdürlüğü kütüp­
haneleri de sağlıklı korunamamışrır. Bu sebeple eğitim 
tarihi üzerinde çalışmalara yönelenler, genel arşiv ve 
kütüphanelerden yararlanarak ayrıca kendi olanakla­
rıyla edinebildikleri kaynak, bilgi ve belgeleri kullana­
rak yeni yapıtlar üretmek durumundadırlar. 

Kendi çalışmanma gelince; 1990-1992 yıllarında, 
Iletişim Yayınları'dan ikişer basım yapılan Osmanlı 
Eğitim Tarihi, Cumhııriyet Döl/emi Eğitim Tarihi ad­

lı iki kitabımız!, önemli eklemelerle, ayrıca belgesel ni­
telikli görsel malzemeyle zenginleştirerek bir metinde 
topladık. İstanbul Bilgi ÜniversiTesi Yayınları arasın­
da yer alan bu yeni basımda, aradan geçen on yıllık 
zamanın bize kazandırdığı yeni gözlem ve birikimIer­
den yararlandığımız gibi, önceki metinlerin yazım ın­
da da asıl kaynağımız olan ve son yıllarda daha zen­
ginleşmiş bulunan özel arşiv ve kitaplığıınızın olanak-
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larıyla eksikliklerimizi de tamamlamaya çalışnk. Böy­
lece, Türk millı eğitiminin tarihsel boyutlu bir pano­
ramasını olabildiğince nesnelleştirerek bu alanın nc 
ölçüde zengin, renkli ve önemli olduğu konusunda fi­
kir verecek bir denemeyi hedefledik. 

Kitabın programını, daha önceki dönemi de kap­
sayan bir içerikte "Osmanlı" ve "Cumhuriyet" ol­
mak üzere iki ana bölümden oluşan asıl metinle, çer­
çeveye alınan bağımsız açıklama ve belgeler, biyogra­
filer, kronoloji, kaynakça ve dizin oluşturmaktadır. 
Makale, hatta kitap konusu olabilecek kimi önemli 
gelişmeleri metin içinde birer paragraf veya sayfada 
özetlemek kaçınılmazlığına koşut olarak görsel ve 
belgesel malzemenin en gereklilerini seçmek konusun­
da da zorluklar yaşadık. Yüzlerle fotoğraf ve belge 
arasından doğru tercihler yapmaya çalışılırken eski 
okul anılannı, yıllar önceki okul temsilierini, mektep 
seyirlerini, mezuniyet günlerini, bayramları yanSıtan 
fotoğrafları bir tarafa bırakmanın, bunların eğitim ta­
rihi açısından önemini bilenler için, kolay verilebilir 
bir karar olamayacağı takdir edilir. Bununla birlikte 
kitabın programıyla orantılı ve içeriğe uygun görselli­
ğin sağlandığına eminiz ve bir eğitim tarihi, ilk kez bu 
oranda ve çeşitlilikte görsel!eştirilmiş bulunmaktadır. 

Eğitim serüvenimizi, bu kitaptan ya da başka yapıt­
lardan öğrenmek gereksinimi duyanların unutmamaIa­
rı gereken önemli bir gerçek; Batılılaşma sürecine giri­
şimizden bugüne kadar, ulusal yapımıza göre bir eğitim 
yolu çizernemiş; çizmek şansını yakaladığımız ender 
zamanlarda da bunu temelleşrirememiş olmamızdır. 
Yine unutmamak gerekir ki, eğitim tarihimizin hangi 
noktasından işe girişirsek girişelim, konunun değişme­
yen boyutları okul, öğretmen ve program; bu faktörler­
le farklı dönemlerde birey kimliğine ve topluma neler 
kazandırıldığıdır. Dolayısıyla bu kitapta da, bu bakış 
doğrultusunda değerlendirmeler yapılmaya çalışılmış­
tır. M. Zekeriya, Eveleyn Oewey'den 193"\ 'de çevirdiği 
Eski Mektep Yerine Yeni Mektep'e yazdığı mukaddi­
mede:"Mektep, şimdiye kadar 'yalnız yeni nesle ders 
veren bir yer bilinirdi. MI/al/imin vazifesi yalnız çocuk­
ları okutmaktan ibaretti. Halbuki şimdi mektep aynı 

zamanda muhitiııe ve cemi)'ete hizmetle mükellef içti­
mai bir müessese olmuştur. Muallim yalmz kendist"lıe 
tevdi edileıı çocukları yetiştirmekle değil, muhilinin 
fikri, içtima; ve iktisadi bütün hayatiyle alakadar ol­
mak ve içinde yaşadığı cemiyeti yükseltmekle mükellef­
tir. i> diyor. Nitekim, bir süre sonra açılacak olan köy 
enstitülerinin yurtta ve dünyada önemsenişi, bu düşün­
ceye uygun bir model oluşundandı. İstanbul Oniversi­
tesi'nin kuruluşunda Maarif Vekaleti müşaviri olarak 
çalışan Cenevre Onıversitesi profesörlerinden Alberr 
Malch da 1934'te İstanbul'da ilkokul öğretmenlerine 
verdiği konferansıann birinde, Pascal'm "Beşeriyet hiç 
ö/meyeıı ve daima inkişaf eden ezeN bir adamdır" tanı­
mma gönderme yaparak "'Bu anlayış, terbiyeyi tama­
men ifade edecek bir mahiyettedir." vurgulamasıyla 
yukarıdaki tanıma tamamlayıcı bir eklemede bulun­
muştur. 

Okuyucuların, değişen koşulları da göz ardı et­
meksizin bu vurgularnaları ölçü tutarak dünün med­
rese ve sıbyan mekteplerinden, günümüzün okul ve 
üniversitelerine uzanan sürecin her dönemecinde bir 
an durup düşünmeleri yerinde olur. Bu irdelemeler 
yapılırken Türkiye'de "terbiye-i teb,a madde-i nafi­
ası" (Halk eğitimi denen önemli ve yararlı konu) gibi 
bir kavramdan söz eden ilk belgenin, Meclis-j Maa rif­
i Umumiye'ııin kuruluşuna ilişkin, içeriğinde halkın 
topyekun eğitilmesi gerekliliği de vurgulanan ve 21 
Temmuz 1846'da Takvim-i Vekayi'de yayımlanan, 
Sultan Abdülmecid'in bir iradesi olduğu da unutul­
mamalıdır Bu belgenin tarihi, çağdaş eğitime geçişi­
mizin de başlangıcı sayılır. Hatırlanması gereken di­
ğer bir gerçek; izleyen yüzyıllık süreçte sadece bir kez; 
1924-1946 arasında, "Toplumun, hiç ölmeyen ve da­
ima inkişaf eden bir yapı" olarak görüldüğü ve buna 
en uygun eğitim evresinin o yıllarda yaşanabildiğidir. 
1846 öncesindeki uzun geçmişle, 1946 sonrası bir ya­
na bırakılsa da 1846 - 1946 grafiğinde bile söz konu­
su 22 yıl çok kısa bir süredir. Bu dönemin önderliğini 
1938'e kadar doğrudan Atatürk yapmış; onun ölü­
münden sonra ise sorumluluğu yüklenen Maarif Ve­
kili Hasan-Ali Yücel 1946'ya kadar götürebilmiştir. 



Prof. Dr. A. M. Celal Şengör, Hasan-Ali Yücel ve 
Türk Aydınlanmasmııı Metabilimsel Temelleri adlı 
yapıtında bu dönemi değerlendirirken "Türk aydın­
lanması, genç Maarif Vekili Hasan-Ali Yücel'in elin­
de, adeta Atatürk ölmemişçesine devam etmiştir. 
Çünkü Hasan-Ali, Atatürk'ün fikirlerini ve amaçları­
nı O'nun bilfiil liderliğine ihtiyaç göstermeyecek dere­
cede biliyordu; çünkü Hasan-AIi'nin bilim, kühür ve 
eğitim konusundaki görüşleri Mustafa Kemal'den ba­
ğımsız olarak, Mustafa Kemal'inkilerle neredeyse bi­
re bir örtüşüyordu. 1946 yılından itibaren Hasan­
Ali'ye ( . . .  ) yöneltilen hücumların hepsi bu yüzden 
Atatürk'e de yöneltilmişti." (s.15) diyerek, 1946'dan 
zamanımıza uzanan dönemdeki rüeu hareketlerinin, 
uyanışları frenlemeyı öngören ezberei sığ bilgi beııet­
me politikalarının temeline oturduğunu da hatırlat­
mış oluyor. Bu hareket yüzündendir ki, ilköğretim ça­
ğındaki çoğunluğu kız çocukları olmak üzere nüfusu­
muzun en az yüzde 20'sİni okuldan ve okuyup yazma 
erdeminden; ortaöğretim çağındakilerin de yüzde 
44'ünü okuldan ve eğitimli eleman becerisinden yok­
sun olarak 21. yüzyıla taşımış bulunuyoruz. Şöyle ya 
da böyle ortaöğretim şansını yakalayanları da üniver­
site kapılarına·yığmaktayız. Üniversite öğretimi şansı­
nı yakalayan gençlerse fırsat eşitsizliğinden, düzey 
farklarından, mezuniyet sonrası belirsizliklerden ra­
hatsızlar. Bütün bu sorunların temelinde de yine 
1946'dan sonra giderek güçlenen rücu hareketi vardır. 

Eğitim-öğretim konularına evrensel açıdan bakıl­
dığında ise 20. yüzyılın, önemli pedagojik yenilikler 
getirmediği; düşünce ve ahlak eğilimiyle ilgili kuram 
ve kurumların en kapsamlı gelişmeyi 19. yüzyılda ya­
şadığı; Kant, G. Kerschensteiner, fichte ve Pestalozzi 
gibi düşünürlerin bu yüzyılın eğitim kuramcdarı ol­
duğu görülmektedir. Buna karşılık 20. yüzyılda eğiti-
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mc, teknolojiden yönelen destek inanılmaz boyutlara 
ulaşmıştır. Fakat ne yazık ki bizim ulusal eğitimimiz, 
19. yüzyılın klasik doğrularının da günümüz teknolo­
jisinin olanaklarının da oldukça uzağındaki kendi yö­
rüngesinde, derslik sayıları, öğrenci mevcutları, öğret­
men kuraları, sık sık değiştirilen yönetmelik ve prog­
ramlar, üniversite kapısına yığılan gençlik sorunlarıy­
La uğraşıyor. Bu ortamda, bize ait dünkü kurum ve 
kuruluşlar, örneğin, öğretmen okulları, köy enstitüle­
ri, meslek okulları, halkevleri, gençlik kampları hep­
ten unutulup terkedilmiş; özeııikle kırsal kesimlerde 
kızların önemli oranda ilköğretim hakkından yoksun 

olmaları gibi temel sorunlar bir tarafa bırakılarak 
imam-hatip liseleri ve türban; bakanlığın, kurulların, 
meclisin gündemlerinde en önemli sorunlar sırasına 
taşınmıştır. 

Özgün ve nesnel olmasına özen gösterilen metni 
hazırlarken yararlandığımız ve tamamını kaynakçada 
gösterdiğimiz yapıtlar, bir bakıma, maarif tarihimiz 
için de oldukça kapsamlı bir literatür ohışturmakta­
dır. Çok sayıdaki makale, rapor ve yazılara ise kay­

nakçada yer verilmeyerek metindeki alıntılarda bun­
lardan bazılarına göndermeıerde bulunulmuştur. 

Osmanlı'dan Günümüze Eğitim Tarihi'ni, bu yeni 
çerçevesi ve kapsamıyla yayımlayan İstanbul Bilgi Üni­
versitesi Yayınları'na, koleksiyonlarındaki özgün 
görsel malzemeleri kullanmamıza izin veren arkadaşla­
rımıza özeııikle de yayının gerçekleşmesindeki katkıla­
rından dolayı iki dostuma, Prof. Dr. Mete Tımçay ile İs­
tanbul Bilgi Üniversitesi Yayınları Genel Yayın Yönet­
meni Fahri Aral'a teşekkür ederim. 

NECDET SAKAOGLU 
Kadıköy, Şubat 2003 
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M
ektcp" eğitimini çağ nüfusu için ge­
rekli, yönetim açısından da bir so­
rumluluk olarak algılamayan 05-

manlılık, başlıca kentlerdeki medreseleri vakıf kurum­
larına dayandırmış; Kapıkulu talimleriyle Enderun 
eğitimini ise hazine olanaklarıyla yaşatınay. yeterli 
görmüştiir. Temel din öğretisi veren, ancak devletçe 
konulmuş disiplinleri olmadığı gibi, denetimlen de 
söz konusu olmayan rnektepleri ise halk ve cemaader 
açıyor ve yaşatıyordu. Üç beş yıl mektebe devam eden 
kız erkek çocuklar, kutsal kitabı okumayı, ibadet et­
meyi, ilmihali öğreniyorlar; bir ölçüde de okur yazar­
lık elde edebiliyadardı. Cami derslerine, tekkc eğiti­
mine devam ederek, özel öğretim olanaklarından ya­
rarlanarak bu temel edinimin üstünde kültür ve bece­
ri kazananlar da olmakla birlikte, asıl büyük kitle, 
köy ve mahalle mektebi olanağından dahi yoksundu. 

Medreselere gidenler ise hepsi de Arapça olan 
Şemsiye, Tecrid, Miftah, Telııih, Taıızih, Adııd, Metii­
li, Mevakıf, MutallVel, Aviimi!, Maksııd, Misbah, Vii­
fiye, Elfiye, Meşarık, Hidaye gibi ders kitaplarını 
okuyor; bunları ve bunların şerhlerini haşiyetilerini 
anlamadan ezberliyorlardı. Yuk:ında saydıklarımızın 
"ders" diye okutulduğu medreseleri bitirenler "ule­
ma" sınıfına adım atarak saygınlık ve ayrıcalık kaza­
nıyorlardı. 

Kendilerine tanınan eğitim özgürlüğünden yarar­
lanarak daha erken dönemlerde okullaşmaya yönelen 
gayrimüslim cemaadere karşılık; anadilini, sözlü kül­
türünü, nükte ve sanat yeteneğini, aile ve çevre eğiti-

Giriş 

mi ortamlarında koruyabilen Türk-Müslüman top­
lum kesimlerinin örgün eğitimine, Osmanlı Devle­
ti'nin ilgi duyması ve bunu bir kamu görevi olarak be­
nimsemesi 19. yüzyıldadır. Ancak bu ilginin, Batılılaş­
ma sürecinin bir olgusu oluşunu veya ikisinin koşut­
luğunu, eğitim tarihi açısından bir tartışma konusu 
yapmak yerine, 19. yüzyıldaki eğitim öğretim yenilik 
ve gelişmelerini ele almak daha önemlidir. "Oku­
yan"lann ve "okumuş"ların eğitim tarihi sürecindeki 
konumlarını, oranlarını, etkinliklerini ve etkilerini 
öğrenebilmcmiz de önceki yüzyılların, özellikle de 19. 
yüzyılın öğrcnilmesine bağlıdır. "Maarif", "Maarif 
Nezareti", "Maarif Meclisi", "Talimatname", 
"ders", "terbiye", "tedrisat", "talim", "fcnn-i terbi­
ye", "usul-i cedid", "muallim", "mual1ime", "rüşti­
ye", "iptidaiye", "idadiye", "sultan!", "dershane", 
"Islahhane", "darüttalim", "muallimhane", "darüle­
deb", "darülfünun", "talebe", "müfredat", "imti­
han", "şehadetname", "sıra", "yazı tahtası", "mck­
tep kitabı", "defter", "cetvel" ... gibi, listeler oluştura­
cak yeni kurum, kavram ve değerler Osmanlı Devle­
ti'nin son yüzyılında doğmuş; eğitim üzerine düşünce­
ler, tartışmalar yine bu son evrede yoğunlaşmış; önce­
kı klasik döneme göre özgünlüğünden söz edilebile­
cek bir eğitim süreci yine bu son evrede yaşanmıştır. 

Dolayısıyla, daha eski Türk ve İslam eğitim gele­
nekleri ile H. yüzyıldan 19. yüzyıla kadarki Osman­
lı eğitim tarihine oranla, 19. yüzyılın gelişmeleri daha 
kapsamlı işlenmiştir. 
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Türklerde Eğitim 
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E
ğitimin dinsel bir gereklilik sayılmasından ön­
ceki dönemlerde Türk töresi, çocuğu "boy"un 
bir mensubu görmekte ve boy için yetiştirilme­

sini istemekteydi. Bunun kanıtmı "ad verme" gelene­
ğinde görmekteyiz. Boyca onaylanan bir başarı, bire­
yin ad almasına ve kişilik kazanmasına yetiyordu. 
Sözlü kültür zenginlikleri ortamında, binicilik, atıcı­
lık, savaş oyunları, hayvancılık öğrenerek tecrübi eği­
tim sürecinden geçen her Türk'ün yaşamı, çadırda 
doğmak, kırda ölmek çizgisinde, sürekli deney kazan­
mak; hayat için elzem bilgileri edinmekle geçiyordu. 
Türk boyları içerisinde sınıfsal farklılıklar ve kölelik 
kurumu da yok denecek düzeydeydi. Deneyim, müca­
dele ve eşitlik; yoksuııarın bile erdemli, onurlu, yürek­
li yetişmelerine olanak vermekteydi. "Er, malına kıy­
mayınca adı çıkmaz (ünlenmezr sözü, her bireye tel­
kin ediliyor; cömert, sevecen, konuk ağırlamayı görev 
bilen insan olmak öğütleniyordu. Kaşgarlı Mahmud, 
sözlüğünde "uzannın anlamını açıklarken; 

"Erdi ııuı eren/er 

Erdem beği bi/ig tağ 

Aydı ökiiş öğiitler 

Kö"gliim bo/ıır aıığar sağ." 

(Geçmişte erdem beyi, bilgi dağı gibi adamlar var­
dı; söz söyler öğüt verirlerdi. Onları anınca gönlüm 
açılır) diyerek bilginin ve erdemin, ulusunun çok eski 
çağlardan beri bir meziyeti olduğunu hatırlatır. Di­

van-ı Lıigat'it-Türk yazarının kendi soyu için sırala­
dığı "yalınlık, alçakgönüllülük, mertlik, cömertlik, 
güzel huyluluk, tatlılık ... " da kuşkusuz yüzyıııarca 
bozulmayan, kuşaktan kuşağa aktarılan töre eğitimi­
nin kazançlarıydJ. 
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11. yüzyılda yaşayan Yusuf Has Hacib ise Kutad­

gıt Bilig'de Türk toplumlarının "bilgi"ye ve "öğren­
me"yc düşkünlüğünü, şu dizelerle anlatıyor; 

"Bilgiyi ve anlayışı ulu bil, seçkin kulu bu iki şey 
yükseltir . . .  

"Anlayışlı olan anlar, bilgili olan bilir, bilen ve an­
layan her vakit dileğine ulaşır." 

"Bilgisiz insan hep hastalıklı olur, hastalık sağaltıl­
mazsa insan çabuk ölür. Ey bilgisiz, git hastalığını iyi­
leştir. Ey mutlu bilgin, bilgisizliğin ilacını söyle." 

"Anlayış bir yulardır, insan onu elinde tutarsa di­
leğine erişir." 

"I�ütün işini gücünü anlayış yoluyla yap, eline ge­
çen zamanı, israftan bilgi edinerek kurtar." 

"Anlayışa ve bilgiye tercüman olan dildir. İnsanı 
aydınlatan dil zenginliğinin değerini biL." 

"Bütün iyilikler bilginin faydasıdır. Bilgi ile göğe 
dahi yok bulunur." 

Eserde Ay-Toldı'nın, oğlu Öğdülmüş'e öğüdü de 
eski Türk eğitiminin ilkelerini sıralıyor; "Tanrı'ya 
kulluk, kötülüklerden sakınma, mutlu yaşama, tu­
Tumluluk, iyilik etmek, dinlemek, irdelemek, sabır, iç­
kiden, zinadan, dedikodudan uzak durma. n 

Tüm bunlar, Türklerin uzun zamanlar boyunca 
bir eğitim felsefesi edinerek tarih sahnesinde yer al­
dıklarını düşündürmektedir. 

Dede Korkut kitabı, baştan sona, töre ve gelenek 
disiplini içinde bireylerin nasıl yoğrulduğunu anlatı­
yor. Çocuk sahibi (oğlu, kızı) olmak bir üstünlük, on­
ları yetiştirmek bir görev; aksi durum ise Tanrı'nın 
kargamasına uğramakClr. 

Ziya Gökalp, Türk Medeııiyeti Tarihi'nde, Orta 
Asya Türk boylarında çocuk eğitimini anlatırken, bu­
günkü anlamda aile kurumu henüz oluşmadığından, 
ana-baba ile çocuklar arasındaki bağın pek zayıf ol­
duğunu, belli bir yaşa kadar anasının ya da babasının 
baskısı altında kalan çocuğun, kendini yeterince güç­
lü hissettiği an bağımsızlığını istediğini, ev bark edin­
mek için de baba malından bir bölümünü zorla aldı­
ğını anlatıyor. Türkçiiliiğü,ı Esas/arı adlı kitabında da 
Türklerin ahlak ilkeleri yönünden öteki uygar ulus-
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lardan ayrıldıklarını, vatan, meslek, cinsiyet, uygarlık 
vb kavramlar için "ahlak daireleri" oluşturduklarını 
açıklıyor ve sözlerini şöyle bağlıyor: "Özetle, her mil­
letin yeryüzünde gerçekleştirdiği bir tarih ve uygarlık 
misyonu vardır. Türk ulusunun misyonu ise ahlakın 
en yüksek erdemlerini gerçeklik alanına çıkarmak, en 
olmaz gözüken özverilerin ve kahramanlıkların da 
olabildiğini kanıtlamaktır." 

Hunlar'ın, Göktürkler'in, Uygurlar'ın, daha sonra 
da Müslüman Tljrk devletlerinin tarihlerinde gözlem­
lenen de genelde bu misyonun olaylarıdır. Okur-ya­
zar, bilgili yöneticilere, eğitici kadrolara sahip Gök­
türkler'den günümüze ulaşan Orhun Yazıdarı, (tS. 8. 
yljzyıl) salt Tljrklerin tarihlerini özetlemekle kalmaz; 
eğitimin kazandırdığı ulus bilincinin tanımını ve öne-

mini de gösterir. Bu anıtlarda en çok "töre" vurguIan­
mıştır. Bilgisizliğin, devletin yıkımına neden olduğu, 
bağımsızlık duygusunun ise kurtuluşu sağlayabildiği 
anlatılır. Uygurlar'dan bize ulaşan bir belgede ise: 

Bilgi bilin ey beyim 
Bilgi sana eş olur 
Bilgi bilen insana 
Bir giin devlet yar olur. 

Bilgili insan beline 
Taş kuşansa kaş olur 
Bilgisizin yanma 
Altm konsa taş olıır. 

gibi deyişlerle bilginin hem beyler, hem de sıradan in­
sanlar için gerekliliği vurgulanmaktadır. 

Göktljrk İmparatOrluğu döneminde (552-745) 
Türklerin özel bir alfabelerinin bulunduğunu; Uygur­
lar zamanında da (745-840) daha gelişmiş bir yazı 
tekniği ile Türk aydınlarının ilk önemli yazılı kültür 
eserlerini ortaya koyduklarını; okur-yazar lığın bu sı­
rada değer kazandığını; Türk sekreterlerin Çin sara­
yında bile görev aldıklarını biliyoruz. Kağıdın, mü­
rekkebin, basım işlerinin, kitabın, kalemin revaçta ol­
duğu bu dönemde, çocuklar ve gençler için "okul"un 
ve "öğretmen"in de öncelik kazandığını söylemek zor 
değildir. Dahası Uygurlar komşu ülkelere katiplerin 
yanı sıra çocuk eğitimcisi, öğretmen, uzman, çevir­
men de göndermişlerdir. 

Buraya kadar kısaca özetlenen eski Türklerin eği­
tim gelenekleri Uygurların dağılışından ve 10. yüzyıl­
da da Müslümanlığın Türk boyları arasında yayılma­
sından sonra; töreyi giderek ikinci plana iten, ulusçu 
eğitim yerine din eğitimini öne çıkartan bir sürece gir­
miştir. Daha açık bir ifadeyle eski Türk töresi, ulusçu 
yaklaşımla insanlık eğitimini özendirirken bu yeni sü­
reçte ulusçuluğu unutturan ümmet eğitimi benimse­
necektir. Doğal ki, Türk töresinin "etmek-etmemek", 
"yapmak-sakın ma k" belirlemelerinin yerini de "he­
W-haram", "sevap-günah" dogmaları alacaktır. 



MüsLümanlık ve Eğitim-Öğretim 
Her dinde ilk amaç; inananları kendi öğretisi doğrul­
tusunda eğitmek olmuştur. Eğitim için de öğretmek ve 
öğrenmek koşuldur. Hz. Muhammed'e ilk vahiy 
"oku"dur. Bu buyruğu içeren ayetin devamında ise 
"seni yaratan Rabb'ın adını" sözleri geliyor. İnanmak 
ve ibadet etmek için okumanın gerekliliği vurgulanı­
yor (Alak Suresi 1. ayer), Kur'an-ı Kerim'de okumak, 
bilmek, öğretmek sık sık geçer. Örneğin "Hiç bilenle 
bilmeyen bir olur ımı? Gerçekten bunu ancak akıl sa­
hipleri düşünüp öğüt alırlar" (Zümcr Slıresi 9 ,  ayet), 
"Kendilerine ilim verilenlerin üstün dereceleri vardır" 
(Mücadele SCıresi I-I, ayet). Hz. Muhammed de 
"Rabbim, benim ilmimi arttır" dileğinde bulunmuş 
ve "Bilgin'in, tapınana üstünlliğli, ayın öteki yıldızla­
ra oranla parlaklığı gibidir", "Bir saat ilme çalışmak, 
bir gece ibadetten hayırlıdır", "Ilim öğrenerek ceha­
lenen kurtulana, erdem kazanana, adaletle iş görene 
ne mutlu!", "SilginIere bağlanın, onlar dünyanın ışık­
larıdır", "'Ya bilen, ya öğrenen, ya dinleyen veya ilmi 
seven ol. Bunların dışında beşinci olursan mahvolur­
sun!", "Beşikten mezara kadar bilim iste!", "Bilim 
sahipleri yeryüzlinlin yıldızları gibidir. Karada deniz­
de onlarla yol bulunur", "En değerli sadaka, Mlislü­
ma nın ilim öğrenip onu Müslüman kardeşine öğret­
mesidir," hikmetlerini söylemiş. 

Temelinde bunlar olan Mlislümanlık, eğitim ve 
öğretimden yararlanmada, ırkıara, uluslara ayrıcalık 
tanımadığı gibi erkek, kadın ayrımı da yapmıyor. Da­
ha önemlisi bilimi ve öğrenmeyi en geniş kapsamda 
öneriyor. "İlim Çin'de bile olsa gidip öğreniniz" hadi­
si, kuşkusuz müsbet bilimlerle ilgili. "Bilim öğren­
mek, kadın ve erkek her Müslümana farzdır" hadisi 
de ırk ve cinsiyet ayrımı yapılmaksızın herkesin öğ­
renmeye yönelmesini emrediyor. 

İslamiyet'in ve kutsal Kur'an'ın, öğrenmeye, bi­
limle uğraşmaya değil engel olmak, en ileri düzeyde 
özendirieiliği açık. "Her ağacın bir meyvası olduğu 
gibi kalbin meyvası da çocuktur. 0, dünyada övün­
cün ve mutluluğun kaynağı, ahirette de nurdur," tanı­
mı ile değer verilen çocuğun "Kur'an'ı, okuyup yaz-

blrirlCi bölUm: tUrklerde egitim 9 

mayı, gerekli bilimleri ve becerileri öğrenmesi" baba­
sına düşen bir sorumluluk sayılmıştır. Ayrıca kız ço­
cuklarına, kadınları ilgilendiren ev işleri de öğretilme­
lidir. Geleneksel bilgiler, ilk Islam öğretmeninin Hz. 
Muhammed olduğunu açıklar. 0, Medine'de Suffa ya 
da Zulle denen öğretım yerinde ortaya oturuyor; çev­
resinde halka halka sıralananlar Kuran'ı okuyor, ez­
berliyorlardı. Bu çalışmalarda hadis öğretimi ve açık­
lamaları da yer alınaktaydı. Bu başlangıç, sonraki dö­
nemlerde cami ve mescitlerde bir hacanın çevresinde 
toplananların ders yapmaları biçiminde gdenekleş­
miştir. Hz. Muhammed hayatta iken Medine'ye gelen 
Lahmi hekimleri, dişçiler ve uzmanlar, Müslüman ol­
madıkları halde bilgi ve becerilerinden dolayı saygı 
gördükleri gibi, kutsal savaşlarda tutsak alınanlardan 
okuma ve yazma bilenler, Müslüman çocuklarına öğ­
retmenlik edip yetişkinlere yazma öğreterek tutsaklık­
tan ve vergi yükümlülüğünden kurtuluyorlardl. 

Islam dininin bilime ve öğrenmeye böylesine ge­
reksinim duyması sebepsiz değildi. Çünkü bu yeni din 
salt Tanrı'ya kulluk önermiyor, kişinin yaşamını, tOp­
lumun düzenini de belli kurallara bağlamayı amaçlı­
yordu. Kur'an'IIl, yönetimden ticarete ve aile huku­
kuna değin her alanda birçok hükümler içermesi, ya­
saklar koyması, ibadet ayrıntıları, ruhbanlık yasakla­
narak herkesin Tanrı önünde doğrudan sorumlu sa­
yılması ise yaşamın her alanına dönük bir eğitimi ge­
rektirmekteydi. 

Bununla birlikte ilk zamanlardaki İslam eğitimi yi­
ne de çok yalın, basit ve pratikti. Dört Halife Döne­
mi 'nde (632-661) de Suffa düzeni değişmezken Eme­
viler'in (661-750) gi.içlendikleri ve varlıklı bir sınıfın 
ortaya çıktığı evrede, meseit eğitiminin yanına, özel 
eğitimin de eklendiği; din bilginlerinin, bilim adamla­
rının, dilcilerin, cami derslerinden ayrıca büyük ko­
naklarda ve Emevi sarayında dil, edebiyat, tıp, tarih, 
astronomi, kozmografya dersleri vermeye başladıkla­
rı görülüyor. Abbasi Halifelerinden Me'mun (813-33) 
ise Bağdat'ta Darü'l-hikme denen ilk akademiyi hiz­
mete sokmuştur. Burası bir kitaplık ve çeviri merke­
ziydi. Bunu Bcytü'l-ilm, Dfirü'l-ilm denen yeni okul-
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lar izledi. Ama, ders okutulan yer anlamındaki "med­
rese" sözcüğü, daha uzun süre kullanılmad!. Cami ve 
saray eğitimi ise bir yandan; alim (dini bilen) yetiştir­
mek, diğer yandan halife ve devlet adamlarının ço­
cuklarını geleceğe hazırlaınak için giderek önem ka­
zandı. Müslümanlığın yayıldığı yerlere yargıçlar, yö­
neticiler göndermek; dinin yerel inançların etkisinde 
kalmadan yayılmasını sağlayacak alimlerin sayısını 
çoğaırmak ve Kur'an'ı öğretmek için eğitimin kurum­
laşması kaçınılmaz oldu. Bu aşamada "ilim" ve 
"alim" kavramlarının, dinle özdeşleşme sürecine gir­
diği söylenebilir. Ama daha uzun bir zaman, hatta 16. 
yüzyıl sonlarına kadar, pozitif bilimIere saygıyla ba­
kılması ve bunlarla uğraşanlara da alim denmesi sür­
müştür. İbn Sina, ibn Hcyscm, Harzemi, Birunı, Tusi, 
İbn Baytar, ıbn Banuta, İbn Haldun )'aşadıkları dö-

Nlzamiye tipi medreseler, ıo.yllzyıldan itibaren lran'da, Tllrklstan'da ve son olarak 
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nemlerin saygın birer bilginiydiler; Kur'an'ın, Hz, 
Muhammed'in öğütlediğı biçimde ululanmaktaydılar. 
Oysa, daha sonraları poıitif bilimler dışlanmaya baş­
lamış; ilk dönem Müslüman bilginler deneye, gözle­
me ve uygulamaya ağırlık verdikleri halde 16 .  yüzyı­
la doğru bu yoııar kapanmış; doğal bilimler, tıp, bay­
tarlık, bitki ha)'van, tarım, ma den, meteoroloji, kim­
ya, biyoloji, yiyecek ve içecekler, eczacılık, fizik, coğ­
rafya ve matematik çalışmaları unutulmuştur. Öte 
yandan ilk İslam bilginleri, sorunları Kur'an, hadis ve 
akıl yollarına başvurarak çözerlerken hatta bir ikilem 
karşısında akıı yolunu yeğlerlerken giderek bu yol da 
bırakıldı. Sadece şeriatın katı ve değişmez hükümleri 
geçerlilik kazandı. 

Bu gidiş, medrese skolasriği denen ve akaid (dog­
malar) barağmdan kurtulamayan süreci başlattı. Dört 
yüzyıldan fazla süren bu dönemin dört özelliği şöyle 
sıralanabilir: Bir kitaba, bir yorumcu)'a, bir mezhebe 
öngörüsüz, eleştirisiz bağlanış; ders programını, sos­
yal ve çağdaş gereksinimleri izleyici değişikliklerden 
geçirmemek; deneye ve gözleme kapalılık; başka kay­
naklara ve eserlere da}'a1ı tartışmalara izin vermemek. 

MedreseLerin ILk Dönemi, 
Mahalle Mektepleri 
10. yüzyıl ortalarına doğru Müslüman olan Karahan 
hükümda rı Abdülkerim Satuk Buğra Han ve ardılları 
ile öteki Müslüman Türk devletlerinin yöneticileri, 
Halifelik merkezı Bağdat'taki Oarü'l-ilm kurumlarını 
örnek alarak Türkistan ve İran'da da yeni okullar aç­
nlar. Amaçları Müslümanlığı yaymak, eski inançların 
izlerini silmek, güçlü din orduları oluşturmaktt. 

Bu ilk Türk okullarında fıkıh (İslam hukuku), tıp, 
astronomi, matemarik bilimleri okuruluyor, mezun la­
rına da alim deniyordu. Nişabur hakimi Emir Nasır 
bin Sebüktekin ise ilk İslam medresesinin kurucusu 
olarak biliniyor. Ama medreselerin asıl gelişimi, Bü' 
yük Selçuklular döneminde, vezir Nizamülmülk'ün 
(ölümü 1092) öncülüğünde başlamıştır. Zengiler, Ey­
)'ubiler, Anadolu Selçukluları, Artuklular ve diğer 
Türk devletleri çok amaçlı medreseler kurma konu-



sunda adeta yarışmış gözükmektedirler. Kuruculuğu­
nu Niıamülmülk'ün yaptığı Nizamiye medreselerinin 
ilki 1 065'te Bağdat'ta öğretime açılmış, bunu İsfahan, 
Rey, Nişabur, Merv, Belh, Herat, Basra nizamiyeleri 
izlemiştir. Burslu ve yatıh bu medreseler herkese açık, 
örgün ve parasız kurumlardı. 

Medreselerin Ortadoğu kentlerine yayılması 12. 
yüzyılda gerçekleşti. Irak, Suriye ve Mısır'da, Niıami­
ye ve Salahiye medreseleri açıldı. Bunda başlıca etken, 
halk yığınlan arasında taraf bulan Batın! inançlara 
karşı Sünnıliği güçlendirmek ve propaganda yapabile­
cek kadrolar yetiştirmek siyasetiydi. Mescidlerin me­
kansal özelliklerini de taşıyan niıamiye tipi yanlı-ye­
mekli öğrerim kurumları ise bu siyasete elverişliydi. 
Kahire'deki Ezher Camii gibi, okulluk işlevini yüzyıl­
lar boyu sürdürecek kurumlar O dönemde ortaya çık­
tı. Anadolu Selçuklulan'nda ise her medresenin oku­
ma-yazma öğretimine ayrılan bir ilk bölümü vardı. 
Bu medreselerin bir şansı da 10. yüzyıldan beri eği­
tim-öğretim birikimlerine sahip olan Türkistan ve 
İran'ın, Moğol istilaları sonunda bilim ve öğrerim ele­
manlarını Anadolu'ya göndermesiydi. Bu süreçte, 
Anadolu'ya ait kültür, eğitim, mekan gelenekleri ile 
Iran ve Türkistan gelenekleri ve İslamlık kuralları, 
çok değişik bir sentez ortamına kavuştu. Medreseler, 
tekkeler ve mektepler ayrı ayrı örgütlendi. 

Anadolu'daki ilk büyük medreseler 12. yüzyılın 
ikinci yarısında açılmaya başladı. Konya'da Altun 
Aba, Sultaniye, Sırçalı, İnce Minareli, Karatay, Atabe­
kiyye; Kayseri'de, Çifte Minareli; Ankara'da İzzeddin 
Keykavus medreseleri bunlardandır. Aynı dönemdekı 
darü'ş-şifa, darü'r-reha, darü's-sıhha, darü'l-afiye, şi­
fahiine adlı sağlık kurumlarının da tedavi amaçlı bi­
rer öğretim kurumu olduğu kuşkusuz. Bunların her 
biri, sultanların, sultan eşlerinin tesis ettikleri zengin 
ve sürekliliği güvenceye alınmış vakıflarla destekleni­
yordu. Son bir aşamada, medreselerin bazıları ihtisas 
kurumları olarak örgütlendi. Diirü'l-kurra, diirü'l­
huffaz adını alanlar, Kur'an-ı Kerim'in türlü okunuş 
biçimlerinin öğretildiği, hafız yetiştiren; enstitü 
işlevindeki darü'l-hadisler, hadislerin ele alındığı, öğ-
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retilip yorumlandığı; darii't-tıblar da hekimlik bilgile­
rinin ve pratiklerinin kazandınldığı kurumlardı. Ana­
dolu Selçukluları gibi Osmanlılar da bu üç tip uzman­
lık medreselerine, genel medreselerin üstünde bir ko­
num vermişlerdir. 

ikinci sırada yer alan tekkeler, başkent ya da bü­
yük ticaret merkezi durumundaki yerleşim yerlerinin 
çevresinde bu adla, daha küçük yerlerde ve köylerde 
de zaviye adıyla yine aynı süreçte kurumlaştı. Belli ya­
şa gelen erkekler, tuttuklan zanaatın gereği ya da ge­
leneklerı uyarınca bir tarikate girerek tekkeye yöneli­
yor, burada çok disiplinli bir kültür ortamında yetiş­
me olanağı buluyorlardl. Tekkelerde medreselerde 
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öğretilenlerden çok farklı konular -dil, edebiyat, mü­
zik, sanat, iş ahlakı, sosyoloji, sağlık- öğretiliyordu. 
Bu bakımdan tekke, salt din, din hukuku ve Arapça 
öğreten, ama eğitim programları olmayan medrese­
lerden daha faydalıydı ve medreselerin belirli sayıda 
insana hizmet verebilmesine karşılık, kapısını herkese 
açabiliyordu. Gerçi medresede yetişenler okur-yazar­
lık elde etmekfeydiler ama bunun bedelini şeriatın ka­
tı kurallarına bağlı kalarak ödemek durumundaydı­
lar. Oysa tekkelerde okuma-yazma kaygısı ve çabası 
yoktu. Kara cümle ve Kur'an okuma bilen birkaç der· 
viş, bir tekke için yetiyor; okur-yazar olmayan öteki 
dervişler ıse "gönül aydınlığı" ve hoşgörü ile toplum­
daki yerlerini koruyorlardl. Her tarikatin adaba iliş­
kin kitapçıkları vardı. Ya da adab denen kurallar, şi­
fahi idi. Ancak tekke sırrı, şeyhe bağlılık, ihvaıı (kar­
deşlik) dayanışması öğretilerini kapsayan bu tür risa­
Ieler ve sözlü gelenekler, bazı durumlarda toplumdan 
soyutlanmayı, öteki tarikatlere soğuk davranmayı 
hami düşmanlığı da öğücleyebildiğinden, toplumun 
topyekun birliğini, dirliğini, barışını amaçlayan disip­
linler değildi. 

Üçüncü sırada, hem en yaygın hem en basit hem 
de en eski kurumlar olan mektepler vardı. Bunlara 
sonraları sıbyan mektebi, mahalle mektebi de denil­
miştir. Bu mekteplerin kaynağının ve başlangıcının 
nereye kadar uzandığı konusu üzerinde durulmamış­
tır. "Hoca" ve "mektep" sözcükleri, Türkler'in Ana­
dolu'ya yerleşfikleri yıllardan beri bilindiğine göre, bu 
en eski kavramları Anadolu'nun daha önceki eğitim 
gelenekleriyle ilgilendirmemiz doğaldır. Bunlar, İlkçağ 
okullarını hatırlatmaktadır. Didaskaleo ve Pedagogya 
denen bu kurumlarda didaskal ve pedagog i.invanlı 
birer hoca, semt çocuklarını bilgiyle ve erdemle dona­
tarak geleceğe hazırhyorlardı. Bu okullarda destan 
(Homeros'un eserleri) okutulur, yazı da öğretilirdi. 
Kamu yönetiminin bu özel eğitim yuvaları üzerindeki 
denetim ve gözetim yetkisi, yalnızca içeriye uygunsuz 
kimselerin girmesini önlemekle sınırlıydı. Ama ders 
veren öğrermenle ya da verilen derslerle yönetimin bir 
ilgisi yoktu. Öğrenciyi seçmek, yaş ortalamasını bel ir-

lemek, programı düzenlemek hocanın göreviydj. 
Okul açmak serbestti ve her türlü gider öğrenci aile­
lerince karşılanıyordu. Bu görünüm, ı924'e kadar 
Türkiye'nin hemen her tarafında görülen mahalle 
mekteplerine benzemektedir. Ancak, eski çağların di­
daskalları ile bizim mahalle mekteplerimizin hoca ları­
nı eşit düzeylerde düşünmemek gerekiyor. Bununla 
birlikte Tanziınat öncesinde ders aracı haritaları ab­
desthanelere dolduran hocalar gibi, İlkçağ'da da dün­
yaya çok erken gelmiş geri kafalılar vardı ve didaska­
leolara harita sokulmasını şiddetle eleştiriyorlardı. 

Mahalle rnekcepleri, köyde, kasabada, kentte açı­
lan birer okul olmaktan çok, "hoca" sıfatı yakıştırılan 
kişilerin öncelikle, ezberden Kur'an okumayı ve iba­
det yöntemlerini öğrettikleri tek odalı mekanlardı. 
Cami derslerine "oturmak" ya da medrcseye gidcbil­
rnek için bu okullardan geçmek şarttı. "Sabi" denen 
5-6 yaşlarındaki kız ve erkek çocuklar, mahalle mek­
teplerine ailelerince verilir ve Kur'an okuyuncaya ka­
dar devamları sağlanırdı. CamiIerin mescielerin bitişi­
ğindeki bu dersliklere mektep, muallimhane, darü't­
talim, mektephane deniyor; hocalar aylıklarını vakıf 
sandıklarından alıyorlar veya öğrenci aileleri para ve 
hediyeler göndererek hocanın geçimini sağlıyorlardı. 
Sabahtan öğleye kadar ders yapılan mekrebin temiz­
lik, ısınma, onarım giderleri de yine aynı yollardan 
karşılanıyordu. Vakıf mekteplerinde, yetim ve öksüz 
çocuklara olanaklar sağlanmasına ilişkin uygulama­
lar söz konusuydu. Örneğin "Fukara ve eytamdan 
Otuz nefer oğlancığa, cumadan gayri günlerde Kur'an­
i Kerim okutııla ve namaza müteallik nesneler öğreti­
le, cezaya müstehak ve muhtaç olanlar şer'i ile te'dib 
edile. Akşam destur (paydos) verildiğinde vakfedene 
fatiha okurula ... " gibi. 

Gerçi mahalle mekteplerinin ya da öteki adıyla 
mektcb-i sıbyanların her taraftaki yaygınlığı, İslam 
dininin okumaya verdiği öncmin bir gereğiydi ama 
yüzyıllar boyunca süregelen denetimsizlik, bakımsız­
lık ve ilgisizlik sonucu bunlardan hiçbiri, dinin gerçek 
amaçlarına hizmet edebilecek durumda değildi. Hoca 
ve muallim denen kişiler, çoğu zaman yazma bilıne-



yen, Kur'an ve ilmihal okuyabilen müezzinler, imam­
lar, yaşlılardı. Medrese öğrenimi görmüş mektep ho­
calarının sayısı azdı. Mahalle mektepleri için herhan­
gi bir prograın yoktu. En ciddi öğwim; difba, 
Kur'an, ilmihal, yazı ve hesaptan öteye geçmezdi. Eği­
tim ilkeleri bilinmiyor, öğretim metodlarına başvurul­
muyordu. Yaşama ilişkin bilgi ve beceriler de verilme­
mekteydi. Mektebe kız erkek, karışık gidilebilmektey­
di. Ancak içeride kızlar için bir köşe ayrılmaktaydı. 
Burada okuyan kızların medreselere gitmesi ise ya­
sakrı. Daha açık bir ifade ile ailesi istese bile bir kızın 
mahaııe rnekrebinden sonra öğrenim görme olanağı 
yokru. Disiplin, dayak ve falaka ile sağlanıyordu. 
Mektep ortamı, hocanın kişiliği, öngörülen dersler 
her şey, okul çağı çocuğunun fiziksel ve ruhsal yapısı­
na tersti. Daha 10. yüzyılda, Endülüslü Ebubekir ib­
nü'I-Arabi'nin " Öngörülen eğitimin çocuk düzeyinin 
çok üstünde olmasının, çocuğa okuma ve yazmadan 
önce Kur'an öğretilmesinin yanlış ve sakıncalı" oldu­
ğunu belirtmesine karşın 12. yüzyıldan, sıbyan mek­
tepleri için okuma-yazma koşulunu ve bir takım iyi­
leştirmeleri getiren talimatllamenin yürürlüğe girme­
sine kadar (1 847) durum değişmerli. Ziya Paşa (ölü­
mü 1880) geleneksel eğitim sürecini şöyle özetliyor: 
"Bizde bir çocuk 5-6 yaşında mektebe başlar. Karşısı­
na evvcıa "cbced" çıkar. Ne olduğunu ne hoca bilir, 
ne kimse anlar. Sonra çocuğa ancak bülQğa erince 
fayda edecek anlamını bilmediği dualar ezberletilir. 
Oyun çağındaki çocuk böyle soyut şeylerden hiçbir 
zevk almaz. Sonra Kur'an okumaya geçer ve bu sene­
lerce sürer. Çocuk hMız olur. Mahalle mektebindeki 
bu çalışmalar 13-14 yaşına kadar aralıksız devam 
eder. Aile imkan hazırlarsa gencin cami derslerine 
oturması mümkündür. "Nasara yansuru"ya (Arapça 
fiil, türev çekimleri )  başlar. Bina'ya çıkıp otuzbeş ba­
bı sayar. Maksud'da ih11lere geçer. İlm-i sarf, şöyle bir 
karanlıkla atlarılır. Avamil'e çıkılır. Amil, mamul, ıdb 
gibi aşamaları görür. isagod veya istiare risalelerine 
sarılır. Nihayet Mutavvel önüne çıkar. Orada da bedii 
ve beyan zihnini perişan eder. Bu arada ikindi dersle­
rinde Halebi ve Kudurl ile biraz fıkıh okursa artık 
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kimsenin abdestinı namazını beğenmcyecek bir guru­
ra düşer. Eğer taril derslerinde bir de Kazimir görüp 
cüzülayetecezza ve heyüla bahislerine dalarsa ibn-i Si­
na'yı kendine şakirt (öğrenci) etmeye tenezzül etmez! 
Oysa, Arapça bir gazeteyı okuyamn. Hukuk mesele­
si sOfulsa, 'fıkıhla tevegguliim yok' der. ingiltere, Ja­
ponya neresi bilmez. Türkçe yazmayı bilmez, asker­
likten memurluktan anlamaz" (Hürriyet, Londra ba· 
sımı, 27 Temmuz 1 864). 

Müslüman Türklerin Anadolu'daki yaşamları, 
medrese-tekke-mektep üçgeninde bu kapsamda bir 
eğitime tanık olabildi. Camiierde, mescitlerde verilen 
vaazların, az sayıdaki kljtüphanelerin, varlıklı ailele­
rin çocuklarına sağlayabildikleri başta hükümdar sa­
rayındaki özel hizmet okulu (Enderun) olmak üzere, 
saray ve özel öğretim olanaklarının, asker ocak ları­
nınsa bu duruma katkı sağladığını düşünmek iyimser­
lik olur. 

Müslüman Türklerin ilk dönemlerdeki eğitim an­
layışiarını da 15. yüzyılda yazılmış Tac'iifedeb'de bu­
luyoruz: "Her edepsizlik-kim, oğlandan sad ır ve zahir 
ola ve yahut tahsil de tembellik göstere. ihmal etmeyip 
döğmek gerekir ki çubuk darbıyle yaban canavarları­
na edeb ve bazice (oyun) öğretirler", "Üstad cevrine 
ve edib kahrına katlanmayan kimse ilim rahsilinden 
ve edeb iktisabından behresiz kalır. Nitekim talip zah­
metine tahammül ve cerrah cerahatına sabreyleme­
yen, derde mübtela olur ... Ve dahi ilim yolunda ana­
nın şefkatinden üstadın cevir ve cefası evh'idır", "Mu­
allime bir mübtedi oğlan getireler. Üç güne değin ol 
oğlana ikram ve iltifat ile gülüvermek gerek. Kulağı­
na yapışmak ve dövmek ve sövmek yapmamalı. Zira 
bunlar vahşi kuş gibi olurlar ... Üç gün okudu, hemen 
bendi ayağına geçti ve uykusu alındı. Ondan geri az 
az kulak butup ta'lim ve te' di b edeler. Ve mektepten 
kaçsa geri gelince ayakta falakaya geçirip dövmek la­
zımdır ... ", "Oğlana takatı yetip ve idraki yetiştiği ka­
dar ders vercler. Ve evvelki dersi bilmezse yukarısına 
gitmeyeler. Ve bir dersi halledip anlamayınca bir ders 
dahi vermeyeler ... " 

İslamiyet öncesi törelerine ilgileri azalan, eski 
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yurtlarından uzaklaşan ve yeni yurtlarının konumu 
bakımından da giderek İslam dininin savunuculuğu 
görevini üstlenen Anadolu Türklerinin, teokratik eği­
tim ilkelerini, medresede, mektepte, tekkede, hatta 
Ahilik gibi örgütler içerisinde bir ölçüde yaşatmaları 
doğaldı. Sultanlar ve yöneticilerse dinden güç almak, 
uyruklarını dindar ve kendilerine bağlı kılmak duru­
mundaydılar. Bu nedenle bir yandan medreseler ve 
mektepler açarken, bir yandan da tekke şeyhleri ve 
Ahilerle iyi ilişkiler kuruyorlardı. 

Oysa Anadolu'da açılan medreselerle sayıları çoğa­
lan mekteplerde, Irak, Mısır ve Türkistan'da gelişen 
İslami öğretim kurumlarının dersleri ve metodları be­
nimsendiğinden daha başlangıçta dinsel eğitimin ya­
nında bir ölçüde de ulusal eğitim verilmesine olanak 
tanınrnadı. Arapça, tüm medreselerin ortak öğretim 
dili oldu. Türkçe, medrese çevrelerinde Farsça kadar 
bile ilgi görmedi; mekteplcrde ise ancak ilmihalin 

Türkçe okurulması zorunluluğu sayesinde yer bulabil­
di. Şayet, medreselere gösterilen tepkinin ortaya çıkar· 
dığı tekkeler, halk kitleleri üzerinde yeterince etkili ol­
masaydı, Türkçenin bütün bütün "avam dili" duru­
muna girmesi kaçınılmazdı. Farabl'nin, İbni Sina'nın, 
Yusuf Has Hacib'in, Kaşgarlı Mahmud'un, Ahmed 
Yesevi'nin, Edib Ahmed'in eğitim ve öğretime ilişkin 
eserleri; pozitif bilimleric ilgili olmasından ya da Türk­
çe yazılmasından dolayı Anadolu medreselerine ulaşa­
mazken, Ortadoğu medreselerine kök salan İmam Ga­
zali'nin (ölümü 1 1 1 1 )  felsefeyi reddeden, sınırlı bir İs­
lam felsefesi sayılan kelam'ı öngören görüşü; bu med­
reseler tarafından benimsencli. Gazali, matematiği za­
rarlı, tabii bilimleri gereksiz, felsefeyi ise İslam dinine 
aykırı görmekteydi. Bu ünlü Islam düşünürü, çocuğun 
erginliğe erişinceye değin, ananın babanın, dadınm gö­
zetiminde yetişmesini dünyasal açıdan ele alırken, er­
gin yaşa gelen her gencin yalnızca "ahiret işlerine dc-

19. yUzyllın kimi Bab!ı dij$UnUrlerlne göre, gizemli DojJu bır ihtifam ve sefalet diyanydı. Ancak lord Curzon gibi yazarlara göre Do!u'nun tarihini, siyasal ve 
toplumsal yapısın, öirenmek, Bab medeniyetine Ktjbi olmay, h,k kill',nml�K bu topluml".n kVltilrlinll bilmek gerekirdi. Bu ,maçı, lşp1 edilen Dolu 
ilikelerinde rahatça çah�n araşbrmaCllar, ressamlar, falrter kendilerine göre bır notu imajı yarııtm.şlardlr. 
Oryantalist ressam Aguste de Pinelll'nın bir tablosu: Eyvanda öjJleden sonra ders. 
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ğer verecek biçimde" yetiştirilmesini, dünya nimetleri­
nin geçici, oysa ahiret mutluluğunun sonsuz olduğunu 
savunmuş, gencin bu telkinlerden uzak kalması halin­
de edepsizliğe, zevke, eğlenceye düşeceğini ileri sür­
müştür. Bu görüşlerin medreselere egemen kılınmaya 
çalışılması ise bilgi ve eğitim alanlarının kaosa sürük­
lenmesi, medresede okuyanların aşırı manevi baskılar 

altında tutulması gibi zararlı sonuçlar getirmiştir. Öte 
yandan, medreseden yetişenler hoşgörüye, özgür dü­
şünceye, insan sevgisine sıcak bakamamışlar; örneğin 
Ebussuud Efendi (ölümü 1575) gibi bir din bilgini bi­
le, Yunus Emre'nin Tanrı, doğa ve insan sevgisi tema­
lı dize1erim okumanın "dinsizlik" sayılacağına ilişkin 

fetvalar verebilmiştir. 

GAZALI'YE GÖRE EGITIM 

Sünnı ke/GmCllarm büyüklerinden olan Gazau, FatihaW'I-'U10m adlı yapıtmda, eğitim ve öğretim yo­
lundaki çalışmalarm ibadetten sayıldığmı ancak, dünyasal amaç göze tildiğinde bu yoldaki emeklerin 
yok olup gideceğini vurgu/ar. Bu görüş, isıam öğretisinin ilkelerindendir. 

"Ey o�ul! ilim tahsil etme�e elinden geldi�i kadar çalış ve gayret et, bil­
giçIcr sırasına geçmeğe çalış. Peygamberimiz. "Dünyada vücudun sağ iken 
ilim ö!'!.ren ve onunla amel eyle ki öldükten sonra faydasını göresin." Buyur­
muştır. Hazreti Ali, "Utlübü'l-ilme mine 'I-mehdi ile'l-lahd". yani "sizler beşik­
ten mezara kadar bütün sa�lı�ınızda ilmi isteyiniz, arayınız" ve yine başka bir 
hadiste, " Utlübü'l-ilme ve lev hine bi's-Sıyn!- �ilim Çin'de bile olsa arayınız 
ve isteyinizi" Buyurulmuştur. 

Tahsili emir buyurulan ilim. bazılarının zanları gibi yalnız din ilimIeri ol­
mayıp bütün bilgilerdir. Buna en kuvvetli şahit, "Ilim ikidir; beden ilmi, son­

ra din ilmi.'" Buyurulmasıdır. Beden ilmi tıb, hukuk, iktisat. idare vesair ilim­
leri ve insani bütün bilgileri şamildir. Çünkü insan sıhhatte, refah ve rahatta 
olmadıkça ahirete yarar şeyleri yapma�a vakit ve fırsat bulamaz. Onun için 
dünyaya ail bilgiler, din bilgilerinden evvel sayılmıştır. 

Ey oğul! ilim ve bilgi maldan, zenginlikten iyidir. Çünkü mal her ne kadar 

çok olursa olsun, onu iyi surette idare etmeyi bilmezsen mahvolur. Bir takım 
vak'alar onu yok edebilir. Halbuki ilim ve bilgi sa� oldukça insanla beraber 
kalır, onu hiçbir şey, hiçbir kuvvet sahibinin elinden alamaz. Ahirette de işe 
yarar. Sana en büyük nasihatim, iHm tahsiline gayret etmen ve bunu katiyen 
ihmal etmemendir." 

Hiiccetiil' Islam, Tiirkçe Eyyühelveled, Istanbul Maan! Kitaphaııesi, 1954, s.4 5 
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IKINCI BÖLOM 

Osmanlı Devleti'nde Eğitim 





T
arih sahnesinden 13. yüzyıl sonunda çekilen 
Selçuklu hanedanı ile Beyliklerin, Anadolu'ya 
ne kadar medrese ve mektep kazandırdığı ve 

bunların kaçının uzun süre işlevini koruyabildiği ko­
nnsunda yeterli bilgiye sahip değiliz. Bilinen; kentlerin 
bayındır ortamlarında, zengin vakıflarla beslenen 
medreselerin, halka hizmet veren birer sağlık YUfclu, 
yardım merkezi, toplantı, bilgilenme, danışma yeri oL­
duğudur. Sultanların, beylerin ve emirlerin yüksek üc­
retler karşılığında, dönemlerinin ünlü bilginlerini, he­
kimlerini davet ettikleri de biliniyor. Medreselerden ve 
mektepIerden yararlanmada İse koşulların ve sınırlan­
dırmaların en alt düzeyde tutulduğu kesin. Örneğin, 
yetişkinler, dinleyici olarak dersleri izliyorlardJ. Tıpkı 
ilk çağ okullarındaki gibi bu medreselerde de müder­
ris, öğrencilerini doğrudan seçiyor, bunlardan yardı­
ma ve parasal dcstcğe muhtaç olanlar vakıf sandıkla­
rına başvuruyorlardı. Bugün bize yalnızca yapı kalın­
tıları ve vakfiyeleri kalan Anadolu medreselerinin bir­
çoğunun darüşşifa, bimarhane vb adlar taşımaları ise 
eğitim-öğretim kurumu özelliklerinin ikinci planda ol­
masından ziyade, çok amaçlı, pozitif bilim ve uygula­
ma ağırlıklı yerler olduklarını düşündürmelidir. 

Kuruluş Döneminde Öğretim Kurumları 
Osmanlı Devleti'nin kurulduğu zamanlarda Anado­
lu'da faal olan eğitim kurumları ile bunların kadrola­
rının koşulları pek bilinmemektedir. Şu söylenebilir 
ki, Osmanlı Beyliği, Selçuklu egemenliğinin de uzun 
süre sınırlarında turamadığı, Türk ve Müslüman ol­
mayan nüfusların yoğun biçimde yaşadığı Kuzeybatı 
Anadolu'da bağımsızlık elde ettiğine göre, bu bölge 
Selçuklu eğitim geleneklerinin de dışındaydı. Ama da­
ha 1332'de, Orhan Bey'in İznik'te açtırdığı ilk Os­
manlı medresesi tipik bir Selçuklu medresesiydi. Bu­
rada, pozitif bilimlere ağırlık verilmesine ise ne gerek 
ne de öncelik vardı. Çünkü yüzyıllar boyu Hıristiyan­
lık dogmalarının tartışıldığı, dinsel kurulların toplan­
dığı İznik'te, öncelikle İslam dinini öğreten bir kuru­
ma ihtiyaç duyulmuştu. Gerek bu ilk medresenin ge­
rekse yine Orhan Bey tarafından Bursa 'da hizmete so-

kulan ikinci medresenin, eski birer manastır olmaları 
da dikkati çekiyor. Orhaniye medreselerinin üçüncü­
sü İzmit'in alınışından sonra buradaki bir kilisede ça­
lışmaya başladı. Orhan Bey'in oğlu Süleyman ise İz­
nik'te yeni bir medrese yaptırdı. Murad Hüdavendi­
gar, Bursa Çekirge'de camiyi merkez alan büyük med­
resesini 1365'te yaptırdı. Bundan sonra i. Bayezid'in 
(Yıldırım) (1389-1402) Bursa'da ve Edirne'de, oğlu 
Çelebi Mehmed'in (1413-21) Bursa'da, ii. Murad'ın 
(1421-51) Bursa'da ve Edirne'de tesis ettikleri külliye­
ler kapsamındaki medreseler, himarhaneler, darülha­
disler geliyor. Bu ilk dönemin devlet adamları, komu­
tanları da -örneğin Ula Şahin Paşa ve Çandarlı Hay­
teddin Paşa- kendi adlarına yaprırdıkları medrese ve 
darülhadislerle bu kampanyaya katılmışlardır. 

Kuruluş dönemindeki bu medrese hareketinin, 
sonraki gelişme dönemine oranla daha tutarlı bir dü­
zeyde olduğu sezirıleniyor. Çünkü, örneğin Doğu'nun 
ve Ban'nın tıp alanındaki kitaplarının çevirileri, yal­
nız bu evrede, Bursa Medresesi'nde okutulmuştur. 
Burada ders veren hekim yazarların ve uzmanların 
varlığı da düşündürücüdür. Yıldırım'ın Bursa'daki 
dar'üttıbbında da uygulamalı hekimlik bilgi ve bece­
risi kazandırıldığı biliniyor. Kadızade-i Rumi'nin ma­
tematik, Hacı Paşa'nın hekimlik alanlarında birinci 
sınıf bilim adamları oldukları da kuşkusuz. (Kadıza­
de-i Rumı, Semerkand'a gitmiş, Uluğ Bey'e matema-

Klasik bır Osmanlı medresesinde iç avlunun çevresindekI revaklann gerisinde 
ıortilen her pencere. bir hücreyl aydınlatmakta olup her hücrede iki talebe 

bannmaktaydı. ıstanbul'da bır medresenın iç avlusu. 
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tik ve astronomi hocalığı yapmıştır. Ali Kuşçu ve Fet­
hullah Şirvani de öğrencileridir.l Dilvud Kayseri, ıznik 
Orhaniyesi'nde dersler vermiş; onu Şeyh Taceddin el­
Kürdi ve Kara Hoca (Alaeddin Esved) izlemişlerdir. 
Bursa medreselerinde ders okutan Cemaleddin, Arap 
sözlüğiinün tamamını biliyor ve Muradiye Medrese­
si'nde dil dersleri veriyordu. ilk Osmanlı medrese ki­
tabı da 14. yüzyıl orralarında Molla Şemseddin Fena­
ri tarafından yazılan Mantık'dır. Denilebilir ki, bu dö­
nem medreseleri, öğretim kadroları, kaynakları, fıkıh 
ve kekımın yanısıra matematik, felsefe, astronomi, tıp 
bilimlerinin de okutulması, yetkin bilginlerin yetişti­
rilmesi bakımından; henüz gücünü ve olgunluğunu 
kanıtlayamamış küçük bir beylik için gerçekten 
övünç kaynağıdır. Bu medreselerden yetişenler de 
hem din bilgim, hem düşünür veya hakim, hem şair 
ve yazar olmak gibi üstünlükler taşımışlardır. Oysa 
sonraki yüzyıllarda Osmanlı medreselerinde yetişen­
ler, düşünceye, pozitif bilimIere olumsuz bakacaklar, 
daha da ileri giderek düşmanlık güdeceklerdir. 

14. yüzyıl ortalarından 15. yüzyıl sonlarına değin 
sürecek bu aydınlık çağda; siyasal bağımsızlıklarını 
birer birer yitirip Osmanlı benliğinde eriyen Anadolu 
Beyliklerinin, özellikle de Karaman, Germiyan ve 
Candaroğulları'nın birçok medreseler yaparak bilgin­
leri koruyup ödüııendirerek kitaplar yazdırtarak eği­
timi desteklediklerini unutmamak gerekiyor. 

Elitime önem veren II.Mehmed. ISl.lnbul'da kendı adıyla anılan Fatih semtinde 

çatma göre oldukça ileri ve i�levsel bir mImari Ile Inşa ettirdltı Mseklzll 
medreseHlerden Medrese'l Bahr.1 Siyah" n (Karadeniz Medrı!sesı) 19.yil:ıyl�n 
sonundaki durumu. 

Fatih Dönemi ve Medreselerin Yerleşmesi 
Eğitimde büyük arıtımın -şayet aynı yaklaşımla sürek­
liliği sağla na bil miş olsa İslam dijnyasının ikinci bü­
yük kültür parlayışını sağlayabilecek güçteki- Istan­
bııl'un alınışından sonra n. Mehmed (Fatih) (1451-
1481) tarafından başlatıldığı görülmektedir. Önce kü­
tüphanesine Grekçe ve Latince bilim kitaplarını top­
latıp sayılı filozoflan, bilginleri ve sanatçıları istan­
bul'a davet ederek pozitif bilımlerin, felsefenin ve sa­
natın egemen olduğu bir kültür ve eğitim ortamı ta­
sarlayan Fatih'in, huzurunda Hıristiyanlığı, HllTufili­
ği serbest tartışmalara açması; kendi portresini ve in­
san figürlü resimler yaptırması; Müslüman olmayan 
bilginlere de Müslüman ulemaya gösterdiği saygıyı 
göstermesi; "Batı ile Doğu'nun eşiğinde", bu iki dün­
yanın kültürlerini bulıışturmak amacıyla sarayda kü­
tüphane tesisi, o çağa uygun bir laik eğitim ve laik in­
san tipi düşlediğini akla getiriyor. 

Fatih'in eğitime verdiği önemin somut kanıtı ise 
yapılarını, plansal ve işlevsel özelliklerını bugün bile 
görebileceğimiz, adını taşıyan caminin çevresindeki 
medreselerdir. Bu eğitim kurumlarının vakfiyesinde 
"Medrese-i Semaniye" (sekizli medrese) adı geçiyor. 
Dört köşedeki sekız medreseyle bunların arkasındaki 
tetimme (hazırlık okulu) 1471 'de tamamlanmıştır. 
Bu medreseleri planlayan vezir Mahmud Paşa, yük­
sek sınıfların öğretim programlarını da hazırlamış; 
bu çalışmalarında ona, Ali Kuşçu, Molla Hüsrev gi­
bi bilginler de yardım etmişlerdir. Sekiz medresenin 
her birinde 19'ar oda vardı. Bunların 15'i danişmend 
denen yüksek öğrenim öğrencilerine barınma ve ça­
lışma mekanı olarak ayrıımıştı. Medreselerde görev­
li müderrislere 50 akçe gündelik, danişmendlere de 
aşevinden parasız yemeğin yanısıra günde ikişer akçe 
harçlık öngörülmüştü. Ayrıca bir kütüphane, darü't­
talim denen ve okuma-yazma ile temel din bilgileri­
nin verildiği bir mektep, darüşşifa, eezane, konuk evı 
bu büyük öğretim sitesini tamamlıyordu. Kurala gö­
re, her müderris önüne oturan danişmende, dersin­
den yeterli düzeye ulaşıncaya değin çalışma yaptırı­
yor; muid denen asistanlar ders tekrarlarında bulıı-



nuyorlardı, Miiderrislerin takrirlerine sahn-ı seman 
(sekiz sahın) dersleri deniyordu. Bu düzeye öğrenci 
hazırlayan sınıf da musıla-ı sahn (sahnına ulaştıran) 
ya da tetimme idi. Buradaki öğrencilere sofra den­
mekteydi. Müderrislerin, aklı bilimlerde yetkin hoca­
lardan seçilmeleri, her birine 50 dirhem; bir alt dü­
zeydekilerine 40 dirhem gündelik bağlanması; darliş­
şifa hekimlerinin cüz'iyat ve hilliyat (ilk ve ileri bi­
limleri) bilmeleri; kurumun vakfiyesinde yazılı koşul­
lardandI. Medresede öğrenim gören gençlerin, he­
kimlerin tedavi faaliyetlerinı izleyerek tıp eğitimi 
görmelerine de olanak vardı. 

Fatih döneminde hizmete giren ve açılışı Medre­
se-i Semaniye'den daha önce olan Ayasofya Medrese­
si ise bu ünlü mabedin yanındaki eski papaz odaları­
nın danişmend "hücre"lerine dönüştürülmesi ile mey­
dana getirilmişti . Molla Hüsrev, buranın baş müder­
risiydi. Hızır Çelebi, Ali Kuşçu da burada müderristi­
ler. Molla Zeyrek ise, Zeyrek Camii'nde ders okutu­
yardu. Fatih Medresesi yaptırılınca Zeyrek'teki öğ­
renciler buraya nakledildi. 

B
U medreselerde salon büyüklüğündeki bir oda, 
dershane işlevindeydi. Zamanla öğrenci sayısı 
artınca yakındaki camiIerde ders verilmesi zo­

runluluğu doğdu. Buralardaki toplu derslere "ders-i 
amm" deniyordu. DersIere, aynı kitabı izleyen veya 
okuyan, başka medreselerin danişmendlerı de katıla­
biliyordu. Medreseler kitap üzerine sınıflandırılmışn. 
İkinci bir sınıflandırma da daha sonraları müderrisle­
rin gündeliklerine ve rütbelerine göre olmuştur. Bu sı­
ralama şöyleydi; İbtida-i hariç - Hareket-i hariç, İbti­
da-i dahil - Hareket-i dahil, Musıla-İ sahn (rerimme), 
Sahn. Bunun yerine müderris gündeliklerine göre 
Kırklı medrese, Ellili medrese, Altmışlı medrese de 
dendiği oluyordu. İbtida-i hariç'e giren öğrenci, Elif­
ba, ilmihal, Kur'an, yazı ve dört işlem görürdü. En az 
bir sömestr okunması zorunlu bu sınıftan sonra, Ha­
reket-i hariç'te de aynı dersler biraz daha kapsamlı yi­
neleniyordu. Dahil basamaklarında da ilerleme sürer­
di. Fakat, tüm bu ilk ve orta sınıflarda okunan kitap­
lar "cüz'iyat" kapsamındaydı. Bu sınıfların derslerine 
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mukaddemat-ı ulum (bilimlere girişler) de deniyordu. 
Giderek, nahiv, hat, işrikak, eşkal-i tesis (geometri) ve 
şerhi, keliim (haşiye-i tecrid) dersleri de orta sınıfların 
programlarında yer alıyordu. Tetimme (musıla-hazır­
lık) sınıfı, Mantık (Şemsi ye şerhi), Belagat (Şerh-! 
Miftah), Muhtasar, Meani, Mutavvel, Usul-i Fıkıh 
(Sadrüşşeria, Tavzih ve Şerh-i Telvİh) Kelam (Şerh-i 
Tecrid) kitaplarının okurulduğu önemli bir geçiş aşa­
masıydı. Burada başarılı olamayanlar, sahın medrese­
lerine giremezlerdi. Kimi medreselerin tetimmelerine 
"mahreç" denmekteydi. Fatih'in Sahn-ı $eman med­
reselerinde okutulan başlıca kitaplar; Keşşaf şerhİ, 
Kelam'dan Mevakıf şerhi, Usul-! fıkıh'tan Muhtasar 
Münreha, Fıkıh'tan Hidaye ve şerhi idi. Bu kitaplar 
Arapçaydı . 

Medrese Eğitiminin Örgütlenmesi 
II. Bayezid (1481-1512), hekimlere, astronomlara, 
matematikçilere saygı göstermesine, şehzadeliğinde 
çok iyi bir saray eğitimi almasına, İstanbul'da daha 
küçük çapta bir medrese yaptırmasına karşm, baba­
sı Fatih'in özgür düşüncelerinden ve yaklaşımların­
dan uzaktı. Ama, onun, Edirne'de Tunca ırmağı kıyı­
sına yaptırttığı, akıl ve ruh hastalarının tedavisine 
mahsus (burada müzikle tedavinin uygulandığı anla­
tılır) tıp merkezi, dünya ölçeğinde bir yenilikti. Ote 
yandan, Avrupa'da da önemli yemlikler Rönesans ve 
Reform hareketleriyle başlamışn. Osmanlı bilimi, 
eğitimi ve tıbbı, Bursa, Edirne ve İstanbul'daki sayılı 
ve sınırlı medreselerde çalışma ortamı bulurken, ön­
ce İtalya kentlerinde, sonra da Almanya'da ve Fran­
sa'da, hümanistler, ııkçağ eğitiminden aldıkları esin­
titerle yeni okullar açmaya, kitlelere yönelik aydm­
\anmayı yeşerriyorlardı. Bilimsel çalışmalar hızlan­
mış, fizik deneyleri, merceklerden yararlanma ger­
çekleştirilmiş, matbaalar kurulmuş, "deneysiz ve ma­
tematiksiz tabiat felsefesine ve tabii bilimlere ulaşı1-
maz" ilkesi vurgulanmış, tıpta önemlı atılımlar gün­
deme gelmiş bulunuyordu. Bunlara oranla, Osmanlı 
medreselerindeki programların ne o gün ne de daha 
sonra getirebileceği hiçbir yenilik yoktu. Kaldı ki, İs-
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tanbul medreselerinin en büyüğü ve geniş örgütlüsü 
olan Medaris-i Semaniye'de toplam 200 kadar öğ­
renci barınabiliyordu. En ıyimser bir tahminle yılda 
50 mezun verildiği düşünüise bile, bu sayıyla toplu­
ma ne oranda bir aydın kazandırıldığı hesaplanmaya 
bile değmez. Başka bir deyişle, ortalama nüfusu 200-
400 bin arasında olan İstanbul'da, medreselerin her 
yıl 50-100 müderris adayı yetiştirmesi, eğitimin çok 
yetersiz bir düzeyde kaldığını gösterir. Fatih Medre­
selerinin 1471 'den medreselerin kapatıldığı 1924'e 
değin 453 yıllık sürede en fazla 30 bin dolayında 
medreseli yetiştirebildiği de bir tahmin olarak aynı 
açıdan söylenebilir. 

Sultan Süleyman'ın (Kanuni) (1520-1566) 
1 559'da yaptırttığı Süleymaniye Camii ve medresele­
riyle Osmanlı örgün eğitiminin doruğa ulaştığı kuş­
kusuz. Sahn-ı Süleymaniye denen bu yeni kurumda, 
tıp, tabiiyat (doğal bilimler), riyaziye (matematik), 
heyet (gökbilim) alanlarında ders programları yer al­
dığı gibi Kelam (İslam felsefesi) dersinin de düşün ür-

OSmanlı tırilıinde �ilmtye sınıfı" ya da "ulema·yı rUsum� diye adlandınlan 
medrese Çlkı�lı kadı, müderris ve mülttiler devlet içinde, sıray ve toplum katında 
ıynca�ktı bir sınıfı oluşturmaktıydılar. 

lerin görüşlerinin Tartışılması biçiminde yapılması 
öngörüldü. Havamis-i Süleymaniye (Süleymaniye 
Beşli Medreseleri) denen beş bölüm, Fatih Medresele­
ri düzeyinde; kalan iki bölümden biri Darü't-tıb, di­
ğeri de Darü'l-hadis'ti. Bu ikisi bİrer ihtisas kurumu 
olmak bakımından "yüksek okul" konumundaydı. O 
nedenle, Süleymaniye Darü'l-hadisi'nde ders okutan 
müderris, tüm Osmanlı müderrislerinin en kıdemlisi 
sayılırdı. Süleymaniye medreselerinde din derslerıilin 
yanında, mantık, matematik, felsefe, fizik, astrono­
mi, meteoroloji, madenier, bitkiler, bir ölçüde de "in­
san"ın okurulması olumluydu. Darü't-ub'da ise doğ­
rudan hekimlik ve eczacılık çalışmaları yapılıyordu. 
Ama, buradaki fen öğretimi, Arİstü ve Oklidcs'ten 
süregelen Antik çağ bilgilerinin basmakalıp yinelen­
mesiydi. Aristo mantığı, her nasılsa girip yerleştiği 
Osmanlı medreselerinden 20. yüzyıla kadar sökülüp 
atılamamıştır. Örneğin bir fen dersi konusu "denizle­
rin neden tuzlu olduğu" idi. Bu, halk arasında ve ma­
halle mekteplerinde "kahır suları toplandığı için de­
niz suyu acıdır" biçiminde yinelenirken, fatih ve Sü­
leymaniye medreselerinde ilginç bir yaklaşımla "Eğer 
denizler tatlı olsaydı sular kokuşur, ortalığı pis koku­
lar kaplar, herkes hasta olurdu. Bu yüzden Tanrı de­
nizleri tuzlu yaratmıştır" biçiminde anlatılıyordu. 
Dogmalar her konuya ve görüşe egemendi. Örneğin, 
medreselerin ilk sınıflarında ilmihal dersleri işlen ir­
ken "padişah zalim bile olsa, ona beddua edilemez, 
buyruklarına uyulur, çünkü o, Tanrı'nın yeryüzünde­
ki gölgesidir" öğretisi telkin ediliyordu. Amaç, tek 
ereği "bağlılık" olan, sessiz, düşüncesiz, hareketsiz 
insanlar yetiştirmekti. Medreseler, kurucularının dü­
şüncesi ne olursa olsun, temelde insanları bu dünya 
için değil, ahiret için hazırlıyordu. 

Medrese muhirinde görülen bir başka durum; bü­
yük müftilerin fetvalarıyla medrese ve cami görevlile­
rinin her türlü vergiden muaf rutulmaları, gerek bun­
dan gerekse medreselerden yetişenlere gösterilen say­
gıdan ötürü ayrıcalıklı "ilmiye sınıfı"nın ortaya çık­
ması oldu. Medreselilerle birlikte tekke şeyhleri, mü· 
derrisler, muidler, imamlar, hatipler, müezzinler de 



Okula baŞlayan çOCuklar Için düzenıenen törende ilahiler okunur ve toplu olarak 
dolaşılırdı. "Amin AlaylH diye Bdlandınlan bu tör�n, Osmanlı günnik hayatını 
resm�tmek Isteyen birçok Batılı ressamın Ilgisini çekmiştir. Bır Batılı ressamın 
fırçasından Amın Alayı. 

olağan ve olağanüstü vergileri ödemeyerek sadece 
mülk toprakları varsa öşür vermekteydiler. Bu ayrıca­
lık, bir kötüye kullanma kapısını da araladı; bilimle, 
eğitimle, ibadet görevleriyle ilgisi bulunmayanlar da 
rüşvetle müezzınlik, hatiplik beratları almaya başladı­
lar. Ancak, ilmiye sınıfını oluşturan ve mutlaka med­
rese çıkışlı olan asıl okumuşlar kesimi için bu durum 
sözkonusu değildi. Medreseden yetişmeyenıerin hiç­
bir surette bu sınıfa katılmaları mümkün değildi. 
Medreselerin alt sınıflarında okumuş olan müezzinler 
imamlar bile ilmıye mensubu sayılmıyorlardı. Şeyhü­
lisHimın başkanlığındaki ulema-yı rüsum da denen, 
haklarında idam ve hapis cezası uygulanmayan bu 
kesim, yetişme alanları medreseler olan üç grubu kap­
sıyordu: Kadılar (kadıaskerler: mevali denen il kadıla­
rı, mahreç-kaza kadııarı, devriye ve evkaf kadı1arı ile 
gezici kadılar, naibler), Müderrisler (ibtida-i hariç 
rütbesinden Darülhadis müderrisliğine değin 9 rütbe), 
Miiftüler (fetva yetkili ii müftüleri). ilmiye sınıfının 
bu üç grubu arasında kolaylıkla statü değiştirilebili­
yordu. 
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YenilikLere Sırt Çevirme 
Osmanlı siyasal otoritesi üzerinde önemli bir baskı 
öğesi olan ilıniye sınıfı medreseleri, her türlü müdaha­
lenin, tartışmanın, değişikliğin dışında tutmakta ya­
rar görüyordu. Bunun yanında, hemen her medrese­
nin bir vakfa dayalı olması da vakıf koşuııarının yeri­
ne getirilmesi bakıınından değişiklikleri, yenilikleri 
engelleyen bir başka etkendi. Böylece öğrenci mevcut­
ları, öğretim ve hizmet kadroları, öğretim koşulları 
değişmeyen medreseler; giderek daha elverişsiz koşul­
lar ve daha yetersiz kadrolarla varlıklarını ayakta tut­
maya çalıştılar. 

fatih ve Süleymaniye medreselerinin dışındaki Is­
tanbul medreseleri ile kentlerdeki medreselerin bü­
yükçeleri, sözkonusu iki büyük medresenin aşamala­
rıIla koşut düzeyler içermekteydi. Bunların Haşiye-i 
Tecrid denen ilk aşamasında, Sarf, Nahiv, Akaid-i İs­
lamiye, Fıkıh, Usul-i fıkıh, Kelam, Hesap, Hendese. 
Heyet, Hikmet, Belagat; Miftah adlı ikinci aşamasın­
da, Kelam, Belagat, Meani, Usul-i fıkıh, fıkıh, Hadis; 
Kırklı denen üçüncü aşamasında aynı derslerin bir ile­
ri konuları; ElIili medreselerde ek olarak Tefsit, Alt­
mışlı medresede de yine bu derslerin en ileri konuları 
okutuluyordu. Medreselc-rin bir aşamasını başaran, o 
aşamadaki her bir dersin müderrislerinden ayrı ayrı 
temessük (serrifika) alır; sahn (altmışlı) medresenin 
derslerini bitirince de kendisine, ilmiye sınıfı adayı ol­
duğunu belgeleyen icazetnamc verilirdi. Mezunları bi­
rer medrese çıkışlı sayılmasa bile, salt hafız yetiştiren 
darü'l-huffazlar, Mesnevi ezberlenen ve okunan da­
rü'l-mesneviler, Kuran'ın okunması yöntemlerinin öğ­
retildiği darü'l-kurralar da konumları ve çalışmaları 
ile birer medreseydi. 

Medrese çıkışlılar, ilmiye ya da ulema sınıfına gi­
rebilmek için ilkin ya "tedris" (öğretim) ya "kaza" 
(yargı) yolunu seçerler; medreselerde müderrislere 
muidlik, mülazimlik ya da naiblik ve küçük kadılık­
larla işe başlarıar, her yıl yinelenen terfi ve atama iş­
lemlerine göre yiikselirlerdi. Oldukça müreffeh bir 
yaşama düzeyleri olan, saygı gören bu okumuşlam 
bakılınca, medrese öğrencilerinin yaşamları ve çalış-



24' birinci kısım: osmanlı dönemi 

• 

Kelime �nıamL miisaade, Izin anlamına gelen �i(32etname�ler med�se aşamalannı geçe�k mezıın olan talebele� verilen bır çeşit diplomaydı. 20')0 sayfa 
tutan bıı icazetnamelerln Ilk iki sayfıısından bir örnek. 

ma koşulları çok kötüydü. Tek odaclan ibaret medre­
se hücrelerinde barman, imaretin yayan çorbasıyla 
nefsini körleten, ek yiyecek temini için üç Aylar'da 
"cer" denen döşürüciiliiğe çıkan gençler, mum ışığın­
da Emsile, Bina, Maksut, Avamil, İzhar, Kafiye, Teva­
li, Merali, Telvih, Feraiz, Mutavvel, Tecrid, Miftah, 
Tenkih, Mesabih, Tavzih, Meşarik, Hidaye, Buhari, 
Müslim, Keşşaf, Beyzavi... adlı Arapça kitapları ez­
berlemeyc, müderrislerin imtihanlarında doğru ce­
vaplar vermeye çaba gösterirlerdi. çoğu da aynı kita­
bı birçok dönem yeniden okumak zorunda kalır, yıl­
lar geçer, yaşlanır, remessiik alıp üst sınıflara geçemez­
di. "Benim oğlum Bina okur, döner döner tekrar 

okur!" sözü, O çileli öğretim dönemlerinin bu acı ger­
çeğiyle ilgilidir. 

Fakat medreselerin bundan da acı başka gerçekle­
ri vardı: Bu kurumlarda konuşma Türkçe, ama ders 
dili Arapçaydı. Farsça bile ancak ı 8. yüzyılda bir ikı 
medreseye girebilmiştir. Biricik metod "ezber"di. Hiç­
bir medreseli okuduğu ya da ezberlediği -çoğu zaman 
anlamlarını da tam olarak bilmediği- konular, metin­
ler, kurallar iizerinde düşünmeye, doğru ya da yanlış, 
ezberlediklerini özümsemeye gerek duymazdı. Tek 
amaç; takılmadan, duraksamadan, yanlış telaffuzlara 
düşmeden bir parçayı ezbere aktarmaktı. Sorular gibi 
cevaplar da basmakalıptı. Bunun da nedeni, "Her bi-



li m, zamanında en büyük ve yetkin bilginlerce en 

doğru biçimde açıklanıp çözüme kavuşturulmuştur, 
Onları değiştirmek ya da bu bilgilere yeni bir şeyler 

katmaya kalkışmak günahtır, saygısızhktır" anlayı­
şıydı. Medreseliler arasında yaş, ırk, muhit uyumu da 
yoktu, BülCiğ çağındaki her Müslüman erkek koşulla­
rı yerine getirerek yazılabiliyor ama medreseyi bitir­
ınesi konusunda asgari süreler belirlendiği halde aza­
mı süre konmadığından yıllarca okuyabiliyordu, Bu 
ise, medreselerde yaşı 12-15 ile 30 hami bazen 40 
arasında, çok olumsuz öğrenci mevcutlarının oluşma­
sına neden olmaktaydı. Vakıf kurumlarının eski işler­
liğini yitirmesi, medreseler için öngörülen karşılıksız 
hizmetlerin kötüye kullanılması, en kötüsü de tartış­
maya bir ölçüde yer veren akli metodların ve dersle­
rin, 16. yüzyıl sonlarından başlayarak programlardan 
bütün bütün ayıklanıp salt dogmatik yöntem ve ko­
nulara yer verilmesi, medreselerin hızla bozulması sü-
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recini başlattı. Programlar hafiflcdi. Müderrislik sis­
temi dejenere edilerek ulema çocuklarına, kayırmacı­
lıkla müderrislik rütbeleri verildi, Kimi müderrisler de 
yüksek rüşvetler karşılığında yanaşmalara, başarısız 
softalara, danişmendlere temessük ve icazet verme 
yoluna saptılar. Bundan ötürü, daha 17. yüzyıl başın­
da medreselerin kapatılmasını savunanlar çıkmıştır. 
Türk eğitimi açısından şanssız bir rastlantı, aynı dö­
nemde, önceleri bağnaz ve ilkel birer Hıristiyanlık öğ­
reti merkezleri olan manastır mekreplerinin ise gelişe­
rek çağdaş üniversiteler olma olanağına kavuşmaları 

olmuştur, 
16. yüzyıl Osmanlı eğitim dünyasında adından 

mutlaka söz edilmesi gereken medreseli aydın kuşku­
suz Kınalızade Ali Efendi'dir (1510-1572). Büyük 
müderrislerden olan bu zat, Ah/!ık-ı Atai adlı kap­
samlı yapıtıncla, uhrevi-clünyevi koşutluğa özen gös­
tererek çocuk eğitiminden aile yaşantısına, çalışmaya 

KINALlZAOE'YE GÖRE 16. YOZVIlOA ÇOCUK EGITIMININ KURALLARı 

Kınallzade Ali Efendi'nin (Isparta 1510 Edirne 1572) eğitim tarihimizde çok özel bir yeri vardır. 
Onermeleri dikkate alındığında, çağdaşı Avrupa eğitim düşünürleriyle çoğu noktada buluşan, hü­
manist ve aristakrat eğitimi önererek Osmanlı yüksek zümresine hitab eden bir aydın olduğu an­
laşıhr. Tehzibül'l-Ahlak ve Tathirü'l- 'Arak yazan ibn Miskeveyh'den (öl.1030) beri süregelen doğu­
ya özgü eğitim ve ahldk öğretisini, yer yer aynen, çoğunca da genişletip yeni ilkelerle zenginleş­
tirerek Türkçe işlemiştir. Seçkin zümre çocuklarının, halk çocuklarının devam ettiği sıbyon mektep­
lerine verilmeyerek özel mua/limler tarafindan yetiştirilmesini önermesi ilginçtir (Kınalızade'nin yo­
şamöyküsü ve yapıtlan için bknz. Nev'izade At&, Hadaiku'l-Hakaik rı Tekmileti'ş-Şakaik hz. Abdül­
kadir Özcan, istanbul, 1998, s.164-168). 

"Bab: Der beyan-ı adab-] terbiyet-i evlad ve etfal 

Çün eger püser eger dulıter ("') terbiyetine meşgül olub 'ale'l-tedcrric efal-i hasene ve ahlak-ı rıza' telin 

idüb mesavi-yi efaIden men' idüb ar ü 'ayb olacak efale ikdam ildikce -Hay sakın! 'ayıbdır, bir dahi bunu ey­
leme deyo ta 'nif ve takri' ideler, Etfalin Icvh-i idrakleri sade olıııagla her canibe kaabildir. Egerçe ekseriya re­
zayil efal muktcza-y] tab'-ı behimi olmagla ana maildir. Lakin zecr li men' ve tenbih li tevbih olıcak levh-i sa­

de olmağla imtina ve ihtiraz dahi kalbinde temekkOn idcr.( ... ) Ekser ekabir-zadelcrdcki sefih ve kıllet-; akl O 
ma'aş şayi' li faşdır. Hatta ba'zı ehl-i heıl anları e's-sefih çelebi deyü ta'rif etmişdir. ( ... ) Dayeleri ve mürebbi­
leri asla bir fi'linden zecr li tevbih etmeyob ne dirse aferin diylib her ne işlerse tahsın iıdilderi ecildendiL 
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(.) 
Eger sabide kuvvet-i haya galib olub ekser-i evkat adem yanında başın aşaga idüb vekahet ya'ni bi-edeb­

lik itmezse necabeline ve hasıl olacagına delildir. Pes le'dibine ikdam ve tehzibine ihtimam itmek gerek, Ve 

ol te'dib oldur ki rezayille mevsfıf ve izdad ile muhaletesinde men' oluna, Ve sefih ve fuhşla mevsum ve lu'b 
il levhe kalı meşgul sabiyan ve gılmanla mücaleset ve musahabel itdirilmeye ki henüz sade olmagla anların 
ahlak II elvanyle tahaluk eylemeye ki tabi'at sarıkdır, Hususa ki zaman-ı sabi ve mevsim-i sagrda ola, 

Pes adab-ı din ve sünen-i şerayi'-i mürseITn ideler, Ve farz ve sünnet ve hill ü hürmel nedir? Bab bab ta'lim 
ve telkin ideler. Ve ferayiz ve vacibala muvazebet ve müdavemet iıdÜreler. Nitekim hadis-i şerifde varid 01-
muşdur ki -Etfaliniı yedi yaşına vardıkda namaz kılmagı emr idin, On yaşına varıcak kılmazlarsa darb idi n ve 
tekasül ve tehavüni huy itmekden gayet sakınalar, Ve da'ima yanında ahyar ve sulehayı med h ve eşrar ü eş­
kıyayı zemm ü kadh ideler ki şorCırdan harib ve hayrata ragıb ola, Eger Arnr bir kabihe ikdam iderse evvela 
serzeniş-i sarih itmeyııb meıemmetle tahvif idob anı sehve hami ideler. Ya işidilmemiş anladub ahar sabiyi 

misl idüb -oı bu fi'li itmez, şu makule 'ıkab olmuş diyeler. Velhasıl icab itmeyince kendüye sen şöyle itmiş­
sin dimcyeler ki ma'lCım oldu bana küm 'ıkab olmadı deyo mu'iivediye ikdam itmeye, Ve saçların tarayub aşi­

kara koyub ve kendOyi melabis-i fahire ile tezytn eylemeyeler. ("') 
Nasayihi tekrar ideler ki tavl-i zamanla hatırında kala ve makbul-i labi'i ola, Bunun zıddını söyleyen ki­

mesnelerden hassa ki akran ve emsali ki cihandan murad yemek ve içmek ve giyrnek ve baglanmakdır, dirler. 

Men' ve tehzir idüb ihtilat itdürmeyeler, Ve etfalden ibtida-yı neşv ü nemada efal-i kabihe siidır olsa gerek. 
Zira nefs-i emmare rnevcCıd ve hasıl ve akl ki mani' ıkal-ı kabayihdir, henüz gayr-i kamildir. Sa'zı etfalden kizb 
ü nemimeı, ba'zından sırkat ü hıyanet ve bunun emsali keyd ü mekr ü zarar-ı nefs ve gayr çok vakı' olur. Am­

ma hemen men' ve zecr ve mütehammil oldugu mıkdar te'dib ve siyaset itmek gerek. Ve zaman-ı sabide 

dinma neftiyis ıt'ama ve lezayiz işriibe virmeyüb gah galı nan-! haşgele iktifa itmek gerek ki zaman ile etvar­

i zaman u esfar-ı zemin ü mekan itmekde. OL makule ihtiyac oldukda anınla dahi iktifa itmege kaadir ola, ( ... ) 
Ve etfale sabah gıdası çok virmeyeler ki zihnine beladeı ve tab'ına kesel virüb ta'\imden men' olmaya, Ve 

et ve hdva ve meyve ve seri'ül-istihale nesneleri çok virmeyeler. Ve ta'am yerken hususa meyve yirken su 

içürmeyeler, Ve müskiratdan -egerçe her kimesneye vacibdir, ictinab itmek- amma eıfale ictinab begayet la­

zımdır, Zira mizacları har u ratıbdır, gayet muzırdır, Ve anları gazab ü tehevvür ve hıffet ü vekahat ve fesada 

ba'is olur ve melekat-ı reddiye kalbierinde müstahkem olub izalesi 'asır ve zararı kesir olur. Ve ol tayfanın 
mecalisine dahi iletmeyeler, Ve anların hikayet ve eş'ar-ı mefseka ve rnu'aşakaların istima' ildürmeyeler. 
Egerçe ba''ll kimesneler eŞ'ar-ı zartfe tabi'at-ı etfale rikkat ve zekavet virub leıMet ifade ider dirler, amma sa­

hih degildir, Zararı faidesinden artıkdır, 

Ve 'vazife-i ders ve ta'limin tamam itmeyince gıdasın virmeyeler, Ve ba'zı umurı ihfa itmege mu'tad itme­

yeler ki ihfa ilınege mu'tad olu b kabayihe ikdam eylemeye, Ve gke çok uyumakdan ve gündüz mutlaka uyu­
makdan men' ideler. Ve esbab-ı ten'imden, yazın serdablara gitmek ve büyük mirveheler saldırmak ve elin 

ayagın ovdurmak gibi ve kışın kalın kürkler ve gayet ısıtcak yerlerde oturmak gibi, men' ideler. Ve piyade yü­
rümege ve süvar olmaga riyazel itdüreler. Ve hareket ve sükun ve oturmak ve söz söylemek ve ta'am yemek, 
bu cümle adabı ta'lim eyleyeler. ( ... ) ve kizb söylemekden ve yemin itmekden eger sadık eger kazib men' ey­
leyeler, Ve mecalis-i riealde sözi az söyleyüb sorduklan nesneye cevab virnıege iktisar itdürcler. (.,.) 

Ve mu'aHim, salih ve dindar ve <ikil ve pcrhizkar. selimü'\-hulk ve sahihü'l-akl kimesne ola, Ve ahlak-ı hüs­
ne ve adab-ı mülCık ü ekabire vakıfve gazab ve hilmde mu'tedil ola, Gayet halim olmaya ki te'dib ve tehzib 
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den �ciz olur. ( ... ) Gazub ve mütehevvir olmaya ki beyhude gazabdan tlO melül ve ta'lim-i ilm ü edebden nü­
für olmaya ve mektebde ta'lim itmeyeler. Amm� halk ve edebi müstahsen olan merdüm-z�dcler1c bile hem­
ders ve ta'lim olunsa ki anlardan ki sb-i kem�l lmlk-i hasen tahsil itmek ihtim�li ola. ( ... ) 

Ve mu'a1lim darb ile te'dib itdikde feryad U şena'et itmekden men' idüb bu fi"l-i ıüa'fadırdiyeler. Ve mu'al­
lim dahi ol darbı az ide. amma gayet mü'lim ide ki şekavet itmekden muhteriz ola. Ve mu'allim dahi bi-mu­
eib darb eylemeye ( ... ) Ve her gün bir mıkdar 'ataleı zamanında lu'b ve baziye ruhsat vireler. Amma fuhş ve 

kabayihe müştemil bazi olmaya. ( ... ) 

( ... ) Andan sonra iştigal-i 'ulum ve tahsil-i fünuna düşüreler. Ve tahsil-i ulumda neee tertib ve tedrie ge­
rek kitab-ı evvelde mezkGr olmuşdur. Anın üzerine 'ame\ ve iştigal oluna. ra ki rnünteha-yı 'ulum ki 'ilm-i 'ala­
yı ilahidir. Ana vasıl olub aba vU ümmehatdan taklidie mütelakkin olan 'akaidi, bürhan ve delil vesatetiyle 
müteyakkin ola. ( ... ) tabi'al ve isti'dadını teferrUs idüb ne fenne tab'ı mülayim ve isti'dadı münasib ise ana iş­
tigal ideler. Zira her kimesne mebde'-i fılralında bir fenne müsta·iddir. Ve bir san'ata müttehi'dir. ( ... ) Zira 
siibıka didik ki cümle san 'ata ihtiyac vardır. ( ... ) Mesela, Kitabet ve İnşa 'ilmini murad eylese evvela tecvid ve 
hatt, siiniyen tehzib-i nutk ve bera'et-i kelam ve hıfz-ı resai! ve hatb-i hutba ve fuzala ve emsal ve eş'ar-ı be­
lag:a ve fusaha ve muhaderat ve hikayal- zurefa ve nahv ü sarf ve lugat-ı 'Arab vesiiir levazım-ı 'ilm-i edeb. bel­
ki hesab ve kavaid-i defter cümlesini tahsil ve tekmil itmek gerek ki fenninde ser-efraz U akran ve emsalinde 
mümlaz ola. Ve illa müeerred divanice hatt ve birkaç fıkra ve mektub ser-name-i galat görmekle ademi, mün­
şi ve kati b ve layık-ı münasib ve meratib olamaz.( ... ) 

Pes cemi'-i 'ulGmu ya ekserini 'ala vechi'l-kemal tahsil itmek muhaldir. Heman ehemmle iktifa itmek ge­
rek.( ... ) 

Bu mezkural-ı terbiyet püser içündUr. Amma duhter terbiyetini dahi buna kıyas idub münasib olan hısal 

ü iidabı ta'Jim ideler. Amma anlar hakkında mülazemet-i haya ve iffet ve ricaiden teherrüz ve tasavvun ve mü­
lazemet-i hieab ve güne-i hane babında mübalaga ideler. Ve sabıka zikr itdügümUz adabı telkin ve ta'lim ide­
ler ve 'amel itdüreler. Ve Hoca Nasir eydür okumakdan yazmakdan men' ideler. Lakin sair 'ulema kel�mında 
olan oldur ki yazmakdan men' ideler ve lakin okumakdan men' olunmaya. ( ... )"' 

Kınalıziide Ali, Ahlaklı'I-'AIa'/, Bulak. 1248, Ikinci Kitab, s.30-39 

değin bütün bir yaşam için uzun uyarılarda, öğüt ve 
ilkeler sıralamasmda bulunmuştur. Fakat asıl, Kmalı­
zade'nin çocuk ve genç eğitimine dönük açıklamaları 

önemlidir. 

Yozlaşan KurumLar 
17. yüzyıl Osmanlı medreselerine. dünyanın gidişine 
sırtını dönmüş birer çökümüydü demek yanlış olmaz. 

Yenileşmeden uzak medreseler, kurumların yenileşme­
lerine de dinsel gerekçeler göstererek karşı çıkıyordu. 
Koyu bilgisizlik içindeki halk ise medrese çevrelerin­
den yükselen her söze içtenlikle inanıyordu. Dünyanın 
geçici, dünya nimerlerinin sahte, asıl mutluluğun öbür 

dünyada olduğunu, tipik bir halk eğitimi sayılması ge­
reken cer yöntemiyle en ücra köylerde bile halka an­
latan medreseliler; yığınları büsbütün tembelliğe, te­
vekküle, insanca yaşama isteğinin dışına sürükledi kle­
rinin farkında değillerdi. İlmiye sınıfının önde gelenle­

ri ise, kendileri ve medreseliler için askerlik yükümlü­

lüğü olmadığından, korkusuzca ve her basit sürtüşme­
de, diplomatik ve siyasal yolların günah, cihadın ise 
sevap olduğunu açıklayarak savaşlara davetiye çıkar­

tıyorlar, genç ve çalışkan nüfusu savaş alanlarına sevk 
ettiriyorlardı. Yeniliklere karşı ne gibi gerekçelerle 
karşı çıkıldığına, Osmanlı tarihinin her sayfası örnek­

ler veriyor. Örneğin, top namlusu fırçasının, domuz 
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kılından yapıldığı için kullanılamayacağına ilişkin fet­

va yazıldığı gibi, savaşta süngü kullanılması için de 

şeyhülislamdaıı fetva alınmıştır. Bir kadı, düzenlediği 

bir hüccette, bir adamııı, ömründen yedi yılını bir baş­

kasına vermesini onaylamış ( ! l  bir başkası, yargı işle­

rine baktığı kentte cad i çıkrığıııı bir ilam yazarak ls­

tanbul'a bildirmiş bir müderris, sinek pisliği bulaşmış 

bir ip, toprağa dikilirse nane biter demiş; bir başkası, 

köyün ya da beldenin etrafına timsah, bulunamazsa 

maymun derisi serilirse oraya dolu düşmez hükmünü 

Osman]ı toplumu Batıh ressamIann her ıaman ilgisini çekmiftir. Bu ressamlann, 
özellIkle harem gibi konulan abart;ırak yansıtmalanna ka'flllk, günlük hayata 
ilişkin tBsvlrlerl önemlı Ipuçlım vermektedir. AlexMdre Gabriel Decamps'ın Pariste 
Louvre MillesInde bulunan "The [nd of Turklsh School Day" (Mektep ÇıkıŞı) adlı 
tablosu. 

vermiştir. Bir yazmadaki ilginç bir fetvada da vebanın 
"cin çarpması" olduğu, Allah'ın takdir ettiği bu afet­
ten her ne kadar kaçmamak gerekirse de kötülükten 
ıyiliğe gitmenin günah sayılmayacağı açıklanıyor. 

Medrese çevrelerinin olumsuzlukları bu kadarla 
da kalmamıştır. 16. yüzyıl sonu 17. yüzyıl başında, 
başarısız sofraların, danişmendlerin Anadolu'daki 
Cekıli ayaklanmaları içerisinde yer aldıkları, çoğu za­
man da taşrada "suhte ayaklanması" denen karışık­
hklan çıkardıkları, İstanbul'da ise "ralebe-i ulum" 
adı altında kapıkLllu eylemlerine destekçi oldukları 
sıkça görülüyor. İç düzenini ve çalışma disiplinini yi­
tiren medreselerde barınma olanağı bulan çiftbozan 
gençler, kaçkunlar da suhteler ve talebe-i ulum arası­
na karışarak kentlerde ve kırsal kesimde silahlı ey-



lemlere katılabiliyorlardı. Medreselilerin ve onlarla 
içli dışlı diğer ayaklanmacı, soyguncu grupların ne­
den oldukları olaylar 19. yüzyıl başlarına değin sıir­
dü. Kimi müderrisler de açıktan ya da el altından bu 
olayları kışkırtmakta, derslere devam etmeyip, tica­
retle uğraşmaktaydılar. Ayda yılda bir kez medreseye 
uğramayan ama aylığını alan; buna karşılık görevine 
gelip de okmacak öğrenci bulamayan müderrisler de 
vardı. 

16. yüzyılda, Türkiye'de "matbaa" diye bir olgu­
nun belki de henüz duyulmamış olduğu bir sırada, Av­
rupa'da basılan kitapların Türkiye'ye girmediği de 
kuşkusuz. Hattatların, sahhafların üretebildikleri bir 
yıllık toplam kitap ve risalenin ise "bin"li sayılarla 
tahmini bile ihtiyat gerektiriyor. Bu konuda elde hiç­
bir veri yoktur. Ama Sultan llL. Murad döneminde 
(1574-95) Türkiye'ye gelen Michel Baudier, Histoire 
diL Serai! et de La Coıır adlı eserinde, tüm ülkedeki 
medrese sayısını 120, bazıları usta-çırak geleneğinde 
hekimlik öğretimi veren hastanelerı 89, medrese öğ­
renci yekiinunu da 9 bin olarak gösteriyor. Medreseli­
lerin derslerine çalışmadıklarını, zevke safaya düştük­
lerini; padişahın, bunları yola getirmek ve eğitim ku­
rumlarını ıslah etmek için uğraştığını da arşiv belgele­
ri yansıtıyor (Ahmed Refik, Ommcıı Asr·/ Hicrf'de Is­
tanbill Hayatı). Ayrıca üç kişinin de "düşünme özgür­
lüğü"ne izin vermeyen zihniyete kurban gittikleri bili­
niyor. Bunlar, ulemadan Kabız-ı Acemı, Behram Ket­
hüda Medresesi Müderrisi Nadaj\ı Sarı Abdurrahman 
ve bir de Hamza adlı kişidir. Bunlar "zındıklık"la (Al­
lah'a ve ahirete inanmamak) suçlanarak idam edilmiş­
lerdir. Bir ekleme daha yapmak gerekiyor: Eski Doğu 
ve Ban kaynaklarının kapaklarının bir daha açılma­
mak üzere kapatıldığı, Kopernikus'un tanınmadığı; 
her şeyin ilkel ve bağnaz yaklaşımlara terkedildiği ise, 
hastalıklardan kurtulmak için otlara, tohumlara, yağ­
lara, sulara yönelinmesinden, "mücerreb" (denenmiş) 
ilaçlar üzerine risaleler, kitaplar yazılmasından, bunla­
rın uzun zaman, bilim, hikmet, fen kaynağı sayılma­
sından, çoğu saçmasapan ve zararlı formüllerle dolu 
bu kitapları yazanlara da "alim", "Lokman-ı zama-
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ne" denmesinden anlaşılıyor. Yazmaları, son dönem­
lerdeki taş baskıları bize ulaşan bu tür kitapçıklardan 
birinin adı: "Nusrct Efendi'nin mücerrebatından ha­
vass-ı şerif ve birkaç nev'i yağ ve su ve senderus yani 
hamur-ı kehribar ve havlican kökü ve anber ve misk 
risalesi"dir. Bu dönüş öylesine olumsuz gözükmekte­
dir ki, etki alanına aldığı Süleymaniye Tıp Medrese­
si'nde bile müsbet yönde bir gelişme görülememiş, ün­
lü bir hekim yetişmemiş; onca vakıflara, olanaklara 
karşm bir arpa boyu yol alınamamıştır. Bu da, devle­
tin zaman zaman fermanlar çıkartarak: "Ortalığın 
bilgisiz beceriksiz hekimlerle dolduğunu, medrese Çı­
kışlı olsalar bile hekimlik mesleğini seçenlerin sınav­
dan geçirilmelerini" bildirmesinden anlaşılıyor. 

Şu dizeler ise Kazak Abdal adlı halk ozanının ağ­
zından, toplumun medreseliye bakışını açıklıyor: 

Ormaııda biiyüyeıı adam azgmı 
Çarşıda pazarda insan beğenmez 

Medrese kaçkıllı softa bOZglıJ/lI 
Selam vermeye derviş beğeıımez 

Alemi ta'neder yaııma varsan 
Seni yaıııltır bir mesele sorsan 

Bir cim çıkmaz eğer kanımı yarsan 
C/imiye gelir de erkan beğenmez. 

Medreseler, her türlü yeniliklere kapalı, kendi 
mantığı doğrultusunda bir diyalektiğin, "kcMm" de­
nen İslam skolastik biliminin darlığı içinde bocalama­
sını sürdüredursun sonunda, en masum tartışma ko· 
nularını içeren, Seyyid Şerif'in Hôşiye-i Tecrid, Şerh-i 
Mevakıf gibi eserleri de "bunlar felsefiyattandır" de· 
nilerek atılmış; gözlemler, düşünceler, incelemeler di· 
ne aykırı bulunmuştur. 1580'li yıııarda Tophane sırt­
lannda basit bir rasathane kurarak evreni izlemeye 
merak salan Takiyüddin MısrTye, "gaib ve meçhulit 
aleminin ahvaline keşif ve vukuf hasıl ediyor" suçla­
ması yöneltilerek rasathanesinin yıkılması buna bir 
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örnektir. 
Giderek toplum yaşamının da baskı altına alınma­

ya çalışıldığı gözleniyor. Sözgelimı, daha önceleri dü­
ğün eğlenceleri, saz, çalgı, şarkı, oyun "mübah" sayıl­
dığı halde medrese çevrelerinden bunlara da müdaha­
Le geldiğini, 17. yüzyılda medreselerde ve mektepler­
de okutulan akaid ve ilmihal kitaplarında yinelenen 
şu uyarılar kanıtlıyor: 

"Ve dahi şol evlerdeki tavla ve satranç oynayalar. 
OL halde (iken) ellerine kahve alub içeler haramdur. 
Ve dahi tavla ve satranç olan evlere melekler girmez. 
Melek girmeyince ol evde bereket olmaz. Ve şol evler­
deki çalgı aleti ola. çeşte ve tanbure ve cem'-i alet-i 
saz ve nay ve düdük velhasıl el ile ağız ile çalınan saz­
ların cem'isi haramdur. Eğer kişinin aklı olaydı, bu­
günden hemen tevbe idüb ol sazları ateşe yakub kül 
edeydi. " 

Bu tehditlere karşın, sazın müziğin nasıl koruna­
bildiği gerçekten düşündürücüdür. 

Bir 17. yüzyıl eseri olan Kitab-ı Güzide ise bilimi 
ve öğrenmenin amacını, o dönemin anlayışıyla açık­
lıyor: 

"Uçmağa girmek dilersen var ilim öğren. Peygam­
ber aleyhisselam eydür: Bir mü 'min ilim öğrenmek ta­
libi olsa Uçmak anı İster ve eğer ilim öğrenmek dile­
mese tamu anı dilcr." Şu halde, bilim isteyen cennete, 
bilimden kaçan cehenneme gidecektir. Bilimi teşvik 
eden bu yaklaşımın sonrasına bakalım: 

"Allahü teaM: - Ya Muhammed bilgil ve agah 01-
gıl ilim çokdur. Nihayeti anun yokdur. Gelmedi sana 
ve illa azacuk. Dedi. Peygamber ilmi (Allah) katında 
denizlere kıyasla ancak bir btre idi. Hakk teala, bu 
yeter dedi. imdi gerü kalan halk ne kadar ilme kaadir 
ola? Pes imdi ilmi her kişi öğrenmek farzdur. Haramı 
helalı, hayri ve şerri bile. Dahi kıyamet ol gün kopa­
cağın bile ... İlmin farziyeti üçdür. Evvela Allah'ı bir 
bile. ikinci taat kıla, nice kılınur öğrene. Üçüncü 
Tanrı tealanın kullarına nice diriik gerek eyiyi bile ... 
Süfyan'a dediler ki öğrenmek mi yeğdir ya taat kıl­
mak? Eyirdi ki ilimsiz taat olmaz. Hakk teala eyirdi 

ki - Ya Muhammed artukluğun iste ayruk nesne iste­
me. Bu ayetde buyurdu ki -Bilenle bilmeyen bir değil­
dir. Malum oldu ki ilim yeğdir taatden. Resulullah 
buyurdu ki alimler derecesi zahidIer derecesinden 
yetmiş derece artukdur. Her dereceden dereceye at 
seğirdimiyle yetmiş yıllık yol ola . . .  Peygamber aley­
hisselam eydür: -Her kim ilimden kırk mesele bilse 
kıyamet gününde ben anlara şefaat kılam. Dedi. Ve 
dahi bir kişi bir mü 'mine bir mesele öğretse yetmiş 
yıllık sevabı bula. Ve dahi eydür: -Bir kişi yanın söy­
keyüb yaturken kitaba baksa yetmiş yıl raat kılmak 
sevabm bulur. Dedi." 

Bilime ve öğrenmeye böylesine geniş ufuklar açan, 
öğrenmeyi ibadetin üstünde gören bir başka din el­
bette ki yoktur. İslam dininin sınırsız özgürlük tanıdı­
ğı bilimin ve öğrenmenin, medreselerdeki tutsaklığı 
bir kez başladıktan sonra giderek ağırlaşmıştır. 

Dönemin mekteplerinde niçin yazı öğretilmediği, 
medreselerin pozitif bilimlere neden kaparıldığı da 
apaçık. IV. Murad (1623-1640) döneminde yazıldığı 
anlaşılan bu ilmihalde, tüm yenilgilerin, sosyal bo­
zuklukların nedenleri yine ilmihal öğrenilmemesine 
bağlanmış. Okuma-yazma öğrenmeden bile ezberle­
yerek ilmihal öğrenilebileceğini hatırlatan yazar, ordu 
içinde ikilik ve karışıklıklar çıkartanların, Müslüman 
görünümü altında, oruç tutup namaz kılan, ama içle­
rinden Müslümanlığa düşmanlık güden bazı kişiler 
olduğunu ileri sürmektedir. 

Önceki yüzyıllardan bir ilerleme farkı yansıtması 
gereken "18 .  yüzyılda da zihniyet aynıdır. Yazdığı Tuh­
fe ve Nuhbe, Osmanlı mekteplerinde en yaygın biçim­
de okunan Sünbülzade Vehbi, Nabi'nin Hayriyye ad­
lı yapıtına naıire olarak kaleme aldığı Lütfiyye-ı Veh­
bi adlı didaktik ve ahlaki manıum risalesinde, "eğitil­
miş", soylu bir gençte ne gibi seçkinlikler bulunması 
gerektiğini sıralamış. Bu uzun mesnevıde seslendiği 
oğlu "Lütfullah"a, asil bir aileden geldiğini söyleyip 
bilime paradan fazla önem ve değer vermesini, hoca­
ya çok saygı göstermesini, hoca duası alanın ikı dün­
yada muradına ereceğini öğüdüyor. Öncelikle Gaza­
li'nin ihya-yı Uıô.m'unu okumasını önererek: 
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17. yOZVIllN BAŞLARıNDA EGIlIMIN AMAcı NEYDI? 

iV, Murad'm (1623-1640) tütün yasağı koyduğu yıllarda kaleme almdJğl saptanan Akaid-i Is­
lam kitabmdan verilen bu bölümlerde, ilmihal dışmda kalan derslerin, ne dinsel ne yaşamsal bir 
önemi olmadığı, ilmihal öğrenilmeden başka derslerin öğrenilmesinin is/am ve iman kalelerinin 
topa tutu/up yerle bir edilmesi demek olduğu vurgulantyor: 

"Mü'min ve muvahhid olanlara lazımdır ki küçükden evladıarına yani oğullarına ve kızlarına ve kullarına 
'itikada mütealiık olan ve küfre müteallık olan mes'eleleri ta'tim edüb ögredder, Ve ögrenmek dilemeyenle­
ri te'dib ideler ve yahud bey' idüb kapularından redd ideler. Ve da'ima evladıarına ve kullarına ve hızmetkar­
Iarına 'akaid kdimadarın ta'lim idüb ögredeler, Pes sabi iken ol 'akideler kalbierine yerleşe, Bu asıl evladın 
ahirelde anasına ve babasına nefi muhakkakdır, Ve fi zamanİna olan analar ekseriya evladıarına ve kullarına 
ehl-i sünnet ve cemaal mezhebin ta'lim itmeyub belik nece dfaz-ı küfrü ve nece elfaz-ı kabayih ve şütüm- i 

galizeler ve malaya'niler ta'lim idob evladlarını ve kullarını fasık ve karir İtmege sa'y iderler, ("') 
Dilersen olasın makbul-i Hazret 
Mü'eddeb ol mü'eddeb ol mü'eddeb 
("') imdi her kişiye fart olan 'ilm-t hal ögren­

mekdiL Ve bu 'ilm-i hal farz-ı 'ayndlL Ve sair 
'ilim farz-ı kiıayedür. Mesela her kişiye evvla 'ilm­
i halinden 'ilm-i 'akaidi ögrenmek farz-ı 'ayndır. 
Ba'dehü 'ilm-i halinden fıkıh ögrenmek farzdır, 
imdi bu kişi bu 'ilimIeri ögrentib bilmeden ilm-i 
'arüz ve 'ilm-i kafiye ve Danislen lügatı ve Feriş­
te ve Şahidı lügati ve Pend-i Attar ve Cülistan 
okumak ca 'iz degildir. Zira bu 'ilimieri okumak 
farz ve vacib değildir ve sünnet dahi değildiL Im­

di farz-ı 'ayn olan 'ilimieri okumayub farz ve va­
cib ve sünnet olmayan 'ilimieri okumak mem­
nu'udur, asla ca'iz değildir. Ve dahi 'ilm-i hali bi­
lüb ügrenmeden vacib olan 'ilimieri okumak 
ca'iz deg,ildir. '1lm-i Beyan ve 'ilm-i Sarf gibi ve 
'ilm-i Mantık ve 'ilrn-i Meirn'i ve 'ilrn-i Bedii' gibi 
bunları okumak vacib iken 'ilm-i hali bilmeden bunları okumak ca'iz değildiL Zira 'ilm-i hali okumak farz-ı 
'ayndır. Ve 'ilrn-i Sarf ü Nahiv ve Mea'ni ve Beyan ve Bedii' bunlar farı-ı 'ayn değildir. Belki fari-I kiıaye ve 
vacib olan 'ilirnlerdendir, 

Imdi. farz-ı 'ayn olan 'ilimieri okumadan farz-ı kifaye olan 'Wmlert okumak ca'iz değildir.Ve eger okursa 
okuyan ve okutan ikisi dahi 'asi olurlar, Fi zamanina, ehl-i dünyanın cemi'si ve talebe-i 'ilmin ekserinin oku­
dukları 'ilm-i hal değildir, Belki farz-ı kitaye bile değildir ve belki sünnet olan 'amellerden bile değildir, ("') 
Muhammed Cazali buyurmuşdur ki bir kimse ibtida 'ilm-i halden gayrı 'ilm ögrense ol kişiden hayır gelmez, 
demişdir. Ve dahi demişlerdir ki 'ilm-i hal ta'am menzilesindedir, Ve 'ilm-i halden gayrisi hasdaya 'ilaç men-
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zilesindedir. Ta·am kişiye her gün lazımdır. Amma ·i!ac hasdalık halinde lazımdır. Ke7.alik ·ilm-i hal her gün 
lazımdır. Zira bir an andan hali: olsa kafır olur. Amma 'il ın-i halden gayrisi her gün lazım olmaz. Zira deva ve 
şerbel her gün içilmez. Ve eger her gün içerlerse helak eder. ( ... ) 

Pes imdi öyle ohcak cemi' mekalib hocalarına ve cemi· ders-i ammlara vc ders ögredenlere lazımdır ki el­
bet de farz-ı 'ayn olan 'ilm dururken. ya·ni ·ilm-i hal akumadan ve ögrenmeden farı-ı kifaye olan ·ilimeleri 
akutmaya. Ve eger ·ilm-i halden gayri ·ilmi okudursa misli şuna benzer ki din-i Islamı yıkmak içün şakirdle­
rinin ellerine birer kazma ve birer külü nk vi rm iş gibi olub din-i Islamı yıkmaga izin vcrmiş gibi olur. Anlar 
dahi ölünceye degin ol kaımalar ve ol külünkler ile din-i Islamı yıkarlar. Zira ummHer anları bilorler ve ya­
hud görürler. On beş yigirmi yıldır elinde kitab ve kalem vardır. Anları elıl-i 'ilm zann iderler ve dinü imana 
müte'allık olan mes'elelerden su·aı iderler. Anlar dahi hevaları muktezasınca 'akıılarıyle eevab virUb hem dalı 
hem mudill olurlar. Bu tarikla Din-i Muhammed!yi temelinden yıkub harab iderler. Zira Din-i Islamı bilmek 
ve anlamak. Danisten bilmek, Şahteyn anlamak, Umuhten ögrenmek ahirlerine varınca bunun ile bilinmez. 
Tanrı'nın adıdur. lu il Yezdan Huda·yı, dahi büzüg ulu yol gösterici Rehnüma'yı ahirine varınca bin kerre ez­
ber itmekle din ve iman ("') Din-i Ahmediyye bilinmez, Ve 'ilm-i 'Arüz ile ve '1lm-i Kafıye ile ve 'ilm-i Hikmet 
ve ·ilm-i Hey'et ve 'Ilm-i NOcüm ve 'ilm-i Sarf ve 'ilm-i Nahiv ve 'ilm-i Me'ani ve 'ilm-i Beyan ve 'ilm-i Bedii' 
ve 'llm-i Mantık bunlar ile imii.n ve İslam bilinmeı 

Pes imdi. şimdiki zamanda farz-ı 'ayn olan 'ilimlcri sagtr il kebrr il gani ve fakır terk idub fan-ı kiraye olan 
'ilimieri terk idüb belki vii.cıb olan 'ilimIeri ve beiki okuması sünnet bile olmayan 'ilimIeri ve belki okuması 
bid'at olan 'i!imleri taleb itdükleri içün Hakk süphane ve teaIii. yardım itmeyüb alem bu hale indi. Zira hal­
kın ekseri okurlar amma okuyanlar ekseri Farisi okurlar. Şehri olalum dirler. dindar olalum dinleZıer. Ve bu 
'ilimI e din ve iman ögrenilmez:· 

Akaid-i Islam, yazma, yaprak: 23- 278'den. 

Bulasıli revnak-t hıılk-i hiisnii 
Halkııı sevdiğidir şahs-ı halıık 
Oku pek din ile lhya-yı U!ı/m " 

diyor, Sonra öğremlmesi gerekli "faydalı" ve "zarar­

lı" bilimlen sayıyor: Tıb, hikmet, mantık, hendese, 
nücum, reml, bakır, vefk, sihir, narinciyat, kimya, 
simya, ta'viz, kırtasiye, tılsımat, tasavvuf (tarikatçili­
ğe şiddetle karşı çıkan Vehbi Efendi, tekkelerdeki 

olumsuzlukları açıklamayı da geri bırakmamış), mu­
siki, teraset, edebiyat, tarih ve siyer, şiir ve inşa, mu­
amma, hüsn-ü hat, imlli ilimIeri ve nerd ile satranç 
oyunları. Bunların ilk sayılan birkaçı ancak yararlı. 
Ötekiler muzır!.. Kesin yasaklılar da şunlar: Fısk, is­
yan, taassub, riya, kizb ü düruğ, ıstılahçılık, istihza, 

nemimc, havadis, ü1ferrc ifrat, kibir, gurur, süslü gi-

yim kuşam, haset, sefahet, borçlanma, zulüm, devlet 
malı, meslek değiştirme, ünvan hevesi, hilekarlık .. , 

Yasaklar arasında, içkiyle türünle bir tutulan "çiçek­
çi lik" ve "kuşçuluk" da var. Saksı da çiçek yeriştir­

, mek, bahçeyi çiçek tarhlarıyla bezernek, kanarya bes­
lemek de yasak .. , ideal eğitim, kimseye karışmayan, 
az konuşan, gülmeyen, eğlenmeyen, zevksiz, çok kor­
kan, dünyaya heves duymayan insanlar yetişrirmeli­
dir, Bu öğreti salt medreseler için değil, mektcpler, iş­

yerleri, aileler için de geçerliydi kuşkusuz, 
Bireye ve topluma faydadan çok zararı dokunan 

bu eğitim anlayışının, İstanbul ile birkaç buyük kent­

te odaklanması, zarar alanlarının sınırlı kalması bakı­
mından belki de bir şans olmuştur. 

1716'da, Şehit Ali Paşa'nın el konan kitaplarının, 

aralarında felsefe, astronomı ve tarih eserleri de bu­
lunduğundan kütüphanelere vakfedilemeyeceğine, 



Şeyhülisıam Ebu İshak İsmail Efendi fetva vermiştir. 
Bu olaydan iki yıl sonra iktidara gelen Nevşehirli Da­
mat İbrahim Paşa'nın çeviri kuruııarı oluşturup Arap­
ça tarihleri Türkçe'ye aktanması, ilk devlet basımevi­
ni açtırması az şeyler değildir; bedelini de feci biçim­
de öldürülerek ödemiştir. 

18. ylizyılın bir başka garipliği, Frenk hekimlerin 
"Kanun-ı tıbb"ı bırakıp "tıbb-ı cedid" diye bir yol 
tutturmalarına, ilaçlar, kimyasal miistahzarlar hazır­
Jamaiarına karşı devletin savaş açmasıdır. Bu işe giri­

şen gayrimüslim hekimlerin muayenehaneleri kapatıl­
mıştır. 

1730'larda İstanbul'da elçi olan Marquis de Vi lle­
neuve'ün, reisülküttaptan isteği üzerine Kevakib-i 
Seb'a adlı bir risale yazılmış, o sırada Türkiye'deki 
öğretim yöntemi ile okutulan bilimlere ilişkin bilgiler 
verilmiştir. Bu kitapçıkta bilimler, "faydalı", "ne fay­
dalı ne zararlı", "zararlı" olarak gruplandırılmış. 
Faydalılar: Akaid, fıkıh, Arap dili ve edebiyatı, mate­
matik, asrronomi, ana tom i ve tıp; ikinci gruptakiler; 
şiir ve edebiyat; zararlılar da felsefe, sihir ve astroloji­
dir. Öğretim yömemleri de şöyle sıralanıyor: Faydalı 
bilimler üç aşamalı okutulur: Muhtasar (yüzeysel ve 
özet) konular, davasız ve ispatsız verilir. Bunun adı is­
tiksardır. İktisat yömemi: Konular, daha ayrıntılı yi­
neleniyor. İstiksa aşaması: Her konu ve mesele enine 
boyuna ve kalıntıları ile okutulur. Akli ilimler ise arit­
metik ve geometridir. Risalede, medrescıerde okmu­
lan kitapların bir listesi de vardır. 

18.  yüzyılın Avrupa eğitimi de kendi koşulları içe­
risinde sıkıntılar yaşamaktadır. Örneğin fizik ve kim­
ya dersleri öğretim programlarına henüz alınamamış­
tır veya karşı çıkanları çoktur. Okullarda görev yapan 

bir papaz gözlemlerini anlatırken "Eğitimimiz, keli­
meler arasında yuvarlanıp gidiyor, kolejleri bitirenler 

bir mektup bile yazamıyorlar" demektedir. Bmada 
asıl önemli nokta, Osmanlı din adamları, eğitimi bel­
li kalıplarda tutmaya çalışırlarken papazların daha 
ileri ve çağdaş bir eğitim düşünmeleridir. 

Bir 18. yüzyıl hekimi olan Abbas Vesim Efen­

di'nin, yabancı dil bilmemenin, başka dillerde yazı 1-
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mış hekimlik kitaplarından yararlanma olanağını en­
gellediğini; "kafir" doktorların din kaygısından 
uzak, daha ıyı öğrenım gördüklerini; dinsiz sayılsalar 
da doktorluklarından Müslümanlara bir zarar gelme­
yeceğini yazabilmesi ne kadar ilginçse, aynı aydın he­
kiminıizin "Etrak taifesi"nin (Türk toplumunun) te­
daviden hoşlanmadığını ileri sürmesi de düşündürü­

cüdür. 

Medrese Eğitimine Tepkiler 
Bilimsel görüş ve düşüncelerin, pozitif bilimlerin gi­
remediği medreselerde okutulmayan matematik, a5t­

ronomi ve felsefenin, iki ylizyıllık bir aradan sonra 
ancak 18. yüzyıl sonlarında yeniden ve tepki çekme­
yecek düzeyde okutulması mümkün olmuştur. Fakat, 
örf denen yüce kavukları, biniş denen clibbeleri, ma­
vi mest pabuçlarıyla toplumun en saygın kesimini 
oluşturan müderrisler, ne bu bilimlerde, ne de inan­
dıkları bağlandıkları nakli bilimlerde bir varlık gös­
terebildiler. Gclibolulu Mustafa Ali, Meciilisii'ıı-Ne­
(ii'is fi Kava'idii'l Mecalis'te, 16. yüzyıl ikinci yarısın­
da, İstanbul müderrislerini şöyle tanımlıyor: "Bir 
zümre-i ulema ki suhtelikten peyda ve ba'zısı çelebi­
lerden hüvcyda bir bölük tiilib-i 'ilmdir ( ... ) Pes şun­
lar ki 'ilm-i nahiv ve sarf'da kavaidi ile öğrenüb ( ... ) 
nefais-i 'ilm ü hünerden mahzlız olub daniş ü biniş 

behresine yetmişlerdir." Bu özlü tanımın anlamı; o 
dönem müderrislerinin bir böıüğünün taşradan gelip 
medrese hücrelerinde barınarak sürdürdükleri uzun 

rahsil yaşamından sonra icazet alan; buna karşılık 
bir süre kadro elde edemeyerek sıkıntılara katlanan; 

bir bölüğününse İstanbul'un saygın ailelerine men­
sup, hatırlı, varsıl aydınlar oldukları; bütün müder­
rislerin akademik çalışmalardan hoşlandıkları ve bi­
lim adamı saygınlığına kavuştuklarıdır. Oysa 17. 
yiizyılda, Koçi Bey onlar için "Bilim yolundakiler 
büsbütiin kimlik değiştirmişlerdir. Eğitim yasaları 
sanki yürürlükte değildir. Eskiden bilim kadroların­
da tek cahil yoktu. Günümüzdeyse bilgin kim, cahil 
kim bilinmiyor" diyor. Katib Çelebi ise Mizaııii'l­
Hakk adlı eserinde özetle şöyle diyor: "Sözde bilgin-
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ler, rivayetleri birer taş gibi katı ve donmuş kabul 
edip aslını, iç yüzünü tartışmazlar. ya kabul ya red 
ederler. Felsefeden çekinirler, yeri göğü bilmez dhil­
lerken alim geçinirler. Kuran'ın 'Siz, göklerin ve ye­
rin melektıtuna bakmıyar, duyular ötesi evren varlık­
larını algılamıyor musunuı.? .' (A'raf Suresi 185. 
:iyet) hikmetinin gereğini, uzaya sığır gözü ile baka­
rak yaptıklarını sanırlar. Fatih'in, kendi medresesine 
koydurduğu Şerh-j Mevakıf ve Haşiye-j Tecrid ders-

lerini bunlar, felsefedir diye kaldırıp yerine Hidaye ve 
Ekmel koymuşlardır. Sonraları bunlar bile rafa kaldı­
rıldı. Medreseler çökuşe uğradı. Öyle ki, Kürtlerin 
yaşadıkları bölgelerden Istanbul'un yakınlarına gelip 
yerleşen yarı okumuşlar, tafra satmaya başladılar. Bir 
ölçüde saray hekimbaşııarı, sağlığa ilişkin küçük ri­
saleler, Satı'dan, Doğu'dan alımılı çevirilerle Istan­
bul'daki dar'üş-şifalarda tıp eğitiminin, el altından 
sürmesine çalıştılar," diyor. 

Osmulı mektep ve medreulerlnde F,rlst IItrenen talebelerin yar,rltndıkı.n, Ibr.hlm DflIe .dlı tanınmış bır Mevlevl şeyhl tarıhndın yazılmış, mınzum bır 
sözIlik olan Şahidi lUgııtı'mn satırıltı çavlrllari ve deTltenır notlanl'la dolu, karm.kan,ık el )'lIması sayfalan. O yııı.rd' ölrenellerin �der5 kltaplan� 
,ç,,,ndın ne durumdı oldukl.nn' (Östermektedlr. 



ik.inci bölüm: osmanlı devleti'nde egitim 35 

KAliB ÇELEBI'NIN YETIşMESI VE HOCAllGI 

Kôtib Çe/ebi, medrese dışı özel ve otodidakt eğitimini, aynı metodla ve kimi medrese dersle­
rine de yer vererek öğrenciler yetiştirmesini, bilimsel çalışmalaflnı, Mizanü'l-Hak adlı risalesinin 
sonunda şöyle özetlernektedir. 

"( ... ) Bu risalenin muharriri ( ... ) Kiitib Çelebi dimekle meşhUrdur. ( ... ) Validi askeriden olmal!,la ol zümre­
ye geçüb ( ... ) okumak yazmak san'alına meyl eyledi. Bin otuz iki tarihinde Anadolu Muhasebesi şakird olub 
( ... ) fenn-i kitabet ve hesab-ı siyakate mütea'llık müşkil add itdikleri bedihi makamında görünilr idi. ( ... ) Ka­
dıziide Efendinin işlihan zamanında olmagla bir gün geçerken Sultan Mehmed Han Camiinde va'zına uğra­
dım . Merhüm munlazamü'l-kclam olub mü'essir sözler söyler idi. ( ... ) Validim merhümun vasiyeti dahi bu hu­
sus olmagla ol görillen Mukad-
demat-ı 'Ulum-ı Aliye'yi tekrar 
tekrar 'iadcye şürô' eyleyüb az 
zamanda i'rab-ı kib melekesine 
malik oldu(m). Ve şeyh-i mez­
burun dershanesine varub ( ... ) 
va'z ve dersini dinledim. (He­
medan seferinden döndükden 
sonra da) şeyh-i mezbiirun 
dersine mülaıemet eyledim. 
Merhum dersinde tefsir ve ih­
ya-i 'UIOm ve Şerh-i Mevakıf ve 
Dürer-i Tarikal okudurdu. Ek­
ser dersi kışrice basit idi. Zira 
makulat semti ile aşinalık eyle­
meyüb tefsirde ol fenIere mü­
te'allık mahall geldikde. Kadı 
bu arada felsefe\ik eylemiş ( ... ) 
derdi. ( ... ) (Hac vazifesinden 
dönüşümde) Ordu-yı Hüma-
yun Diyarbekir"dc iken 01 kış 
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şehirde ba'zı 'ulcmil ile sohbet ve istifadeye ikbal ve ragbet olundu. ( ... ) (on yıl kadar savaşlarda ve seferler­
de geçtikten sonra) ol zaman fazı u ihata ile meşhur 'Arec Mustafa Efendi. kazadan faril!, olub tedrise heves 
itmekle ders derneğe başladı. Tefsir-i Beyzilvi ve evvelinden dersini istima'a hazır olub Ma'kulal-ı Menku­
larda vesa'ir gördügüm derslerine hazır oldul!,um 'ulemadan ziyade kesret-i ma'lumal sahibi olub merhumu 
üstad ittihaz itdim. ( ... ) Kırk dokuzda Ayasofya ders-i amı Kürd Abdullah Efendi medisi(ne) müdavemel olu­
nub ellide Süleymaniye ders-i arnı Keçi Mchrned Efendi dersleri istirna' olundu. ( ... ) Bin ellide Hemedani Ah­
med Haydar şakirdi Veli Efendi gelüb Mantık ve Mc'ani ve Beyan fenni anınla müzakere olundu. Elli birde 
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kntüb-i tevarihin yazdıgı yüz elli kadar devlet nıülCıki, Fezleke nanı bir defıer lelllıs olunub Şeyhülisıam Yah­
ya Efendi bir nüshasını taraf-ı saltanata irsal olunmak içün beyaz eylen dedi, Mukayyed olunmadı. Elli ikide 
Va'iz Veıı Efendiden ittisal-i sened maslahatiyçün Elfıyye dersine şüru' olunub iki senede IlsCıI-i hadis-i şerif 
fenni temam görüldü, ("') Bu esnada Şeyh-zade ile Tefsir-i Kaadrden mecz Sadrü'ş-Şeri'yye Kara Kemal! tar­
zında yazılmağa başlandı, Yüz sahife yazılur idi, Elli üç elli dörtde dahi derslere müdavemet ve şuğul ile geç­
di. On sene kadar zaman gice gündüz iştigal idüb kütüb görmek ve ekser fünCınu lelcbbu' ilmek müycsser 
oldu, Kiibir kitabı görnıeğe şevk düşüb gurfıb-ı şemsden tulu'a degin şema' bina oldu, Kelal u melal gelmez 
idi. On senc(ye) karıb zamanda (alebe gclüb istifade ider oldular, E.vveıa mukaddemiit-ı (ünCın derslerini oku­
dular. (,.,) Bin elli beşde Girjd seferlerj zuhCır idüb ol takdb ile kürre-i zemin ü deryii vü kara rüsfımuna se­
lefde olan mcyl-i labi'i hasebiyle ikbab olunur harti (re)smi niçe olur? OL vadide yazılan ve çizilen kiltilb-i 

resail nedir ? Bi't-Ienıanı görüldü, Bu esnada süluk olunan tarık muktezasınca Mukabele başhalifesiylc niza' 
vah olub selefde yirmi sene hızmet eyleyüb halifelige nevbel olagelmişdir. bi-hasbi't-larık bize nevbet yok 
mudur? Denildikde kayd-ı hayat dirvasına yapışcak fı aman allah deyü 'uzlet semıine gidilmişdi. Bu husus 
semt-i tahsile muvafık düşüb şuğul dınibi te'yid olundu. Üç sene kadar zeman uzlet-İ inzivada tahrir ü ifade­
ye meşgul olub bu zemana gelince ,\"rec Efendi'den UsGl'den nısfına dek Şerh-i Adud ve Şcrh-i Eşkal-i Tc'sis 
ve Şerh-i Çağmani ve 'Aruz-ı Endülüsf okuyub ve Ziyc-i EIf'i Beg'den DüslGr-ı Takvim islihracını görüb s.fibı­
ka Tefsir ve Tavlilı ve Isfehil ve Kaadi Mir ve Adilb-ı 8ahs-i Feniiri ve Şerh-i Tezhib ve Şemsiye derslerini is­

tima' itmiş idim. OL aralıkda talebelere Sarf Mukaddema'tı'nı vc Mantık'dan Fenari ve Şerh-i Şemsiyye ve Ca­
mi' ve Muhtasar ve Ferayiz ve Mülteka ve DUrer derslerini okudub kimi ilmam eldi. Kaadi Mir ve Şerh-i Ma­
kasid 'umCır-1 'ammesini okudular. Bu esnada mizaca inhiraf gelüb ıslah-ı mizac ii ilac içün 'ilm-i Tıbb'a işti­
gal olundu. Esbab-ı rGhaniyye ile müdavcmet içün 'IIm-i HurGfve Esma'-i Havas kilabları görülüb mizaca 'iti­
dal geldi. Elli yedi hududunda Akhisan Ahmed·i RGmi oğlU Mevlana Mehmed'in riyazat derslerine müdave­
mel eyledinı. Hendesc'den Şerh-i Eşkal ve Hesab'da Ali Kuşi Muhammediyyesi'ni okuyub Ziyc'dcn düstCır-ı 
takvim istihracı kaidesin gördUm. Bir Şerh-i MemdCıh yazmış idim. ( ... ) Şerh-i mezbur hali üzre kalub beyaza 
zihin leveccüh itnıedi, ("') 'Uzlct ü inkıur zamanı intihaya karib olub sabıka yazılan Fezleke fihristi makamın­

da olan Takvimü'l-Tevarih Türki ve Farisi ile mülemma' ve melTIdGI bir tavr-ı mergGbede yazılub iki ayda ta­
mama ericek bin elli sekiz evahırinde Şeyhülislam Abdurrahman Efendi Vezir·i 'azam Koca Mehmed Paşa'ya 
gönderi.ib bunun çok mertebeye istihkakı vardır. Nihayel dünya hususunda dun-ı himnıetdir, Mansıb u ciih 
istemez deyü ( ... ) kadrimi bilüb ınansıbda gahi da'vet ve tevarihe müte'allık umurdan nıeşveret iderdL ( ... ) 
Muhalefete kaadir olamayub ihtiyar olan ikinci halifelige rü'Us verdi ve 'ilmin ve levcihin bereketi ile anla­
rın ınaline gaalib geldi. Çok geçmeyüb ol meczuller berbad oldular. Kifaf-ı ma'aş babında mediir olnıagla bir 
mıkdar ile iktifa olunub dahi ziyadesin taıib-i hikmete muvafık olJllaıııa�la feragat ve bu mertebe ile kanirat 
olagörüldü, Elli dokuzda. altmışda 'ulGm- 1 Arabiye kitabıarı mutale'a olunub talebe-i lıb ve hikmel ve Riya­

ziyat derslerin okurlardı. Altmış birde altmış ikide Müsellimü'l-VusCıl li Tabakatü'I-Fi.ihCıI nam tabakalımız ev­

vetü'l-cildi harf-i ta'ya varınca beyaz olundu, ( ... ) Altmış üçde muhaderal maddelerin hurCıf üzere tertibde 

Tuhfetü'l- Amal ve'I-Ahbar fı Hikeıııü'l-Eııısal ve'I-Esfar, hurCıf-ı cim'e varınca beyaz olundu. ( ... ) Ve üç yüzden 
ziyade fenn dahi hurOf tertibi ile mahalline kayd olundukdan sonra nice mebahis ve mesail-i 'Arabiye yazıl­
dı ki anınla cümle 'ulfım-ı ketebe 'ilııı-i iemali hasıl ola. Ve buna Keşfü'z-Zünfın nanıı konub sabıka ınüsved­
desin gören 'ulema beyazın rica eylediklerine bina'en harf-i ha'ya varınca cild-i evveli beyaz ve 'ulema-i 'as­
ra 'arı olunmuşdu. Pesendide ve tahsin eylediler. $abıka cografyada Cihannüma nam bir kitab cem 'ine şürU' 
olunmuşdu, Ve memalik-i küffar kütüb-i islamiyyede yazılmamagla Firengi Atlas Macor resimleri alınub ter-
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cemesi murad olundu. Sabıka Fransız rahiblerinden islama gelen Şeyh Mehmed ihlasi Latin dilinde mahir 01-
mağla Atlas Minor bir buçuk senede tereeme olunub ismine Levami'ü'n-Nur denildi. Ba'dehu Cihannüma be­
ya7.ına şüru' olundu. Firengi tarih dahi tercerne olunub nıüluk-i küffar tiirihi ve revnak-ı saltanat-bii Kos­

tantiniyye tiirihi dahi tereeıııe olunub ve Fezleke'nin murassalı üzerine tercemesi ceste cesle yazılub Bahar 
Efendi şeyhülislanı iken üç nıes'ele-i garibe islifta olunub cevab siidır olmamağla bir risiilede şerh olunub ve 
devletin nizanıı hususunda Düsturü'I-'Anıel nam risiile yazıldı. Altmış dörtde ve alımış beşde kanunname ve 
müftiler hattından mesiiil-i 'arabiyye mufassal nakl ve ceııı'i mutazaııımın Recimü'I-Recim bi's-Sin ve' I-Cim 
yazılub külübhanede bulunan üç yüz cild kadar meclTIua'ları fihriste çekilen dört bin kadar risiile kavaidini 
intihab maslahatına şüru' olu nu b iki kırada nice mecmu'a meali yazıldı. Ve bir kırada dahi Tevarih-i Taba­
ka!-ı Nevadiri ve Letaif-i Nigaristan-ı Caffar] gibi, cem' olunub ihtisar üzere yazıldı. Bin altmış altıda kapu­
danıarın derya cengleri ve seferleri Tersane ve derya ahvali Tuhfelü'l-Kibar'da yaıılub bin altmış yedi safe­
rinde bir risiile lahrir olundu. Bu zamana gelince haftada bir iki gün emr-i ma'aş hususiyçün kaleme varılub 
baki evkatı müzakere ve 111utale'a ve tahrire sarf eylemek ni'meti müyesser oldu. Ümmiddir ki bundan sonra 
bakiyye-i 'ömrümüz bu hal ile geçe. ( ... ) 

Mizaııii"J-Hak Jr Ilıtiyan" I-Alwkk, yazma, yaprak, 75-8 7'den (H, 1 1 6 1 ,  M.1748), 

Katib Çelebi (1609-1656), medreselerin içine düş­

TÜğÜ aymazlığı, miiderrislerin bilgisizliğini, öğretimde 

doğru yöntemlerin uygulanmasını, Batı'daki bilimsel 

gelişmelerden yararlanılmasını yazan ve savunan ilk 

Osmanlı aydınıdır, Sözkonusu eserinde şu ilginç açık­

lamalar var: "Medreseler, ipe sapa gelmez tartışmala­

rın yeridir. Tütün ve kahve haram mıdır? Mübah mı­

dır?,. Muhammed milleti mi, İbrahim milleti mi, de­

meli?,. Bir tarafta Müderris Kadızade, öte tarafta 

Şeyh Sivası, arkalarında da masum halk yığınları, ni­

ce yıllar kavga eksilmedi. Oysa bu iki kurnaz adam, 

bu kavgadan dolayı ünlendiler, varlık bolluk içinde 

yaşadılar (" ') Medreselerde öğretim istidlalen (deduc­

rif) olup naslara ve sultalara (dogmalara) dayanır (.,.) 

Araplar, mantığı, felsefe)'ı, doğal bilimleri, matemati­

ği Bizans kaynaklarından aldıkları gibi, belagat, aruz, 

gramer, dil ve edebi)'at için de Bizans'taki yöntemleri 

örnek almışlardı. Sonradan, gerek İranlılar, gerekse 

Türkler aynı gelenekleri benimsediler." 

Arapça, Farsça ve Türkçe eserlerin yanında Latin­

ce kaynaklardan da istifa eden, uygun ve doğru bul­

duklarını, bağnaz çevrelerden çekinmeksizin yayma-

ya çalışan, resmin, müziğın günah sayıldığı bir ortam­

da, öğretimin, birden fazla duyuya seslenen araçlarla 

daha kolay yapılabileceğini savunan, Latince'den çe­

viriler yapan kısa ömrünün yılları sayısınca faydalı 

eser bırakan Katib Çelebi, dünya bilim tarihine girmiş 

birkaç Osmanlıdan biridir. 

İstanbı.:l'u görmeyen, yaşamını ve çalışmalarını 

Erzurum'da ve Siirt'te geçiren İbrahim Hakkı (l703-

80) başkentteki medrese zihniyetinden uzakta kaldığı 

için, eski Yunan, İslam ve Türk eğitim geleneklerin­

den, bir zamanlar Doğu'da gelişme ortamı bulan po­

zitif bilimlerden yararlanabilmiştir. Onun Marifetııa­

me adlı hiyük eseri hem bu açıdan hem de aile ve 

okul eğitiııine ilişkin özgün kurallar içermesi bakı­

mmdan öıemlidir. Ona göre: "Erkek kız her çocuk 

altı yaşın�a okula gönderilmeli, erkeklere bir sanat, 

kızlara ev işleri de öğretilmeli, çocuklara kötü söz 

söylenmcnıelı, beddua edilmemeli; mekrepte muallim, 

yumuşak nkat kendisini saydıracak biçimde davran­

malı, ders sırasında gereksiz şeyler ve konuşmalarla 

vakit öldü-memeli; kavrayışı kıt öğrenciye ayrıca ilgi 

göstermel� öğrenciler ise öğretmeni ayakta selamla-
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malı, izinsiz oturmamalı, namaz oturuşu gibi oturma­
lı, bir şey sormak istediğinde hocasından izin almalı; 
eğer bir şeyi hocasından daha iyi ve doğru biliyorsa 
bunu hocasına sezdirmemeli ... " diyor. 

İstanbul'a ilk baskı makinesini göçmen Yahudiler 
15. yüzyıl sonlarında getirip çalıştırdıklan halde, Os­
manhca kitap basımı 172ü'lere değin mümkün olma­
dığından bu yoksunluk, Türk eğitimini pek derin et­
kılemiştir. İbrahim Müteferrika, Sadrazam İbrahim 
Paşa'ya sunduğu layihada: "Kitaplar çoğalırsa herkes 
yararlanır. Matbaa yazısı güzel ve doğru olduğundan 
okutan da okuyan da sıkıntı çekmez. Kitap ucuza alı­
nır ve herkes kitap edinebilir. Böylece köylere bile ki­
tap girer. Küüiphane kurmak kolaylaş!r, Müslüman­
lık da yaydır" demiş. Bu gerekçelere karşın, matba­
anın açılması için verdiği fetvada Şeyhülislam Abdul­
lah Efendi, din kitaplarının basımına yasak koyarak 
koruyuculuğunu yaptığı İslam dinine büyük kötülük 
yaptığının farkına varamamış: "Basma sanatında ma­
haret iddia eden Zeyd (kişi), lügat ve mantık ve hik· 
met ve heyet ve bunların emsali ulum-ı aliyede telif 
olunan kitapların harflerini ve kelimatını bir kalıba 
nakşedip evrak (kağıtlar) üzerine basma ile ol kitap­
ların misillerini (örneklerini) tahsil (elde) ederim dese, 
Zeyd'in bu veçhile amel-i kitabete mübaşeretine (yaz­
ma basma işine başlamasına) şer'an ruhsat var mıdır? 
Cevap buyurula. Elcevap (olur)." 

Vakfiyesinde, bilimin ve becerinin Tanrı katındaki 
değerini dikkate alıp: "Kalbin yaşamı bilimledir, ce­
halet ise ölümdür. İnsanı hayvanclan ayır,," ve onu 
meleklerin de üstüne çıkartan bilimdir" diytrek İstan­
bul'a ilk medreseyi kuran Fatih'ten 18. yüzyıl sonları­
na gelinceye değin bu kurumların yazgısı hep kötüye 
gitmiştir. Oysa, sistemin kurumsal tutarlılııı, işletme­
lerinin vakıf güvencesindeki sürekliliği; öğretim prog­
ramlarının uyumlu ve sistemli oluşu; öğrencilerin bir 
külliye atmosferinde yoğun ve çok yönlü eğitim süre­
cine tabi tutulmaları; ders geçme yöntemiyle yıl ka­
yıplarının önlenmesi; eer yöntemiyle kırsıl kesimle, 
medreselerin büyük kentlerin merkezı semılerinde bu­
lunuşu ile de kent halkıyla sürekli ilişki sa{şanması vb 

bakımıardan medrese düzeni ve eğitimi, -kötüye gidiş 
önlenebilse- faydalı sonuçlar verebilirdi. Bu kurumla­
rın son manzarasıııı Mehmed Akif şöyle betimlemiş: 

Yıllarca, asırlarm süreli uykudan uyan artık! 
Silkin de: Muhitindeki zulmetleri yak, yık. 
Bir baksana: Gökler uyanık, yerler uyanıktır. 
Dünya uyaıııkken uyumak maskaralıktrr. 

Ey hasm-, hakiki seni öldürmeli eVI/ei 
Sensin bize düşmanları üstün çıkaran eL. 
Ey millet uyan, cehline kurban gidiyorsun; 
İslam', da batsm diye yutmuş, yediyorsun! .. 

Maarif Tarihi yazarı Osman Ergin ise kitabındaki 
uzun "Medrese" bahsini şöyle bağlamış: "Fatih'ten 
IL Abdülhamid'e kadar 4,5 yüzyılda medreselerin, 
memlekete, Türklüğe, ilim alemine ne hizmeti olmuş, 
ne de tek alim yetiştirmiştir. Akla gelen Molla Hüsrev, 
İbn Kemal, Ebussuud, Müstakim-zade, Cevdet Paşa, 
Gelenbevi İsmail efendiler ise beş asırdaki beş, altı 
isim olarak ne Şark'ın İbn Sina'sı, Seyyid Şerif'i, ne 
Garb'ın Newton'u, Descartes'ı ile boy ölçüşemezlcr. 
Bir tek Katib Çelebi var. Onu da medreseli sayamayız. 
Otodidakt yetişmiştir. 18. yüzyılda yalnız İstanbul'da 
275 medrese olduğu hatırlanırsa, bu yargı daha çok 
düşündürür. " 

Askeri Eğitim Kurumları, Enderun ve Babıali 
Medreselerden sonra, Osmanlı örgün eğitim kurum­
larının "özel amaç"lılarından başlıcaları "ocak" de­
nen asker! eğitim merkezleriydi. Ocaklar, okuma ve 
yazma öğretimi yapılan yerlerden olmadığı için birer 
mektep değildi ama, bu ocaklar, kişiye yepyeni bir 
kimlik ve inanç kazandıran, askerlik formasyonu ve­
ren, eğitim ve disiplin ağırlıklı kışlalardı. Tarihçi Şem­
danı-zade'nin anlatımıyla: "Reaya zimmileri evladın­
dan beher sene biner nefer devşiritip sınıf olup Acemi 
oğlan meyanında terbiye olunup badehu güzel yüzlü­
leri Enderun-ı Hümayun'a ve kuvvetlileri Bostancı, 
kalanı Yeniçeri" yazılan, aslen Türk ve Müslüman 01-



mayan gençlere, öncelikle milliyetleri unutturulur, 
hepsinin dindar birer Müslüman olmaları, Türkçe'yi 
öğrenmcleri sağlanır, Türk görgü kuraJları benimseti­
lirdi. Bunların "saray"dan başka vatan, "padi­
şah"tan başka hakim ve baba tanımamalan kuraldı. 
Tek doğru eylemin de "itaat" olduğuna inandırılıyor­
lardl. Padişah uğruna seve seve can vermeyi onur sa­
yarlar; günde beş vakit namaz kılarak, iki vakit 
Kur'an dinleyerek gün boyu süren askerlik talimiyle 
yetişirlerdi. Acemi kışlalarmda okuma programı yok­
tu. Bununla birlikte yetenekli gençlerden, devşirildik­
leri sırada kendi dillerinde okuma-yazma öğrenmiş 
bulunanlar, olanak elde ettiklerinde Osmanlıcayı da 
öğrenıyorlardı. Acemi ocaklarının en eskileri, 14. 
yüzyıl ikinci yarısına doğru Gelibolu'da ve Edirne'de 
faaliyete geçti. Daha sonra, 15. yüzyılda İstanbul'da, 
Bayezit'teki Eski Saray'da, Galata Sarayı'nda, 16. 
yüzyılda da At Meydanı'ndaki İbrahim Paşa Sara­
yı 'nda benzeri ocaklar açıldı. Bunlardan son ikisi 17. 
yüzyılda "mektep" adını almış, programları da oku­
ma ve yazına öğretimini kapsayacak biçimde yenilen­
miştir. Devşirıne sisteminin işlerliğini yitirdiği 18. 
yüzyıl sonlarında, acemi ocakları kapanmış; Eski Sa­
ray'daki Ocak, "Gılmanan Odaları", İbrahim Paşa 
Sarayı, "Medrese-i Evvel, Medrese-i Sani" sınıfları 
olarak birer askeri okula dönüştürüldüğü gibi, Gala­
ta Sarayı da "oda" denen (baş oda, orta oda, küçük 
oda) üç sınıfında 520 içoğlanı adayını, Saray Endenı­
nu için hazırlayan özel bir eğitim kurumu olmuştur. 

Osmanlılar, Antik çağ'ın eğitim-öğretim kurum­
larından izler taşıyan, "iyi bir vücut ve zeka" gelişimi 
için cimnastik ve müzik eğitiminin yanında dil, edebi­
yat, matematik öğretimine de yer veren tek okulu sa­
rayda tesis etmişlerdi. Endenm Mektebi denen bu 
okulun kurucusu Fatih'dir. Programı, askerlikten gü­
zel sanatlara, politikaya, diplomasiye, spora kadar, 
sarayın ve üSt yönetimm gereksinim duyduğu her ala­
nı kapsayan bu okulun hazırlık sınıfları ve şubeleri, 
yukarıda sözü edilen acemi ocakları ile Galata Sarayı 
Mektebi'ydi. Yakışıklı ve yetenekli 12-14 yaş devşir­
melerinden seçilen adaylar, hazırlık sınıflarında oku-
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ma-yazma, temel bilgiler ve din eğitimi aldıktan son­
ra ikinci bir seçimden daha geçirilerek Topkapı Sara­
yı'nın Enderun-ı Hümayun denen iç bölümündeki, 
Büyük Oda ve Küçük Oda denen (hazırlık sınıflarına) 
alınırlar, burada, medrese eğitimine koşllt bir öğrenim 
görürler; ayrıca saray kurallarına ve davranışlarına 
alışırlardı. Enderun mektebinin asıl sınıfları aşağıdan 
yukarıya Seferli, Kiler ve Hazine koğuşlarıydı. Bunla­
rın üstünde de en iyi yetişmiş ve kıdem kazanmış 40 
gencin yer aldığı Has Oda vardı. Enderun koğuşları, 
adlarınm çağrıştırdığı alanlarda, padişahın özel hiz­
metine bakan gençlerin, aynı zamanda geceli gündüz­
lü, çok sıkı bir disiplin altında eğitimlerini sürdürme­
lerine göre düzenlenmişti. Günlük yaşam; hizmet, 
ibadet, spor, silah eğitimi, yarışma, müzık, okuma uğ­
raşları ile doluydu. 8 yıllık yasal Enderun hizmetini 
dolduranlar, koğuşlarının konumuna uygun biçimde 
ve "çıkma" denen atama işlemiyle dış göreve giderler, 
bir daha saray hizmetine dÖnemeılerdi. Açılan kadro­
lara da alt sınıflardan ve hazırlık okullarından sırası 
gelenler alınıyordu. 

Endcrun, amacı bakımından kamu hizmetleri için 
aydın ve işbilir eleman yetiştirmeyi değil; padişaha en 
iyi ve kusursuz hizmeti vermeyi hedefleyen bir kurum­
du ve dar kadroluydu. Erıderunlular, toplumdan so­
yutlanmış, saray dışına ancak izinle çıkabilen gençler 
olarak daha da önemlisi Türk asıllı olmadıklarından, 
toplumu tanımayan, ulusal duygudan yoksun bir ke­
simdi. Buradan yetişerek veziriazamlık, vezirlik, bey­
lerbeyliği gibi yüksek görevlere gelenler ise toplum için 
değil, padişah için canla başla çalışmaktaydılar. Ende­
runluların büyük çoğunluğu ise Türkleri, "Etrak-i bi­
iddk" nitelemesiyle aşağılayan saray aydınlarıydı. Bu 
kurumdan yetişip fırsat bulunca Anadolu halkına her 
çeşit kötülüğü reva görenler az değildir. Buna karşılık, 
[7. yüzyılın sonlarına kadar devşirme kökenli zeki ve 
yetenekli genç kadrolara dayanan bu kurum, devletin 
yönetim ve ordu kademelerine sürekli olarak başarılı 
elemanlar vermiştir. Ama, devşirme sisteminin köreI­
ınesi, hazırlık okullarına ve saray enderununa han-za­
de, bey-zade sanh soylu çocuklarının, padişaha yakın 
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kişilerin oğullarının alınmaya başlamasından sonra gi­
derek yozlaşmış; bir dalkavuklar yuvası olmuştur. 
1826'dan sonra önemini yitiren Enderun Mektebi'nin 
ıslahı 1850'de giindeme gelince Arapça, Farsça ve kii­
tüphane hocaları atanarak burası, iptidai (ilkokul) sta­
[üsline indirilmişrir. Bu son evrede sınavla alınan genç­
lerin bir yandan Osmanlı Hancdanı'nın oturmadığı 
Topkapı Sarayı'ndaki Hazine ve Hırka-i Saadet daire­
lerinde nöbet, temizlik hizmetlerini yapmaları, bir 
yandan da öğrenim görmeleri koşulu konmuşttı. Son­
raki yıllarda üç sınıflık bir üst böHim daha eklendi. 
ı 909'daki durumu ile; Enderun Mektebi İbtidaisi'nde: 
Cüz, Namaz, Zihin Hesabı, Süliis, Kur'an-ı Kerim, il­
mihaı, Kıraat-i Türkı, Hesap, im ıa, Tecvir, Arabl, Fa­
risı, Lisan-ı Osman], Han-ı Rik'a, Resim; 4 Sınıflı 
Rüşdiye'de: UlUm-! diniye, Arabı, Farisı, Lisan-! Os­
manı, Hesap, İmhl, Sülüs, Rık'a, ilm-! ahıak, Coğraf­
ya, Hendese; 3 Sınıflı Sınıf-ı Mahsusa'da: Ulum-ı dini­
ye, İlm-i Kclam, Tasvir-i ahıak, Edebiyat-ı Osmaniye, 
Edebiyat-I Farisiye, Mantık, Tarih-i Umumı, Coğraf­
ya-yı Umumi, Riyaziye, Cebir, MüseHesat, Ulu m-ı Ta­
biiye okutuluyordu. Bu saray okulunun Meşkhane ad­
lı bölümü ise bir devlet konservaruvarı konumunda 
müzik eğitimi vermekteydi. 1909'da yayınlanan bir 
kararname ile Endertın Mektebi kapatı1mıştır. 

Osmanlı Sarayı'nın, kadınlara ayrılan Harem-i 
Hass-ı Hümayun bölümünde de acemi cariyelerin tıp­
kı Enderıın'da içoğlanlarının yetiştirilmeleri gibi, pa­
dişaha hizmet amacıyla sıkı bir eğitimden geçirildikle­
ri bilinmektedir. 

Şehzadegan Mektebi, saraya özgü bir diğer okul­
du. Selçuklu sultanlarının, atabeg ve IMa ünvanlı emir­
ler görevlendirerek prensIerini yetiştirmeleri geleneği 
Osmanlılarda da 16. yüzyıl sonuna kadar sürdüğün­
den küçük yaşta sancak beyliğine ve eyalet valiliğine 
atanan şehzadeler, aydın, deneyimli sivil ve asker la!a­
ların gözetiminde özel öğretim gönnekteydi!er. Fakat 
Sultan i. Ahmed (1603-17) döneminden başlayarak 
şehzadelerin sarayda göz hapsinde tutulmaları, yeni 
bir eğitim düzeni gerektirdiğinden harem ağalarının 
şefi Darü's-saade ağasının saraydaki dairesinin üst ka-

rında bir Şehzadegan Mektebi açılmıştı. Hanedanın 
kız ve erkek çocukları 8-10 yaşlarına kadar, dışarıdan, 
baıen de Enderun'dan gelen hocalardan burada 
Kur'an okuma, yazı, ilmihal, hanedan tarihi dersleri 
almaktaydılar. 17. yiizyıldan yıkılışa değin, tahta geçen 
padişahların, üçer beşer dizelik şiirler dışında, hiçbiri­
nin yazarlık ozanlık hevesi duymaması; gerek Topkapı 
Sarayı'ndaki gerekse Dolmabahçe ve Yıldız sarayların­
daki şehzadegan mekteplerinin ciddi, yanıcu öğretim 
çalışmalarından uzak kaldığını düşündürmektedir. 

Yükselme Dönemi padişahlannın, kendilerine birer 
"hoca" arayarak çoğu zaman bu erdemli bilgili yaşlı ve 
saygın kişilerin görüşlerinden yararlandıkları; Sultan 
UI. Ahmed'e (1703-30) kadar da birer "Muallim-i Sul­
tani" seçtikleri görülmektedir. Son dönemde ise Şeyhü­
lislamIık tarafından oluşturulan bir hocalar grubu, Ra­
mazan ayı içinde 10 gün saraya giderek padişahın ve 
ailesinin izledikleri "hıızur dersleri"nde dinsel konu­
larda açıklamalar yapıyorlardı. 

Saray dışında, Babıali'deki dairelerin "kalem" adı 
verilen yazı biiroları da birer mektep işlevinde sayıla­
gelmiştir. Bu kalemlere "şakird" (öğrenci-çırak) ola­
rak girenler "hacc", "halife", "efendi" iinvanlı kalem 
şetlerinin ve kıdemli bitiplerin önünde yetişirler, gtı­
lam, miiıazim, btip aşamalarından geçerek bürokrat 
olurlardı. Kalemlerdeki öğretimin belirgin öıelliği 
salt, o büro)'a ilişkin konuları ve kuralları kapsaması; 
yazı eğitimine ağırlık vermesiydi. Babıah kalemlerin­
de yetişme olanağı bulmak, önemli bir ayrıcalıkrı ve 
bu yol, kişiyi sadrazamlığa kadar ulaştıracak bir gele­
cek vaadediyordu. Bu sistem, Osmanlı Devleti'nin yı­
kılışına değin korunmuştur. Türkiye'ye Tanzimat ve 
Meşrutiyet hareketlerıni getirenlerin, Batılılaşma sü­
recini başlatanların, bu dönemlerin kültür ve edebiyat 
akımlarına öncülük edenlerin neredeyse tamamı Ba­
bıfili eğitimi alanlardır. Buradaki eğitime kimi kay­
naklarda, devlet terbiyesi, resmı terbiye, "evet efen­
dimcilik" de denmiştir. 

Halk eğitimine gelince, köylülerin, kemlilerin, eği­
timden nasiplenmcleri; bir önceki bahiste sözü edilen 
yetersiz mahalle mekteplerinde, tckkclerde, ticaret 



merkezlerinin "arasta" denen ve beııi işkoııarına ayrı­
lan bölümlerinde, camiIerde, kahvehanclerde, ders al­
mak, vaaz ve nasihat dinlemek, usta-çırak ilişkisi sıra­
sında öğrenmek biçiminde olabiliyordu. "Sıra" gecele­
rinde erkekler arasında okunup anlatılan bahname tü­
rü açık saçık öyküler, masaııar, cenk kitapları (Balta/­
n/mıe, Gazavat-ı Hz. Ali gibi), trajik aşk öyküleri (Ke­
rem ile Aslı, Ferhad ile Şirin), Doğu romankın (Tııti­
name, Bii/bii/name, Hert Peyker, Ebıı Ali Siııa), düz ya 
da manzum din kitapları (Muhammediye, Almıediye, 
Eııvarii'/-aşıkm) dolaylı yoldan olsa bile halkın eğiti­
mine katkı sağlıyordu. Gezginci halk ozanları, cerre 
çıkan medrese öğrencileri, meddahıar, tarikat şeyhleri, 
dervişler, hatta gelip geçenler de halk kültürünü besli­
yorlardı. Okur-yazarlık ise bir lükstü ve kimileri için 
de meslekti. Bu ayrıcalığı kazanmış olanlar, kendi ço­
cuklarına da aynı beceriyi özel öğretimle vermekreydi­
ler. Hafızlık, hattadık gibi okur yazarlıklar da soy sü­
rüyordu. Bir de "hocasız alim, ınektepsiz münevver" 
denen ve kendilerini yetiştiren aydınlar vardı. 

Mahalle mekteplerinin gözlerne, tartışmaya, öğ-
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renmeye ve eğitime olanak vermeyen; salt duyduğunu 
ezberleme, gördüğünü tanıma yöntemiyle sürLip gi­
den amacı ise Tanzimat'a kadar değişmedi. Sıbyan 
mekteplerinde "yazı" öğretmek, ancak l 830'lu yıllar­
da düşünülebildi ve yalnızca İstanbul için. Batı'daki 
öğretim metodlarını bilen aydınların yetkililere sun­
duğu raporlarda "hocanın, sınıhaki bütün öğrencile­
re birden ders göstermesi" öneriliyor; fakat yetkililer: 
"Dört beş yaşında, okula yeni başlamış çocukların 
her biri, hocanın önünde tek tek harfleri tanımadan, 
hepsi birden nasıl öğrenirler? Ya hocalar 15-20 çocu­
ğun karşısında nasıl ders verirler?" diyerek şaşkınlık 
belirtiyoriardı. 1839'da, Rüştiyeler için hazırlanan bir 
rapordaki "Çocukların mutlaka okula verilip yete­
nekleriyle oramılı biçimde yazı öğrenmeleri; hocanm 
çocuklara harfleri ve heceleri tanıtması; dersini ilerle­
ten öğrencilerin, yenilere yardımcı olmaları" önerisi 
güç bcla kabul edildi. Ama Tanzimat'ın ilk yıllarında 
bile amaç, yazdırmak değil okutmaktı. Bunda da 
Kur'an okumanın okuyana ve okutana kazandıracağı 
sevap etkiliydi. 







RıfnUo'nun Romı'dı Vıııkıın'dı bulunın Aıını Okulu freskinde Pl�ton lle Aristo. 



K
endi çocuklarımızın özensiz, scviınsiz, okul­
lukla ilgisi bulunmayan, harap ve yoksul 
mekteplere, uhrevı havalı medreselere devam 

ettikleri yüzyıllar boyunca, önceki dönemlerin biri­
kimlerinden de yararlanan Avrupa, eğitim alanında 
önemli ılerlemeler yaşadı. 19. yüzyıla gelindiğinde 
Osmanlı Devleti ekonomide, siyasette, yönetimde or­
duda, Avrupa devletlerine oranla çok geri durumday­
dı. Ama, yine de bir varlığı temsil edebiliyordu. Oysa 
eğitimde, bir kıyaslamaya yetecek düzeyde bir varlık­
tan söz edilemeıdı. Çağdaş Avrupa, köklü bir eğitim 
ve kültür mirasına sahipkcn Osmanlılık, felsefesiz, 
sistemsİz, belletme ve ezberletme saplantısında, bir 
öğretim derbcderliği sergiliyordu. 

Bu açığı ilk farkeden Katib Çelebi'den sonra en az 
yüzyıllık bir sessizlik ve aldırmazlık daha yaşandı. 
Ancak ı 8. yüzyılın sonlarına doğru toplumun değil 
ordunun gereksinimi için, Batı'daki eğitime ilgi du­
yulmaya başlandı. Ne var ki, eğitimsizlik çıkmazın­
dan salt ilgiyle kurtulabilmek güçtü. Bununla birlikte, 
Tanzimat'ın ilan edildiği 1 839'a kadarki elli yılda yi­
ne de önemli adımlar atıldı. Bu bakımdan, Batı eğiti­
minin Türkiye'yi etkilernesi sürecine geçmeden, Antik 
Çağ'dan, Aydınlanma Çağı'nın sonlarına değin Avru­
pa'nın yaşadığı eğitim süreçlerini anahatlarıyla özet­
lemekte yarar vardır. 

Antik Çağ'da Eğitim 
Antik Çağ, insanlığa bir eğitim idealini mıras bıraktı: 
Güzel vücut-gelişmiş zekii, ahlak temizliği. Daha öz 
ifadesiyle "hem güzel, hem iyi!.." Bu ideal, cimnasrik 
ve müzik yoluyla insanın çok yönlü gelişimini, bede­
niyle ruhu arasında uyumu n doğmasını istiyordu. So­
fistler bunu yeterli görmeyerek eğitimin dil ve rerarik 
öğelerle zenginleşmesini de öngördliler. Bundan di­
daktik okul kavramı ortaya çıktı. Cimnastik, müzik 
ve akademik eğitim; hem iyi hem güzelin kaynağı ol­
du. Toplumsal ayrım nedeniyle de eğitim iki kola ay­
rıldı: Aristokrat!arın ve köylülerin eğitimi. Birincisin­
de kahramanlık duyguları, erkeğe özgü duygular ki­
barlık, saray görgüsü ağır basmakta; cesur ve neşeli 

insanlar hedef alınmakta iken ikincisinde, vatandaşlık 
bilincine sahip, saygılı, yasalara bağlı inSanlar hedef­
leniyordu. Eğitim, sitelerde kızlar. ve erkekler için eşit 
fırsatlar sağlayacak biçimde sistemleştirilmişti. Ati­
na'da, yedi yaşına gelen hÜT çocuklar, evde ya da 
okulda gramer, edebiyat, müzik dersleri almaya başlı­
yorlar, onları okuııara pedagog denen bilge köleler 
götürüp getiriyordu. Müzik ve cimnastik eğitimleri 
kamu malı gimnazyum ve palestra'larda vcriliyordu. 
Gramer ve edebiyat çalışmaları ise eğitimin en zevkli 
bir uğraşısı biçiminde kıvrak zekaları ortaya çıkarta­
cak diyalekriklerle yapılıyordu. 

Antik Çağ eğitiminin atası Sokrat (LÖ. 470-399) 
insan zihninin gerçekleri kavramaya, vatandaşlık er­
demlerini yaşamaya yeterli olduğunu, bunun için de 
eğitimin gerekliliğini savunmuştu. O, gimnaz bahçele­
rinde, çevresindeki gcnçlere, zihinleri harekete geçiren 
sorular yöneltiyor, onlardan da ilginç sorular alıyor­
du: "Hoşa giden nedir?" "Gitmeyen nedir?" "Doğru 
nedir?" "Cesaret nedir?" "Korkaklık nedir?" "Devlet 
nedir?" "Politika nedir?" Sokratik metoduıı amacı, 
genel geçerliliği olan kavramları özgün bir yöntemle 
kazandırmak, temelsiz, gerçek dışı, yanlış bilgileri 
yıkmaktı. 

Sokrat'ın öğrencisi ve felsefenin arası Platon (Efla­
run) (LO. 427-347) eğitimi her çağda etkileyecek olan 
öğretisıni, "Görüntülerin arkasına ulaşmak, özü bul­
mak" olarak açıkladı. Bu, Sokrat'ın "objektif yakala­
ma" öğretisinden farklıydı. Platon insan eğitimi için 
aşamalar da önerdi: Karakter eğitimi, beden eğitimi, 
estetik eğitim, mesleki eğitim ve felsefi eğitim. Yeni 
doğan çocuğun, anasından babasından uzaklaştırılıp 
devlet bakımevlerinde bu eğitim aşamaları na göre ye­
tiştirilmesini; aynı evrede doğanların birbirini kardeş 
ve bacı bilmesini; insanlar arasında tasada ve kıvanç­
ta ortaklık kurulmasını savundu. 

Aristo'(i.Ö. 384-322), eğitimdeki ününü sadece is­
kender'in hocası olarak kazanmadı; Doğu dlinyasını 
ve eğitimini etkileyen felsefesiyle de öne çıktı. "insan 
sosyal bir varlıktır. Eğitimin görevi de insanı, devletin 
ve toplumun erdemli bir varlığı yapmakrır. İnsanın 
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mutluluğu da böyle bir eğitimle olur," dedi. Aristo, 
eğitimin iki alanda erdem kazandırmasını savundu: 
Bilim, bilgelik, güzel sanatlar ve pratikler aracılığıyla 
"zihinsel erdem"; cesaret, ölçülülük, cömertlik, hak­
severlik ile de "ahlaksal erdem". Hocası Platon'un ai­
le komünizmine de karşı çıkarak çocuğun yetişmesi n­
de ve eğitiminde aile}'i temel bir kurum olarak gÖSter­
di. "İnsanlar eğer yasalara uygun eğitilmezlerse o za­
man en mükemmel kurumların varlığı bile hiçbir işe 
yaramaz" diyerek birey eğitimine öncelik tanıdı. Ta­
biatın hiçbir şeyi eşit yaratmadığını, eğitimin de fark­
lılıklara göre bireysel olması gerektiğini savundu. Eği­
timin üç öğesini; bireysel natura, alıştırma, aydınlat­
ma olarak gösterdi. Beş yaşına kadar eğitim süreci dı­
şında tutulması gereken çocuğun, 5·7 yaş arasında, 
daha sonra göreceklerini izlemesini, 7-10 yaş arasın­
da müzik ve entelektüel eğitimi almasını, 10-21 yaşla­
rı arasında da savaş temrinleri yanında cinsel dünüle­
re karşı ırade eğitimi görmesini; bu uzun aşamada, zi· 
hinsel ve ahlaksal eğitimlerin yanyana götürülmesıni; 
müzik, gramer, retorik, bilim, diyalektik, felsefe, poli­
tika, ahlak derslerine de yer verilmesini savundu. 

Sokrar'm, Platon'un ve Aristo'nun öğretileri, Hel­
lenistik çağ eğitiminin belirleyicisidir. Kentlerde açı­
lan ilkokullarda, temel eğitim (okuma yazma, hesap, 
resim, müzik ve cimnastik) verilirken gramer oku Ila­
rında (ortaokul) klasik Yunanca öğretiliyordu. 
Gymnasion denen liselerde ise gençler için birer kül­
tür ortamı hazırlanmışn. Spor salonları, havuzlar, 
dershaneler, arşivler, kitaphklar ve okul tiyatroları... 

Roma'da Eğitim 
Yunan kültürünün etkisine girmezden önceki Roma 
uygarlığında eğitim, ataerkil düzendeki ailenin işiydi. 
Amaç "iyi vatandaş" yetiştirmekti. Eğitimin geçerli 
metodu da "alıştırma" idi. Erkek çocuklar, anne ba­
kımının bitmesinin ardından, babalarının bir çırağı 
gibi amın tüm çalışmalarına katılıyorlardı. Kızlar ise 
evde annelerinin çırağıydılar. Baba yanındaki alıştır­
ma evresini tamamlayan erkek çocuklar belli bir yaşa 
gelince bir yargıcın, bir askerin çırağı oluyorlardı. 

LÖ. 425'ten sonra bir yasa ile okul açma hakkı hükü­
metin yetkisi oldu. Özelokullar yasaklandı. 7-11 yaş­
lan için Ludus Litterarius (ilkokullar) açıldı. Latin 
grammaticus'un (ortaokul) açılması ise İ.Ö. 2. yüzyıl 
ortalarındadır. Burada 12-16 yaş grubu gençler, mito­
loji, coğrafya ve hukuk okumakraydılar. Daha sonra 
retorik de bu programa katıldı. Lö. 1.  yüzyılda da 
doğrudan retorik okulları açılmaya başladı. Bu okııl­
larda yüksek zümrelerin kültürlerini geliştirecek hita­
bet, dil ve edebiyat dersleri ağırlıklıydı. 

Cicero (İ.Ö. 106-43) "Açık ve düzgün bir dil insa­
nı bilinçlendirir ve ahlaksal üstünlüğe ulaştırır", 
"Devlete, gençliğin eğitim meselesiyle uğraşmakran 
daha büyük ve daha iyi bir başka hizmet alanı bulun­
maz" diyerek, eğitimin ilk çocukluk evresinde başla­
masını önerdi. Bel1ek kültürünün önemini; erkek ço­
cuklarını belli yaşa gelince kendilerine en uygun dü­
şen mesleğe yönelmelerini; ahlak eğitimini mesleki 
eğitimin tamamlamasını; politikanın ve Yunanca'nın 
öğretilmesini; ama Yunan cimnastiğinin zararlı oldu­
ğunu ileri sürdü. 

Seneca (I.Ö. 4-İ.S. 65) eğitim ve öğretim için şu te­
mel ilkeyi getirdi: "İnsan okul için değil, hayat için 
öğrenmelidir." Döneminin okullarını da bu ilkeden 
yola çıkarak eleştirdi. Öğretimin hayat için değil, 
okullar için yapıldığını savundu. Eğitimcilerin, öğren­
cilerine iyi birer örnek olmalarını salık verdi. 

Phltarkhos (İ-s. 46-125) çocukların güzelden hoş­
lanacak, çirkin şeylerden kaçacak biçimde eğitilmele­
rini; eğitimin üç temclinin, doğa-öğretim-alışkanlık 
olduğunu; öğretimsiz bir doğanın kör; doğasız bir öğ­
retimin de eksik sayılacağını açıkladı. 

Orta Çağ'da Din ve Eğitim 
Antik çağ ve Roma eğitimlerinın Hırıstiyanlaşttrı!­
ması 4. yüzyılda başladı. İlk Hıristiyan din okulları 
da yine bu yüzyılda açıldı. Oysa Antik çağ'ın gramer 
ve rerorik okullarından birçoğu 6. yüzyıla kadar ama­
cından sapmamıştı. ilk dın okulları olan Katechete'le­
rin amacı, Hıristiyanlığı yaymaktı. Piskopos Auerilius 
Augustinus (354-430) De Doctri,la Christiana adlı 



eserinde, papaz yetiştirmenin ilkelerini belirledi. Bü­
tün Orta çağ boyunca din eğitiminin temelini oluştu­
ran öğretisine uygun ilk örnek okul olan Hippo Ma­
nastırı'nda hocalık etti. Bu başlangıç, lSDD'lere değin 
değişmeyen skolastik düşüncenin ve eğitimin temeli 
sayılır. Bu dönemde, felsefe ve teoloji kaynaştırıldı; 
Aristo'nun kıyas mantığı benimsendi; araştırma ve 
buluş yasaklanarak geleneksel bilgi ve öğretilerin ay­
nen korunması ve öğretilmesi ilke oldu. Her şeyin ve 
özellikle bilimin, din ekseni çevresinde zenginleştiril­
mesi kabul edildi. Manastır okullarında gerçi okuma­
yazma, hesap da öğretiliyordu ama dualar, dogmalar 
ve incil çalışmaları esastl. Antik çağ'ın rerarik ve di­
yalektik bilgileri ise Hıristiyanlığa hizmet edici prog­
ramlara uyarlandı. Örneğin astronomi, yoTtuların, 
kutsal günlerin, bayramların hesaplanmasına hizmet 
edecek bir kapsamda yeterli görüldü. Müzik, kilise 
koroları için gerekliydi. Böylece, geçmişin dinsizlik 
belirtisi sayılan tüm bilgileri ve öğretileri Hıristiyanlı­
ğın rengine boyandı. Hıristiyan okulları, 8-10 yıllık 
bir eğitim süreci sonunda katı dindarlar ve tarikat 
mensupları yetiştirecek düzene kavuşturuldu. Kated­
ral ve vakıf okuııarı da aynı programları benimsedi. 

Yüksek din duygularının verilmesi koşulu ile 11.  
yüzyıldan başlayarak Bourg'larda (kalelerde) şövalye­
lik eğitimine dönük okullar da açıldı. Buralarda "Hı­
ristiyanlığın korunması için Tanrı tarafından görev� 
lendirilmiş kahramanlar" yetiştirilmekteydi. 14-21 
yaşlarındaki şövalye çırakları, kılıç ve kalkan kuşa­
nırlar, efendilerine avda, çarpışmalarda eşlik ederler; 
eğitimleri sonunda da kilisede şövalyelik andı içerler­
di. Kentlerde ise meslek korporasyonlarının birer 
okul işlevi, magistrilerin (ustaların) öğreticilik sorum­
lulukları vardı. Vakıf, belediye ve kent okullarında 
ana dil ve Latince öğretiliyordu. Bir ölçüde laik olan 
bu okullarda kilise okulları arasında sürtüşmeler 11 .  
yüzyılda başlamıştır. 

OTta çağ'ın ilk üniversitelerı Cambridge, Oxford, 
Heidclberg (bugün de aynı adlarla hizmet veriyorlar) 
12. yüzyılda açıldı. Bunlar da temelde birer kilise 
okuluydu ama salt teolojiye dönük (örneğin, Notre 
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Dame) olanların yanında tıp, hukuk, rerorik, politika 
kollarını içermekteydi. 

TopLum Hayatında Eğitim 
15. yüzyılda Rönesans'la birlikte Almanya'ya, hüma­
nizmanın eğitim ideali "yaratıcı düşünce" yerleşti. 
Gerçi bu, bir tür Antik çağ eğitimini arayıştı; fakat 
hedef kitlesi halk değil, aristokrat kesimdi. Bu neden­
ledir ki hümanist pedagog Pietro Paolo Vergerio 
(1370-1444) hümanist eğitimin baş yapıtı olan kita-

Batı'da eAitimin ama" her ıaman tartışılmıştır. Çoc:uiu toplum için ml eiitmeli. 
yoksa kendi dopsı ıçınde kendisi ıçın ml yetiştımıek... 
Bir başka görUş de. eAitlmln esas amacının bll'flyi inSlni bir kUl tUr içinde kendi 
insanı doiasının gerçekleşmesini sağlamak anlayışına dayanır. Batı eiltlm 
kurumlan bu SOnUtil vanntllya kadar birçok aşamadan ve deneyimden geçmiştir. 
19.yIizyllda bır Avrupa okulunda �kabahatliH çocuklann mahcup edilerek 
cezalandınlmasını gösteren temsili bır resim. 
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bına Kibar Adetler ve Hür 11/safl/lI Yetişimi Için Ders­
ler adını vermişti. Biitün Avrupa'da, pedagogların ça­
lışmaları, konan yeni ilkeler, açılan okullar aydınlan­
mayı. çabuklaştırdı. Maffeo Vegio'nun (1406-1458) 
ÇOCllklarm Eğitimi Üzeriııe adlı altı ciltlik muazzam 
eseri bu açıdan anılmalıdır. Bu pedagogun, aristokrat 
çocuklarının, halk çocukları ile temasta olmalarının 
zararlarını anlatması ise bağışlanacak kusurlardan 
değildir. Erasmus (1467-1536) "Ruhun ve aklın, din­
darlıkla bağdaşacak biçimde eğitilmesini, öğretimin 
ise serbest bilimleri kapsamasını; eğitimin yaşam açı­
sından da önemli olduğunu; çocuklara bir anda her 
şeyi öğretmenin yanlışlığını; bireysel farklılıkların da 
göz öniine alınmasını; öğretmenin çocuklara sıcak 
davranmasını ve öğretimin ıevkli bir uğraşı yapılarak 

oyunla kaynaştınlmasım önerdi. Philip Metanthon 
(1497-1560), gençleri bilimsel sanatlara yöneltmek 
konulu söylevinde; "Onlara sağlam bir eğitim ve öğ­
retim vermek, Truva'yı zaptetmekten daha önemli­
dir," dedi. Montaigne (1533-1592) ansiklopedik bilgi 
hamallığına karşı çıkarak çocukların gerçek yaşam 
içinde yer almalarını; gerçek bilgilerin yaşamdan ka­
zamlmasıııı, zihinsel gelişme tamamlandıktan sonra 
tarih, mantık, fizik, matematik, tetarik gösterilmesini 
savundu. 

Reform hareketinin getirdiği eğitim ideali, bilimsel 
açıdan gelişmiş insancıl bir tipi değil, KatoJik kihsesi­
ne cephe alan, dogmaları reddeden, yeni kilise ve din 
arayışındaki Hıristiyan kişileri hedeflemişti. Bu mo­
delde aristokrat eğitimine de yer yoktu. Halkın eğiti-

Modern toplumlarda okul, eğitimin en temel kurumıanndan biridir. Tarih boyunca okulsuı toplumlaıolduğu gıbı. kendı geleneksel yapılan Içinde şımdikl 
okul kavramının çok dışında yapılanmalara sahip toplumlar da olmuştur. Ama gerçek anlamda, yani aynı yaştaki çocuklann bır arada, belirli bir ders 
programı çerçevesinde eğitim gördüğü kurumlar Batı'da 19.yOzyllın ikinci yansında biçimlenmiştir. Avrupa'da o dönemlerdekI bır köy okulunu gösteren 
temsili bir resim. 



mi önemliydi. Luther (1483-1546) herkesin küçük 
yaşlarda din eğitiminden geçirilmesini istemiş; döne­
minin yüksek okullarını ise "Eşek, keçi ve yontulma­
mış insan yetiştiren kurumlar" olarak tanımlamıştır. 
Reform karşıtı Cizvit tarikan da yoldan çıkanları di­
ne döndürmek için Cizvit okullarını açmıştır. Bunlar 
S yıllık ilk, S yıllık ikinci kademe olarak on yıllık, mü­
kemmel donanımlı, disiplinli parasız yanlı okullardı. 
Öğretim, öğrenciler arasında sürekli "yarışına" ilke­
siyle götürülüyordu. 

17. yüzyılda, birey bağımsızlığına, düşüncenin ba­
ğımsızlığını da ekleyen Metod çağı başladı. Bunu izle­
yen 1 8 .  yüzyıl ise anık baştan sona bir eğitim çağıdıf. 
Uzun süren bir eğitimin bir şey ifade etmeyeceği, iyi 
eğitimin gerekliliği konusu, didaktikçilerle reformcula­
rın tartışma konusu olarak uzun zaman gündemde kal­
dı. Ratke (1571-1635): "Kız ve erkek çocukların oku­
la devamından analar babalar sorumludur. Okuma­
yazma öğrenmeyen bir çocuk, okuldan alınmamalıdır. 
Devlet çocuğun elbise, kitap ve öteki zorunlu giderleri­
ni karşılamalıdır. Köylerde anadili ve hesap öğretimı 
için eğitim yurdarı açılmalıdır. Öğretim, bir programla 
zamana yayılmalı, hafızaya gereğinden çok yüklenme­
mek için gözleme, somuttan soyuta dayalı metodlar se­
çilmelidir. Çocukta öğrenme isteği uyandırılmalı, be­
delisel cez.1lar kaldırılmalı, ders araçları çekici ve özen­
dirici olmalı, büyük sorumluluğu öğretmenler ustlen­
meli, yetiştiriciler hümanist karakterde olmalıdır"; J. 
Amos Komensky (1592-1670) ise "Dünyada, insan 
ilişkilerini düzenleyen büyuk bir reform ve evrensel ba­
rış gerçekleştirilmelidir. Bilgi kapsamlı verilmeli, eğitim 
ebedi yaşama hazırlayıcı olmalıdır" dediler. 

Fenelon (1651-ı 7 ıs); yazılışından ancak bir bu­
çuk yüzyıl sonra Türkçe'ye aktarılan ve Türkiye'deki 
ilk Barı eseri çevirilerinden olan Tel6maqııe'da eğiti­
me ilişkin görüşlerini açıklamıştır. Kadının, ahLiklı 
bir toplum yaratmadaki rolünü vurgulayan Fenelon, 
"olabildiğince erken yaş" der. 1- Amus Comenius 
(1592-1670), Biiyük Didaktika'sında, eğitimin genel 
iyileştirmesinin beş nedenden mümkün olmadığını 
daha o zamandan söylemiş: 1- Okullarda başarılı eği-
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timi yürütecek metod bilgisine sahip insanlar yok, 2-
Öğretmenlere işlerini kolaylaştıracak ders araçları ve­
rilmiyor, 3- En yoksul çocukların bile kolayca ve ye­
teneklerinin keşfedilip o yönde yetiştirilmelerıne fırsat 
veren önlemler alınmamakta, 4- Okullar; eski metod­
ları ve kuralları (bildiği ve benimsediği ölçüde) sa vli­
nan ve her yeniliğe dudak büken kişilerin elinde, 5-

Öğretim metodlarını veren yardımcı kaynaklar yok! 

Aydınlanma ve Yeni Bir Eğitim 
18. yüzyıla egemen olan "aydınlanma" ile eğitim yeni 
kavramlara kavuştu. J. Locke (1 632-1704) Eğitim 
Üzerine Düşiineeler yapıtıııda: "Eğitim, doğanın yolu­
nu izlemelidir. doğanın verilerini en yüksek seviyeye çı­
karmaııdır," görüşü ile natüralist eğitimi savundu. 
Fransa'daki aydınlanmanın öncülerı P. Bayle (1647-

1706), Voltaire (1694-1778), Montesquieu (1689-

1755) eğitim alanında köklü reformları gündeme getir­
diler. Biyolojik ve fiıloyojik olgular, eğitime katıldı. Bu 
akımın esprisini en kestirme L1 Metrie (1709-1751) 

özetlemiştir: "Eğitim az olursa fikirler de az olur." 
Aydınlanma akımı, ansiklopedi hareketini başlat­

tı. Diderot (1713-84) ilk, bilim, sanat ve zanaat an­
siklopedisini hazırladı. "Öğretim, insanlara onur ve­
rir, kölelik için doğmadıkları bilincine ulaştırır" sözü 
onundur. Okul sistemini halk okulları (ilkokul), sanat 
okulları (lise) ve fakliltder (yüksek okul) olarak aşa­
malandırmıştır. Giderek gündemde öne çıkan ulusal 
ve laik eğitim için mücadele verenlerin başında J. R. 
D. Caradeux (1706-1785) yer alır. "Milli eğitim" de­
yimi ona ve Herder'e (1744-1803) aittir. 

1- 1- Rousseau (1712-1778) ise natüralist eğitim 
için bir dizi eser yayınladı. Emi! ya da Eğitim Üzeri­
ııe'de, "Yaradan'ın elinden çıkan her şey iyidir. Son­
radan insanların elinde bozulur", "Çocuk, hekim, as­
ker, papaz olmadan önce insan olmalıdır," dedi. 

"İnsanlık eğitimi" dönemecinde ise Lessing (1729-

1781) öndedie. "Eğitim, her bir insanda gerçekten ay­
dınlanmalıdır" demiştir. Fransız Devrimi "öğretim ve 
eğitimde eşitlik" prensibini, okulların yenıleşmesini, 
eğitim reformlarını, eğitimde özgürlüğü ortaya attı. 
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19. yüzyıl ortalarına kadarki yeni hümanizma dö­
neminde W. Von Humholdt (1767-1835), "Her çeşit 
okulda yeteneklerin tümü geliştirilmelidir" diyerek 
okul ve organizasyonlarının dejenere edilmemesini 
öngören, ilk-orta-yüksek öğretim aşamalarını planla­
yan bir reform programı hazırladı. Kant ( 1724-1804) 
bireysel eğitimin, disiplin, kültür, uygarlaşma, ahlak 
kazanma amaçlarını içermesini; eğitimin tüm insanlık 
ölçeğinde ele alınmasını; bu amaçla devletlerin, ulus­
lararası kuruluşların görev almasını savundu. J. G. 
Fichte (1762-1814) milliyetçi eğitimin gerekliliği ve 
bu prensibe uygun okuııar üzerinde durdu. İnsanın 
Estetik Eğitimi Ozerine Mektuplar'ı yazan F. Schiller 

(1759-1805), "İnsan ancak insan olduğu zaman oyun 
oynar, oyun oynadığı zaman da tam insan olur." gö­
rüşünü koydu. Ona göre, her türde ve düzeyde eğitim 
ve öğretimde temel öğe estetik yaşantıdır. Devletçi 
eğitimi Hegel (1770-1831) savundu. "İnsan kendi 
devletinin ahlak kurallarına uygun yaşamak zorunda­
dır" düşüncesi Hegel'indir. Goethe (1749-1832) do­
ğal özün açılıp gelişmesini eğitim olarak tanımladı. 
Doğa ile eğitim arasındaki ilişkileri ise Wilhelm Meis­
ter adlı eserinde açıklamıştır. "Çok yönlü kişilik eğiti­
mi" kavramını, evrensel eğitim düşünceleri harmanı­
na katan Goethe'dİr. 

Johann Helnridı Peslaloul (ı746'ı8�7), toplumda e�m sorunlanna etilen ).).RouSSl'ilu·nun görtlşlerinden ve Fran5'l Devrimi'nden etltiltnen ısviçreli bir 
pedagugdu'. Etitim enstiIÜ ve merkezh>ri kurarak, Avrupa'd, yeni etitim yönttmlerinin geUşmesini saıtıadı. Yoksul çocuklann etitimını ttmel alan, meslekl ve 
lanm etitiminin, el becerilerinin geU�meslnl saA:layan yöntemler denedi, bunda da ba�nlı oldu. Pestalozzi'yi, çok sevdiA:l yoksul çocuklarta gösteren bir resim. 



Sanayi Devrimi ve Üretken Eğitim 
Endüstrileşme Çağı'nda, Pestalozzi ( 1746-1827) asıl 
büyük pedagog olarak sosyal eğitimin babalığını yap­
mıştır. Kurduğu yetim ve yoksullar yurtlarını yönetti, 
bu kurumlarda öğretmenlik, eğitimcilik görevleri al­
dı. Mevcut eğitim ve öğretimi toplumun tabakaları 
için yararlı ve yeterli görmeyerek şöyle diyordu: "İçi­
mi, bir düş, bir eğitim imajı, insanlık eğitimi, halk eği­
timi, yoksulların eğitimi dolduruyor. Bunların gerçek­
leşmesi için önce doğal bir dünya gerekli." Zengin­
yoksul farklılaşmasını azahabilmek için köylerin eko­
nomik güvenceye kavuşturulmalarını isteyerek yok­
sullara şöyle seslendi: "Kendi başınızın çaresine bak­
mayı öğrenin. Bu dünyada size başka kımseden hayır 
yoktur." Halk eğitiminin kurucusu olarak temel, mes­
leksel ve ahlaksal eğitim aşamalarını; tarımsal ve en­
düstriyel eğitim kurumlarını; temel eğitimle vücudun, 
zihnin; ahlak eğitimiyle de sevginin ve iyiliğin aşılan­
masını ve ruhun eğitimini, Metod adlı baş yapıtında 
ve öteki yapıtlarında inceledi. 

Okul öncesi eğitimi bilimsel olarak ele alan Fröbel 
( 1782-1852) çocuğun, doğduğu andan tanınmasını; 
fiziksel gelişmesine koşut, eğitiminin de kesintisiz bir 
süreç kabul edilmesini açıkladı. Eğitim sürecini "süt 
çocuğu", "çocukluk", "gençlik" evreıcrine ayırdı. 

Sosyalist eğitim, Karl Marx (1818-1883) ve F. En­
gels (1820-1895) ile gündeme gelmiştir. Toplumsal 
üretimin arttırılması, insanların her yönden yetişme­
lerinin sağlanması, "yeni insanın, üretici esastaki işe 
katılarak biçimlendirilmesi" ilkelerini savundular. 
Komünist Manifestosu'nda da "Eğitimin, üretici iş ile 
birleştirilmesini; zihinsel, bedensel, politeknik olarak 
üç yönlü olmasını" ileri sürdüler. Geleceğin eğitimini 
de "eğitici üretim" biçiminde yorumladılar. 

Pozitivist eğitim konusunda Spencer (1820-1903) 
gelişen kapitalist tutuma uygun eğitimin, insanların 
yeteneklerinin, gerek kendileri gerekse diğer İnsanlar 
için en yüksek faydayı sağlayacak şekilde serpilmesini 
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Okulda öğretilen bIlgi, ... Ib ... tte kı araştırma mer1<eılerinde üretiten de!!I, 
baslt1�tiritmlş. çoc:u!un kıvrayıeağı düzeyde olmalıdır. Ama bu bilgilerin 
gbeUetilmesjH her zımın eğitimcilerin sorunu olmuş; her çajl:da. yenı 
yıınıemler V'" delişik araçlarla bila:iyi ulaşhrmanın yollan aranm1şhr. Rus 
ressam Sogdano! Bı ... lskl'nln çlzgU ... rlyl ... 19. yU.ıyı1 RU5ya'slnda bir köy 
okulunda matematik dersl. 

ileri sürmüştür. Buna karşı Schopenhaucr (1788-1860) 
pesimist bir görüşle eğitimin sınırlı bir önemi bulundu­
ğunu; örneğin aynı koşuııarda aynı eğitimi alan iki ço­
cuğun bile birbirinden farklı karaktcrler verdiklerini; 
asıl öğretimin önem taşımadığını, çünkü bilgi kazandı­
rılan insanın yükse1ebileceğini tartışmaya açmıştır. Ni­
hayet Friedrich Nier-Lsche (1844-1900) "üStün insan 
eğitimi" üzerinde durmuş, "Büyük insanlar yetiştir­
mek, insanlığın en yüksek görevidir'" demiştir. 

Kısaca, 20. yüzyıla girerkcn Avrupa'da, duraksa­
masız, mükemmel ve çok yönlii eğitim, zihin ve dü­
şünce faaliyetleri ve kurumlaşmalar hızla ilerlerken 
Osmanlı Türkiye'sinde hiçbir kıpırtı görülmemektedir. 







'h1'de Ilk defıı AYrupl'yl elldm I�n JÖndertten �ncillr, Tlnzimıt'ın ilk aydınlın diye blUnlr, 
Sajdın idb,nm HDseyln RılIIı {PıŞI}, Ahmed Bey, AbdDililif Bey, E!hem (Pışı, sonrJ ... dmım), 



H
ükmettikler; ülkelerin halklarını tanımayan, 
koşullarını bilmeyen, 17·18. yüzyıl padişah­
Iarı, özellikle de ömürlerinin ilk 30-40 yılını 

saray hapisancsinde geçirenler; eğer büyük yenilgile­
rin ve çözülüşterin zorlamaları olmasa, İstanbul'daki 
medecselerin, saraydaki Enclerun'un, eğitim gereksi­
nimini fazlasıyla karşıladığı inancıyla hareketsizlikle­
rini koruyacaklarclı. Çünkü çevrelerinde de ülke ger­
çekıerini bilen aydın ve uyanık bir zümre yoktu. "Ge­
lenekçi dar çevre" ye sıkışmış bir avuç "alaylı" yöne­
tici, devlet için bir eğitim politikası üretemeyeceği gi­
bi, şeyhülislam, kazaskec ve ilmiyc sınıfı mensupları 
da belli bir dünya ve yaşam felsefesinin ötesine geçe­
cek erginliktc değillerdi. Daha kötüsü, devletin ma­
arifçiliği yoktu. 

Ancak, Avrupa karşısında ardarda yenilgilerin ya­
şanması, sınırların giderek içerilere çekilmesi sürecin­
dedir ki gözünü açabilenler, yobazların "k.ifırlik" 
suçlamalarından korkmayarak " Avrupa'ya ayak uy­
durmalıyız" diyebilme cesaretini gösterdi. Yine de kı­
yameder koptu, ayaklanmalar yaşandı. Bununla bir­
likre, askeri mühendis okulları, tıbbiye ve harbiye, si­
viııer için de rüşdiyeler açılmaya; eğitimde ilk Batı 

-

, 

modellerinin denenmesine geçildi. Bu gelişim içinde, 
eskiden beri adları mektep olmamakla beraber birer 
mektep gibi hizmet veregelen Mehterhane, Canbaz­
hane, Tophane, Kıhçhanc, Tüfenkh:1ne, Humbaraha­
ne vb ordu ocakları da Batılılaşma hamlesinden fay­
da gördü. Bu kuruluşların programlarına hendese 
(geometri) girdi, teknik resim dersleri konuldu. Bir 
yandan da yobazların taşkınlıklarını önlemek, sırtla­
rını sıvazlamak için ödüncü bir politika izlendi. Buna, 
Osmanlı yönetiminde "hikmet-i hükümet" denilmiş­
tir. Örneğin Batı eğitimi model alınırken bu girişimi 
besleyecek basın ve yayının gelişmesine ket vurmak; 
sansür uygulamak, düşünce özgürlüğünü, fetva yön­
temiyle kısıtlamak, hikmet-i hükümetti. 

Aske ri Eğitimde Modernleşme 
Batı kaynaklı ilk askeri eğitim girişiminin, kısa süren 
Lale Devri'nde (1718-30) 300 kadar "talimli asker" 

Osmanb Devleti'lMI. mül!tndif yetlşti .. n okIıt�n kurutıMsın� ıS. yUzyıld�n ltib ... n 
tekııolojlslnt geliştiren ve lIlellilı:.le �ri ... nd. ItWıne b:y4eden A'If\IPi' (Ilkeleri 
ka'll$lnd,k1 yeııll&llefden son� Jtrelı duyuldu. III.SeIlm dönemliide kuruLan 
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yetiştirmek olduğu, kimi tarihlerde yazılıdır. 1734'te 
ise Fransız asıllı Kont de Bonneval (Humbaracı Ah­
med Paşa) Üsküdar'da modern bir kumbaracı kışlası 
(Humbarahane) tesis ettiği gibi, bu alanda teknik eği­
tim için de bir Hendesehane açtı. İlk yıllarda varlık 
gösteremeyen bu kurs, Koca Ragıp Paşa'nın Fran­
sa'dan getirttiği Macar asıllı Baron de Tott'un çalış­
maları sonunda 1761 'de matematik, denizcilik, istih­
kam ve topçuluk konularını kapsayan bir programa 
kavuştu. 

Batılılaşma çabalarının ilk önemli eğitim kurumu 
ise 1773'te İstanbul'da Haliç Tersanesi'nde açılan 
Mühendishane-i Bahrı-i Hümayun oldu. Öğrencileri 
okuma-yazma bile bilmeyen yaşlı başlı gemi reisleriy­
le çocuklar olan bu okulun teknik sorumlusu Baron 
de Ton, ilk başhocası da Cezayirli Seyyid Hasan'dır. 
Günde 4 saat ders verilen bu asker! denizcilik okulu­
na yazılan 50 talebeye birçok aletler kullandırılmak­
taydı. Gelenbev! İsmail Efendi (1730-91), Fransa'dan 
gelen Jean de Lafitte Clave de okulun hocalarından­
dı. Ders programlarında, Türkçe, Arapça, Fransızca­
dan başka aritmetik, geometri, coğrafya, trigonomet­
ri, cebir, topoğrafya, harp tarihi, entegral ve diferan­
siyel hesap, mekanik, astronomi, istihkam ve balistik 
de vardı. 1795'te bir kısım dersleri Halıcıoğlu'ndaki 
Mühendishane-i Berri-i Hümayun ile birleştirildi. 
1822'de Parmakkapı'daki Bıçkı mağazasına, 1 830'da 
Heybeliada'ya, 1838'de de Kasımpaşa'da yapılan bi­
nasına taşındı. Üç yıllık olan okula, son yapılaşmada 
idadi sınıfları da eklendi. Tanzimat döneminde Bahri­
ye Mektebi olarak örgütlendi. Deniz Mühendishane­
si'nin Türk eğitim tarihindeki yeri, ilk kez Fransız uz­
man ve öğretmenlerin Fransızca ders vermeleri, öğre­
tim programında din derslerinin bulunmaması, araç 
gereç kullanımının yer almasıyla belirginleşir. Bunun­
la birlikte bu okulda, çağdaş Batı denizcilik akademi­
leri düzeyinde bir eğitim ve öğretimden yine de söz 
edilemez. 

Sonradan Topçu Harbiye Mektebi adını alacak 
olan Mühendishanc-i Berri-i Hümayun da (Kara As­
kerı Teknik Okulu) 1793'te, uzman subaylar yetiştir-

rnek amacıyla yine İstanbul'da açıldı. Enderunlular­
dan seçilen adaylar, önceleri Mühendishane-i Sultan! 
denen bu okulda öğrenim görmeye başladı. III. Se­
lim'in (1789-1807) modern bir ordu kurma tasarısıy­
la ilgili olan bu kurum, Halıcıoğlu'ndaki Humbaracı 
Kışlası'nda bir siire hizmet verdikten sonra 1795'te 
yeni binasına geçerek Mi.ihendishane-i Berrı-i Hi.ima­
yun adını aldı. Dön yıllık okulda, Deniz Mühendis­
hanesi'ne koşut dersler; farklı olarak topçuluk, lağım­
cılık gibi uzmanlık konuları gösteriliyordu. Ayrıca 
özel bir eğitim alanında teknik ve askerlik uygulama­
ları yapılmaktaydı. Kara Mühendishanesi'nin en ünlü 
hocası İshak Efendi'dir (öıümii I834). İshak Efendi, 
Türkiye'de, pozitif bilimler alanında ilk ders ve kay­
nak kitapları da yazmıştır. Okul, 1847'de Topçu ve 
Mimar (İstihkam) Mektebi adını aldı. 

III. Selim'e ve yeniliklerine karşı gerçekleştirilen 
Kabakçı Ayaklanması (l807) sonrasında bu okulların 
birtakım sıkıntılar içinde kaldıkları biliniyor. Belirte­
Jim ki, talebeleri subaylık düzeyine gelmiş gençlerden 
seçilen miihendishanelerdeki kötü geleneklerin belki 
de en yakışıksızı "falaka" idi ve her dersanede asılıy­
dı! Sınıf düzeni de şöyleydi: Dersliklerde, üçer sıra; sı­
ralarda kitap koymak için birer çekmcee; hoca için üç 
basamakla çıkılan bir kürsü vardı. Her sıranın baş ta­
rafında "mülazim" sanını taşıyan bir kıdemli oturur­
du. Hoca ve mülazimler "şakird" denen öğrencileri 
falaka ile cezalandırıyorlardı. Öğrencilerin öğrenim 
giderleri ve kırtasiye gereksinimleri devletçe karşılanı­
yordu. Okulun bir de kitaplığı bulunmaktaydı. Öğre­
tim, öğrencilerin derslerine hazırlanmaları, hocanın, 
içlerinden birisini kaldırarak takm ettirmesi, çizimle­
rin, örneklerinden kağıtlara işlenmesi biçiminde, 
medrese geleneklerinden büsbütiin farklı, Fransa'daki 
sisteme oldukça yakındı. Mühendishanelerde en 
önemli sorun, Türkçe ders kitaplarının bulunmaması, 
Fransızca kitaplardan da öğrencilerin bu dili yeterin­
ce bilemedikleri için yararlanamamalarıydı. Bu yüz­
den ilk yıllarda bir dizi çeviriler yapılarak devlet mat­
baasında basılmışt!. 

ııı. Selim döneminin (1789-1807) ilginç bir öğre-



tim kurumlarından biri, ı805're Kuruçeşme'de açılan 
Özel Rum Tıb Mektebi'dir. Rum Talimgahı denen 
kurumun içindeki bu okul konusunda fazla bilgi yok­
tur. Bunun gibi, 180l'de Kasımpaşa'da faaliyete ge­
çen ikinci Tıp Mektebi de yalnız adıyla biliniyor. Bu 
okulun ikinci kez açılışı 14 Mart i 827'de, hekimbaşı 
Mustafa Bchçet Efendi'nin çabasıyladır. Tıbhane-i 
Amire adını alan okula, bir hoca ile iki muallim atan­
mışt!. Muallimlerden biri Fransızca ve operatörlük, 
diğeri kağıt ve resim üzerinde anatomi ve fen, hoca ise 
Türkçe ve Arapça gramer dersleri vermekteydi. 
1831'de ise Topkapı Sarayı müştemilatından olan üç 
koğuş, Cerrahhane-i Mamure adıyla bir tedavi mer­
kezi yapıldı. 1836'da bu iki hastane, Otlukçu Kışla­
sı'nda (Topkapı Sarayı dış bahçesinde) Mekteb-ı Tıb­
biye olarak birleşririldi. Okulun amacı, savaşlarda, 
ordunun gereksinimi olan hekim ve operatörleri ye­
tiştirmekti. 1838'de Viyana'dan gelen Dr. Bernard, 
kururnda yenilikler yaptı. 1 854'te, dört sınıflı Tıbbi­
ye'ye idadi sınıfları da eklendi. Burada, Fransızca öğ­
retim 1 870'e kadar sürmüş, bundan sonra Türkçe öğ­
retim başlamıştır. i 896'da Gülhane Hastanesi, Tatbi­
kat Mektebi konumuna getirildi. Tıbbiye, 1908'den 
sonra Tıbbiye-i Mülkiye (sivil hekimlik okulu) ile bir­
likte Haydarpaşa'ya taşınmıştır. 

19. yüzyıla deniz, kara mühendishanelerı ve Tıb­
biye Mektebi ile giren Osmanlı modern öğretiminin 
bu ilk evresi yeterince incelenmemiştir. Bu evrede, 
medrese kökenli fakat yabancı dil bilen ve Avrupa bi­
limlerinin, eğitim anlayışının Türkiye'ye girmesinde 
cesaretle görev alan Gelenbev] İsmail, Bulgarızade 
Yahya Naci ile Hekimbaşı Mustafa Behçet ve kardeşi 
Abdülhak Molla'nın saygıyla anılmaları gerekir. 

II. Mahmud'un GirişimLeri 
II. Mahmud (1808-39) Batı ordularını örnek alan bir 
kara gücü oluşturmak amacıyla, 1826'da kapatılan 
Yeniçeri Ocağı'nın yerine Asakir-i Mansure-i Mu­
hammediye örgütünü kurdu. Erin ve subayın, en 
azından okuma-yazma bilmesi gerekliliği dikkate alı­
narak bu yeni ordunun bireylerine mektep hizmeti ve-
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Elitim alanında ön�mli buı reformlann 5n,U$U olan II.Mahmud, YMiçeri ocaiını 
kaldırdıklan sonra Ayrupa Olk�lerlndekl benzerterini örnek alarak Harbıye, Tıbbıye 
ye Mıııka okullannının açılmısını sı�amış, Ayrupa'ya �iitim için öğ�ntl 
göndermiştir. 

recek Talimhane 1 831'de açıldı. Burada, okuma-yaz­
manın yanısıra din bilgilerı, savaş teknikleri de göste­
rildi. 1 834'te ilk büyük askerı okul alan Mekteb-i 
Ulum-ı Harbiye, Maçka Kışlası'nda öğretime açıldı. 
Bir tabur mevcudu öğrenciler 8 kısıma ayrıldı. Birin­
ci kısım, okuma-yazma sınıfıyd!. Sekizinci kısımı ba­
şarıyla bitirenlerden seçilen 100 aday, idadi düzeyin­
deki ÜSt mektebe geçerek genel kültür ve askerlik 
dersleri alıyorlard!. 1837'de Harbiye öğrencilerine 
"nefer" denilmesi bırakılarak "talebe" denildi. En 
yüksek başarıyı gÖSteren talebeler, her yıl üçer beşer 
Avrupa'daki askeri akademilere gönderilmeye başlan­
dı. 1 840'da okula Fransızca dersi de konuldu. Topha­
ne'de de Tophane Mekteb-i Harbiyesi açıldı. Mızıka­
i Hümayun Mektebi ise Donizeni Paşa'nın organizas­
yonu ile 1835'te hizmete girdi. Mekteb-i Harbiye'nin 
düzenli bir öğretim programı ile subay yetiştirebilme­
si 184l'den sonradır. Bu tarihte askeri derslerle fen ve 
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ŞEHZAOE ABOOLMEClo'lN HATIM OUASI 

Padişahlar, şehzadelerine ve sultan denilen kızlanna çok küçük yaşlarda iken, özel hocalar­
dan ders aldutarak öncelikle Kur'an-ı Kerim'i hatmetmelerini amaçlarlar ve bu ilk dini eğitim ta­
mamlanınca geleneksel hatim cemiyeti düzenlenirdi. Yazma bir mecmuadan aldığımız ve ilk kez 
yayınlanan belge, Sultan II. Mahmud'un (1808-1839), oğlu Abdülmecid (Su/tan) için, şehzade 
henüz on yaşında iken 31 Temmuz 1833 tarihinde, istavroz (Beylerbeyi) Sarayında düzenlettiği 
hatim duasıyla ilgilidir. 

"Bin iki yüz kırk dokuz senesi rebi'ül-evvelinin on dördüncü çıharşenbih günü. müceddeden bina olunan 

matematik dersleri dengelenmiş; piyade ve süvari, tOp 
ve tüfck talimleri, istihkam, resim, harita, yüzme, 
Fransızca ile hendesc, cebir, heyet, perspektif ve me­
kanik dersleri konmuştur. 

IL Mahmud'un gerek askeri gerekse sivil alanda 
öğretimin modern anlamda kurumlaşmasına ilgi duy­
masında, asi valisi Kavalalı Mehmed Ali Paşa'nın Mı­
sır'daki girişimleri etkili olmuştur. Osmanlı hüküme­
rinden daha önce, Avrupa'ya öğrenci gönderen 
(1813), Harbiye ve Erkan-ı Harbiye (1825), Tıb 
(1826), Baytar (1826), Elsine (yabancı diller) (1830l 
mekcepleri açtıran, kendisi okuma yazma bilmediği 
halde, kurduğu devlet matbaasında telif ve çevirı ki­
taplar basman, 1 828'den itibaren gazete çıkartan 

Istavroz Sarayında Şehzade Sultan AbdUlmecid Efendi­
nin hatm-i şerıf cem'iyyeti olub sclatin cevami eimme 
ve hutebası huzur-ı hümiiyunda birer ayct-i kerime li­
lavel idüb hıtamında imam-ı Sultani Zeynelabidin 
Efendi Hazretleri ile Şehzade Hazretleri yer öpüb orla­
ya bir rahle vc minder konub tckbirleri, hazır olan cim­
me cehr ile eda ederek hatim ıHavet olunub imam-ı 
Sultani Efendi Rabbena ile dua ve Ayasofya hatibi efen­
di şeriki dua ve bu fakIre dahi emr olunub daa olun­
muşdur. Ve her bir İmama yüzer guruş İhsan-) hüma­
yun olub ve hılamında emr ile ikramen şu beyt ile ik­
ram olunmuşdur. 

AllahU teala zafer nusreti ile 
Şevketlü padişahımıza ikram eyleye. Amin." 

(Osmanlı resmi gazetesi Takvim-; Vekayi ise 1831 'de 
yayın hayatına girmiştir). Kavalalı Mchmed Ali Paşa, 
1 830'larda Kahire'deki 16 modern okulu ile Osman­
lı'ya eğitim alanında da üstün durumdaydı. 

II. Mahmud'un 1 824'te yayınladığı söylenen fer­
manı {M. Cevad, Maarif-i Umumiye Nezareti Tarih­
çe-i Teşkilat Ile İcraatı, s.l) şöyle başlıyor; "Cümleye 
malumdur ki ümmet-i Muhammeddenim diyen her 
Müslümana, öncelikle İslamlığın şartlarını bilmek, 
sonra geçimini sağlamak için bir dirliğe yönelmek ge­
rekir. Oysa bir zamandır, analar ve babalar kendileri 
cahil kaldıkları gibi çocuklarını da cahil bırakıp ve 
Aııah'a güvenerek hemen para kazanmak için yavru­
ları 5-6 yaşına varınca mektep yerine usta yanına ver-



rnektedirler. Bilgisiz büyüyen çocukların vebali kıya­
metre ana ve babalarındadır. İş böyle giderse ilahi bir 
dayak yenileceğini uyarmak isterim. Bundan böyle iş­
yerlerine, yeterli tahsili görmemiş çocuklar alınmaya­
cağı gibi, halen çırak olup mektep görmeyenıerin de 
çalıştıkları yerlerden alınıp okuHara devamları sağla· 
nacaktır ... " Cevdet Paşa Tarihi'nde de bulunan bu 
belge, ilk kez bir padişahın ağzından, okuma-yazma­
nın, eğitimin önemini duyurduğu için çok önemlidir. 
Ama aynı padişahın, 1830'da Avrupa'ya göndermek 
üzere Enderun'dan ve Tıbbiye'den öğrenci seçtirmek 
istemesi karşısında, gerici çevrelerin tepkisinı görünce 
kararını değiştirmesi; Harbiye'den ve Hendeseha­
ne'den üçer beşer öğrenci göndermekle yetinmesi 
ilginçtir. 

Yine bu padişahın, yüzyılların ihmalini taşıyan 
sıbyan mckteplerinin; ("taş mektep" denen ve yapıla­
rı kargirden olduğu için rağbet gören birkaçı dışında) 
haraplıklarını, hocasız, denetimsiz durumlarını gör­
meyerek 1 83S'de, rüşdiye adıyla, sıbyan mektebi üs­
tü okullar açılmasına izin vermesi de bir hesapsızlığı 
akla getiriyor. Rüşdiye açılmasına ilişkin Hatt-ı Hü­
mayun ve Meclis-i Um ur-ı Nafia'nın raporundaki ge­
rekçeler ise düşündürücüdür: "Okuyup yazma bilme­
yen ne vatanını sever, ne yaşamını düzene koyabilir" 
deniliyar. Açılan ve açılması tasarlanan Harbiye, Bah­
fiye, Hendese, Tıp mekteplerine, "malumat-I cüz'iy­
ye" denen basit bilgileri edinmiş aday öğrenciler bul­
makta bile güçlük çekildiği; adayların, sınavlarda bir 
Türkçe kitabı okuyamadıkları; bu durumdakilere, gi­
recekleri okullarda Arapça, Fransızca, fen, matematik 
öğretmenin ise mümkün olamayacağı açıklanıyor. 
Gerçekten o dönemde, okumaya ilgi duyan pek azdı. 
İmamdan, müezzinden şöyle böyle Kur'an okumasını 
öğrenen; medreselerin ilk sınıflarını okuyan ya da 
mahalle ınektebine giden bu donanımı yeterli sayıyor; 
büyük kitle ise bundan da yoksun yaşıyordu. Ancak 
zengin ve aydın aileler, özel eğitim yoluyla çocukları­
na Farsça, Arapça, hat, müzik, din bilimleri, edebiyat 
öğretiyorlardı. Bu olanağı elde edenler daha sonra, 
kapı kapı dolaşıp dönemin ün yapmış aydınlarından 
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lügat, hesap, hendese, heyet, nücum, dil vb dersleri al· 
makcaydılar. Mesnevi okumak, Farsça öğrenmek iste­
yenler de mevlevıhanelere gidiyorlardı. Devlet ileri ge­
lenleri ise yetişkin çocuklarını, padişahın iltimasıyla 
saray akulu Enderun'a veriyorlardı. Tanzimat önce­
sinde İstanbul'da okul denebilecek tOpu topu 360 sı b­
yan mektebi vardı ve bunların kapasitesi, her birinde 
50-60 öğrenciden, toplam 20 bin dolayında idi (kent 
nüfusunun 1/40'ı). Araç gereç ve kitaptan yoksun, 
hocaları eğitimsiz bu mekteplerin en renklı özelliği 
"bed-i Besmele" ya da "amin olayı" denen okula baş­
lama törenleriydi. 

Ortam bu iken 1838'de, sıbyan sınıflarını da kap­
sayan rüşdiye okullarının açılması kararı çıktı. Bu 
konuda Meclis-i Vala bir okul programı düzenlerken 
bunun "Birinci Sınıf" ve "ikinci Sınıf" (ilk ve orta) 
aşamalı olmasını benimsedi. Padişah II. Mahmud, bu 
adlandırmayı beğenmeyerek "iptidai" ve "rüşdi" de­
miştir. Program; elifba cüıü ile Kur'an cüzleri oku­
tu lmasını, namaz surelerinin ezberlctilmesini, 8-9 
yaşlarında namaza başlatılınasını, hafızlığın teşvikini 
öngörüyor; 13 yaşına kadar da her çocuğa yazı, 
Türkçe risaleler, din konuları öğretilmesine; bunla­
rın, dileklerini sözle ve yazıyla anlatabilecek duruma 

ii. Mahmud'un e!itlm konusunda attığı en önemlı adım, erkek çocuklannın sıbyan 
mekıeblerine devım etmesini Silttayan fermanı oldu. Önceleri vakınann 
denetiminde ol<ın bu okullar, daha sonra Maarif Nazlltığı'lKI bağlandı. 1876'dın 
sonra Mekteb·i Iptldal (ilk okul) adın, alan bu olr.ullan" her mahalle ve köyde 
aç'lması öngörülmekteydi. Resimde gortllen ve binası bugün de korunan Cevit 
Katta S,byan Mektebi, 1859'da k,zla"n da Ilkokul listli eğitim görmesi için Cevrl 
Katta Inas RO�dlyesl'ne dönilştürUlmll� tll. 
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19. yOzylı BAŞıNDA BIR COGRAFYA DERSI KITABıNDA "KORE" KONUSU 

Mühendishiine-i Berii-i Hümayun başhocası matematikçi Hüseyin Rıfkı Efendi'nin, sözü edilen 
okul için ı830'da yazdığı ve 1831'de basılan, bizdeki ilk matbu müsbet bilim ders kitaplarından 
olan el-Medhal fi'1 Coğrafya (Coğrafyaya giriş)'ten, aşağıdaki kürenin tanımı, kullanılması, coğ­
rafya terimleri konulartna ilişkin bahiste, yapıtın dili her ne kadar ağır görünüyorsa da yazar, 
son paragrafta herkesin yararıanabilmesi ve kolay anlaşılması için kitabını, "aÇik-anlaşılır Türk­
çe" ile yazdığını; Türkçe'de kullanılan terim ve deyimleri seçtiğini vurgu/uyar, 

/ 

�, 

"Bab- sanı 
A-Iet-i küre üzerinde la']jm ve tcihim olunacak eşya 

beyanındadır: 
Ma'llim ola ki ahviil-i iilem-i dUnyayı bir hoşça biıub 

fenn-i coğrafya ne dimek idügine ıltıla' hasıl eylemek 
murad eyleyen zevat evvela coğrafiyyun beyninde is­
ti'mal eyledikleri alet-i kUrre-i 'all. peyda ve ihzar ve 
üzerinde mürtesime olan devair ve hutut ve nu kuş-ı 
sa'ireyi bervech etemm zabt ve hıfzına sa'yü ıkdam ey­
ledikde, atlas haritaları üzerinde menkuşe olan deva'ir 
ve hutUtu ve anlara nıüteallık eşya-i saireyi derk ve iz'a­
na kulli medar olur. 

Ba'dehu kürre-i merkumenin tarik-ı isti'mali dahi 
ta'lim ve ta'allüm olunub cümle ahviil-i kürre ma'lüm 
oldukda, evkahn tebeddülM ve tagayyüratı ve emakinin 
'urüz ve etvali ve her bir mekanın elviil-i leyl U neharı 
ve fevaid-i sairesi istihraç olunmak asan olduğundan 

başka kürre-i mezküre ve atlas haritaları mu'avenetiyle oturduğu mekanda rub'-ı mesküna seyr ü sefer-birle 
cem'-i biliid ve kasabat ve kurra ve enhar ve cibiil ve bihiir ve cezayir ve bunlara müte'allık liman ve burun 
ve körfez misüııü eşya-ı saireyi ve biri birine kurb ve ba'idlerini bi'I-'ıyan müşahede itmiş gibi bilüb ahval-i 
alem-i dünyaya vakıf olur. 

imdi, cografiyyun beyninde meşhür ve müle'arif ve anlara lazım olacak mıkdar bir nice clfaz ve ıstılahal 
vardır ki bu fenne hahişkar olanlar zabt ve hıfz eylemeleri içün zikr olunur, Mesela, kutu b, ha tt-ı üstüva, mun­

kata'-i bmc, medar-ı inkılabeyn, medar-\ kutb, menatık, daire-i mare, daire-i nısf-ı nehar, daire-i ufuk, seml­
i re's ve kadem, irtifa'-ı kutub, tÜI-İ mekan, 'arz-ı mekan, daire-i sa'at, ma'rifet-i ekaJim gibi ve bunlar misillü 
bir nice devair-i meşhure ve ıstılahat-ı 'adide dahi vardır ki 'ilm-i hey'et kavaidi üzere kürre-i sema istima­
linde cari olmağın terk olu nu b ancak kürre-i arz istimaline mahsus olanlarla iktifa olundu. 

Kaldı ki bu riMilenin cem'-i nasa neri yeksan ve kavaid-i isti'mali cUmleye asan olmak mülahazasıyle 'ilm­
i hey'eıde eda olunan ta'birat-ı dakikadan 'adül olunub \isan-ı ruşen-beyan Türkıde ruzmerre ta'biratile ifa­
de olunması ihtiyar ve zikr olunan ıslılahatın her biri birer fasılda tafsil olunarak on beş fasıl üzere tertib 
olunması i'Ubar olunmuşdur." 

Hüseyin RıfkI, el-Medhıilfi'/ Coğrafya, sene 1247, s,15-17 



CEVDET PAŞA MEDRESE YAŞAMıNı ANLATıYOR 

Cevdet Paşa, memleketi olan Lofça'dan, kalkıp tah­
sil için geldiği istanbul'daki medrese yaşammı Teza­
kir'inin "Tetimme" bölümünde anlatır. Bu ilginç 
bahiste, Tanzimat'ln ilan edildiği 1839'da ve izleyen 
yıllarda Osmanlı başkentindeki medreselerin, müderris· 
lerin ve talebe·i u/Um denilen öğrencilerin durumlarmı 
da ayrmtılı olarak aÇıklanmaktadır: 

( ... ) Ceddim Hacı Ali Efendi büyük pederinin sülGkünü ar­
zll ede-geldigi cihetle ( ... ) ulfim-ı aliye için Dersaadet'e iza­
mım arzusunda bulundu ('0') ve egerçi ol vakit Deli Müfti de­
yu ma'ruf olan esbak Lofça müftisi ber-hayat ve her fende 
mahir ve mütebahhir bir zat olarak pekçok vakitler bizi oku­
tabiiirdi. Lakin gayet la-übali ve kaydsız bir adem idi. Nas­
reddin Hoca gibi garib hikayeleri olup ( ... ) her gün bir vakt-i 
mu'ayyende fakiri oku tma k için büyük pederim ana şehriye 
bir mıkdar ma·aş tahsis edecek oldu ise de alemde hiçbir şey 
ile mukayyed olmadıgı gibi zaman ve mekan ile dahi mukay­
yed olamayacağı beyanıyle cevab-ı red verdi. ("') Bunun üze­
rine büyük pederim beni Istanbul'a gönderdi. Bin iki yüz elli 
beş sene-i hicriyesi evailinde (M.1839) Dersaadet'e geldim. 
Çarşamba-pazarı 'nda va ki' Papasooğlu Medresesi'nde bir 
hücre bulup sakin olarak Fatih Cami-i şerifı'nde tahsil-i 
ulüm-ı aliye ile meşgul oldum. ( ... ) 
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Medrese-nişln talebenin ma·aşça muzayakaları pek ziyade ise de cümlesi azade-ser ve alemin inkılilbatın­
dan bi-haber olup zeyd ü amr'in mücadelesi anları incitmez, Havadis-i ruzigar anların ell:.arını perişan etmez. 
Kulakları mebahis-i ilmiyyeden başka bir şey işitmez. Şu kadar ki medrese1erin bu hali iki yüz altmış 
(M,1844) tarihine kadar mümted oldu. Andan sonra medreseler aleminde dahi tegayyürat-ı azime vuku'bul­
du. Medresc\erin usul-i ta'lim ü teşkili bozuldu, 01 vakte kadar medreselerde ta'til gecelerinde akd olunan 
encümen�i musabehetlerde mebahis-i ilmiyyeden başka bir söz işidilmezdi, Andan sonra her ne vakit bu en­
cümenlere gittim ise amiyane olfet ve müsabahetlere tesadüf ederek mübahese-i ilmiyye işitmedim. Ben de 
andan sonra bu encümenlere gitmedimo ('0') 

Şühur-ı selasede talebe-i ulüm cdb-i rızk-ı maksCım için taşra gitmeğe mecbür olduklarından eyyam-ı 
tahsilieri senenin hemen nısfı raddesinde olup ben yalnız bir defa ramazan-ı şerifde sıla-i rahm için Lofça'ya 
gittim, ( ... ) 

OL vakit İstanbul'da hayli ulema·j a·ıam olup birinci tabakada bulunanların en meşhurları Akşehirli Ömer 
Efendi ve Denizlili Yahya Efendi ve tabaka!-ı saniyede bulunanların en ser-efrazları Vidinli ve Giritli hoca 
efendiler ile Şehrl Hafız Efendi idi. ( ... ) İmam-zade Es'ad Efendi iki defa icazel verdikten sonra defa-i salise 
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olarak Şehıade Camii civarında vaki' ıbrahim Paşa CamiI'nde derse çıkıp Şerh-i Aka'id okuturken bir müd­
det dersini istim,a' ve Antakyalı Sa'id Efendi Süleymaniye Cami' -i şerif'inde Mutavvel okutur iken bir müddet­
çik dersine devam eyledim. ( ... ) Hafız Seyyid Efendi Çarşamba-pazarı'nda ismail Efendi Medresesi'nde mün­
zevi olup kimesne ile ihtilat etmezdi. Akşam sabah derse çıkıp sair vakitler odasına kapanır ve daima mutal'ea 
ile meşgul olur idi. Eyyanı-ı ta'til demeyip talebe mevcud oldukça ledris eylerdi. ( ... ) 

VidinH Hoca ise meraıib-i selaseye ri'ayet edip dersinden ala ve evsat ve edna derecelerine göre münteri 
olurdu. Binaen-aleyh asrımızda en ziyade talebe yetiştirmiş hoca odur ki her diyarda anın talebesinden bir 
müfti ya müderris ya naib bulunurdu. ( ... ) 

Vidlnli Hoca bu defa Fatih Cami'-i şerifinde Mutavvel dersine başladı. Üç yüzden ziyade talebe tecemmü' 
eyledi. İbtida Hoca Efendi ile bahse girişenler çok idi. Sonra birer birer kırıldı. Ehl-i kıyamın çogu ses çıkar­
maz oldu. Daima Hoca Efendi ile mücavebe ve muhatabe eden birkaç kişi kaldık ve daima böyle bahse giri­
şenlere kendi yanında yer gösterilirdi. Lakin uzakta kalanlar layıkıyle Hocanın takririni istima edemez olduk­
larından kendi medresesinin dersMinesine nakl olundu ve egcrçi dershane dahi bu galebeliği almayıp tale­
benin bir çoğu kapının haricinde kaldı ve bir haylisi dahi pencerelerden dinlerlerdi. ( ... ) 

Cevdet Paşa, Tezakir, 40-Tetimme s.3-1Tden kısaltılmıştır. 

getirilmelerine bundan sonra ulum-ı edebiye (rüşdi­
ye) sınıflarına geçen gençlerin burada bilimıcrini ar­
tırarak bir uSt düzeydeki okullara girebilmelerine im­
kan tanıyordıı. 

Bu programa göre 1838'de Süleymaniye Sıbyan 
Mektebi, Mekteh-i Ulum-ı Edebiye adı verilerek ilk 
rüşdiye oldu. Buraya yazılan öğrencilere aylık bağlan­
dı. İkinci rüşdiye yine o yıl, Mektcb-i Maarif-i Adliyc 
adıyla açıldı. Babıali'ye yakın, 6 derslikli, kütüphane­
li, yüz öğrenci mevcutlu bu okulda Arapça, farsça, 
fransızca, hat dersleri vardı. Mektep 3 sınıflı olup ilk 
mezunlarını l848'de verdi. Rüşdiyelerin yaygınlaş­
ması ·1 845'ten sonradır. İptidai kısmıyla birlikte oku­
tu lması uygun görülen kitaplar ve dersler de şunlardı: 
"Emsileden başlanarak Sarf'dan Bina, Maksut ve İz­
ıı, Nahiv'den Avamil; uygulama için de Süpha-i Sı b­
yan, Tuhfe-i Vehbi; rüşdiye aşamasında da Sarf'tan 
Nuhbe ve Birgivı; Türkçe İnşa, Hat, Lügat ve Ahlak". 

Mekatib-i Rüşdiye Naıırlığı'na atanan İmamzade 
Es'ad Efendi hazırladığı yönetmeliktc; "Müslüman 
çocuklarının bcş yaşlarına doğru velisi tarafından ho­
caya teslim edilmesini, hocanın da çocuklara heceleri, 
harfleri gösterip onların hayalierine işlemesini daha 

sonra, Kur'an'a başlatmasıııı ... " öngörmüştü. 

Sivil Eğitim Kurumları ve Tepkiler 
Rüşdiye yeniliği, Türkiye'de Avrupa'ya yönelik ilk si­
vil okul olarak kabul edilir. Çünkü, Türkçenin, hesa­
bın, coğrafyanın okula girmesi, okul yönetiminin ku­
rulması, ders nazırı denen bir görevlinin denetimlerde 
bulunması ve ilk kez, örgün medreselerin karşısına, 
örgün bir başka eğitim kurumunun çıkması rüşdiye­
lerle olmuştur. Avrupa'ya yönelmek ve hayranlık, 
Meclis-i Viila'nın, rüşdiyelerc ilişkin raporunda da 
açıktır: "Eğitim ve bilim, herkes için, her iyi girişim 
için gereklidir. Sanayi ve zanaatlar da ilim öğrenmek­
le gelişir. İnsanın yükselmesi de eğitimledir. Birkaç ör­
nekle, astronomi ve metcoroloji, denizcilik ve denİz 
ticaretinin gelişmesi bakımından; matematiksc, savaş 
ve ordu işlerinde gereklidir." 

Asıl güçlüğün ruşdiyeler için hoca bulmakta vc 
atamakta ortaya çıktığı görülüyor. Bu okulları Şeyhü­
lislamlık'ın denetim ve gözetimine bırakmak isteme­
yen yenilikçilerin, Batı düşüncesine olumsuz bakan il­
miye ve medrese çevrelerinden kadrolu hoca almaına­
ya çaba gösterdikleri bunun için de Mekatib-i Rüşdi-
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Sıbyan mekteblerinde çocuklara Kur'an okutulur, namaz usulleri ile okunacak dualar belletilir ve biraz da yazı öğretilirdI. Tanzimat'tan sonra bu okullar ıslah 
edilerek sayılan arttınldı. Öğretime mşkln yeni düzenlemelerle birlikte Türl<çeye önem verildi, alliıbe yöntemiyle eğitim kolaylaştınıdı. Tanzimat sonrası bır 
sıbyan mektebinde buamııktıı çıkılan Şiıvıınd, bir Dst sınıf ile aşııtıdıı kızlı erl<ekU karrnıı Iılt sınıhn eğitimi görülmektedir. 

ye Nezareci denen ilk merkezı eğicim örgütünü bir çö­
züm olarak öngördükleri anlaşılmaktadır. Çünkü, ül­
kenin kalkınmasına hizmet etmesi düşünülen yeni 
eğitim kurumlarını hem Batı'yı örnek alarak kurmak 
hem de karşıtı çevrelerin denetimine bırakmak müm­
kün değildi. II. Mahmud, öğretimle uygarlaşmayı bir 
arada düşündüğünden, ilköğretimin zorunlu kılınma­
sını, açılan rüşdiyelerde öncelikle kamu görevi ala­
cakların eğitilmesini, askeri okullardan da kültürlü ve 
alanında uzman subaylar yetişmesini istiyordu. 00-
ğu'nun hekimlik geleneklerinden uzak Tıbhane ve 
Cerrahhane ile bunların yerini alan Darü'l-hikemiy­
ye-i Osmaniye'nin, ardından da Tıbbiye-i Aliye-i Şa-

hane'nin açılması; tüm bu okuııara Fransızca dersler 
konulması, Avrupa'ya öğrenciler gönderilmesi; en 
uyanık geçinen ulemanın bile aklını karıştırıyordu. 
Örneğin, kendisi gibi medreseden yetişen Melekpaşa­
zade Abdülkadir, Şanizade Ataul1ah, ısmail Ferruh 
cfendilerle birlikte Beşiktaş Cemiyet-i ilmiyesi adı al­
tında özel ve gönüllü bir bilim grubu oluşturan; tıp, 
astronomi, mühendislik, tarih, edebiyat... öğrenmek 
isteyen gençlere kapısını açan Kechüdazade Mehmed 
Arif Efendi, Gelenbevi'den ders almasına, Hendese­
hane'ye derse gitmesine, Batı'da Islam kültürü üzeri­
ne yapılan çalışmalardan haberdar olmasına karşın, 
modernleşmeye sıcak bakOlıyordu. Sarıklı, cübbeli gi-
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19. YOZYIL BAŞıNDA BIR MEKTEP ANISI VEYA ÇiLESI 

'i 

iili 
- --

Cağaıo�u'nda Tersine Emini Yusuf Ağa'nın ıS. 
y{lzyıtd� yaptırmış oldulu meşrutillı (Iojmıınb) � 
mekıep. Hoca Tahsin Efendi'nin de bır dlinem 
serbest dersler verdiji ve daha sonra MedresetU'ı 
Hattatin oian bu bina, gilnllmOzde de MEB SiltıŞ 
ver1 otarak kullanıımaktildır, Resim, buradı eiitim 
gören Sliheyl Onver tarafından çalımiştir. 

Türkiye Maarif Tarihi yazan Osman Ergin'in, "Mustafa adın­
da birisi Vasiyetname-i 51byan adında yazmış olduğu bir ese­
'rin baş tarafında şu şekilde anlaor" dediği amlarln sahibi Hicri 
1227 (1812) dOğumlu imiş, Hicri 1234 'te (1819) Yedi yaşmda 
iken mektebe başladığı kabul edilirse o mektepten ötekine do­
laşması 1251 (1835) değin 17 yıl sürmüş ama, okuyup yazmayı 
yine de tam öğrenememiş. Yediği dayaklardan ayak tırnak/an 
da kütleşmiş. 

"Yedi yaşıma geldikde büyük pederim beni ol vaktin şöhret-şiarı bu­
lunan Haseki Sullan kurbünde Bayrampaşa Mektebi hocası Sarı Hafız 
Efendiye bed' ettirip üç sene gidip geldim. Ve hatm-i şerife yaklaşdım 
amma bir şey anlayamadım. Hasbelkader Mahmudpaşa kurbünde Servi 
Mahallesine nakletmemiz münasebetile civarda Mengene ardında Sul­
tan Mektebi hocası Yanıalı Ali Efendiye gidip gelm.ekle tabiat-ı turule­
tin isti'anesile henüz hece mece okunıaga başladım. Yine eski semtimiz 
olan Hubyar'a nakledince Davudpaşa iskelesi civarında Langa Bostanı 
karşısında Sultan Mektebi hocası Mahmud Efendiye gidip geldim, Son­
ra hasbelieap Cellatçeşmesi karşısmda vaki' Mehmed Efendinin rnek te­
bine gidip iki sene anda okudum. lşbu tevarih içre ta'lim-i Kur'an-ı Ke­
rim için hayli meşakkat ve mihnet-birle duçar-ı siccini falaka ve darb-ı 
mahaleke giriftar olarak emsal im etfal gibice tab'-ı tufilliyetirn yardımi­
le Elilha cüzünü galeı gulat Amme ve Tebareke ve Kadserni Ile Vezzari­
yat ve sair eüzleri heee meee her ne hal ise hatim ve ba'delhatim daha 
birçok hatimler edip galetim tashiha karip oldu. 

Amma her bar ki E.lilha cüzü hatırıma gelir, ol yirmi dokuz hurUfun 
kelimelere duhOllerinde nakıs ve kasır kalmalarına bir veçhile vakıf ola-
madıgımdan bir büyük endişe+i havatır hasıl eder idim. Vakta ki okuyup 

yazmak ve terbiye olmak üzere 1242 (1826) tarihinde Galatasaray- i hümayunu agavatı meslegine çerag bu­
yurdular. OL vakit sada-yı acizanern hoşça olmakla hıfz-ı Kur'an'a çalışmagı münasip gördüler. Yine okumak 
derdinden şol merlebe dayak yedim ki hala ayak parmaklarınıın tırnakları küt kalmıştır.12S1 (1835) tarihi­
ne gelinceye dek pek çok zahmet ve meşakkat çektim ise de biharndilillahi taala heba olmayıp mehmaernken 
okumak ve bir miktar yazmak ve din ve diyanet kadri hasıl ettim. 

Vakta ki 1251 (1835) tarihi oldukda bihikmetillahi taala ol mahall-i mübarekenin tahvili murad-ı padişa­
hi vasıtasıyle teeviz görülüp cümlemizi birer tavsiye ile taraf taraf dagıtıp fakir kendi hanemi ihtiyar ettim. O 
aralık mukaddem hasbi Saray-ı Hümayun'da Farisi hocası bulunan Çakmakçılarbaşı'nda Akarçeşme karşısın­
daki kargir mektepte sakin Diyarbekirli Hilseyin Efendi Hocanın hakipaylarına gidip gelerek bazı konu kom­
şu etfalini ta'Hrn-i Kur'an-ı Kerim buyururlarkcn hece okutmalarma dikkat ettim. Galattan ari olarak hareke­
leri lafzıyle dogru gördügürnde biraz maarifkesbettim ise de yine müşkülüm hallolmad!. Giderek bir merak de­
riln-i acizanernde büyüyop artrnakda iken hele bihamdilillahi taala himmetNi ehlullah Ile kuvvet-i ptran ile ol 
galatların dogrusu zihn-i fakiranerne sünOh ve sudilri Rabbani inkişafiyle 29 harfın ismi ve hey'eti tesir ett( 

Osman Ergin. Tiirkiye MaarifTarihi C. 2 s,384-385 



dip kiliseye oturur, Frenklerle ahbaplık eder; ancak, 
Batı ile Osmanlı arasında bir sınır bulunmasını savu­
nurdu. Fransızca öğrenmenin, fen ve savaş bilimleri 
için gerekliliğine inanıyor; gençlerin Batı dillerini öğ­
renirken yabancı etkisi altında kalmalarının kaçlOll­
mazlığını ileri sürüyordu. "Bizim muradımız, evlad ve 
ahfadımıza, sanayi kabilinden ecnebi lisanı öğretmek­
tir. Yoksa Hıristiyanlık töreleri deği!! .. ilmihal okut­
madan yabancı dil okmulursa o çocuk kendi miııetin­
den çıkar, okuduğu lisanın kavminden olur" diyordu. 
Mekanik (cerr-i eskal) biliminin de sanayi alanındaki 
kalkınmalarda çok önemli olduğunu söylemekteydi. 

Kuşkusuz, 19. yüzyıl başındaki değişimler ve 
olaylar, salt bir hükümdarın, üç beş aydının arzula­
dıkiarı için ortaya çıkmış olgular değildi. Artık eğiti­
min, din sımrlamalannın kontrolünden kurtulması 
noktasına gelinmişti. Dil, içinden çıkılmaz bir Os­
manlı esperantosu boğunnısunda ve halk-yönetim 
kopukluğunun bir nedeni biçiminde tutulamazdı. O 
güne kadar süregelen araçsız gereçsiz, deftersiz ve ka­
Iemsiz belletme ve ezbedetmeyi, geleneksel duyarsız­
!ıkla daha bir süre götürmek zordu. Nihayet kapita� 
list ülkelerle ilişkiler; askeri reformları, ticaret, ula· 
şım, iletişim, yönetim, tıp gibi alanlarda da hızla ve 
gereken ölçülerde yenileşme gerekliliği, uzmanlık eği­
timlerini gündeme getirmiş bulunmaktaydı. Öyle ki 
Tanzimat'ın ilk yıllarını da kapsayan 1830-60 arasın­
da, sıbyan mekteplerinin ıslahı, Usul-i Cedide iptida­
ilerinin açılması, kızlar için de ayn rüştiyeler düşü­
nülmesi; "kadınların hem dinlerini hem dünyalarını 
bilerek yuvalarının mutluluğuna hizmet edebilecekle­
ri" fikri; izleyen yıllarda da sultanı, sivil tıp, erkek ve 
kız sanayi okulları gibi meslek okullarının açılmasını 
kaçınılmaz kılmıştır. 

21 Zilkade 1254 (6 Şubat 1839) tarihli Takvim-i 

Vekayi'de yayımlanan Medis-i Umur-ı NHia laYİhası, 
bu dönüşümün başlangıcıdır. Bu çok önemli belge; 
eğitimin halk için mutluluk kaynağı olduğunu, yoksul 
ve cahil yığınların kurtuluşunun eğitimden geçtiğini, 
pratik becerilede sanayinin ilerleyemeyeceğini, devle­
tin temel amacının okuma ve yazmayı yaygınlaştırma 
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RUfdiyelerde önceUkle dilbilgisi, güzel yazı ve atılak derslerine, iklnd sırada da 
yabancı dille, pozitif biUmleri içeren derslere 'fe!' veriUyordu. Ortaokul dengi olan bu 
""una. Ilkin ıstanbul'da daha sonr;ı. diğer viliıyt'tlerde açıldı. '869'da ya'fln1ıınan bir 
Irade Ile kız rUşdlyelerlnln de açılması satlandı. n. Abdülhamld dilliemlnde dıhı dı 
ilnem5enen bu okullıır Için taş binalar yııpılm3ya başlandı. Resimde görillen 
Beyoğlu Rüşdlyesl, Cumtıurlyet d�emlnde ilkokul olarak hizmet vermiştir. 

siyaseti olması gerektiğini vurgularnaktaydı. Şeyhlilis­
lamhk, saygınlığının bir tartışma ortamında zarar 
görmemesi için, sözkonusu rapordaki yeni öğretim 
tekniğini Dar-ı Şura-yı Babıali'nin kaleminden çıkmış 
bir yazıyla eleştirmekten çeklnmedi; "Okula başlayan 
çocuklara harflerin birer birer öğretilmesi yerine 15-
20 çocuğa birden ders verilmesi mümkün müdür? 
Mahalle mektebi bilgisiyle Selatin mekteplere geçil­
mesi, Kur'an okuma alışkanlığı verilmeden çocuğun 
mektepten mezun olması da doğnı değildir." Bu eleş­
tiriye, Meclis-i Umur-ı NHia: "Kur'an'ı bir iki hat­
metmeden Selatin mekteplere geçilmesi, hafızların 
azalmasına yol açınaz. Mahalle mekteplerinde sınıf­
laşına yapılırken elifha, Kur'an, ilmihal ve tecvid oku­
yanlar ayrı gruplar oluşturacaktır," cevabını verdi. 
Şükür ki, uygar bir tartışma çığırı açılmıştı. Aksi du­
rumda, 32 yıl önceki trajedinin {yabancı dili, Batı tek­
nolojisini, askeri reformları gündeme getirmek iste­
yen III. Selim'e karşı bayrak açıp " Askere setre giydi­
ren, önlerine muallim diye Frenkleri koyan padişaha 
Allah yardım etmez!" diyenlerin neden olduğu kanlı 
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Kabakçı Vak'asının) bir benzeri yaşanabilirdi. Bunun­
La birlikte eğitim işlerinde köktenci yaklaşımlara ket 
vura.n bir çekingenlik, daha uzun zaman sürecektir. 
Örneğin, yeni okuııarda öğrencilerin ellerine taş tah­
ta ve rebeşir verilmesinin, sınıfa kara tahta konu lma­
sının, karşı cepheyi kıpırdatmasından ve bağnazların: 
"Frenk icadı nesneye Kur'an harflerinin yazılması ca­
iz değildir!" hezeyanından korkularak yönetmeliğe, 
bir aydının alaylı önerisi ciddiye alınarak: "Medine 
ve Mekke'deki mekteplerde istimal edildiği uzere" 
cumlesi eklendi. Böylece "kara tahta hacca gönderi­
lip" Müslüman edilivermişti! Daha sonraları ise he­
sap derslerindeki toplama işlemi işareti "haç"a benloe­
tilerek, haritaların resim sayılarak taşkınlık heveslile­
rinin ortaya dökülmesi üzerine de bir dizi yanlış, gü­
lünç çarelere başvurulması kaçınılmaz olmuştu. 

Geleneksel Osmanlı ilmiye sınıfının, Türklüğü ve 
Müslümanlığı iyiye götürecek her yeniliğe, önyargılı 
ve kızgın bakışını bir kez de gayrimuslim ve ayrılıkçı 
Osmanlı uluslarının girişimlerine döndürmemesi dü­
şündürücüdür. Ne Sırp manastırlarındaki ulusal ülkü 
örgütleri, ne Marsilya'da, Trieste'de, Odesa'da eğitim 
gören fanatik Rum gençleri ve onların oluşturduğu 
örgütler, ne giderek sayıları artan azınlık ve yabancı 
okulları, bu okullarda yatıp kalkıp yinelenen ulusal 
bağımsızlık marşıarı ne 1820'lerde Rumiarın eğitim 
işleri için özel bir kurul oluşturmaları; evrensel olgu· 
lardan habersiz, kıt bilgili ulemamızı rahatsız etmi-

yordu. Onların arasında, dünyanın tanıdığı eğitim 
kuramcılanndan bir tekini; Herder'i, Salzınann'ı, 
Lessing'i, Kant'ı, Pestalozzi'yi ... ne duyan ne tanıyan 
vardı. Yalnız onlar değil, Türkiye'ye "neşr-i maarif ve 
tamim-! terbiye" (genel eğitim ve öğretim) canlılığını 
getirmek isteyen devlet adamlarının da ne bunlardan 
ne Batı'daki eğitim sürecinden haberleri yoktu. Aşıl­
mak istenen, salt ra 14. yüzyıldan kalma, Amasyalı 
Ali, Gelibolulu Yazıcızade, Kınalızade vs efendilerin 
"Eğitim ve disiplin bedensel ceza ile sağlanır", "Üs­
tad cevrine, edib kahrına katlanmayan ilimden nasip 
alamaz", "Çocuk mektebe başlayınca ilk üç gün dö­
vülmemeli. Çünkü vahşi kuş gibidir", "Kurt yavrusu 
eğitilmez" vb görüşleri; öğrencinin "diz çöküp min­
dere oturması", bireysel öğretme metodu, nassilik 
(deductif metod), şerh ve tefsir sonsuzluğu, Aristo 
mantığı idi. 

Tanzimat'ı önceleyen yıllarda dikkati çeken bir 
başka gelişme, Osmanlı sınırları içindeki misyoner fa­
aliyetleridir. Bu çalışmaların, eğitim, yayıncılık ve sağ­
lık hizmetleri alanlarında yoğunlaştığı saptanmıştır. 
Ameri.kalı misyonerler 1819'dan sonra okullarını 
kurmaya başlamışlar; 1824'te Beyrur'da, 1830'da da 
İstanbUl'da, bir öğretmenin çok sayıda öğrenciyi eğit­
mesi, ileri sınıfların başarılı öğrencilerinin de eğitim 
kadrosunda görevlendirilmesi amacını güden bu 
okullar, sonraki yıllarda Beyoğlu'nda (kızlar için), 
Bursa, İzmir, Trabzon'da açılanlar1a çoğalnuştır. 





189O'lıırdı Hıçin'deki (SllmbeylO rO$dl� mektebinin 
TUrt ve Ermıni 6t�n(ll.rt uyııulıımı� �Terbiye-i fikri� ve Ahl'ki�� der'5inde_ 



3 Kasım ı 839'cla ilan edilen Gülhane Han-ı Hü­
maytınu'nda, eğitime ve okula. ilişkin tek söz­
cük geçmemesi dikkati çekicidir. Öyleyken, bu 

fermanla başlayan Tanzimat-. Hayriye dönemi, Tür­
kiye'de "maarifn adı altında, eğitimin çağdaş bir çiz­
gide )'01 almasını sağlamıştır. Tanzimat'la gelen canlı­
lık ve cesaret; eski devirterin "hayat yok, ahirer var" 
yaklaşımını kırabiimiş; hayatı öne çıkarmasa bile onu 
ahiretle eşitleyebilmiştir. 

Bunu, Tanzimat'ın başında bir Meclis-j Val5. otu­
rumunu onlırlandıran Sultan Abdü]nıecid'in (1839-
6 ı) orada okunan hart-ı şcrifindcki şu mesajlardan Çı­
kartmak mümkün: 

J- Eğitimde "levazım-ı insani}'c" ilkesi (kişinin ge­
rekli din bilgilerini öğrendikten sonra kimseye muh­
taç olmayacak düzeyde bir tahsil -okur yazarlık- ka­
zanması), 

2· "icab-ı akl ve hikmet" ilkesi (kişinin bilim ve 
fen öğrenmesi, görgü ve erdem elde ederek kişiliğini 
geliştirmesi, bilgili olması). 

Denilebilir ki bu, bizde ilk kez ortaya konan eği­
tim prensipleridir. 

Yaygınlaşan Eğitim ve Mektepler 
Tanzimat maarifinin getirdiği )'eniliklerin başında 
"mektep" denen kurumun salt Istanbul için gerekli 
olmadığı, ülkenin her yanıııda eğitime muhtaç çocuk­
lar ve gençler bulunduğu gerçeğinden hareketle, önce 
büyük vilayet merkezlerinde olmak üzere taşrada da 
okullar açılması gündeme gelir. Aslında, eğitimin }'ay­
gınlaştırılması ilkesi de bir Tanzimat düşüncesidir. 
Kızların eğitimi, sıbyan mekteplerinin ıslahı, usul-; 
atika denen eski öğretim metodlarının yerine usul-i 
ecdide (modern eğitim) metodlarının benimsenmesi, 
idadiye, sultan!, darülmual1im denen, öğretimin rüş­
diyeden sonraki aşamalarının açılması bu dönemde­
dir. Fakat şu da biliniyor ki, Tanzimat yılları boyunca 
okul binası yapımı, araç gereç donanım! öncelikle as­
kerı kurumlar için düşünülmüş; sivil okullar için "ne­
resi boşsa orada idare etsin!" anlayışı hakim olmuş­
mr. Öyle ki Darülfünun binası bile yirmi yılda ancak 

Osm'n� Dnleti'nde fanzlm�t düşüncnlnl ıUndeme getiren ve Tanzlmıt 
pışaı.n diye ıdlandııılanlann öntOsll ol�n Mustafa Reşld Paşa, resmi 
YlZişmaı.rdl açık ve anlaşılır, sade bır dilden yınaydı. ŞIIrler ve yazılı, 
YlZın, elltlmln yaygınlaşması Için çabı sarfeden Reşld Paşa'nın 
Fran51ıcasl dı mUkemmeidI. 

tamamlanabilmişse de ilk üniversitenin burada açıl­
ması kısrnet olamamıştır. 1900'lere değin istanbul'da 
yapımı gerçekleştirilen birkaç büyük okul binası, Da­
rüşşafaka, Mekteb-i Sultan!, Haydarpaşa Tıp mekte­
bidir. Tanzimat'la, okutlam lisan-ı Osmanı, tarih, 
coğrafya derslerinin konması, bir Batı dilinin prog­
ranılarda mutlaka yer alması da kuratlaşmıştır. Bir 
başka yenilik, "halka hitap"tır. Ama bunun "kaba 
Türkçe" ile mi "Osmanlıca" ile mi olacağı hep tartı­
şılmıştır. Halkla ilişkiye sıcaklık duyan devlet adam­
ları kaba Türkçeyi savunuyorlardı. Bunlar, eğitimde 
de Türkçenin esas alınmasından yanaydılar. Oysa 
mecrese kökenli kimi devlet adamları resmi dilin 
Arapça olmasını istemekteydiler. Bundaki amaçlarıy­
sa devletin, Arapça öğreten medresdere muhtaç ol­
masıydı. Lisan-] Osmanı adı altında Türkçenin oku!­
larda oku ml ması bu nedenle işlerine gelmiyordiı. 
Tanzimat'ın mimarı Mustafa Reşid Paşa, devlet daire­
lerinde kullanılacak )'azı tekniklerinin okullarda gös-
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ii. Mahmud'un ölilmOnden sonra tahta çıkan AbdUlmecld, e!ltlm sorunlannın çözümü Için girişimlerde bulundu, Tanzimat'tan sOnra Meclis-; Maa,if-I 
Muvakkat'ın daha sonra da e!itim kurumlanna yön verecek Metlis·i Maaril-i Umumi'nin kurulmasını sağladı, Sullan Abdmmetid'i, babası II. Mahmud 
zamanında ;ıçılan ve bir süre Galatasaray'da etitim veren Mekteb-llıbbıye-i Adliye'den, 1854'teki bilimıe sınavlannı i1:ledikten sonra çıkışla uturlanır1<en 
gösteren zamanında yapılmış bır resim. Sallanat arabasının arkasında yere etiImiş Abdillhak Molla, arkada kapıda Ise Avusturya� Dr.Bemard görülmektedir. 

terilmesi için inşa ve kitabet dersleri koyduntu. Ali 
Paşa ise, kaba Türkçe yazmakla Övünürdü. Cevdet 
Paşa, bir medreseli olmasına karşın, düz ve yalın 
Türkçe ile anlatılamayacak konu ve kavram bulun­
madığı inancındaydı, 

Tanzimafa girilirken ülkedeki eğitim; her ikisinin 
de kaynağı mahaııe mektebi olan, taşrada ve İstan­
bul'da "dine dayalı" eğitim ilc; İstanbul'la sınırlı 
"Batı örneği" eğitimdi. Medreseler, taşrada biitü­
nüyle geri ve sönük manzaralar yansıtıyordu. İstan­
bul'dakiler ise 17, yüzyıldaki düzeyin de gerisinde ve 
bağnazdı. Batı örneği kurumlar ise askeri ağırlıklı 
okullardı. Genel eğitim alanındaki ilk iki sivil okul; 

Mekteb-i Ulum-ı Edebiye, Mekteb-i Maarif-i Adli, 
tam oturmamış ve sıbyan mekteplerinin biraz daha 
gelişmişi rüşdiyelerdi. Taşrada münevver (aydın) 
sözcUğU henüz bilinmiyor; virandeşmiş eski Selçuk­
lu medreselerinde şöyle böyle yetişenlere hala 
"alim", "hekim" deniyor; okuma-yazma bilen ender 
insanlara aşırı saygı gösteriliyordu. işte Abdülmecid, 
böyle bir maarif mirası almış ve B5.bıali'dcki hükü­
met yetkililerine "Uyruklarımın refahı için her önle­
mi alınız. Gelişmenin gerçekleşmesi, gerek din gerek 
dünya işlerinde bilgisizliğin kaldırılmasına bağlı. Bi­
limlerin ve fenlerin öğretileceği sanayi okullarının 
kurulmasını en öncelikli işlerden saymaktayım" de-



mişri. Meclis-i Viila, bu direkrif üzerine bir eğitim 
programı hazırlatma girişiminde bulundu. Din, or­
du, bürokrasi kesimlerinden' seçilen uzman ve aydın­
lardan, 13  Mart 1 845'te Meclis-i Maarif-i Muvak­
kat kuruldu. Meclis-i Vala'nın bir komisyonu olan 
bu kurulun üyeleri Batı kültürüne ya da görüşüne sa­
hiptiler. Haftada iki gün Babıali'de toplanan kurul 
bir layiha (rapor) hazırladı; sıbyan mekceplerinin ıs­
lah edilmesmi, rüşdiyelerin bir düzene ve sisteme; 
halka bilgi verecek bir düzeye kavuşturulmasını, 
programındaki din derslerinin arttırılmasını, isteyen 
herkese açık, öğrencilerin gece ve gündüz barınmala­
rına uygun bir Darülfünrın (üniversite) ve bir [ncü­
men-i Daniş (akademi) açılmasını; her düzeydeki öğ­
retim kurumlarının çalışmalarını izleyecek ve yön­
lendirecek bir Meclis-i Maarif-i Umumi ye kurulma­
sını öneren raporun benimsenmesinden sonra Mec­
lis-i Maarif-i Muvakkat; Meclis-i Maarif-i Umumiye 
adını aldı. Yukarıdaki kararlara dönük çalışmalara 
başlandı. Bizdeki ilk bilim akademisi gösterilen En­
cü men-i Daniş, bu çabaların bir sonucu olarak 15 
Temmuz 1851'de kurulmuş; ama, bağlanan umuda­
rı soldurarak önemli hiçbir şey yapamaclan 1860'tan 
sonra adını unutturmuştur. Maarif Meclisi ise ders 
kitapları yazdırma, yabancı eserleri Türkçeye çevirt­
me; programlar, tüzükler hazırlama, eğitim fikirleri­
ni yönetmeliğe bağlama; yeni eğitimin ulema elinde 
yön değiştirmemesi için Mekatib-i Umumiye Neza­
reti kurulması gibi gerçekten önemli işlerle uğraşmış 
ve başarılar elde etmiştir. Ne var ki, "Darülfünrın 
öğretiminin, ilk ve orta öğretimden sonra üçüncü 
aşama olması ve burada insanı olgunlaştıran bütün 
ilim ve fenIeri kucaklayacak bir programın uygulan­
ması, din ve mezhep farkı gözetilmeden kapısının 
herkese açılması" 1840'11 yıllar boyunca konuşuldu 
ama, bu düzeyde bir okul açılamadı. Bunun da geri­
sinde, hiila medreselerden çekinme yatıyordu. Çün­
kü, Ziya Gökalp'ın deyimıyle "Asrın terbiyesini 
memleketimize sokmaya çalışan Tanzimat", sırtında 
iki ağırlık taşıyordu: Medrese yükü, kozmopolit Os­
manlı miııiyeti yükü. Her iki )'ük de olumsuz etkisi-
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'845'te, Sultanıılımet'te Ayıısofyıı'nın b.rşısındıı bir Oariilfünun binası yapılması 
ıçın karar alına13k, bu iş ıçın mimar Fossati g6r!ıvltndirildL Fakat bır Iıayli uzun 
sılren Inşaat bittiklen sonra, bu yenı bina Dnce Meclis·( Mebusan ardından Ad�ye 
Nezareti ola13k kuUanıldl, 19B'te de bır yangınla yok oldu. Binanın yanmadan 
Dneeki bir glIrDnnmll. 

ni Türkler ve Müslümanlar üzerinde göstermektey­
di, "Reaya hukukundan ve mağlup milletlerin eşitlı­
ği prensibinden" pek güzel yararlanmasını bilen; 
medreseyle de bir ilişiği olmayan azınlıklarsa, eği­
timde çağdaşlaşmada Avrupa'dan geri kalmayan 
hamlelerde bulundular, Bu konuda, 1856 yılında ya­
yınlanan Islahar Fermanı'nın katkısı da büyüktür: 
"Osmanlı uyruğu herkes, devlet okuııarının yönet­
meliklerindeki koşulları yerine getirerek askeri ve 
mülkı okullara kabul olunur" cümlesi bu fermanda 
geçer. Nitekim, bundan on yıl sonra, Fransa Hükü­
meti bir 110ta vererek Osmanlı hükümetinin azınlık 
okullarına kamu biitçesind�n yardım ödeneği verme­
sini, azınlıkların eğitimden yoksun kalmamaları için 
bellibaşlı taşra merkezlerine orta eğitim kurumları 

, 
açılmasını, ilköğretirnin yaygınlaştırılmasını ve bu 
amaçla öğretmen yetiştirilmesini, Müslümanlar ve 
Hıristiyanlar için ortak bir üniversite kurulmasını; 
meslek okullarının çoğaltılmasını, umumi kiitüpha­
neler tesis edilmesini istemiştir. Bunun etkisiyledir ki, 
1861 'de açılmış bulunan Inas (kız) Rüşdiyesi'ne 
azınlık kızları da alınmış; rüşdiye sayısı 1868'de 
8Tye, 1874'te 386'ya çıkartılmıştır (bunların 4Tsi 
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Tanzlmilt'la birlikte Batı ejj:itimine ilgi arttı. Oaha önce Kavalall Mehmed Ali Paşa'mn, Paris'te Mısırlı öğrenciler için açtırdığı okuldan esinıeniıerek benzeri bir Mekteb-i 
Osmani açıldı. Okulda Paris'teki nkeri okulun programı uygulanıyor ve Fransız hQCilla. ders veriyordu. 60 öjj:rendsi olan bu okul ı86]'de k;ıpatıldı. Paris'teki Okulda 
çekllml� fotoğrafta liğı"encller arasında ayakta sBjj:dan dördijncO, dönemin Mekatlb·1 Umumlye Nazln Kemal Efendi'dir (paşa). 

İstanbul'da, 160'1 Rumeli'nde, kalanı Anadolu'day­
dı). Galatasarayı Sultanisı'nin 1868'de açılmasında 
da hem Sultan Abdülaziz'in Avrupa seyahatınin, 
hem bu ünlü Fransız notasının etkisinden söz edilir. 
Hatta, Fransızlar, bu okulda Türkçenin hiç okutul­
mamasında, konuşturulmamasında diretmişlerdir. 
Buna da itiraz; okulun Fransız müdüründen, ders 
nazırından, Türklerden, hükümetten değil; İstanbul 
Yahudilerinden gelmiştir! Islahat Fermanı'nın hazır­
layıcısı Ali Paşa'nın ise eğitim konusunda duyarlı ol­
duğu açık: "Mil1etimizin eğitimini ve bilgisini ileri 
noktalara götürmek bir farzdır. Bu başarılamazsa 
dayanamayıp biteriz. Her nasıl etsek, etrafımıza Çin 
Seddi gibi hisadar çeksek, yine bilgili toplumlar bize 

üstünlük sağlarlar, her şeyimizi alırlar. Mil1etimizi 
eğitelim, bu gerçekleşinceye kadar, bugünkü duru­
mumuzu tutup gidelim dersek; Hıristiyanlam aydın­
lanma ve hizmet kapısını açmayalım düşüncesinde 
ısrar edersek başaramayız. Bir dakika önce okulların 
düzenlenmesi ve ıslahı, İslam, Hıristiyan çocukların 
öğretimi ile şu büyük tehlikenin yok edilmesi en 
önemli işlerdendir." Bu düşünce Ali Paşa'nındır ve 
Islahat Fermanı'nın ırk, dil, mezhep farklarını, birini 
yüceltip ötekini küçültmeyi kaldırmayı amaçlayan; 
Hıristiyan çocukların askerı okul1ara alınmasına, ce­
maaderin her düzeyde genel ve sanat okulları açma­
larına izin veren içeriğinde bu düşünce egemendir. 
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BEOREKA-I MUALLlMIN'OEN "USDL-I TA'LlM VE FEVAlol" 

Tanzimat ve sonrası dönemde, öğretmen/ere kı/avuz olmak üzere hazırlanan kimi yapıtlarda; 
okul binası, düzeni ve donammı, ısıtma, aydmlatma, araç gereçler, kütüphane, okul müzesi, ka, 
yıt kabul. devam ve disiplin. öğretmenlik. öğretim eğitim yöntemleri, ödevler. smavlar, ödül tö, 
ren/eri, görevliler", gibi konu/ara yer verildiği görülür, Bun/ardan birinde "öğretim yöntem/eri ve 
yarar/an" şöyle aÇıklanmaktadır: 

(" ,) Usul,i ta'lim, ya basil veya mürekkeb olur. UsOl-i basite birkaç kısma mÜnkasimdir. 

Birincisi bir mektebde �ınıf mevcudunu ayrı ayrı okulmakdır. Sınıf mevcudu mahdud olur ise buna im, 
bin vardır. Fakat lalebe ziyade olunca bu usule göre icra-ı tedrisi haric-i ihtinıaldir, Zira ders ne kadar az, ve 
hafif olsa beş dakika sarfı muktezi olub kırk şakirdin beşer dakika hesabıyle dersleri üç saat yirmi dakika im, 
tidad eder. Bu müddet bir ders içün zii"iddir, 

Eski sıbyan mektebleri bu şekilde idi, YUz mevcudlu bir 
nıektebde sınıf ve şube teşkil olunmayarak her şakird di�erin­
den farklı ve başka bir ders okur. mekteb karmakarışık bir hal, 
de bulunur idi. Mektebi idareden 'aciz kalan muallimin yerin­
den bile hareket etmeyerek yaramazlık edenleri sırık ile te'dib 
eyledigi bir zamana mUsadirdir. 

Ikincisi yetmiş beş yahud yüz mevcudlu bir mektebi üç 
dört şu'beye (efrık ile her şu'beye bir sıyakda icra-yı ledris ey­
lemckdir. Mcktebde muaUim yapyalnız bile olsa bu şu'be1cri 
birer birer huzuruna celb ile birlikde ders verir. Bu usülün bi­
rinciye nazaran fa'idesi derkar ise de yine mahzürdan salim 
de�i1dir. Zira sınıf veya şu'be mevcudu, sinnen ve zekaen ve 
terbiyeten miitefavü! talebeden mürekkeb bulunaca�ı içün 
bir kısmı ise beyhüde vakit geçirir. Daha doğrusu isü"dadı 
olan müstefid olur, az çok gabaveli bulunanlar istifade ede­
mez. Kaldı ki talebenin teşhıs,i zeka ve irrarıına büsbütün 
nıa"nidir, Bu usülün muhafazası en muktedir mual1imlere göre 
bir derece savab add olunur. 

81r dönemı çok güzel yansıtan Salih {rimez'ln çizgileriyle bır mihalle 
mektebi. 

ÜçüncUsü mektebce sınıf ve şu'be teşkil olundugu halde dersler kısmen m'afevk sınınardan ayrılan ve 
mu'avin namını alan efendilere müzakere sureliyle icdi eldirilmesidir. Muallim diğer kısımlara ders verme�e 
vakil bulur ise de muaviniere terk olunan talebenin istifadesi 'akim kalur ve muallimin talebeye nezareti 
mahdud olur. Daha büyük mahzur ise terbiye gib i, bir meklebden muntazır olan fez'a'iI-i haınyyeden talebe­
nin tczyin'i sıfat edememesidir. Bu da mahza muavinierin henüz muhtac-ı terbiye bulunmalarıdır Binii'ena­
leyh bu usülün malızOru bedihidir. UsCıI-i mürekkebede birkaç kısma münkasimdiL 

Birincisi sınınarın hin,i teşkilinde talebenin iktidarı mümkün mertebe müsavi bulunmağa dikkat edilir ve 
mektebi n derecesine göre kabu i olunan dersleri tedrise me'mfiren müle 'adid mualHrııler layi il kı lınur. Bu su' 
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ret. mevcud usuııerin en müfi:didir, fakat müte'addid muallimlerle tedrisat krası, varidatı kafi derecede olan 
bilad ve kasabata mahsus olu b köylerce bunu tatbik mümkün degildir. Yalnız şu var ki muailim bir veya iki 
nefer de olsa sınıfve şu'bclerce talebe-i mevcüdenin iktidar ve gayretleri bir olmasına ihtimam halinde kül­
ii istifade le'min edilmiş olur, 

ikincisi. aynı sınıfda ıalebe, sınıf ve şu'belere tefnk edildikden sonra muaviniere nezaret etdirilmek oldu­
ğundan, basıteden üçüncüsünün aynıdır. Şu halde evvelkinde ne mahzur mutale'a olunmuş ise bunda da ay­
nı vardır. Muavinierin yalnız nezareti ile iktif.§., yani şakirdfın dersleriyle meşgul olu b gürültü etmemek üzere 
işgale sevk ve mecbur edilmesi caiz ise de ders vermek hususunda yine Ilmaııimin vücüduna ihtiyac hisseder. 

Üçüncüsü, mevcudu sınıf ve şu'be\cre ayrıldıkdan sonra lenbel ve gabi olanla ra ayrı ayrı ders vcrmekd ir, 
Buna imkan olmaz, Çünkü gabi bir şakirdin la'limi muallimi müddel-İ medide işgal edece�inden sa'ir talebe 
tedrisdcn mahrum kalır, Aynı vazife muavine de ifa etdirse yine maksada kafi degildir. Mezkur müllerden 
ma'da, 'ayani ve isIİcvabi ve hitabı diye üç usul daha mer'idir. AyanTden maksad maddi ve manevi ta'!imi la­
zım gelen mevad ve eşyayı suret-i vazıhada ta'rif etmek ve mevcud levh ve eşkal ve elvan ile hakikati ezhan-ı 
lalebede takarrür eıdirmekdir, Mesela, ekmek, su gibi ağdiyyeyi levn ve şekilleriyle 'ayanı mertebede bildir­
mek ve hikmet ve 'azamel-i Hudii'yı eşya üzerinde ve bilmukabele her zaman mahdud kalan kuııva-i maddiy­
ye cihetlerinde inbal etmege çalışmakdır, Mesela güneşin aYalimi leshin ve ihya eyleyen ziyasının şeklinde­
ki cirm-i 'azıminİn sun'ı hakikisi ancak l-lalik-Ie'ala hazretleri olduğu şakirdana isbal edilmelidir, 

Isticvabi usOlü, bir maddeyi inceden inceye meydana koyub talebenin idriik ve kabulüne müheyya kılmak 
ve o maddeyi anlayub kabul edüb etmediklerini i'tirM ve istihrk eldirmekdir, 

Hıtabı usulü dersi 'aleni söylemek ve ba'zan ara1ıkda su'al irad eylemek olu b ekser cevami-i şerifedeki 
va'az ve nasihatler ve dini ve ahlaki dersler o kabildendir." 

Ziver, Vanya Vilayeti Maarif Müdürü, Bedreka-i Muallimin, sayfa 7 -ı 6'dan, 

Tanzimat Eğitiminin GetirdikLeri 
Tanzimat'ın maarif siyasetinin, temelde "Osmanlılık" 
ilkesine dayandığı biliniyor, Yanrımsız, masrafsız, 
orada şurada, eski sıbyan mekteplerinde adları, yak­
laşımları ve havalanyla "yeni" okullar açılacak; müs­
lim, gayrimüslim her uyruk buralarda aydınlanıp Os­
manıılık bilincine erişecek.,. Bu siyasetin, 1912'deki 
Balkan bozgununa kadar sürdüğü, daha sonra yerini, 
Ziya Gökalp'in açtığı çığırda milli eğitime bıraktığı 
görülür, Tanzimatçılar öngördükleri siyaset için, il­
köğretimin yaygınlaştırılmasıllı -vakıfların, halkın, 
cemaatlerin işi sayarak- riişdiye sayısını çoğaltmak 
suretiyle, Osmanlı ulusları mozayiğini kaynaştırmayıj 
bir yandan da Batı'daki eğitim kurumlarının benzer­
lerini açarak her alanda eleman ve uzman yetiştirme-

yi hedeflemişlerdi, Çizilen bu hedef; geleneksel din 
eğitiminin yanına "Osmanlılık" ve "asrilik" eğitimle­
rini de getirmiş olmaktaydı. Sayıları az da olsa, pen­
cerelerinden bol ışık alan, geniş, çok derslikli, bahçe­
li, kütüphaneli, birkaç hocalı, yöneticili yeni okullar; 
bunları donatan sıralar, yazı tahtaları, araç gereçler; 
ilen öğretim teknikleri; irdeleme, kıyaslama, tartışma 
metodlarının dört yüzyıllık bir aradan SQı1T;'l eğitimle 
buluşması; gözlem ve tümevarım gibi o güne kadar 
hiç duyulmamış metodların da ortaya atılması; ni­
zamnameler (yasa geçerliliğinde tüzükler) talimatna­
meler (yönetmelikler) çıkartılması; öğrencilere özel 
kılık-kıyafet!er öngörülmesij hocalarda kalite aran­
ması, bunun için sınavlar düzenlenmesi; yetmeyince 
öğretmen yetiştirecek okuııar açılması; padişahtan 
çarşı esnafına kadar herkesin maarifle ilgilenmesi; 



rnual1irn, mektep, defter, kalern, tebeşir vb'nin güncel­
lik kazanması . . .  Tüm bunlar, birlikte değerlendirilin­
ce eğitimin, Türkiye'ye Tanzimat'la geldiği gerçeği 
daha iyi anlaşılır. 

Buna karşılık Tanzimat'ın, :ı 869'da Maarif-i 
Umutlliye Nizamn;ı.mesi yayınlanınca)'a kadarki ilk 
otuz yılı sistemsizdır. Akla gelen, gereksinim duyulan 
okullar açılmış, ama neyin, neye dayanması gerekriği 
üzerinde dUfulmamıştır. Maarif örgütü de biri Meşi­
hat'a, öteki Babıali'ye bağlı iki ayrı merkezden; Me­
kati b-i Umumiye Nezareti ile Meclis-i Umur-ı NMia 
tarafından yönlendiriimiştir. Bu onız yıllık sürede taş­
ra için uygun görülen okul sayısı ise çok yetersizdir. 
Asıl okullaşma 1 860'lı yıııarda başlayacaktır. Fakat, 
1 847'de yayınlanan Etralin Tôlim ve Tedris ve Terbi­

yelerini Ne Veçhile Eylemleri Llizım Geleceğine Diiir 
5lb)'alı Meklitihi Haceleri Efeııdi/ere İıa Olıınacak 

Talimat adlı ilk yönetmelik; kuşkusuz taşra sıbyan 
rnektepkri için de geçerliydi. Bu yönetmelik, mektep 
hocakırının uygulayacakları metodları, çocukları na· 
sıl eğiteccklcrıni, nasıl yazı ve okuma öğreteceklerini, 
hangi dersleri vereceklerini, günü nasıl planlayacakla­
rını gösteriyordu. Bu yönetmelik, o vakte kadar mek­
teplerde "yazı" çalışmalarının "mehrnaemken" (ola· 
bildiğince) yapılabildiğini; "okuma "nın ise ister ez· 
ber, ister öğrenerek koşul olduğunu gösteriyor. Uygu· 
lamada doğacak güçlükleri sapt3mak ve önlemler al­
mak için; İstanbul ve çevresindeki -çoğu öğretime el­
verişsiz, ıslaha muhtaç- okullardan 36'sı seçiliyor. İş­
te, yönetmeliğin o ünlü "Arabistan usulüne tevfikan 
ve Mekke'de ve Medine'de olduğu misillü eşkal-i hu­
rufiyeyi yazıp bozmak ve bissühule bellemek üzere" 
çocukların ellerine ilk taş tahtalar bu okullarda tunış­
turulmuştur. Yönetmelik; harflerin, tebeşirle ya da 
özel kalemiyle küçük taş tahtalara yazılıp silinmesinı; 
çocuklara bol bol alıştırma yaptırılarak yazı ve oku­
manın birlikte götürülmesini öngörmüştü. Ama, yo­
bazların, "Kur'an harfleri yazılıp siliniyor, taş tahta­
lar yerlere konuyor. Bunlar günah" demelerinden çe­
kinildiği için bir yutrurmaca ile "Arabistan usulü", 
"Mekke'de ve Medine'de olduğu gibi" sözleri araya 
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sıkışnrılmıştı. Sıbyan mekteplerinde uygulanacak 
programa Elifba, Amme ve Tebarekc cüzlcri 
(Kur'an'm son bölümleri), yazı ve lügat, ahlak, ilmi­
hal, tecvid dersleri konmuştu. Öğrenciler taş tahta dı­
şında divit ve kalem de kullanacaklardı. Falaka ya­
saklanmış; dört yıllık öğretim süresinin sonunda "im­
tihan" zorunluluğu getirilmişti. Okuma metodu, 
harfleri birbirine çalıp hecelemekti. 7 yaşına gelen her 
çocuk (tabii İstanbul'da) okula verilecekti. Okula git­
meyenler, mahalle muhtar ve imamlarınca yakalanıp 
hocaya teslim edilecek, gerekiyorsa ana ve babası ce­
zalandırılacaktı. Ancak, ailesinın geçimine yardım 
edenler, din bilgilerini öğrenmek için sabahları bir sa­
at okula geleceklerdi. Kızlar, mektepte salonun bir 
köşesinde topluca onıracaklardı. Disiplin kuralları, 
hocanın kızgın bakması, öğrenciyi ayakta bekletillesi, 
iş yaptırması veya yaban asmasından, yasemin dalın­
dan ince değneklerle hafif dövmesinden ibaretti. Ba­
şarılı öğrenciler ise hocanm yanına oturmak, övül­
rnek gibi ödüııerle teşvik edileceklerdi. Fakat ortada 
bütiin bunları uygulayabilecek "hoca" yoktu. Taş 
tahtanın önemsendiği yönetmelikte, kimlerin öğret­
menlik edebileceğme ilişkin bir koşul bulunmaması 
tuhaftır ve yine sistemsizliğin bir sonucudur. 

Daha uygun bir deyişle Tanzimat'ın başında ve 
1869 Nizamnamesi çıkıncaya kadar, eğitim, bir kar­
maşa havasında yol aldı. Askeri ve sivil, kız ve erkek 
okuııarı açıldı. Hepsinde de bir takım aksilikler, şans-
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sızlıklar yaşandı. Bu evrenin okullarını üç grupta top­
lanabilir: Askeri okullar, mülkiye (sivil) okulları, mes­
lek okulları. Bunların yanında, medreseler, sayıları gi­
derek artan azınlık okulları, eskilerine yenileri ekle­
nen yabancı okulları da vardı. Bir anlamda "devlet 
okulları" denebilecek ilk üç gruptakilerden askeri 
mektepler orduya, mesleki okulların bir kısmı, ilgili 
oldukları alanın merkezi örgütüne, mülkiye mektep­
leri ıle Darülmuallimın de doğrudan maarif örgütüne 
bağlıydı. Mekarib-ı Umumiye Nezareti, bir süre de 
Mekatib-ı Maarif-i Adli Nezareti adını taşımıştır. 
1 848'de nazırıık görevine getirılen Kemal Efendi (Pa­
şa) (1808-1888) altı kez eğitim bakanlığı yapmış; bu 
örgütün gelişmesinde hizmetler vermiştir. (Okullara 
harita sokmak istediği için yobazların hedefi olmuş ve 
Avrupa'ya kaçmak zorunda kalmıştır. Valide Mekte­
bi, onun ilk nazır1ığl sırasında açılmıştı.) Örgütün 
Maarif-i Umumiye Nezareti (Eğitim Bakanlığı) adını 
alması ise 5 Ramazan 1273'de (30 Nisan 1857) Sami 

Abdurrahman Paşa'nın nazırlığı sırasındadır. (Bu ne­
denle birçok kaynak, Sami Abdurrahman Paşa'yı ilk 
eğitim bakanı gösterir.) 

Askeri Okullar 
1 845-76 yılları arasında, askeri okullarda gelişmeler 
gözlendi. 1846'da Pangaltı'da, büyük Harbiye Mek­
tebi binası yapıldı. Ordu merkezi olan vilayerlerde de 
birer askeri idadi açılması phlnlandl. 1864'te Harbi­
ye'ye kurmay sınıfı (erkan-ı harb) eklendi. Tüm aske­
ri okullarda Fransızca ikinci dil olarak öğretiliyordu. 
1862'de Tophane İdadi Bölükleri oluşturuldu. Bura­
da gençlere askeri teknikerlik ve genel bilgiler verili­
yordu. 1864'tc Mahrec-i Mekatib-i Askeriye adlı, as­
keri liselerin başlangıcı olan okul Galarasarayı'nda ve 
l-Ia1ıcıoğlu'nda açıldı. 1875'te Halıcıoğlu İdadisi ka­
patılarak İstanbul'da 9 ayrı askeri rüşdiye (Gülhane, 
Soğukçeşme, Kocamustafapaşa, Fatih, Eyüb, Kasım­
paşa, Beşiktaş, Paşakapısı, Topraşı) açıldı. O yıl bir de 

T,nıimat',n elilim alanında gerçekleştlrdlli yenilikler. getirdlll yeni kurumı" ve okullar yaygınlaş,r1ı.en. temeli yıızy,lIar. dayanan anlay,ş devam ediyor. 
geleneksel meklep ye medrese elitimlerinin y�n,sır� dlnln lıır1ı.h yorumlarıy" biçimlenen lekke elitimi de devam ediyordu. (ami �vlusunda bir malıaıle 

meklebl dersl (solda) ye Mevlevı ıekkeslnde Çelebı efendi Ile biı derviş ada.".. 



Menşe-i Muallim adı verilen (Askeri Öğretmen Oku­
lu) hizmete girdi. Askeri eğitim, iptidai sınıfları da bu­
lunan rüşdiye, bunun üstünde idadiye, lise düzeyinde 
Harbiye ve yüksek okul düzeyindeki Erkan-ı Harbiye 
aşamaları ile düzene girdi. 18Sl'de Paris'te açılan ve 
Harbiye'yi bitiren subay adaylarının Fransız öğret­
menlerce yetiştirilmelerini amaçlayan Mekteb-i Os­
mani ise hükümete çok pahalıya mal olduğundan, 
Fransızca öğretiminin İstanbul'da yoğunlaştırılacağı 
gerekçesiyle 1875'te kapatıldı. J 869'da Haydarpaşa 
Askeri Hastanesi içinde Ameliyat ve Tatbikat Mekre­
bi faaliyete geçti. Bunun gibi, Mekteb-i Tıbbiye-i Ad­
liye-i Şfihane (Askeri Hekimlik Okulu) bünyesinde 
1842'de başlarılan ehe kurslarındaki fenn-i kıbale 
(doğum yöntemleri) öğrenimi Rum, Ermeni ve Yahu­
di ebelerine mahsustu. Avrupa'dan getirtilen iki uz­
man ebe, bunlara ders veriyordu. 1 862'de bu kurs Kı­
bale Mektebi adını aldı. Tıp eğitiım için Avrupa'ya 
askeri öğrenci gönderilmesi de aralıksız sürdü. Mek-
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teb-i Bahriye-i Şahane'nin reformdan geçirilmesi de 
bu yıııardadır. 1 870'te Azapkapısı'nda Kaptan ve 
Çarkçı Mektebi açıldı. Bahriye Mektebi'ne bağlı bu 
okulda gemi zabideri yetişmektcydi. ( 1 90l'de kapatı­
lan okulun yerine, 1909'da Hamid Naci tarafından 
özel Denizcilik Mcktcbi açılmıştır.) Yine 1 870'e doğ­
nı Dersaadet, Üsküdar, Beşiktaş Menşe-ı Kürtab-ı As­
keri'leri (askeri yazıcılar okulu) açıldı. Bu sayılan 
okullar arasında en başarısızı Menşe-i Muaııimin ol­
muştur. Programında topoğrafya, edebiyat, tarih, 
coğrafya, riyaziye, tabiiye, ressamlık dersleri bulunan 
ve idadi sınıfları da olan bu okul; gerici tepkilerin 
kurbanı olarak kapatıldı. Tek öğrenci mezun etmiş ol­
masıyla ayrıca ünü vardır. 

Meslek Okulları 
Tanzimat döneminde, mesleki eğitim alanında başlıca 
üç alanda atılımda bulunuldu: Kız-erkek öğretmenlik 
okulları, kız-erkek teknik okuııarı, hekimlik. Bunlar-

Mühendis mektep!erinin açılmasından sonra, çeşitli sanayı dallannda duyulmaya başlayan uzman ihtiyacı nedeniyl� 1866'da ıstanbul'da bir sanayi okulunun 
da açılmasına karar yeriidi. Demir, ah�ap, inşaat, kiremit,  tu!la ve diler ışleri yapacak mahıretll usta ve yardımcılannı yetiştirecek Islah·ı Sanayı Mektebi, 
Sultanahmet'te Kılıçhane binuında öiretime başladı. Resimde, okulda bir atölye dersi. 
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dan ayrıca, İstanbul'da ve vilayerlerde değişik alanlar­
da birçok meslek okulu daha açıldı. Bunlardan ilki, 
1847'de Yeşilköy'de Ayarnama Çiftliği'nde hizmete gi­
ren Ziraat Mektebi'dir. 1891'de Halkalı'daki binasına 
taşındıktan sonra Halkalı Ziraat ve Baytar Mektebi 
adını aldı. Her yıl, düzenli 20-30 mezun vererek Tür­
kiye'nin tarımsal gelişmesine katkıda bulunmuştur. 
1848'de Fatih Darülmuallimi'ni (Erkek öğretmen oku­
lu) açıldı. ilk müdiirü Cevdet Efendi (Paşa) (1 822-95) 
olan okulun programı medreselerden pek az farklıydı. 
Ancak 1880'de, programına ve öğretim sistemine yeni­
likler getirildi. Darülmuaııimin-i Rüşdi de denen, rüş­
diye üzerine 3 yıl süreli bu okulu bitirenler, rüşdiye öğ­
retmeni olmaktaydılar. (Bmanın ilk mezunlarından 
olan Selim Sabit Efendi ı 1829·19"1 O], Türkiye'de eğiti­
min yenileşmesi için önemli hizmetler veren ilk peda­
goglarımızdandır.) 1862'de iptidailere öğretmen yetiş­
tirmek için Darii'lmual1imin-j Sıbyan (riişdiye üzerine 
1 yıl süreli) açıldıysa da müdürü Mehmet Cevdet'in 
ileri programlar uygulamaya kalkışması sonunda 
1873'te bir aralık kapatıldı. 1869 Maarif-i Umutlliye 
Nizamnamesi, Darülnıuaııimleri idadi, Rüşd! ve Sıb­
yan aşamalarında sıraladığından okuHar, bu adlarda 
üçer şubeye ayrıldı. Her şube için de ayrı programlar 
yapıldı. Idadi şubesi 5 yıl olup fen, tarih, edebiyat, ya· 
bancı dil dersleri ağırlıklıydı. Rüşdiye şubesi 3 yıllıktı. 
i 877'de "ilhye" (yüksek) adını alan idadi şubesi, son­
raki Yüksek Öğretmen okullarının başlangıcıdır. Da­
riihnualliminler, ancak -1908'den sonra gerçek birer 
öğretmen okulu havasına kavuşmuştur. Beden eğitimi, 
müzik, elişleri uygulamaları da bu dönemdedir. 

Darülmuaııimat (kız öğretmen okulu) Maarif-i 
Umumiye Nizamnamesi'nin 68. maddesi uyarınca 
1869'da, Sıbyan ve Rüşdi şubelerini, bu şubeler de 
"müslim", "gayrimüslim" dairclerinı (bölüm) kapsa­
yacak biçimde hizmete girdi. Okula müzik dersi kon­
ması düşünüldü ama, kızların öteki derslerdeki başa­
rılarını etkiler ( ! )  kaygısıyla bundan vazgeçildi. Ma­
arif Nazırı Safvet Paşa'nın okulu açış söylevi Takvim­

i Vekayi'de yayınlandı: "Kadınlar, her türlü saygıya 
ve riayete layıktır. Onların eğitimi ve öğretimine özen 

gösterilmesi gerekli bir konudur. Çünkü, bir çocuk 
doğduğu andan, okula gidinceye kadar ana kucağın­
dadır. Erkekler kadar kadınların da bilgiyle dona tıl­
maları gerekir . . .  " 2 yıl süreli, 50 öğrencili okul, 
1878'e kadar ancak 8 riişdiye 5 sıbyan muallimesı 
mezun edebildi. 1895'te programı yenilendi. 6 yıllık 
İhtiyat (ilk ve ortaokul sınıfları) ile 8 yıl oldu. Mezun 
sayısı 1912'ye kadar toplam 737'dir. O yıl, Çapa'da­
ki Derviş Paşa Konağı'na taşındı ve yatılı oldu. 
1914'te Kısm-ı iptidili (uygulama okulu), Iptidaı Da­
riilmuaBimat, Ana Muallim Mektcbi, Ana Mektebi 
şubeleri oluşturuldu. İnas (kız) Darülfünemu öğrenci­
leri de bu okulda kalıyorlardı. 

Vilayet merkezlerinde öğretmen okuBarının açıl­
ması İstibdat dönemindedir. 1876'da öğretmen okul­
larının ders programları şöyleydi: Sıbyan Şubesi: Usul­
i tedris (öğretim metodu), Türkçe, Hesap, Tarih-i Os­
man!, Coğrafya, Hendese, Faris! ve yazı. Rüşdiye Şu­
besi: Arapça ve Çeviri, Farsça, Hesap, Cebir, Tarih, 
Coğrafya, Türkçe, Resim, Yazı. idadiye Şubesi: Cebir, 
Hesap, Usul-i Defteri, Mantık, Ecnebi Lisanı, Tarih, 
Türkçe inşa (kompozisyon), Belagat (konuşma), Koz­
moğrafya, Hendese, Tabii Bilimler, Hıfzıssıhha. Kız 
öğretmen okuııarında ayrıca Tedbir-i Menzil (ev eko­
nomisi), Dikiş, Nakış, Terzilik dersleri vardı. Fakat öğ­
retmen okulları her yıl beşer onar mezun verebilmek­
teyken Osmanlı lilkelerinde on binin liıerindeki sıb· 
}'an okulu, sayıları giderek artan riişdiyeler öğretmen 
bekliyordu. Tanzimat'ın öğretmen yetiştirme politika­
sı, ihtiyacı karşılamanın çok uzağında kalmıştır. 

Meslek okulları alanında en önemli ve bir bakım.t 
da yığınları hedef alan girişim, Mektcb-i Sanayi de­
nen teknik okulların açılmasıdır. Barutçubaşı Dadyan 
Efendi'nin 1848'de, fabrikalara teknik eleman sağla­
mak için Zeytinburnu'nda açtığı ilk sanayi mektebin­
den sonra, özellikle dokuma sanayiinde yetişmiş insa· 
na gereksinim arttı. 1850'lerde Zeytinburnu Mektc­
bi 'nde Matematik, Kimya, Jeoloji, Maden, Nafia 
Mühendisliği, Resim dersleri gösteriliyordu. Bu okııl 
fazla yaşamadı. Midhat Paşa (1822-84), Tuna valisi 
iken, yetim ve öksliz çocuklar için 1860'da Niş'te ve 



Sofya'da, 1864'te de Rusçuk'ta ıslahbaneler açtı. Is­
ranhul'a döndükren sonra benzeri bir kurumu 
1868'de başkentte kurdu. Okuma yazmadan çok, iş 
eğitimi ağırlıklı bu okunarda Elifba, Amme, Tebareke 
cüzleri, Yazı, Kıraat gösteriliyor, dön işlem, kara 
cümle hesap dersleri yanında asıl, terzilik, kuııduracı­
lık, dokumacılık, debbağ1ık, matbaacılık vb zanaadar 
öğretiliyordu. İstanbul'daki okula Islah-ı Sanayi 
Mektebi adı verilmişti. Sultanahmed'de eski Kılıçha­
ne'de açılan okulun, Harıci ve Dahili şubeleri vardı. 
Birincisine, 30 yaşına kadar olanlar, ikincisine 13 ya­
şına kadar çocuklar devam edebiliyordu. Bu şube 5 
sınıflıydı. Benzeri okuJlar, Şam'da, Selanik'de, II. Ab­
dülhamid döneminde de bellibaşlı vilayet merkezle­
rinde Sanayi Mektebi adı altında açılmıştır. İstan­
bul'daki sanayi mekteplerinin 1 932'ye değin ancak 
1000 dolayında mezun verdiği saptanmıştır. Kızlar ve 
kadınlar için ilk ınesleki eğitim, 1860'larda İstan­
bul'daki Cevri Kalfa İnas Rüşdiyesi'nde verilen el iş­
leri kurslarıdır. Midhat Paşa'nın Rusçuk'da ilk Kız 
Sanayi Mektebini açışı 1865'tedir. J 870'te ise Topha­
ne-i Amire Nazırlığı, Yedikule'de boş bir binada 50 
öğrencili Kız Sanayi Mektebi'ni hizmete soktu. Bura­
da yetişenler, ordu dikimevinde işe alnııyorlardı. Üs­
küdar, Aksaray, Cağaloğlu Kız Sanayi Mektepleri, 
Tanzimat'ı izleyen 1 878-79 yıllarında tesis edilmiştir. 
Bu okullar için i 884'te yiirürlüğe konan nizamname 
(tüzük), 5 yıllık öğrenim süresinde, okuma-yazma, 
Kur'an, Din, Hesap, Tarih, Coğrafya, Dikiş, Örgü, 
Resim, Çiçek, Nakış derslerinin verilmesini; Harici 
denen kısımda da yerişkin kızlara ve ev kadınlarına 
uygulamalı dersler gösterilmesini öngörmekteydi. 

Öteki meslek okullarının başlıcaları şunlardı: 
Telgraf Mektebi cı 860): Telgraf Memur Mülazimi 

Mektebi de denilen bu okul Soğukçeşme'de açıldı, 2 
ylJlıkrı. 1 880'de Darüşşafaka'nm dördüncü sınıfma 
telgraf dersleri konunca kapatıldı. 1909'da Telgraf 
Mekteb-ı Alisi adıyla ikinci kez hizmete girmişrir. 
Mahrec-i Aklam (ı  862): İlk adı Mekteb-i Akıam'd!. 
Mekteb-ı Maarif-i Adliye'nin; kamu dairelerine oknr-
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yazar memur yetİştirmeye dönük meslek okulu işlevi 
kazanmasından sonraki adıdır. 3 sınıflı okul, 1876'da 
Mekteb-i Fünun-ı Mülkiye açılınca kapatıldı. 

Lisan Mektebi (1864): Fransızca, Rumca, Bulgar­
ca dillerinin öğretildiği bu okul için fazla bilgi yoktur. 
Hariciye Nezareti'ne bağlıydı. 

Mekteb�i Tıbbiye�i Mülkiye ( 1866): Sivil hekimlik 
okuluydu. ilke olarak her kentte ve biiyükçe kasaba lar­
da birer tabip görevlendirilmesi ve halkın sağlığıyla il­
gilenilmesi benimsenince, İstanbul'da bir sivil hekimlik 
okulu açılması kararlaştırıldı. Riişdiye üstü 5 yıllık 
okulda tıp dersleri ağırlıklıydı. İdadi sınıfları da ekle­
nen okulun 1870'teki mevcudu 200'dü. i 874'te Ahır­
kapı'da yapılan binasına taşındı. 187ı'c kadar dersler 
Fransızca, bu tarihten sonra Türkçe olmuştur. Öğren­
cilerinin çoğunluğu gayrimüslimlerdi. 1 899'a kadar 
600 dolayında hekim yetişti. 1908'de Sarayburllu'nda­
ki Askeri Tıbbiye ile Haydarpaşa'daki büyük binaya 
taşındı. 1909'da Darülfünun'un bir fakültesi oldu. 

Orman ve Maadin Mektebi (1872): Bir Fransız 
mühendisinin 1857'de açtığı Ormancılık Kursu, daha 
sonra bir devlet okulu olarak örgütlendi. Amaç, ya­
bancıların işlettiği ormanıarın kontrol edilebilmesi 
için eleman yetiştirmekti. Aynı amaçla 1874're de 
Maadin Mektebi açıhnca her ikisi birleştirildi. Rüşdi­
ye mezunlarının alındığı okul 2 yıllıktı. Daha sonra 4 
yıla çıkartıldı. Orman ve Maadin (madenier) şubeleri 
ayrıydı. 1891 'de Halkalı Zira::ıt Mektebi ile birleştiril­
di. Büyükdere'deki Orman Mektebi'nin açılması ise 
1926'dadır. 

Muallimhane-i Nüvvab ( 1854): Klasik nıedrcse­
lerden ayrıca, Tanzimat'ın getirdiği hukuksal yenilik­
lere göre görev yapacak naipleri (yargıç) yetiştirmek 
için, Meşihat'a bağlı olarak açıldı. 1884'te Mekteb-i 
Nüvvab, 1910'da da Mekteb-i Kuzat adını aldı. Bu­
radan yetişenlere "sarıklı hakim" deniyordu. 1908'de 
programı yenilendi. 

Sivil Okullar 
Mülkiye rnektepleri denen Osmanlı sivil okuııarının 
başında, uzun süre adı olup kendi olmayan Dariilfii-
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DERSAADET'DE MEKTEB-I SANAYI'NIN TE'slsi 

Türkiye'deki sanayi/endüstri okullarının kurucusu olarak kabul edilen Midhat Paşa'nın, oğlu 
Ali Haydar tarafından yayınlanan Tabsıra-i 'ibret adlı amlanndan aktanlan aşağıdaki bölüm/er, 
bizde okul ve öğretim işlerinin başlangıçtan beri kişilerin çabalan, şuradan buradan olanaklar 
sağlamalanyla yürütü/düğünü gösteriyor_ 

"Dersaadet'de bulunan Meldeb-i Sanayi' ile Emniyet Sandıgı dahi kezalik Midhat Paşa'nın Şura-yı Devlet 
Reisi iken kendisünün bizzat sarf-ı mesih'si ile ihdas eyledigi asar-ı nafiadan olub şöyle ki vilayMda yapılan 
ısla.hha.neler bir takım 'aceze ve bikes eytamın muhafaza ve terbiyesiyle beraber dahilf sanayi'in ve ehl-i 
san'at ve hirfetin teksiri içün bir me'haz ve mekteb olduğundan Dersaadet"de dahi böyle bir şey yapılması 
vükelii-yı devlet tarafından arzu olunarak Sultanahmed semtindeki metruk Kılıçhane binası mekteb yapılmak 
üzere tahsis olunmuş ve Cisr-i 'Atik'den mürur eden hayvan ve arabadan alındığı misillü piyadeden dahi üc­
ret 'ahzı kararlaştırılarak bundan senevi hasıl olan dört yüz bin kuruş mıkdan akçe dahi bu mektebin masa­
nfına karşuluk tutulmuş ise de yapılan planlar iktizasınca nıektebin masanf-ı inşaiyesi külliyetli akçeye ve 
masanf-ı daimesi karşuluk gösterilen iradın dört beş kal i hasıl edecek sermayeye muhtac olmasıyle bu mad­
de bir seneden ziyade komisyonlar müzakeresinde kalarak ve hiçbir şey yapılmayarak nihayet Şura-yı Dev­
\erin teşkili esnasında bu mektebin suret-i te'sisi dahi AIT Paşa ve Fu'ad Paşa tarafından Midhat Paşa'nın 
hi mmet-İ zatiyesine havale ve tevdi' olunmuşdur. 

("') Mahaıı-i mezkurun beş yüz çocuk isti'ab etmek üzere leylr bir mekteb-i sanayi' yani ıslahhane hey'eti­
ne konulmasını ve tahsis buyurulan irad ilc idaresini teahhüd ederek heman o günden sonra az vakit içinde 
etfalin mevcudu beş yüzü tecavüz ederek lsıa.hhaneler Nizanınamesi gibi bunun da idare-i dahiliyesiyçün bir 
nizanıname yapılmışdır. 

Mektebe irad olarak tahsis olunan 'Alik Köprü varidatını ol vakit Bahriye Nazırı bulunan Mahmud Nedim 
Paşa Tersane masrafına tahsis etmek vesilesiyle zabt etmiş olduğundan anın yerine yine Ali Paşa merhumun 
himnıetiyle emlak-i miriyeden Galata' da olup senevi dörtyüz elli bin kuruş kadar varidatı olan Komisyon Ha­
m i"la buyurulmuş ve işbu hanın binaca ve mevkı'ce kaabiliyeti cihetiyle üzerine bir kat daha yapılur ise hal­
i hazınnın iki katı kira verecegi anlaşıldıgından Midhat Paşa on bin lira istikraz ederek hanın binası üzerine 
bir kat daha ilavesiyle ve Galata borsa mahallinin dahi oraya nakliyle filhakika hanın icarat-ı senevıyesi dört 
bin bu kadar lira iken sekiz bin lirayı tedivüz etmekle mekteb içün mıkdar-ı kafi irad husule gelmişdir. 

Mektebin tahsilat-ı 'ilmiye ve sanai'yesine gelince, etfalin yazı ve kıra'al ve hesab hususunda meratib ve 
derecatı terakki etdikçe 'ulum ve riyaziye ve kimyevıyeye miHe'allık derslerin ledris ve ta'limi içün muallim­
ler ta'yin olunmuş ve sanayi'-i mülcncvvi'adan demircilik ve dökmecilik ve marango�.luk ve mürettiblik ve sa­
raçlık ve oymacılık ve modeleilik ve kurşun boru rmali misiııü memleketde en lüzumlu olan san'atlar te'sis 
olunarak ve bunlar içiin iktiza eden makinc ve muallimler ve edevat-ı sirire tedihik edilerek orası mükemmel 
bir fabrika hey'etine girmiş olmağla az vakit içinde terakkıyatı ve maddi ve ma' nevi muhassenatı cümlenin 
meşhüdu olmuşdur." 
Ali Haydar Midhat, Midhal Paşa. Hayal-ı Siyasiyesi, Hrdemiı/ı. Me/ıfii Hayaıı, Tabsıra-! 'ibret, s.62-64 



nun'u anmak gerekir. Asker! harcamalara ve eğitime 
bütçesinin büyük bir böljimünü ayıran yönetim, ne­
dense mülkiye okullan için ödenek yükümhilüğiine 
yanaşmamıştır. Kaykılmış paşa konaklan, eski kışla­
lar, terkedilmiş vakıf yapılan, sivil okuııar, birinden 
ötekine taşınarak uzun zaman birer "seyyar mektep" 

konumunda kalmışlardır. Darülfünun, daha 1845'te 
Maarif-ı Umumiye Meclisi'nın kararı doğrultusunda 
bilimlerin ve fenlerin okurulacağı bir yüksek okul bi­
çiminde tasarlanmıştı. Yönetim, bunun için ilk kez 
kesenin ağzını açtı ve mımar Fossari'nin hazırladığı 
proje, -1846'da uygulamaya konuldu. Ayasofya'nın 
karşısına dev bir binanın temelleri atıldı. Bina yapıla­
dursun, tartışmalar da başladı: Enderun dağılmış, 
boşluğu hissedilmemişti. Siviller okumuştu ama ne işe 
yarayacaklMdı? Devlet daireleri, kalem denen büroia­
nnda pekala eleman yetiştirmekteydi. Taşrayı ise, 
okur-yazar olmayan vezirler, daha cesurane yönetebi­
!iyorlardı! .. Sivil, asker tıp mektepleri, asker! mühen­
dis mektebi vardı. Şu halde Darülfünun'dan çıkanla­
ra iş bulmak zordu. 185 ı 'de başka bir tartışma açıl­
dı: Osmanlı Darülfüntınu, Batı üniversitelerine mi 
benzesin; medrese-üniversite sentezi mi olsun? _. Niha­
yet 13  Ocak 1863'te Edhem Paşa'nın nazırlığı sırasm­
da "Halka açık Darülfünun çalışmaları" başlanldı. 
Derviş Paşa'nın fizik, Ahmed Vcfik Efendi'nin (Paşa) 
tarih, Hekim Salih Efendi'nin birkilerin canlılığı vb 
konferansıarı pek ilgi görmedi. Homurdanmalar da 
yetkilileri rahatsız ediyordu. Bu yüzden, 1864'te yapı­
mı tamamlanan bina, Maliye Nezareti'ne verildi. 
(Daha sonra Evkaf Nezareti, 1876'da ilk Meclis-i 
Mebusan, sonra Adhye Nezareti, Cumhuriyet döne­
minde de İstanbul Adliyesi bu binada hizmet vermiş, 
3-4 Aralık 1933'te yanmıştır.) Çemberlitaş'taki ahşap 
Nuri Efendi Konağı'na yerleşen Darülfüntm'da ne öğ­
renci kaydı, ne ders işi gerçekleşmedi. Konakla birlik­
te 4 bin ciltlik kitap!ığı da yandı. J 869'da brgir bi­
nası (şimdiki Basın Müzesi) bini. DarülfünGn-ı Os­
manı törenle açıldı. 450 öğrenci yazıldı. İlk program­
lar, günümüzün ortaokul fen programı düzeyinde ba­
sitti. Ama dönemin zihniyeti bunu bile sindiremedi. 
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Halka dönük gece derslerinde gösterilen fen konuları 
için tarihçi Lütfi Efendı bile kızıyor, "türrehat" (uy­
durma ve gereksiz) diyordu. Asıl açılış; medrese kö­
kenli öğrencilerin "cer"den dönmelerinden sonra 21 
Şubat 1870'de yapıldıysa da derslere başlanamadı ve 
26 Mart 1871 'de de kapısına kilit vuruldu. Sebebi Af­
ganlı Cemaleddin'in ileri sürdüğü görüşlerin softalar 
arasında uyandırdığı mfialdi. (C. Efganı'ııın "pey­
gamberlik bir sanattır" demesi yobazları köpürtmiiş­
tü.) DarülfGnuıı Müdürü Hoca Tahsın Efendi de can­
ııların havasız yaşayamayacağınl kal11rlayan bir dene­
y yaptığı için dinsizlikle suçlanmıştı. Bu zat, Darülfü­
nun hocası olmak üzere Avrupa'ya öğrenime gönderi­
len iki öğretmenden tekiydi, ama gericilerin saldırıla­
rına maruz kaldı. 

Cehalet mülteıem, kesb-i kemaldir ciinhalnlZ 

bildim 

İlahi, ciirll1-i tahsil-i iiiıııdeli tövbe/er olsım 

(Bilgisiz kalmak şart, okuyup olgunlaşmak büyük 
suç. Tanrım, bilim öğrenmek suçundan tövbe ederim) 
dizeleri onundur. 

Bu şanssız deneme, Maarif Nazırı Safvet Paşa'nın, 
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nde yer verdiği Os­
manlı iiniversiresinin başlangıcı sayılır ki, Avrupa üni­
versitelerine göre, 5-6 yüzyıllık bir gecikme söz konu­
sudur. 1872 ve 1873 yıllarında da "ders-i amm" (hal­
ka açık dersler) tarzında hizmet verdiği sanılan Da­
rülfünun için, Safvet Paşa ikinci girişimini, 1 874'te 
yaparak daha geniş bir programla Galatasarayı Sulta­
nısi bünyesinde DarülfünlllH Sultan! adıyla ve Hu­
kuk, Edebiyat, Fen (daha sonra Mühendishane-i 
Mülkiye, ardından Tarık ve Maabir Mektebi) şubele­
rini (fakülte) açtı. Darlilfünun Müdürü Sava Paşa'nın 
onca önlemine karşın, i 87Tde derslere ara verildi­
ğinden ilk 7 öğrenci 1880'de mezun olabildi. Şubele­
rin 1881 'den sonraki faaliyeti hakkında hiçbir bilgi 
olmaması, Darü]fünun-ı Sultanı'nin kapanmış olduğu 
şeklinde bir yoruma neden olmuştur. Said Paşa'nın 
1895'te rı. Abdülhamid'e sunduğu Layihada, Avnı-
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pa'daki üniversiteler düzeyinde bir darülfünun açıl­
masını önermesi de bu yorumun doğruluğunu güçlen­
dirmektedir. Nihayet 31 Ağustos 1901 'de Edebiyat ve 
Hikmet, Ulfıın-! Riyaziye ve Tabii}'ye, ULU m-i Atiye-i 
Diniye şubelerini kapsayan Darü]fünun-ı Şahane 
adıyla yeni bir açılış gerçekleşti. Bir süre sonra Tıbbi­
ye Şubesi de eklendi. Maarif Nazırı Emrullah Efendi 
1911'dc 5 fakülteli Darülfünun için bir nizamname 
hazırladı. Eczacı, Dişçi Mektepleri de Tıp Fakülte­
si'ne bağlandı. Ancak Balkan Savaşı'ndan sonradır ki 
yabancı profesörlerin de görev alması ile yeni bir or­
ganizasyon başarıldı. 19l6'da Hukuk, Tıp, Edebiyat 
ve Füntln (Fen bilimleri) medreselerini (fakülte) kap­
sayan, bilimsel özerkliği olan gerçek bir Darülfünun 
kurulabilmiştir. 

Rüşdiyelerin gelişiminde, 1848'de Mekatib-i 
Umumiye Nazırlığına atanan Kemal Efendi'nin hiz­
meti büyüktür. O tarihe kadar, Mekteb-i Maarif-i Ad­
liye ile Mckteb-i Ulu m-ı Edebiye iki mülkiye rüşdiye­
si idi. Kemal Efendi, Nümune Mülkiye rüşdiyeleri 
açarak düzenli ve programlı ilk-orta okul öğretimini 
gerçekleştirmeyi amaçlamıştır. Davudpaşa Rüşdiyesi, 
Nümune rüşdiyc!erlıılO ilkidir. Burada alınan olumlu 
sonuçlar taşrada da benzerı okulların açılması fikrini 
doğurdu. Sıbyan mezunlarının, iki yıııık rüşdiye öğre­
riminden sonra, açılacak darü1fünuna girebilecekleri 
ilkesi getirildi. Rüşdiye mezunlarının sınavları da Bii· 
bdli'de, eğitimi özendirici törensel bir programla ya­
pılıyordu. 1852'de Nümune rüşdiyelerinin sayısı 
l2'ye çıktı. 1860'a değin açılanlarla İstanbul'daki 
Nümunc rüşdiyeleri 18 oldu (Darülmaarif, Mahmu­
diye, Bayezid, Kapranpaşa, Şehzade, Zeyrek, Fatih, 
Davııdpaşa, Odabaşı, Eyüb, Sütlüce, Galata, Feyziye, 
Beşiktaş, Mirgun, Beylerbeyi, Üsküdar ve Arlamata­
şı). Bunlarda yaklaşık 1800 dolayında öğrenci oku­
makta, '160 kadar da nmailim ve hizmetii (bevvap) 
görev yapmaktaydı. Bunlardan, Valide Mekrebi de 
denen ve daha sonra İstanbul'daki ilk idadı olan Sul­
tan Abdülmccid'in annesi Bezmiiileın Valide Sultan'ın 
yaptırdığı Darülmaarif'in 1 849'daki açılışına, radi­
şah, oğlu Murad (Sultan V. Murad) ve kızı Farma Sul-

tan'la katılmış; çocuklarına, Kemal Efendi'nin elini 
öptürtmüş; ondan, şehzadeyle sultanı, öreki öğrenci­
lerle eşit tutmasını ıstemişti. Darü1ınaarif, (günümüz­
de Cağaloğlu Anadolu Lisesı, bu okulun birçok kez 
onarılan binasındadır) farklı bir rüşdiye konumunda, 
Biibıii!i'ye memur; Darülfünün'a da aday yetişti riyor­
du. 1872'de de İstanbul'un ilk idadisi olmuştur. 
1 860'ra Osmanlı vilayerlerindeki toplam ruşdiye sarı­
sı 60'" ulaştı. Öğrenci toplamı ise sadece 3920 idi. 2 
yıllık iken 4 yıla çıkartılan rüşdiyelerde medrese prog­
ramına yakın dersler okutuluyordu. Örneğin, 16. 
yüzyılda yazılan Birgivi Risalesi, rüşdiyelilerin baş ki­
taplarındandı. Türkçe eğitimi önemsenmiyor. Arapça 
ve Farsça'nın egemen olduğu Osmanlıca, lisan-ı Os­
manı adı altında veriliyordu. Coğrafya, tarih, geomet­
ri, henüz yoktu. Dariilmuallimin'de topu topu 20 öğ­
renci olduğundan, buradan çıkan üçer beşer öğret­
men adayının 60 rüşdiyenin gereksinimini karşılama­
sı olanaksızdı. Daha kötüsü ülkedeki 10 bin kadar 
sıbyan mektebinde, Darülmııallimi'nden yetişme he­
men hiç hoca yoktu ve 500 bin çocuk, ders diye gös­
rerilenleri, hasır üstünde mindere oturarak dinlemek­
teydi. Taşra rüşdiyelerinin başlıcaları 18S0'li yıllarda 
Rumeli'nde İşkodra, Yenişehir, Yanya, Delvine ve Ma­
nastır'da açılmışrı. Bu okullara İstanbul'dan cüzler, ri­
saleler, köy sıbyan mekteplerine de "supara" denen 
ders kitapçıkları ve Kur'an cüzleTl göndenliyordu. 
1858'de İstanbul'da öğretime başlayan ilk inas rüşdi­
yesi, kızların erkeklerle birlikte okumalarının "sakın­
caları"nı önlemek için açılmıştı. Sultanahmed'deki 26 
derslikli büyük sıbyan mektebi buna ayrıldı. 
1 870'!erde, Darülmuallimat'la birlikte kız rüşdiyele­
rinin sayısı 9, öğrenci mevcutları toplamı 294, öğret­
menleri de 61 'di. Açılan ilk kız rüşdiyelerinin getirdi­
ği hava, dönemin devlet adamlarını etkiledi. 1862'de 
Takvim-i Vekayi'de şu görüşlerin yer aldığı görülmek­
tedir: "Devleri yüceltecek biricik yol genel eğitimin 
yaygınlaştırılmasıdır. Eğitimden, kız-erkek herkes ya­
rarlanmalıdır. Ailesini mutlu edecek kadın, din ve 
dünyasını bilmelidir. Kızların eğitimi, ana ve babanın 
borcudur." Cemiyer-i Tedrisiye-i İsliimiye adlı deme-
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Tanzlmat'tan sonra sıbyan mekteblert, mekteb-I iplidai adı albnda yenıden dOZflnlendl. Bu arada rUşdlyelere girecekler için �Kur'an', layıkıyla okumuş ve 
ilmihal ile tecvldl gUzel ııtrenmlş ve Türkçe yazı okumaya iktidar kazanmış olma� gibi şartlar getirildI. Amaç rtışdiyelere gtreı:ek IIITenellerln dllzeyinl 
ytlkseltmekti. Yilzyıllarca sıbyan mekteplerlnde okumi yazm� ııtreornek imuıyla kullanılan, e{lı" keselerinde taşınin �Supara-Elilbi ellzü�nden iki sayfa. 

ğin aynı konudaki görüşü ise 1864'te Tasvir-; Efkar 
gazetesinde yayınlanarak yoksul ve yetişkin, kız erkek 
her bilgisize, din görevlerini öğretmek, bunları mek­
tup yazacak, okuyabilecek bir düzeye ulaştırmak ge­
rektiği vurgulandı. 1873'c doğru, İstanbul'da 18'i er­
kek 9'u kız 27 rüşdiye, bunlarda okuyan 2000 kadar 
erkek, 300 kız öğrenci vardı. Taşralarda da 50 yeni 
rüşdiye yapılmış; ülkedeki bu düzey okullarının sayı­
sı 160'a ulaşmıştı. 

1862'de, özel bir komisyonun çalışmalarından 
sonra iptidailer de alındı. Sorun, bunların ıslahı için 
gerekli mektepli öğretmenlerin bulunmamasıydı. 

1871'e değin yeni iptidailer açılmayarak öğretmen 
yetiştirmeye öncelik verildi. O yıl salma, kurban deri­
si, iane, fitre vb yollardan kaynak sağlanarak ilk 
"kendi okulunu kendin yap!" denemesi uygulandı. 
1 872'de ise, Selim Sabit Efendi'nin Süleymaniye'deki 
bir taş mektepre, usul-i ecdide denen; öğretirnde yeni 
ve akıkı metodları, araç-gereçleri uygulamasıyla, bir 
yeniliğe daha adım atılmış oldu. Ertesi yıl da Nuruos­
maniye, Taş Mektebi'ndc aynı yöntem "deneme"ye 
kondu. Selanikli Abdi Efendi, bu yönteme dayalı ilk 
özel iptidai olan Şemsülmaarif'i açtı. Bu okullar, eği­
tim tarihimizde, Arap difbası ile Türkçe okuma ve 
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:ı859'da açıtdıktiln sonra .86l'te ÇembertitaŞ'tilki Nuri E�ndi Kanatı'na Ilışınan 
Mekteb·1 Mülklye'den, Ikinci yılın sonunda 33 MefendiM mezun almuştu. Çıkan bir 
yangından sonra Vefa'ya la$ındı. Daha sanra Çemberlitaş'ta yanan binanın yerıne 

yapılan binada ötretime devam eden MUlkiye, aralıklarla Lıtell·de Zeynep Hanım 
Kanağı'nda ve başka kanaklarda faaliyet gösterdi. Cumhuriyet döneminde, 1936 

yılında Ankara'ya taŞındı. Resimde 1900'lerin başında Çembertitaş'taki Mekleb·i 
Mülkiye. 

yazma öğretimi veren ilk kurumlardır. Islah girişimle­

rinin kapsamı İstanbul'un muhtelif semtlerındeki 36 

iptidaı ile sınırlandırıld!. Bu sayı, başkent ilkokulları­

nın 1/1 O'u idi. Selanikli eğitimciler, okul, metod, kitap 

açısından, yenileşmenin bayraktadığını yaptılar. Se­

lim Sabit Efendi'nin Rehniima-yı Mua/limin adlı, öğ­

retmen kılavuz kitabı ile Elifba-yı Osman; adlı ders 

kitabı, daha başka elifbalar, kitapçıklar, haritalarla 

araçlar; usul-i cedid programını benimseyen okullara 

girdikçe gericilerin kıpırdanmaları da arttı. Maarif 
Nazırı'nın Selim Sabit Efendi ile öteki aydın öğret­
menleri katına çağırıp "Mekteplerin bu duruma geti­
rilmesinin dine aykırı görüldüğünü, Kur'an-ı Ke­
rim'in diz çökmeden öyle sıra üstünde el ayak salla­
narak okunamayacağını, Şeyhülislamın, bu Frenk iş­
lerinin doğru olmadığına ilişkin fetva verdiğini, orta­
lığı karıştırmamak için işi yavaş yavaş götürmelerini" 
söylemesine karşın, nümune iptidai1eri, İstanbUl'da, 
Selanik'te, Midhat Paşa'nın girişimiyle Tuna Vilaye­
tinde daha sonraları da ülkenin her tarafında hızla 
yayılmıştır. 

İptida!lerin programı, 1869 Maarif-i Umumıye 
Nizamnamesi'nde, Usul-i eedide ile Elifba, Kur'an-ı 
Kerim, Tecvit, Ahlak, İlmih,il, Yazı, Hesap, Mülahhas 
Tarih-i Osmanı, Muhtasar Coğrafya, Mali'ımat-ı Na­
fia olarak; öğrenim süresi de 4 yıl gösterilmiş; kızla­
rın 6-10, erkeklerin 7-11 yaş arasında devamları zo­
runlu kılınırken bir yerde iki okul varsa birinin kızla­
ra ötekinin erkeklere mahsus olması koşulu öngörül­
müştü. 

Tanzimat'ın özüne ve yönetsel alanda gerçekleşti­
rilmek istenen reformlara dönük bir okulu ise 
1 859'da açılan Mekteb-i Mülkiye'dir. Merkezi yöne­
timi güçlendirmek, taşraya, yasa ve hukuk bilir kay­
makamlar göndermek için, Meclis-i Ali-yi Tanzi­
mat'ın görüşü doğrultusunda; rüşdiye üstü iki yıııık 
böyle bir okulun açılması amacıyla gerekli bina ve 
nmaBim sağlandı. B,ibıali memurlarından, medrese­
lerden seçilen 100 öğrenciden 30'u iki yıl sonra me­
zun oldular. Okul -1 861'de 4 yıla çıkartıldı. 1908'den 
sonra önemi daha da artan Mülkiye Mektebi, ileri 
düşüncelerin kaynağı olmuştur. 1916'dan Darülfü­
nun'a bağlandı. 1918'de tekrar ayrı okul konumu ka­
zandı. (1931'e değin 1867 mezun vermiştir. 1936'da 
Ankara'ya taşınmış olup günümüzde Siyasal Bilgiler 
Fakültesi'dir.) 

Rüşdiye üstü lise öğrenimi veren ve ilki Mekteb-i 
Sultani adıyla 1 868'de açılan sultanıler, Tanzimat'ın 
son döneminde gündeme gelmiştir. Tevfik Fikret'e gö­
re Galatasarayı Sultanisi "Doğu'nun, Batı ufkuna açı-
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Mekteb-i Sultanı, daha önce Paris'te açılan Mekteb-I Osmani'nln yararsız glIrıılerek kapablmasından sonra kuruldu, Özellikle Fra.nsı;z hilkOmeti, Islahat 
Fermanı ile blrtikte elitim atanında yapılacak reformlarta birtikte böyle bir kurumun gerekli oldutunu dile getiriyordu, Nihayet, AU ve Fuaı Paşa Ile Safftl 
Paşa'n,n girtşimlerlyle t868'de açılan oku� daha sonra Galatasa""y Sultanisi adıyta tanınacak ve �8atı'ya açılan pencere� olarak Onlenecektlr. Lisenın 
1900'lerin başındakl görtinOmU. 

lan ilk penceresi" olmuştur. 1867'de Avrupa gezisine 
çıkan Abdiilaziz'in, oradan aldığı etkilerle yurda dö­
niince "Fransa'daki liselerin eğitimini ve fenlerini ve­
recek, her sınıf uyruklardan memleket hizmetine ehli­
yetli insanlar yetiştirecek, Türkçe ve Fransızcanın eşit 
diizeylerde okurulacağı" okulun açılması kesinleşmiş­
tir. Zengin Türk, Müslüman ve gayrimüslim 300 gen­
cin alındığı, hocalarının çoğu yabancı, Galatasarayı 
Mekteb-i Sultanısi, 1 Eyliil 1 868'de açıldı. Osmanlı 
Musevileri Türkçe dersi olmadığı için, gençlerini gön­
dermediler. Görkemli bir törenle açılan okulda birçok 
şey ilkeldi: Dershaneler mangaııa ısıtılıyordu. Yemek­
ler kötüydü, tuvaletlerde su yoktu. Resim ardyesinde, 

silgi yerine ekmek içi kullanılıyordu! Okulun açılma­
sında en önemli etken ise, 1867'de verilen ve Osman­
lı uyruğu gayrimüslimlerin de yararlanacağı okulların 
bir an önce açılması koşulunu da içeren Fransa nota­
sı idi. 

Tanzimat'ın bir sembolü sayılan Mekteb-i Sulta­
nı, Fransızca öğretiminde çok başarılı oldu. Okulun 
programını, ilk müdürü M. D. Salve hazırladı. Okul 
tüzüğü ise 1874'te yayınlandı. Lisan-ı Osman!, Tarih, 
Coğrafya, Yüksek Matematik, Muhasebe, Biyoloji, 
Kimya, Hukuk, Latince, Yunanca, Resim, Beden Eği­
timi, Bitkiler vb dersler ile ağırlıklı olarak da Fransız 
dili öğretim programında yer aldı. Ertesi yıl yiiriirlü-
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Yabancı ve azln�k okullannın açılması Ile ilgi" dllzenleme Islahat fermanı ile 
yUrilrU\!e girdi. Ancak esas düzenleme ı869 tarihinde çıkaıı MilariH Umurniye 
Niz;ımnames;'nden sonra Işlertık k;u;ındı. Resimde görülen Heybeliad� Rum 
Ruhbaıı Mekıebl'nln kuruluşu 11144'ledlr. lozan Antlaşmast'ndan $Onra bır süre 
Rum rahipleri yeti�tiren bir okul olan kurum, güROmllzde faalıyet 
göstermernekıedir. 

ğe giren Maarif-i Umumiye Nizamnarnesi; büyük vi­
layet merkezlerinde de birer sultan! mektebi açılması­
nı öngörmekteydi. 

Sultanilerin açılması, Rüşdiye ile bu aşama arasın­
da idadi (hazırlık) adı veren bir ara okuLu da zorunlu 
kıldı. Askeri idadilerden esinlenen bu okulun amacı; 
muhtelif rüşdiyelerden gelen öğrencilerin, aynı düzeye 
kavuşturulmasıydı. 1869 Maarif-i Umumiye Nizam­
namesi idadıyi, 4 yıııık rüşdiye ile birlikte 7 yıl olarak 
belirlemişti. istanbul'daki ilk idadi olan Darülma­
arif'te, Nizamnamenin öngördüğü program 1872'de 
uygulanmaya kondu. 1 875'te idadi sayısı dörde çıktı. 
Bunlarda toplam 261 öğrenci, 10 muallim vardı. Ni­
zamnamedeki, Türkçe, Kitabet ve İnşa, Fransızca, 
Kavanin-i Osmaniye, Mantık, İlm-i Servet-i Miıeı, 
Coğrafya, Tarih-i Umumi, Hesap, Cebir, Usul-i Defte­
ri, Hendese, Hikmet-i Tabiiye, Kimya, İlm-i Mevalid 
derslerinden oluşan idadi programını uygulayan 
okulların çoğalması 1880'den sonradif. Valiler, il ola­
naklarıyla idadi açma yarışı sürdürürlerken, Sultan 
Abdülaziz de imparatorluğun başlıca büyük kentle­
rinde kendi "sultan!" unvanını taşıyan bu mekteple-

rin açılmasını, bürokratik büyümenin bir gereği ola­
rak teşvik ediyordu. 

Cemiyerler aracılığı ile eğitime hizmet, 1850'lere 
dayanır. Bu amaçtaki derneklerin ilki 1851 'de oluştu­
rulan Encümen-i Daniş'tir. Medis-i Maarif-i Umumı­
ye'nin de üstündeki bu kuruluş, okul kitaplarının ya­
mm; yabancı kaynakların Türkçe'ye çevrilmesi; açıl­
ması planlanan Darülfünun'a akademik bir Ortam 
hazırlama görevlerini üstlenmişti. SL'Çkin 40 üyesi Da­
rülmaarif'te tOplanıyor, her üye, bir veya birkaç işi 
yükümleniyordu. Örneğin Fuad ve Cevdet paşalar, 
uzun süre okullarda okutulan Kavaid-i Osmaniye ad­
lı ilk Türkçe dilbilgisi kitabını hazırlamışlardır. Beşik­
taş Cemiyet-i ilmiyesi'nin faaliyetleri de bu döneme 
rastlar. Bu özel dernek, bilim ve beceri meraklılarına 
karşılıksız ders vermeyi, haftada bir gün toplanıp ede­
biyat söyleşileri, şiir yarışmaları düzenlemeyi iş edin­
mişti. Öteki dernekler, Cemiyet-i Tıbbiye-i Şahane 
(1856), Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye (1861), Cemi­
yet-i Kitabet (1 862), Cemiyet-i Tedrisiye-i İslamiye 
(1 864), Cemiyet-i Tıbbiye-i Osmaniye (1865) ve Ce­
miyet-i Eczacıyan der Asitane-i Aliye, Tercüme Cemi­
yeti (1880)'dir. 

Bunlardan Cemiyet-i Tedrisiye-i İslamiye'nin ama­
cı, okuma olanağı elde edemeyen Müslüman çocukla­
rına, yetişkinlere, din kurallarını ve herkesin bilmesi 
gerekli bilgileri öğretmekti. Bunun için de kurslar dü­
zenlemeyi ve okutlar açmayı hedefliyordu. Bir döne­
min hemen bütün önde gelen devlet adamlarının ve 
aydınlarının üyesi oldukları derneğin kurucuları ara­
sında Yusuf Ziya, Ahmet Muhtar (Gazi), Vidinli Tev­
fik paşalar da vardı. Derneğin ilk açtığı okul, Baye­
zid'de Simkeşhane içindeki Valide Mektebi'dir. Bura­
da, Kapalıçarşı esnafının çırakları, boş vakitlerinde 
okuma-yazma öğrenmekteydiler. 3 sınıflı bu halk 
mektebinde her şey parasızdı. Örgütün maddi ola­
nakları artınca Fransa'daki Prytanee Militaire de la 
Fleche'den esinlenen yetim kız ve erkek çocukları için 
bir yurt-okul düşünüldü. Darüşşafaka bu düşüncenin 
sonucudur. Böylelikle, varlıklı ve soylu aile çocukları­
nın devam ettiği Galatasarayı Sultanisi'ne alternatif 



bir okul tesis edilmiş oldu. Darüşşafaka'nın ikinci 
özelliği, Müslüman çocuklarını almasıdır. Bu büyük 
kurum "İstanbul cıheti"ndeki yoksul öksüzlerin sığı­
nağıydı. ilk öğrenim sınıflarıyla birlikte 8 yıllık olup 
programı fen ağırlıklıydı. Bir ara son sınıfına telgraf 
dersleri de konularak meslek eğitimi de verilmiştir. 
Cemiyet-i Tedrisiye-i İslamiye, 1873'te öğwime açı­
lan okulun binası için 35 bin altın harcamış; fakat 
ders verecek öğretmen, okutulacak kitap bulamamış­
tı. Bu yüzden ilk zamanlar askeri okulların hocaların­
dan fahri hizmet yoluyla yararlanıldı. 1882'den son­
ra telgraf fen öğretimi de veren D5.rüşşafaka, kültür, 
bilim ve siyaset yaşamımıza çok sayıda değerli ınsan 
kazandırmış, 1903'ten sonra Maarif Nezaretine bağ­
lanmıştır. 

Yabancı ve Azınlık Okulları 
Yabancılar ve azınlıklar, Tanzimat'ın kendilerine tanı­
dığı aşırı özgürlüklerden yararlanarak eğitimde 
önemli mesafeler aldılar. Misyonerler için, Osmanlılı­
ğın çok uluslu, çok dinli ve çok dilli mozayiği bulun· 
maz bir ortamdı. lsıahat Fermanı (1856) ise gayri­
müslim uyruklara, kendi dinlerine ve kültürlerine dö­
nük, ilk orta ve yüksek derecede okullar açma fırsatı 
verdi. RumIar, Ermeniler, Bulgarlar, Hıristiyan Arap­
lar her tarafta okuııar açtılar. Karolikliği, PrOtestanlı­
ğı yaymak isteyen, Fransa, İtalya, İngiltere, Almanya, 
Avusturya ve Amerika kilise çevreleri de yarış halinde 
okul kampanyaları başlattılar. Bunda, sayılan devlet­
lerin siyasal, kültürel ve ticari çıkarlarına hizmet ama­
cı da vardı. Nitekim çok geçmeden, Osmanlı kentle­
rinde, kendi ülkelerine ve uluslarına h:.ıyranlık duyan 
elit topluluklar ortaya çıktı. 

Tanzimat'a girilirken, İstanbul'daki Katolik mek­
teplerinin (Hıristiyan-Ultin) sayısı 40 dolayında olup 
içlerinde en eskisi 1609'da açılan St. Benoit Kole­
ji'ydi. Arkalarında Cizvit, Kapüsen, Lazarist Hıristi­
y:.ın tarikatlerinin bulunduğu bu okullara, Tanzimat 
döneminde eklenen erkek kolejleri şunlar oldu: St. 
Benoit Cizvit Mektebi, Paroisse de St. Antoine, Bü­
yükdere Paroisse de St. Marie, St. Louis Pera, St. 
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Pulcherie, Kumkapı Koleji, Fenerbahçe Koleji, St. Jo­
seph, St. Jean Babtiste, St. Esprit, St. Michel, Orphe­
linat de la Paix, Orphelinat de la Providencc, Orphe­
!inat de St. Georges, Orphelinat d'Üsküdar, Orpheli­
nar de I' Artigiana, Dominiken, Fransisken, Büyükde­
re ve Pera mektepleri. Kız mekteplerinin başlıcaları 
da şunlardı: Orphelinat de la Providence, Taksim 
Orphelinar'sı, Bebek Etouvoir'ı, Orphelinat de La Pa­
ix, Çukurbostan Mektebi, Artigiana Mektebi, St. Ge­
orges Mektebi ve Orphelinat'sı, Pangaltı Meccanı 
Mektebi, Kadıköy Notre Dame de Sion Koleji, Bakır­
köy, Yedikule, Kumkapı, Fenerbahçe mektepleri, Be­
yoğlu St. Marie Mektebi, Adalar Mektebi, Beyoğlu 
Soeurs (Sörler) Mektebi. Bu okullarda yaklaşık 6 bin 
dolayında kız ve erkek öğrenci okumaktaydı. 

Protestan okulları ise ülke genelinde yaygınlık 
gösterıyordu. 1830'da imzalanan ilk Osmanlı-ABD 
anlaşmasından sonra faaliyetini artıran Board örgütü, 
misyonerlik çalışmalarını da hızlandırdı. Kısaca Bo­
ard okulları diye bilinen Amerikan Protestan okulla­
rının hemen hepsi, 1830'dan soma açıldı (Beyrut'ta 
1824'te kurulanın dışında). İlk zamanlar Amerikalı 
misyonerterin bu girişimlerine; Latin mekteplcrinin 
arkasındaki büyük devletler karşı çıktılar. İstan­
bul'daki Rum Patrikliği de Osmanlı Hükümeti nez­
dinde itirazlarda bulundu. Ama 1834'te Beyoğlu 
Amerikan Kız Ortaokulu, Bursa, İzmir, Trabzon 
okulları açıldı. Sonraki yıllarda misyoner, okul ve öğ-

19. yüzyılın sonlanndan ıtıbaren anasıı, babasız, yoksul Rum çocuklanmn kaldılı 
Heybeliada Yetimhanesi, 1930'Iarda adadaki Deniz Mektebl·nin kullanımına geçti. 
Rum cemaat yetimhanesl olduğu dönemlerde yemekhaneden bir görünüm. 
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renci sayıları hızla arttı. Örneğin 1845'te 34 misyo­
ner, 7 okul, 135 öğrenci varken, on yıl sonra sayılar, 
58 misyoner, 38 okul, 363 öğrenciye; i 865'te (aynı sı­
raya göre) sayılar, 89, 114, 4160'a; 1875'te 137, 244, 
6253'e; 1885'te, 156, 390, 13.791 'c; 1900'dc de 187, 
425, 23.040'a ulaşmıştır. 1910'da ise Amerikan mis­
yoner okullarının dökümü şöyleydi: Ana ve ilkokul 
395, öğrenci mevcudu 19.243; orta dereceli okullar 
29, öğrenci mevcudu 3012; kolejler (yüksekokul) 6, 
öğrenci mevcudu 1219. Bu okulların en tanınmışı 
olan Robert Kolej, 1 863'te açıldı. H78'de 400 bin 
dolarlık veraset parasından yeni binası yapıldı. Bu bi­
nanın arsasını 36 bin liraya Ahmed Vefik Paşa satmış­
tır. Okulun Mühendislik kısmı 1912'de yapıldı. Kız 
Koleji, Boston Amerikan Kadınlar Cemiyeti'nce 
1871 'de önce Üsküdar'da High School adı altında fa­
aliyete geçti. 1890'da 4 sınıf eklenerek lise oldu. Adı 
da Kosranrinopl Kızlar Koleji olarak değiştirildi. 
1914'te Arnavutköy'deki Kız Koleji açıldı. 

Uitin ve Amerikan yabancı oku!larına devam 
eden Türk ve Müslüman öğrenci sayısı 1900'e değin 
yüzde 10-15 dolayında iken 1910'dan sonra yüzde 
60'a, Cumhuriyet döneminde de yüzde 75'lere kadar 
çıkmıştır. Başka bir açıdan bakılınca da 19. yüzyıl 
sonlarına doğru Türkiye'de 10'u yüksek, 46'sı lise ve 
dengi, 1450'de ilk ve orta düzeyde toplam 1500'den 
fazla yabancı okul, bunlara devam eden 60 bin öğren­
ci varken, Osmanlı darülmualliminlerin (öğretmen 
okuııarı) sayısı 15, topbm öğrenci sayısı da 500 ka­
dardı. (ileride 1900 yılındaki sayısal durum ayrıca ve­
rilecektir.) Fakat asıl acıkb durum; yabancı okulların 
görkemli ve planlı binaları, kalabalık ve yetkin öğre­
tim kadroları, yabancı dil, cimnastik, müzik dersleri­
ni de kapsayan ileri programları karşısında Osmanlı 
okullarının sergiledikleri yoksuııuk ve yetersizlikten 
kaynaklanıyordu. Türk aileler bile bu okullara hay­
ranlıkla bakıyorlar, çocuklarını kaydettirebilmek için 
can atıyorlardı. Bu aşırı isteğin gerisinde ise yüzyıllar­
dır okutulan Arapça ve Farsça'ya tepki vardı. 

Azınlıkların yarışı, yabancılarınkinden geri kal­
mamıştır. Rumiar, 1844'te Heybeliada'da, 1856'da 

Fener'de iki büyük okulu cemaat hizmetine sokmuş­
lardı. Heybeliada Papaz Mektebi 1923'e değin, yük­
sek Onodoks Teolojı Okulu, bu tarihten sonra ise 
Rum Lisesi olarak varlığını korumuştur. Kuruçeş­
me'deki özel Üniversite'de de Dil, Edebiyat, Geomet­
ri, Matematik, Tıp bilimleri öğretiliyordu. Rumiar, İs­
tanbul'da ve Rum azınlığın bulunduğu yerlerde, ilk, 
orta ve lise düzeyinde okuııar açtılar. Ermenilerin ise 
ı 859'da yalnız ıstanbul'da 42 okulları vardı. Bu 
okuııarda 553J öğrenci okumaktaydı. 1 874'te İstan­
bul'da 5],  Anadolu'da da 469 Ermeni okulu bulun­
duğu saptanmıştır. Ermeni okuııarının bir özeııiği, Er­
menice'nin yanında, bir zorunluluk yokken Tlirk­
çe' nin de öğretilmesiydi. Hesap derslerı ise Türkçe ya­
pılmaktaydı. 1900'de Osmanlı ülkelerindeki 813 Er­
meni mektebinde 81.226 öğrenci okumaktaydı. Belir­
telim ki Anadolu'daki Ermeni okuııarına, az da olsa 
kimi Türk çocukları, o çevrede eşidi Türk okulları 
bulunmadığından devam etmekteydiler. Yahudiler, 
1854'te Musevi Asri Mcktebi'ni, 1875'te Alians Isra­
elit'i açtılar. Soydaşlarının çokça yaşadığı kentlerde 
de birer ilkokulları vardı. 

Azınlık okullarında, örneğin Rum mckteplerindc 
çocuklara "maa rif-i Rumiye" adı altında verilen eği­
tim; çoğu zaman, samimi RumJarı bile öfkelendiren 
"Osmanlı'ya yabancılaşnrma" amacına hizmet edi­
yordu. Oysa, Rum ve Ermeni parrikleri bu amacın 
ateşli birer taraftarıydılar. 

Eğitim ve Yasal DUzenleme 
Osmanlı Hükümetinin, maarif işlerinin gidişine dair 
kaygı ile harekete geçişi 1862'dedir. Ahmed Vefik 
Efendi'nın (Paşa), "Anadolu'nun Sol Kol Müfenişi" 
geçici göreviyle 1862-64 arasında Batı Anadolu'yu 
dolaşıp okulları da denedendikten sonra dönüşünde, 
Meclis-i Va15'da ve Maarif Nezareti'nde yapılan gö­
rüşmeler sonucu, yeni okullar yapılması, okullam ki­
tap gönderilmesi kararlaştırılmıştır. Nitekim, 1864'te, 
Maarif Neıareti 92.382 adet Kur'an cüz'ü ile kitap ve 
risaleyi okullara gönderdiği gibi, -ı865're de 99.700 
adet kitap ve risale göndermiştir. Ama, nezarerin bu 
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,SıS'de açılan rüşdiyelerin kuruluş amacı. idadilere ög:rend yeıiştirmektL Ancak bu hiçbir zaman gerçekleşmedi. Halid Ziya Uşaklıgil Kırk Yıl adıyla yay.nladlAı 
haı.ralarında rOşdiyede verilen e�itimi şöyle özellemektedir: "Nihayet bu irfan hamulesiyle mektepten �.kan gen�. ne Irani çaycıya dört kelimelik farisi bir 
cümle söyleyebilir. ne Arapça bir Mısır gazetesinin on satırlık �krasını anlardı ..

. 
CoArafyadan New York ile Şikago'yu hayalinde ıamamen bulamaı, hele 

Türkiye'nin idari takSimatın. katiyen bilmeıdi." Aksaray'da Mahmudiye Rüşdiyesi'nin 1865 yılına aiı ölrenci kayıt defteri. 

konudaki başarısızlığı, kitap basımından, sayısına, 
türüne ve dağıtımına varıncaya dek sürmüş; hatta da· 
ha kötüye gitmiştir. Örneğin, 1 8  Ekim 1908 (5 Teş· 
rin·i evvel 1324) tarihli Sabah gazetesi, Maarif Neza­
reti'nin başarısızlığını uzun uzun irdeleyen bir yazıya 
yer vermiştir. 

1869'da yayınlanan ve yasa hükmünde olan Ma· 
arif·ı Umumiye Nizamnamesi, Maarif Nazırı Safvet 
Paşa'nın ( 1814-83) eseri sayılır. Osmanlı yönetimi ilk 
kez bu tüzükle eğitim işlerine ciddi biçimde eğilmiş; 
düzensiz, sistemsiz, günün gereksinimIerine göre be· 

lirlenmiş kurumlaşma, ilk kez bu rüzükle kurallara 
bağlanmıştır. Nizamnamenin başlıca hükümleri şun­
lardı; 

• ilköğretim zorunludur. Bu aşama okulları, sı b­
yan (ana okulu ve temel eğitim birinci kademe) ma­
halle ve köy okullarıdır. 

• Rüşdiyeler (ikinci kademe) en az 500 haneli ka· 
sabalarda açılır. 

• idadiyeler (ortaokul) 1000 haneli büyükçe mer· 
kezlerde açılacaktır. 
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TABLO 5.1 

Tanzimat Dönemi Sonunda Askeri Rüşdiye Dersleri 

Mahreç Ikinci Birinci 
Dersler sınıfı sınıf sınıf 

Mantık ve Tatbikat-ı Kavaid-i Arabi}')'e " 
Hesap " 64 

Hendese·i Hani)'e 32 

Coğrafya 64 32 

Iım·i Mevalid 64 

Kavaid-i Osmaniye " 
Fransızca Dersi " " 
Imlii-}'ı Türki 64 " 
Hüsn-i !-bt 32 32 64 

Resim 32 32 64 

Nahiv 128 

!'aris! 64 

Sarf Dersi 192 

Kaaid-i Farisı 64 

IIm-i hiil Dersi 64 

Ders yılı ders saati toplamları 672 544 544 

Kaynak: Sa/nJme. Od'a 32, Sene-; HiÇri)'e 1294, s. 376, 

• Sultanıler (lise) vilayet merkezlerinde kurula­
caktır. 

• istanbul'da bir Darülfünun (üniversite) buluna­
caktır. 

• istanbul'da ayrıca bir Darülmuallimin (erkek 
öğretmen) bir de Darülmuallimat (kız öğretmen) oku­
lu bulunacaktır. 

• Öğretim yöntemleri ve teknikleri geliştirilecek, 
öğretmenlerin bilgi ve görgüleri artırılacaktır. 

• Maarif merkez örgütü düzenlenecek, illere şube­
leri açılacaktır. 

• Öğrencilerin okulu ve öğretmeni sevmeleri ön­
lemleri alınacaktır. 

• Okul giderleri için halktan yardım toplanacakttr. 

Safvet Paşa'nın tespitlerine göre, tüzüğün çıkarıldı­
ğı sırada imparatOrluk maarifi şu görünümleri veriyor­
du: Mevcut mekteplerin türleri ve dereceleri eğitimin 
yaygınlaştırılması amacına yeterli ve uygun değildi. 
Yüksek öğretim, ilk ve orta öğretimin yaygın ve düzen­
li olmasına bağlı iken ülke genelinde sıbyan mekteple­
ri pek azdı. Var olanlarda öğretim, yalnız din dersleri-

Mcktebin adı 

Gülhane 
Soğukçeşmc 
Fatih 
Kocamusrafapaşa 
Kasımpaşa 
Beşikraş 
Üsküdar Toptaşı 
Üsküdar Paşakapısı 
Hasköy 

Toplam 

TABLO 5.2 

Askeri Rüşdiye1er (1876) 

Şakirdan 
Mua!1inı (öğrenci) Mülah:ızat 

10 212 Fransızça redris olunur 
6 153 

6 339 

7 139 

9 205 IngiliKe tedris olunur 
6 ın 
6 141 

8 104 

3 s6 

61 1461 

Hor dersin tedrisine mahsus b.�ka ba�ka muallim '·ardır. 
Ka)'nak: s.;/'d",e. �f'a 32, Sene-i Hietiye ı294 • • .  Jn. 

nin başlangıcıyla sınırlıydı. Okul yönetimleri, ehliyetle­
ri ve içyüzleri meçhul insanların elindeydi. Rüşdiyeler­
de okuyanlar bile zamanlarının çoğunu, mahalle mek­
tebinde öğrenilmesi gereken konuları öğrenmekle har­
camaktaydılar. Bilim ve fen öğretimi için yüksek okul­
lar yoktu. eemaat okulları kendi ülküleri için, medre­
selerse İslam skolastiği için çalışmaktaydılar. 

Gerçi bu tüzük, tüm bu sorunları bir çırpıda çöze­
bilecek değildi. Fakat, devlet okullarını aşamalandır­
ması, öğretim yöntemlerini düzene koyması, öğret­
menler için belirli düzeyler öngörınesi, eğitim örgütü­
nü illere kadar genişletmesi, eğitim bütçesi için kay­
naklar ve ödenekler belirlemesi önemliydi. Uygun 
yerlerde kız rüşdiyelerinin açılması da tüzüğün hedef­
leri arasındaydı. Önemli bir eksiği, o günkü adıyla sa­
nayi (meslekı ve teknik) okuııarına yer vermemesidir. 
Bu da tüzüğün Fransa eğitim yasalarından yararlanı­
larak hazırlanmasına bağlanır. 

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin öngördüğü 
okullaşma uzun süre, hami Osmanlı Devleti'nin yıkı� 
lışına değin tam gerçekleştirilemedi. 19. yüzyıl biter� 
ken bütün ülkede yalnızca 400 kadar rüşdiye bulun­
ması da bunu gösterir. Kız riişdiyelerine taşrada kim­
se ilgi göstermiyordu. Ortaöğretiınde idadi-sultanı 
karmaşası ve sürtüşmesi her zaman gündemde kaldı. 
Tüzüğe göre idadllere, rüşdiyeyi bitirip Diirülfünun'a 



TABLO 5.3 

Dersaadet Mülkiye l�ü�diyeıeri Derslerinin Terribnamesi 

Sencler Dersler 

Zükur Rüşdiyeleri 
L sene Uıum-t Diniye, Kıra'at-ı Türkiye, Medhal-i Kavaid, Mu­

hadaraı-ı Türkiye, imla Ameliyatı, Ta'dat ve Terkim ve 
'Amal-i Erbaa, Sülüs, Rık·a. 

2. sene Arabi, !'arisı, Lisan·, Osmanl, Imla, Hesab, /I.'luhadarat-ı 
Türkiye, Cografya, Resim, Rık'a, Süıüs. 

3. sene Ambi, Farisi, Lisan-ı Osmani, imlii, Hesab, Coğrafya-y, 
Tabi'iyye, Muhadarat-ı Türkiye, Resim, Rık'a. 

4. sene Ulum-ı Diniye, Kıra'at-ı Türkiye, Resail-i Sülase, Mi'ya­
rü'I-Kelam, Farisi, Lisan-ı Osmani, Imla, Hesab, Coğraf­
ya, Herıdese, Tarih, Usul-i Defteri, Rık'a, Divani, Resim, 
'lım-i Beıagat. 

Kız Rüşdiye1eri 
i. sene 'Ulum-, Dirıiye, Ahlak, Malumat-' Na'fia, Lisan-ı Osma­

ni, Hesab, Sülüs, R,k'a, 
2. Sl'ne 'Ulum-, Diniye, Arabi, Farisi, Hesab, Tarih, Süliis, R,k'a, 

Hıyatet. 
3. serıe Arabi, Farisi, Lisan-ı Osmani ve imlii, Hesab, Coğrafya, 

'Uluırı-ı Diniye, Kıraat-ı Türkiye, Tarih, Sülüs, Rık'a, Na­
kış, 

4. sene 'Ulum-, Diniye, Kıraaı-ı Türkiye, Arabi, Farisi, Lisan-ı 
Osmani vt' iml3, Hesab, Coğrafya, l\4edhal-i Ka"aid, Tii­
rih, Sülüs, Rık'a, Nakış. 

Kaynak: sa/niime. o.f'a 32, Sen.·i Hıcri)" 1294. �. 291, 293. 

gitmek isteyenler yazılacaktı. Bu okullarm her 1000 
haneli merkezIere de açılması gerekiyordu. Oysa 
1870'lerin sonunda bile henüz biri istanbul'da, öteki 
Yanya'da iki idadi vardı. Tek sultani ise Galatasarayı 
idi. 1 884'te il merkezlerindekı idadiler 29'a çıktı ama 
çoğuna ilgi yoktu. Çünkü, rüşdiyeyi bitirenleri, devlet 
dairelerinde eazip görevler bekliyordu. 

Tüzüğün getirdiği bir yenilik de Usul-i Cedid de­
nen yeni öğretim metodunun yaygınlaştırılması ol­
muştur. Selim Sabit Efendi'nin Elifba-yı Osmani'si 
tüm okullarda geçerli sayıldı. Yeni metod şöyle tanıtı­
lıyordu: "Elifbada önce harflerin adları öğretilecek. 
Tevsim denen bu eski yönteme göre elif, be, te, cim ... 
gibi, ünsüz harflerin adları öğretildikten sonra bunla­
rın 'hareke' denen seslendirilmelerine geçilecek; bunu 
heeelerin doğrudan söylenmesi izleyecek (u, Ö, a, ca, 
ci, da, du . . .  gibi)". Eski deyimle öncekı "tehrcei" yön-

beşinci bölüm: tanzimat döneminde egitim (1839-1876) 91 

TABLO 5.4 

Zükur (Erkek) Rüşdiyckri 

Mckıcbin adı 

Darül maarif 

Müdür, 
muallim-i evvel 

mual1imlcr 

2+14 
2 Aksaray Mahmııdiye 1.8 

3 Sultan Bayezid 1.8 

4 Tak\'imhiine 1.8 

S Şehzade 1.8 

6 Zeyrek 1.8 
7 Fatih 1.7 

8 Sultan Selim 1.7 

9 Galata 1.7 

10 Mirgun ı .. s 
II Beşiktaş 1.8 
12 Topharıe'de Feyziye 1.8 

13 Südlücc 1.7 

14 Davudpaşa 1.7 
15 Eyüb 1.6 

16 Üsküdar 'Atik 1.8 
17 Üskiidar Atlamataşı 1.8 

18 Beglerbegi 1.7 
19 Kanlıca 1.5 

20 Odabaşı 1.7 
21 Tophanelioğlu 1 .. 5 

Toplam 22 .. 156 

Şchadetnamc 
alanlar 

Şakirdan (1875'te) 
186 

142 
107 

89 

66 

106 

S i  
49 

56 

99 

157 

122 

49 

52 

83 
121 

99 
75 

26 

27 

33 

1795 

19 

8 

3 

8 

6 

6 

9 

2 

6 

, 

I I  

8 

89 

Her m.h.bin birer mu:ıllim·; s-1n,l .. i ,'t hn,lannın salisleri olduğu gibi ders 

crdv.ıı .. ind. gÖ$ı .. ilen 'ul�m ve fünlınun ,eJris "c talimi için dahi başka 
b:ışb muallimleri ,·ardır. 
Kaynak: SiiI"J",�. Defa 32, S.ıı.-i Hicriye 1294 . ... 391·392. 

temi bırakılıyor, yerine "savrı" (seslendirme) yöntemi 
benimseniyordu. Maarif Nezareti, bu yeni yöntemi 
kısa zamanda okul1ara yerleştirebilmek için gezici öğ­
retmenler görevlendirilmesi ni vilayet maarif müdlir­
lüklerinden istedi. 

Nizamnamenin uygulanmaya konmasından sonra­
ki beş yıllık sürede, Osmanlı maarifinin nereye kadar 
yol aldığını Tanzimat'ın sonunda 1876 yılına ait resmi 
verilerden öğrenebiliyoruz. Hicri 1294'te (M. 1876) 
yayınlanan 32. devlet salnamesinin "mekatip" bölü­
münde, sağlıklı sayılarla Dersaadet (İstanbul) okulları, 
kimilerinin adları, ders cetvelleri ve muallimleriyle de 
vilayet okulları hakkında ayrımılı bilgiler vardır. İstan­
bul'da 43 mevcudu 1 idadi bulunduğunu gösteren bu 
istarisriktc, Maarif Nezareti'ne bağlı olmayan Galata-
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TABLO 5.5 
inas (Kız) Rüşdircleri 

Mua1limc-i evvel 
ve mu;ıllimc1er 

Aded·i Şchiidetniime 
Mektcbin adı t;ılibiiı 

i Sulranahmed 1.3 64 
2 Şehzade 1.4 30 
3 Aksaray 1.4 45 
4 ıbrahimpaşa 1.3 ıs 
5 Eskialipaşa 1.3 36 
6 Erüb 1.3 39 
7 Üskiidar'da Gülfeııı Hatun 1.3 30 
8 Arpazarı 1.3 27 

Toplam 8+26 309 

Kaynak: Sii/ı,J"'e. O�fa 32, Sene·i Hic,i)". ı294, s. 394. 
Vilayeılerdeki ,üjdiye sayıl;ın "c öğrenci mevcuıları: 

alanlar 

6 
2 
3 
6 
6 
5 
6 
4 

35 

Edirn. 2511389, Tuna 4412205, 1J.osn� 241946, Selanik 2111144, Y�n)". 
1215n, Mana,m iJ/866. Giri1 91376, O",,)"i,·i &ılı .... ; Sefid 14/392, Kon)"a 
181987, Aydın \31976, Hüda'·.ndigi, 25/1081, Anbra 15/150i, Si .. as 
91513, Kasıamon" 171876, Trabzon 10053, Erzurum 191740, Di)"a,bI'ki, 
161813, Halep 111528, Suri)"e 111524, Adana 51329, Bağdat 8/351, Tr.blus· 
ı;;ı'o 41123, Kıbrıs 11\1 ı. Canik 3/130. Kudüs 21SS. Zo' 215. 
Tam;".",',,,,, Cu",h''''yt,'e Moder"leşmeSüreônde Eğilm, Isr.ıli'/ik!eri 1839-
1924, Ha�: Yrd.Ooç.Or. lI.lehmer O. Alkan, DIE, Ankara, 2001. s. 19·20. 

sarayı Sultanısi ile Darüşşafaka'ya, azınlık ve yabancı 
okullarına, özel okullara da yer verilememişcir. 

364 rüşdiyede toplam 19.396 öğrenci görülmekte­
dir. Zabtiye Nezareti'ne bağlı '13 rüşdiyede 430 öğ­
renci; Bosna, Girit, Konya'da birer inas (kız) riişdiye­
si bulunuyordu. 

1 875'te "Dersaadef ve Bilad-ı Seliise'de (Eyüb, 
Galata, Üsküdar) bulunan mekatib·i sıhyaniyenin 
idaresi için ahalice intihab olunacak azadan mürek­
keb olmak üzere teşkil olunacak Mecalis-i Tedrisiye 
ve şubelerinin suret-i teşkiliyle vazifeleri hakkında" 
24 maddelik bir talimat yayınlanmıştır. Maarif-i 
Umumiye Nizamnamesi, İstanbul'da ve vilayetlerde 
Maarif meclislerinin kurulmasını öngördüğünden, İs­
tanbul'da da halkın seçeceği üyelerden bu meclisIerin 
oluşturulması doğaL. Fakat, yine o yıl, Nezaretçe, 
"Memalik-j Mahrusa-i Şahanc'de (Osmanlı ülkelerin­
de), kütüb ve resail-j muzırranın (muzlf kitap ve der­
gilerin) tab' olunmamasıyla beraber o nev'i matbuat 
hariçden getirilerek neşr ve ilan edilmemesi için bazı 
tedabir ierasına" kalkışılması da bir anormal1iğin o 
yıllarda başladığını göstermektedir. 

Seneler 

idadiye Şubesi 
i. sene 

2. sene 

3. sene 

4. sene 

5. sene 

1 .... luallim 
Aded-i talibin 

TABLO 5.6 
i 876'da Darülmuallimın 

Ders programları 

ilm-i Hesab, Coğrafya.yı Umumi, Kitabct, 
Muhras;ır Tarih·i Umumi, Ka,-aid-i Osmani­
ye, Farisi. 
Cebir, Hl""ndese, Coğrafya.yı Osman" Fransız· 
ca, Resim. 
Hendese·i Mücesseme, Müsellesaı-ı Müstevi­
ye ve Logaritma, Fransızca, Kitabct, Resim, 
Tarama. 
Mn-alid·i Sdase, Hendese·i Resmiye 1'1' Ma· 
nazıra ve Gölge, Kozmografya, Hikmet ve 
Muhtasar, Kimya, Hendese-i Eşkiil, Fransızca, 
Resim. 
Kimya, Fransızca, Cert·i Esbl, Mevil1id-i Se· 
l:ise, İnşa, Resim, Tarama. 
8 

(Öğrenci mevcudu) Vl""rilmemiştir. 

Rüşdiye Şubesi 
I. sene 

2. sene 

3. sene 

Muallim 
Aded-i talibin 

Sıbyaniyc Şubesi 

Muallim 
Aded-i talibin 

Dilriilmuallimaı 
ı. sene 

2. sene 

3. sene 

Muallim 
Aded-i ,aliba, 

Arabi, Faris!, Hı""sab, Coğrafra, Tarih, Inşa, 
R,k'a, Resim. 
Arabi, rarisı, Coğrafya, Cebir, T,ırih, Hikmet 
ve Kimya, Inşa, Rık'a, Resin!. 
Arabi, Farisi, Coğrafra, Hendese, Tarih, Usul-i 
Defteri, Hikmet " e  Kimya, inşa, R,k'a, Resim. 
9 
160 

Lisan-ı Osman!, Tarih, Hendese, Hesab, Fari· 
si, Coğrafya, Rık'a, Usul·i Tedrisi)"e, [mU, 
Fenn·i Mesaha. 
3 
21 

Ulum·, Dinire, Kıraat-, Türklre, Arabi, Farıs., 
Lisan·ı Osmanı ve ImHi, Hesab, Resim, Siilüs, 
Rık'a, Dikiş. 
Arabi, Faris!, Coğrafya, Hesab, Tarih-i 
Osmani, Inşa, Türki Kavaid ve Im13, Sülüs, 
Rık'a, Resim, Makine. 
Arabi, Farisi, Nakış, Hesab, lmlft ve Inşa, 
Coğrafya, Tarih·i Osman!, Siilüs, Rık'a, 
Resim, Makine. 
9 
50 

Geı;en 92 senesinde (1 875) kız talebelerden 8'i rüşdiye, S'i sıbyan 
muallimliği şehadetniimesi almıştır. 

Kaynak: SJln"",e, Dd'a 32, xne-i Hicriı'c 1294, $. 385. 



Tanzimat okullarının doğduğu, geliştiği, iyi kötü 
bir sisteme kavuştuğu dönem boyunca medreselerde 
hiçbir kıpırdanma görülmemiştir. Aksine talebe-i uıum 
(bilim öğrencileri) adını kendilerine pek yakıştıran 
medreseliler, daha sık sokağa dökülmekre, olaylarda 
aktif rol almakraydılar. 1876'daki siyasal çalkantıların 
hepsinde yer alan bu gürfıha, Sultan n. Abdülhamid 
olumsuz bakmış; medreselilerin büsbütün cahil kalma­
larını ses çıkarmamış; medreseye kayıtlı olanların as­
kere alınmayacakları koşulunu getirerek bu kurumla­
rın asker kaçaklarıyla dolmasına da olanak vermiştir. 

lL. Abdülhamid'in tahta çıkışından sonra ilan edilen 
1876 Kanun-ı Esasi'nin 15. maddesi "Her Osmanlı'nın 
genel ve özel öğretim hakkına sahip olduğunu", 16. 
maddesi de "Her çeşit okulun devletin denetimi altın­
da tutulacağını ve inanç işleri ile ilgili eğitim dışında, 
Osmanlı uyruklarının eğitiminde birlik sağlanmasını" 
hükme bağlamıştı. Buna göre din eğitimi dışında her­
kesin ortak bir program ve pedagoji şemsiyesi altında 
eğitimi esastı. Ama, yasanın bu maddeleri, Midhat Pa­
şa'nın fikri olduğundan, II. Abdülhamid'in, Meclis-i 
Mebusan'ın ilk oturumunda okunan söylevinde bu ko­
nuya yer verilmemiştir. Bununla birlikte ilk Osmanlı 
meclisinde en çok eğitim konuşulup, tartışılmış; kimi 
yerlerde hiç okur-yazar bulunmadığı, nizamnameye 
uygun tck okulun açılmadığı dile getirilmiştir. Meclis 
Başkanı Ahmed Vefik Paşa'nın "Bir memleketin ruhu 
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eğitimdir" demesi de bu sıradadır. Genç mebuslarsa, 
bcşik ulemasım, cahil müderrisleri aşağılayarak deştir­
mekten çekinmemiştir. 

Sonuç olarak, Tanzimat maarifi ve okulları Türk 
eğitiminde bir başlangıçtır. Bugün bile hangi önemli 
eğitim kurumumuzun tarihini incelesek Tanzimat'ın 
izlerini ya da temelini buluruz. İlköğretimin zorunlu 
kılınması ve yaygınlaştırılması, yüzlerce yıllık öğretim 
metodunun değiştirilmesi, dernekler, vakıflar aracılığı, 
hatta imecelerle okullaşma sürecinin başlatılması, din 
eğitiminin yanında temel eğitimin, bir ölçüde de laik 
eğitimin ve yabancı dil öğretiminin gündeme gelmesi, 
kızlara ortaokul, öğretmen okulu, meslek okulu kapı­
larının açılması, öğrencilere özel kıyafetler öngörülme­
si, okul binaları yapılması, Türkçe eğitimin esas alın­
ması, halk dilinin (kaba Türkçe'nin) öğretilecek kadar 
önemli olduğu üzerinde durulması, halka kara cümle 
yazı ve hesap öğretmc siyaseti, o kısa dönemi saygıyla 
anmamızı gerektiriyor. Bununla birlikte, eğitimde ku­
tuplaşmalar da yine Tanzimat'la belirginleşmiştir. Ziya 
Gökalp şöyle diyor: "Medrese ve mektep birbirine zıt 
birer kurum oldu. Uyanan aydınlar, yenilgilerimizin 
eğitimdeki ülküsüz]ükten kaynaklandığını görüyorlar. 
Maarifimızın kozmopolidiği meydandadır. Tanzı­
mat'dan beri memleketimizde Fransızların medeniyct­
çi eğitimi uygulanıyor. Oysa ulusçu eğitim, medeniyet­
çi eğitime karşı harsçı eğitimdir." 







Molla GOr.ni Inas (Xız) Rll$diytslnin �IIdLtı1 şehıdemalMleriyle. 
(fototnıf: Abdullııh Blr.cı.ııer) 



II Abdülhamid'in 33 yıllık saltanatı (1876-"1908) 
• boyunca giderek ağırlaşan özgürlük kısıtlama­

ları, sansür ve baskı, dönemin eğitiminde de yaşamr­
ken 1869 Maarif-i Umurniye Nizamnamesi'ne haya­
tiyet ve işlerlik kazandırma çabaları aralıksız sürmüş; 
toplumsal çalkantılar ve ulusçu hareketler de eğitimi 
etkilemiştir. Bu devri n bir diğer özelliği özel okulların 
altın çağı olmasıdır. Devlet okullarına oranla, alımlı 
fiziki göriiniimleri, göz doyurucu öğretim kadroları 
ile özel okullar bu yıllarda parlamıştır. Başka bir de­
ğişiklik, artık eğitim ve öğretimin salt İstanbul için 01-
mamasıdır. Bu dönemde her [araf ta bir eğitim sefer­
berliği yaşandığı gözlenir. Bunda ise halkı ııyandır­
mak amacından çok herhalde, devletin en ücra köşe­
lere kadar, merkezi otoritenin uzantılarını götürmek, 
bir anlamda biirokrasiyi ve resmi kurumlaşmayı yay­
gınlaştırmak düşüncesi egemendi. Mülkiye, hukuk ve 
ticaret mektepleri, idadiler hep okumuş eleman gerek­
sinimi için revaçtadır. Bayındırlık çalışmaları, yol ya­
pımları, kentleşme ve belediye hizmetleri ise teknik 
eğitimi özendirmiştir. Uzun zaman rağbet görmeyen 
idadilerin dönemin sonlarında ii merkezleri ile büyük 
kazalarda açılması ve bunlar için görkemli binalar ya­
pılması da kuşkusuz bir maksat içindi. Meslek okul­
ları ise akla gelebilecek her alan için öngörülmüştür. 
Örneğin, 1888'de, Bursa'daki Harir Darüttalimi erte­
si yıllarda da Antalya ve SeyruI'ta açılmıştır. Ziraat 
Ameliyat (uygulama) mektepleri Selanik'te (1889), 
Bursa'da (1892); Numune Çiftliği ve Çoban Mektebi 
Ankara'da (1902); İzmir'de Bağcılık Aşı ve Ameliyat, 
Selanik'te Polis rnekcepleri bunlardandır. Darülmual­
Jim in okullarının sayısı bu dönemde 31 'e çıkmış, 
Şam, Bağdat, Erzincan, Edirne, Manastır Ordu mer­
kezlerinde birer Harbiye, Şam'da Tıb Mektebi açıl­
mıştır. Hatta bu girişimler; en olumlu yenilikleri bile 
Abdülhamid aleyhine yorumlayan muhaliflerce "Pa­
dişah, İstanbul'da yüksek öğrenim gençliği bulunma­
sını istemiyor!" biçiminde algılanmıştır. Oysa, eylem 
için yüksek öğrenimIilere gerek bulunmadığı, Darüş­
şafakaltların Babıali önünde toplanıp gösteriler yapa­
bilmelerinden anlaşılmıştır. Öte yandan, Türkiye'deki 

eğitim gelişmelerini izleyen komşu İran, İstanbul'daki 
elçisi aracılığı ile hükümete başvurup Avrupa'ya öğ­
renci göndermek yerine gençlerini İstanbul'da okut­
mak istediklerini, bunun aradaki dostluğu da pekişti­
receğini bildirmiştir. 

Yaygın Eğitimle Birlikte Baskılar 
IL. Abdülhamid'in en çok Mekteb-i Mülkiye'ye önem 
vererek 1879'da bu okulun açılmasına önayak oldu­
ğu biliniyor. Rejime bağlı kamu görevlileri yetiştirme 
amacına dayalı Mülkiye, 1885're 4 yıla çıkartılıp ya­
tılı yapılmıştır. Yıldız Sarayı'nda Şehzadegan Mektebi 
kuruluşu da o sıradadır. Okul çağındaki çok sayıda 
şehzadenin yanısıra, padişahın güvenini kazanmış 
devlet adamlarının çocuklarının da alındığı bu okul, 
bahçeler içerisinde iki katlı (halen Yıldız Teknik Üni­
versitesi müştemilatındandır) bir konaktı. Çevresinde 

IL. AbdUlllamld döneminde. 1892·de kurulan Aşiret Mektebi'nln amacı. Arııp a�iret 
reislerlnln çocuklannı alıp parasız okutmaktı. Daha sonra bu okula Kart, Arnavut 
çocuklanyla Uzakdoğu'dın gelenler de alındı. Okulun amacı Osmanlı terbiyesl ile 
birlikte TUrkçe, fransızu ve askerlik dersleri vererek bu çocuklan askeıl okullara 
hazırlamaktı. Anak bu e!!itimden beklenen sonuç alınmayına. 1907'de kapatıldı. 
Resimde Aşiret Mektebi ö�ncileri. 
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Sultan AbdUlhamld'ln saltanaıı sırasında okullaşmaya önem verilmi�ti. özellikle 

vilayetlerde e!itimin örgütlenmesi, vilayet merkezlerinde birer sultani açılması, 

ilkö!retimin vergilendirilmesi gibi geli�meler eğilimin yaygınlaşmasın. sağlarken 
genl�leyen devlet bürokrasisine de yetişmiş insan kııynağı yanılibyordu. Resimde, 
bu dönemde yapılan yenı okullardan Sınop Idadlsl. 

hocaların, şehzadelere özel dersler vermelerine mah­
sus küçük pavyonlar ve köşkler bulunuyor; okulun 
programı, her şehzade için ayrı ayrı düzenleniyordu. 
Örneğin, Burhaneddin Efendi için, Talim-i Kıraat, 
Kur'an-ı Kerim, Esma-yı Osmaniye, imla, Hesab-ı 
Zihnı, İdman-ı Zihni, Hüsn-ü Hat konmuştu. Bu aris­
tokrat okulun genel düzeyi iptidai-rüşdiye idi. Padişa­
hın amacı, hanedan ve zadegan gençlerini kemteki 
öteki okullardan, dolayısıyla "zararlı fikirlerden" 
uzak tutmaktı. II. Abdülhamid, ı 892'de bir de Aşiret 
Mektebi açtırdı. Önce, Arap aşirederinden çocuklar, 
sonraki yıllarda Kürt ve Arnavut beylerinin çocukla­
rı, bu 5 yıllık yarılı okulda, saltanata bağlı kuşaklar 
olarak yetiştirilmek istendi. Oysa Aşiret MektepJiler 
II. Abdülhamid'in saltanatının sonuna doğru 1907'de 
yemekleri beğenmeyip eyleme geçmişlerdir. 

Siyasal kaygılarla okulların sıkı denetime alınma­
sı; mekteplilerin de siyasete ve ideolojilere ilgi duyma­
ları da bu dönemdedir. II. Abdülhamid, bir yiiksek 
okul konumuna getirttiği Mülkiye'den yönetim karşı­
tı sesleri duyunca, aydın hocaları okuldan uzaklaştı­
rıp edebiyat tarihi derslerini de çıkarttırmış, bunun 
yerine, Mülkiyelilerin dindar olmaları için fıkıh, ke­
lam, tefsir ve ahlak dersleri koydurtmuştur. Yeni tarih 

kltabı da salt "padişahan·ı huld-aşiyan hazeratını" 
(ölmüş padişahları) ve İslam büyüklerini anlatıyordu. 
Basına uygulanan sansür, okul kitaplarını da kapsa­
yacak biçimde genişletildi. Tarih ve edebiyat kitapla­
rından "vatan, hürriyet, meşrutiyet, murad, sosya­
lizm vb" sözcükleri atıldı. Abdülhamid, halkının bir 
kesimini "yarı vahşi" görüyor, Avrupa yaşamının alı· 
namayacağını savunuyordu. Vatanperverliği onayla­
mamaktaydı. Ona göre din eğitimi yeterliydi. Kur'an· 
i Kerim'i Tiirkçe'ye çevirmeye kalkışan hocaları mah­
kemeye sevketti. Okulların ders programlarını da ço­
ğu zaman doğrudan kendisi diizenliyordu. 

Bununla birlikte Abdülhamid zamanında doğru 
ve güzel işler yapılmamış değildir. En yakın vezirlerin­
den Said Paşa, 1878-1879 yıllarında iki ayrı rapor ha­
zırlayarak eğitime ilişkin görüşleriyle padişahı etkile­
miştir. il!erdeki eğitim örgütlerinin genişletilmesini, 
her vilayete bir sultan! açılmasını, ilköğretim masraf­
larının halka yüklenmesini, rüşdiyelere Fransızca 
konmasını, paralı darülfünun ve sanayi-i nefise mek­
tebi açılmasını öneren Said Paşa, çöküşün, eğitimsiz­
likle ilgisini vurguluyordu. Said Paşa 1881'de de bir 
eğitim programı hazırlamıştı. Yüksek, teknik, meslek 
ve genel öğretimi düzenleyen bu program, küçük sa­
nat okulları vasıtasıyla köylere kadar iş eğitimi götü­
rülmesini hedef almaktaydı. Abdülhamid bu telkinle­
rin etkisinde, 1879-86 arasında, illerde 119, İstan­
bul'da da 17 yeni rüşdiye yaptırdı. Bu okuHara Fran­
sızca dersini koydu. Büyük illere lise dengi 29 idadi 
açıldı. İstanbul'da, Divan-ı Muhaseba['ın bünyesin­
deki Mekteb-i Fünün-ı Maliye'den başka, yirmi yıllık 
bir oyalanmadan sonra 1879'da Hukuk Mektebi açı· 
labildi. Bu okul, ilk 10-15 yıl zarfında başkentin en 
kalabalık birkaç eğitim kurumundan olmuştur. 
1897'deki mevcudu 520 İslam, 48 gayrimüslimdi. 
1908'de ise giriş koşulları hafif1etilince mevcudu 
2000'e fırlamıştır. Aynı yıl öğretime açılan Eczacılık 
Mektebi, 1 899'a değin 422 mezun verdi. Burada da 
Mülkiye Tıbbıyyesi'ndeki gibi, gayrimüslimler çoğun­
luktaydı. Said Paşa 1886 tarihli layihasında ise eği­
tim-öğretim programlarının bütünlüğü ve bağıntısı 



MAARiF HAKKINDA BIR ARlZA'DAN 

Sa'id Paşa II, Abdülhamid'e sunduğu aşağıda­
ki raporunda, Avrupa'daki uygulamaları örnek 
göstererek Türkiye'de de çocukların dört yaşında 
eğitime alınmalanm, 8-14 yaş arası okul eğitimi­
nin kız erkek tüm çocuklar için zorunlu olmasını 
günümüzden 120 yıl önce uyarmışsa da bu gerek­
liliğin 20, yüzyılın sonunda bi/e ne güçlükler ve 
engeller aşılorak yasalaştmldığı unutulmamalidif, 

( ... ) Memaıik-i şahanelerinde her nev'i mekıebler 
kUşiid ve tc'sisine masrof olan ikdamat nisbetinde ikti­
taf-ı semerat olunaıııaıııasının esbabı dUşUnüldUğü 
halde ve mukledir muallimlerin noksanı ve derecat-ı 
mütefaveıde bulunan mekiHib-i 'umumiyenin teşkilat-ı 
esaslyeleriyle ders cetvellerinin karışıklığından ve ıttı­
radsızlığından dolayı hUkGmel ve ahalinin ihtiyacat-ı 
mülenevvi'asına adem-i mutabakatı maddeleri menşe'­
i nakaa'is olduğu tebeyyün eder. 

Mekteblere mahsus olan varidatın hUsn-i istifa ve 
isli'mali irade-i mahsusasına 'aid mevaddan bulunmağ­
la bu eihet mebahsden harie tutulmuşdur. 

Hey"et-i muallimInin 'adem-i kifayetine karşı ittihaz 
olunacak tedabir ise muallimlerin sQrel-i inlihabı ve 
şerait-i terakkileri la ht-ı inIİzama alınarak atilerinin 
le'mini ile muallimlik mesleğinin i'ade-i haysiyeti ve bir 

altıno bö\l!m: ii. abdOlhamid döneminde eğitim (1876'1908) 99 

,. ı 
. .  

., 

. .  

• 

II. Abdülhamid'e ejJitim konusundaki görtişlerlni Layihalarla sunan 
Sad"",m Küçijk Saıd P,şa (18)8'191.tiJ, r6şdi�ıerde Fransız" 
okutulmasını, güzel $<Inalla, okullannın kurulmasını Istiyordu. 

. . 

de deredi.!-ı muhtelife mektebleri içün muktedir muallimler yetişdirmeğe mahsus mekatib-i muntazama 
le'sisi hususlarından 'ibaret görünüyor. Asıl meV'.w'bahs ve tlluhtiic-ı mutale'a olan madde ki 'umum mekteb­
ler programlarının esasen ıslahı ve usol-i tahsiliyenin ihtiyacat-ı memlekete tevfikıdır. Bu cihelde müşahede 
olunan başlıca nakaayis bervech-i ali hulasa olunabilir. 

E".vvela derecat-ı muhtelife mekteblerinde okutdurulan dersler beyninde matlı1b olan imlide ve merbo­
liyet mefkuddur. Şöyle ki mekiltib-i 'aliye veya hususiyeden birine dahil olacak talebe, evvelce görmUş oldu­
ğu dcrslerin derecesindeki ihtilaf sebebiyle o mekteb derslerinden hakkıyle istifade etmek isti'dad ve salahi­
yetini haiz olamıyor. Saniyen mekteblerin her birinde ledris olunan ·ulOmun mecmu'ası zaten o meklebden 
çıkan talebenin edeceği meslekde islifadesini mucib olacak derecede ıttırad ve mükemmeliyeti haiz değildir. 
Ezcümle 'avam-ı nasın terbiyesine münferiden medar olan mekatib-i ibtidaiye programlarının bir guna 
ma'lumat-ı fi'liye ve sana'iyeyi mutazammın olmaması fukara ve esnar evladlarının esbab-ı taayyüşlerini ken­
di mesalik-i mahsusalarında aramağa mani' olduğundan başka bunları, gerek isti'diid ve kaabiliyetleri dere­
ce-i kafiyede bulunmayanları istihsal-i ma'aşlanyçUn 'ale'I-'umum devlel me'mGriyetlerine sevk etmekdedir 
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ki bu cihetden hem erbab-ı sanayi'in teksiri hem de me'murin-i devletin 'aded ve iktidarlarınca ihtiyaca tev­
fikı müyesser olamamak gibi nice mahzurat-ı 'azime tevlid etdigi 'arı ve ıafsile muhlac degildir, Hatta meka­
tib-i 'aliye ve husfisiyede esbab-ı ma'ruzadan nefet eylemiş ncvakısdan başka bir de talebeye meslek-i mah­
susalarıyle mütenasib olmayan yahud mekatib-i mahsusasında tahsil edilmiş olmak lazım gelen bir takım za­
id dersler tahrnil olunmasıyle bu mekteblerden çıkan talebenin bir çogu evsaf-ı mat\fibeyi haiz olamıyor. 

Hasılı usCıI-i tedrisiyemiz bir tarafdan 'umumen teb'a-i şahiinenin muttasıf oldukları isti'dad ve kaabili­
yet-i fıtriyelerinin asıl menba'-ı servet ve sa'adet olan mesleklere sarfıyle geregi gibi semere-bahş olmasına 
ve diğer tarafdan dahi ne bu mesleklere heves edenlerin ne de hıdemat-ı devlet de istihdam olunacak olan­
ların evsaf-ı mahsusa-i h'izimeyi tema mi yle iktisab etmelerine mUsa'id olmadıgı inkar olunamaz, 

Bir de hurCıc imtihanlarının 'ale'l-husCıs daha yüksek mektebiere girilecek oldugu halde gayet ciddi ola­
rak ierası elzemdir. Usfil-i ledrisiyemizce başka bir nokta-i nazardan şayan-ı dikkat olan bir madde dahi et­
[alin kuvva-i zihniye ve bedeniyesinin mülesaviyen levsn gözedilerek bu iki cihet beyninde bir muvazenet 
muhafazasına i'ıina olunmak ve bunlardan biri diğerine feda olunmamak elzem iken 'ale'I-'umfim meklebler­
ce bu kaziyyc-i mühimmenin nazar-J ehemmiyele alınmamakda olmasıdır. Işte mekatib-i 'umiimiye hakkın­
da ihtiyar olunan fedakarlıklar mehmaemken istifade olunabilmek öteden beri mckteblcrin tanzim ve ıslahı­
na sarf etdiği sa'y ü himmet ve bu yolda mazhar olduğu muvaffakıyct ile meşhiir olan Almanya Devletinin 
usul-i hazırası Mema1ik-i Şahanc'de te'essüs etmiş olan usulü küııiyen tagyir etmeksizin bizce dahi kaabil-i 
tatbık görülüyor, 

Usiil-i mezkiire mekleblerimizin emr-i ıslahınca nümCıne-i imtisal iltihaz olunduğu halde mekatib-i 'umu­
miyenin üç dereceye taksimi esası kemakan muhafaza olunmağla beraber suver-i iiliye üzre tensıkı muvarık­
i masıahat add olunur. 

Evvel emirde bir müddetden beri Almanya'da ittihaz olunub mema1ik-i sairede dahi icrasına teşebbüs 
olunmuş olan usu]-i cedideye tevfıkan henüz mekatib-i ibtidaiyeye devam edecek esnanda bulunmayan ya'ni 
dört yaşından yedi sekiz yaşına kadar olan erkek ve kız çocuklara mahsus olmak üzere Avrupaca çocuk bağ­
çesi ta'bir olunub hakikaten mebde-i ta'lim namma şayan görünen müessesatın bizde dahi ihdas ve te'sisi !ü­
zumu hatıra gelir ki bu müessesatdan maksad küçük çocuklara eğlence tarikıyle zihinlerini açacak ve etfali 
tatbik ve mukayese ile ülfel eldirecek yolda en basit ma'lılmat-ı tabi'iyenin telkıninden 'ibaretdir. 

Bundan sonra mekatib-i ibtidaiycnin ilk derecesi demek olan mekatib-i sıbyaniye gelir ki bunlara etfal-i 
zükur ve inasın sekiz yaşından nihayet on dört yaşına kadar devam etmeleri taht-ı mecburiyetdedir. Meka­
tib-i sıbyaniyenin kaffesi yanında bir de san 'at ta'limine mahsus mahaller bulundurmak lazımdır, 

Mekatib-i sıbyaniyeye altı sene devam ile ikmal-i müddet eden talebe orada tahsil etdikleri 'ulfim ilc ik­
lifa etmeyüb de tahsil ve terbiyelerini daha ileri götürmeği ihtiyar etdikleri takdirde üç suretle tahsile de­
vam eyleyebilirler. Şöyle ki 'ulum-ı 'aliyeye hasr-ı nefs edecek oldukları takdirde derece-i saniye mekatibi de­
mek olan mekatib-i sultaniyeye duhul ederler ki darü'l-fünuna kabul olunmak içtin iş bu mekatib-i sultan i­
yeden neş'et etmiş olmak şartdır. Eğer sanayi' tahsilini iltizam ederlerse o halde sıbyan mektebleri dersleri­
nin ikmaline mahsus mekatib-i rüşdiye ki sanayi' mekteblerine mahreedirler, Anlara girerek orada dahi üç 
sene tevakkuf etdikden sonra ıııekatib-i sultaniye misillü ikinci derece mektebIerden ma'dud olan sanayi' 
mekteb-i alisine duhul ile fenn-i mimari ve hendese ve zira'al gibi inlillab edecekleri san'at-ı mahsusayı tah­
sil ederler, (.,.) 

Biri hikmet ve edebiyat diğeri 'ilm-i hukuk ve biri de ·uliim-ı tabii'ye ve riyaziye içün olmak üzere üç şu­
beden terekküb edecek olan Darü'l-fünun'dan ve sanayi' mekteb-i 'alisinin şamil olacağı 'ulum- sanayi' 
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şu'abatından ma'da ba'zı 'ulum ve (ünCIll-I mahsusanın tahsili içti n canib-i devletden ve yahud devletin 'ia­
nesiyle ıe'sis olunacak mekteblere dahi bunlarda istihsal kılınacak 'ulum ve fünunun nev'i ve mahiyetine gö­
re ya mekoitib-i sıbyaniye veya mektitib-i rüşdiye mahrec iıtihaz olunmalıdır. ( ... ) 

Bir de mekleblerin kavaid-i fenniye ve usul-i sıhhiyeye levfikan inşasıyle beraber her mekteb nezdinde 
'ulum ve sanayrın teshi!-i la'limini mucib olacak eşya ve edevatın tedariki Memalik-i Mahrusa'da derecat-ı 
muhlelife nıekatibinin bulundukları mevakı'yi gösterir bir harita tanzimi, tahsil zamanları geçmiş bulunan­
lara mahsus ·uı.üm ve sanayi' dersleri ktişadı, evkat-ı la'tiliyede 'ameliye san'atlarına da'ir dersler 'ila olunub 
bu tedbir ile kendilerinin sefahet ve isrilfatdan sa'ir su'iha] ve hareketden vikayesi ( ... ) lazımdır. 

( ... ) maarife müte'allık ıslahat ve icraatın neşrine mahsus bir gazete ihdası, her sene Avrupa'nın bir şeh­
rinde in'ikad elmekde olan maarifkongrelerine memurin-i mahsusa gönderilerek anların müzakere ve karar­
larına iştirak olunması gibi ba'zı ledabir-i mukteziyye dahi ıslahat-, ma'ruzaya imimam eldiği halde husul-i 
maksadı bir kat daha le'mine medar olacakdır. OL babda emr ü ferman hazrel-i menlehü'l-emr efendimizin­
dir. E'i 1 8  Muharrem sene 306 ve fi 24 eylül sene 304, bende-i sadr-ı sabık Sa' id" 

Sa'id Paşa'nın Halıralı, birinci cilt. s.535-539 

üzerinde durmuştur. Ana sınıfı çocukları için oyun 
bahçesi önerisi onundur. iık kez çocuğun ruh ve be­
den gelişiminden söz etmiş; ilk ve ortaokullar için 
atelye, laboratuvar önerileri de yine ilk kez Said Pa­
şa'dan gelmiştir. Halka, bilgi ve sanayi kursları açıl­
masına değinen de odur. Midhat Paşa ise Suriye'de 
vali iken Türk-Müslüman çocukların okul yoksunu, 
Hıristiyanların ise, İngiliz, Fransız ve Amerikan okul­
larında en ileri eğitimi aldıklarını gözlemlemişti. 

Düzensiz Ok"lIaşma 
1 876'da yürürlüğe giren 34 maddelik İptidai Talimat­
namesi, tedris meclislerini, okulların yönetimine, alı­
nacak vergilere, başarısız, devamsız öğretmenlerin 
uzaklaştırılmalarına ilişkin ilke ve kuralları içermek­
teydi, Fakat, mahallelerde oluşturulacak Tedris Mec­
lisleri çalışmayınca yönetmelikte değişikliğe gidildi. 
1900'e doğru, İstanbul'daki ipridai sayısı 264'tii. 
Bunlardan her birinin bir muallimi (25'i bayan) tü­
münde de yaklaşık 13 bin öğrenci vardı. 1880'lerde 3 
yıllık iptidaHerde, Elifba, Kur'an-ı Kerim, Tevcid, il­
mihal, Ahlak, Sarf-ı Osmani, İmla, Kıraat, Mülahhas 
Tarih-; Osman!, Muhtasar Coğrafya-yı Osman!, He­
sap, Hüsn-ü Hat; köy iptidailerinde ise Tarih, Coğraf­
ya, Ahlak ve Sarf-ı Osmanı okutulmaktaydı. 1 880'de 
öğretmenliğe başvuracaklar için konan koşullar şun-

lardı: Kur'an'dan sınav, Usul-i Ccdid üzere öğretim 
için kurs, Türkçe rahat okuyup yazmak, Nahiv'e ka­
dar Arapça'yı okumak ve olabildiğince im la. Aksa­
ray'da Çakırağa Mahaııesinde Darülameliyat (uygu­
lama okulu) denen ve dışarıdan öğretmen olmak iste­
yenlerle görevdeki öğretmenlerin kursa alındığı bir de 
merkez oluşturuldu. Buna karşın, iptidailerde okuyan 
öğrencilerin rüşdiyCıere nakilleri önlenemediğinden 
bir tarafta öğrenci azalması, öteki tarafta yığılmalar 
vardı. Öğretmenlerin ücretleri, okuldaki öğrenci sayı­
sı ile orannlı ayarlandığından, bu meslek mensupları 
sıkıntılara düşmekteydi. Daha o zamanlarda, çoğu 
öğretmenin, "egitim ve öğretime yeterince zaman 
ayırmaması, okul işlerine gereği gibi önem vermeme­
si" de bu sıkıntıya bağlanıyordu. Maarif Nezareti bir 
önlem olarak ellerinde, Kur'an-ı Kerim, Tecvid ve din 
bilgileri öğrendiklerine ilişkin iptidaı şahadetnamesi 
(diploması) bulunmayanların rüşdiye1ere giremeye­
cekleri koşulunu koydu. 

1880'de bir komisyon kurularak "Osmanlıca 
harflerin Yalı içinde ulanınası, ayrılması, okunması; 
daha doğrusu, Arap harflerinin, Türkçe'ye uygulan­
masından doğan türlü çeşitli sorunlar" ele alındı. Bu 
girişimdenönce de çareyi Utin harflerinin kabulünde 
görenler bulunduğunu yeri gelmişken hatırlatalım. 
Ama "öyle konak değiştirir gibi elifba değiştirilmez!"  
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Tanzimat'la birlikte Istanbul, Selanik, Şıım gibi merilezlerde görülen okullaşma, Abdalhamid döneminde imparatortuğun her tarafında yaygınlaştı. Bu, 
beraberinde kurumlaşma'fl, okul binası ve öiretnen ihtiyacını da getirmi�ti. Bir yandan meslek okullan ve özel okullar da açılıyordu. Vilayt!tterde açılan 
okullara (olunu Hamidiye adı verilmesiyse. ii. Abdllllıamld'e yaranmayı gmeten valilerin kaçırmıdıklan bir fırsattı. Resimde Edirne Hamidiye Samıyi Mektebi. 

diyenler de vardı. Mahmud Cevad, MaarifTarihi'nde 
(s.184) böyle yazıyor. ı881 'de İran ulemasının verdi­
ği, harflerin ve yazının kolaylık olsun diye değiştirile­
bileceğine ilişkin fetva ise İstanbul'da yayınlanan 
Farsça Ahter gazetesinde yer almıştır. 

1881'de Kamil Efendi adında biri, 6-10 yaş kızla­
rı için 60 kişilik ve usul-i cedide uygulanan özel bir ip­
tidai açarak burada, elişleri öğretilmöini de progra­
ma alırken bir başka okul; yine kızlar için, yabancı 
dil, müzik, elişleri program ağırlığıyla Cağaloğlu'nda 
açıldı. Yukarıda da değinildiği gibi dönem,özel okul­
ların altın çağıdır. Bunda da devlet okUllarının yeter­
sizliği tek neden gözüküyor. Üçer beşer ortaklı okul 
şirketleri; Darülfeyz, Burhan-ı Terakki, r-.;.ümune-i İr­
fan, Şems-i İrfan, Gülşen-i Maarif, Füyuzu vb adlar­
la okuııar açmışlardır. 1885'te İstanbul'daki 10 özel 
okulda toplam 675 öğrenci varken, 1892'de 28 özel 
okul, 4400 öğrenci sayılması dikkati çeker. Medrese-i 

Hayriye, Medrese-i Edebiye adlı özel okulları ise tutu­
cu şirketler hizmete sokmuşlar; programlarını Kur'an­
i Kerim, Şurut-ı Salar, İlmihal, Rık'a Karalaması, 
Meşk-ı $arf-ı Türki, Nahv-i Arabi olarak düzenlemiş­
lerdi. Ama bu okuııarın çekici olması bakımından 
müfredatta Fransızca da vardı. Yıldız'a yakın Mek­
teb-i Hamidi ise ayrıcalıklı ailelerin özel okuluydu. 

Bu yıllarda nazırıarın sık sık değiştirilmesi Abdü[­
hamid'in İcraatındandl. 1879'da Ahmed Vefik Paşa 
23 gün, $uphi Abdüııatif Paşa 2,5 ay kadar nazırıık 
yapabilmişlerdir. Maarif Nezareti, 1848-1880 arasın­
da (32 yılda) 31 nazır değişikliğine tanık olmuştur. Bu 
sürede Kamil Paşa yedi, Cevdet Paşa beş kcz bu göre­
ve atanmıştır. Kamil Paşa 1876'daki 9 gün süren na­
zırlıklarından birinde "çok önemli" bir işe elatmış: 
"Örgütlenmesine özen gösterilen nümune mektepleri­
nin kırk bu kadar yıl önce lüzumu anlaşılmış ve bazı 
mcktcpler açılmışsa da bu amacın yaygınlaştırılarak 



MIDHAT PAŞA'NIN BiR LAYlHASıNDAN 

"( ... ) Artık Rusların Balkan politikasıyla devleti it­
ham etmek ve dünyanın ve bahusus Avrupa'nın nazar-ı 
dikkat ve nefretini celb eylemek içün on beş seneden 
berü ikii' eyledikleri şikiıyat ve tahrikalın kuvveti kal­
mamışdı. Lakin Rusya Devletinin politikası iktizasınca 
lslav milletini uyandırmak ve Bulgarları külliyatıyle bir­
leştirmek içün Rusya'da olan Islav cem'iyetleri mu'ave­
net-i nakcliye ile beher sene Bulgar çocuklarından bir­
çok gençleri tahsil-i 'ulum ve fünun vesilesiyle Rusya'ya 
celb eıdiklerinden bunlar orada derslerini al up avdet 
etdikden sonra kendülere hem-cıkar olan genç takım­
larını idiale say'i olmalarıyle egerçe bu halin mazarra!­
ı 'azimesi ma'lum ise de tahsil-i 'ulum ve n.inOn içün 
memalik-i eenebiyeye gitmek isteyenlerin men'-i 'azi­
metıeri mümkin olamayaeagına ve sekene-i vilayet in 
kı sm-ı a'zamı olan Bulgarlar içün devlet tarafından ya­
pılmış veyahud rane-i devlet ile te'sis olunmuş bir rnek­
teb olmayub egerçe islam içün mevcud sıbyan mekteb­
leri bir dereceye kadar ıslah edilmiş ve her kasabada bi­
rer rüşdiye mektebi mevcud bulunmuş ise de bunlar 
dahi islam içlin kafi olmadığına binaen islam ve Hıris­
tiyan çocukları umur-! mezhebiyelerini başka başka bi­
rinci derecede olan kendü mekteblerinde okuyub öğ­
rendikden sonra ikisi birleşüb maarif ve fünun-ı lazi­
meyi birlikde tahsil etmek ve artık Bulgar çocuklarının 
memalik-i ecnebiyeye gitmelerine hacet ve vesile kal­
mamak üzere merkez-i vilayetde bir mekteb-i sultani ve 
yedi sanca€,ın merkezlerinde birer idadiye-i mülkiye 
le'sis olunması ve ba'zı kazalarda leshil içün şu'beler 
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yapılması ı'e Türkçe ve Fransızca ledris elmek üzere Midhat Paşa, kalibinin okuduğu gazete haberlerlnl dinliyor. 

muallimler eel b edilmesi sOreıine ba·zı erbab-ı vukufve 
ma'lOmat ile bi'l-müzakere karar verilerek mufassal layihaları kaleme alınmış ve bunun muhtae oJdu€,u sene­
vi elli bin lira kadar masrafdan nısfı mikdarı vilayetin fazla-i varıdatından olmak üzere taraf-ı Devlet-i 'Aliy­
ye'den ihsan buymuldugu halde nısf-ı digerinin ahali-yi vilayet canibinden tesviyesine meclis-i 'umumi-yi 
vilayelde muvafakat olunmuş olmagla layiMi-i mezkure Bab-ı Alrye 'an olunmuşdu:' 
Ali Haydar Midha!. Midlıa! Paşa, Hayat-ı Siyilsiyesi, Hıdemillı, Merrfa Hayatr, Tabsıra-i 'ıbret. s.41-43 
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Mühendishane·i Bem·yi Hümayun, II.Abdiilhamid döneminde ananlarak 1878'de yenı bır programla açıldı. Nazırıılına tanınmış matematikçl Vidinll Tevlik 
Paşa'nın getirlldi!i okula topçu ve istihkam blIlUmlerl de eklendi. Yüksek rütbeli subaylan okul kapısı önünde gösteren bu fotolraf, 1904'tekl dlplama 
töreninde çekilmi�tir. 

yerine getirilmesi bizim günümüze kalmıştır ... " görü­
şüyle öncekilerin kırk yılda yapamadığını, Kamil Pa­
şa 9 günde yapmaya cesaret etmiş; böyle bir gerekçe 
ilc Uleli'deki vakıf odalarını yeni bir numune mekte­
bi durumuna getirmiştir. 

Bu örnekler ve eğitimin genel durumu, devrin ay­
dınlarını eleştirilere, tartışmalara yöneltiyordu. 1878 
çırağan Vak'ası'nda, Hasan Paşa'nın bir değnek dar­
besiyle yaşamını yitiren, medrese, Tanzimat ve Barı 
kültürlerini özümsemiş, Darülfünun Müdürlüğü yap-

mış Ali Suavi; "öğretim metodlarının önemi, yüzeysel 
bilgilerin ezberletilmesiyle kalkınmanııı olmayacağı, 
ilköğretimin temel sayılması" üzerınde durmuştu. Na­
mık Kemal, görüntülerin gerisindeki gerçekıere baka­
rak: "ÖğretmenIerin yetiştirılmesi asıl önemli iştir. 
çoğu taşralı ya da medrese kaçkını öğretmenlerin 
okuyup yazmaları yetersizdir. Coğrafya, tarih bilmez­
ler. Bir sınavdan geçirilseler yüzde beşi başaramaz. 
Gazete okuyup anlayanların oranı bundan da azdır. 
( ... ) Yetişenlere millet ve vatan sevgisinin aşılanacağı 



tek yer okuldur. Medreseler bunu yapamaz. Her ço­
cuk aynı tip okulda okursa Osmanlılık bilinci de eşit 
biçimde kökleşir." diyordu. Paris'teki kaçak Türk ay­
dınları da "Eğer eğitime gereken önem verilseydi, bin 
yerde benzeri görüldüğü gibi halk hürriyetini elde 
ederdi. Zulüm ve cehalet, alt organları yapışık ikizler 
gibidir. Biri yok edilince öteki de yaşayamaz ... " diyor­
du. Oysa softa takımı, camiIeri dolduran suskun ve 
mazlum dindarlara "Çocuklarımıza Frenkçe okuta­
caklarmış, Kur'an'ı kaldıracaklarmış!" demekteydiler. 

IS80'lerdeki eğitim tablosu ise şöyledir: istan­
bul'da değişik alanlar için 12 büyük okul kurulmuş­
tur. 20 erkek, 9 kız, 8 askeri, I Bahriye rüşdiyesij to­
parlanmış eğitim kurumları görünümündedir. 19 er­
kek, 3 kız iptidaisi de modern sayılabilecek düzeye 
ulaşmıştır. Buna karşılık, 264 sıbyan mektebi eski pe­
rişan1ığından henüz sıyrılamamıştır. RumIarın 66, Er­
menilerin 45, Katoliklerin 9, Musevilerin 34, Bulgar­
ların 3, Protestanların 11 ilkokulu, gerçek birer eği­
tim yuvası havasındadır. Türk rüşdiyclerinde 1795 
öğrenci, 167 muallim vardır. Bu sayı, 1903'e kadar 
yeniden açılan 20 rüşdiyenin mevcutlarıyla 4237'ye; 
aynı dönemde kız rüşdiyelerindeki öğrenci mevcudu 
da i 878'de 309 iken, 1903'te 11 rüşdiyede 1670'e Çı­
kacaktır. IS80'den, 1886'ya değin vilayerlerde 119  
yeni rüşdiye öğrenime başlamıştır. Taşra rüşdiye!eri­
nin toplamı 450'yi, öğrenci mevcudu da 25 bini bul­
mak yolundadır. Fakat, okula ve öğrenime bakış öy­
lesine ciddiyetten uzaktır ki, örneğin o yıllarda istan­
bul'a dökülen Balkan göçmenlerine, hiç düşünülme­
den okul yapıları rahsis edilerek öğretim etkinlikleri 
askıya alınmış; her yıl 200-300 gence diploma verilir­
ken bu sayı 50·60'a düşmüştür. 

Maarif Nezareti'nin genelgeler yayınlayarak vila­
yerlerdeki iptidai, rüşdiye sayılarının artırılmasını, 
medreselerin ıslahını, usul-i cedide öğretimini, okur­
yazarların, öğretmenlik kursuna alınmak için İstan­
bul'a gönderilmelerini istemesi de bu yıllardadır. is­
ranbul'a çevre oluşturan İzmit, Hereke, Geyve, Ada­
pazarı, Taraklı, Akhisar, Silivri, Gebze, Şile, Çatalca 
ve Kandıra'da birer rüşdiye vardır. Riişdiye program-
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Abdülh�mit dönemı, imp�'lItorluktıı hl�lı detlşlmlerle birlikte çökDşUn 
derinleştili yıllaıdı. Yenilgilerle sonuçlanan savaşlar, kaybedilen 
toprakıar, bir Imparaıorluğun sonunu haber veriyordu. Askeri etitimin 
gençler için cazip bır meslek haline geldili o yıllarda moda olan 
Hımidiye feslyle bi. ukerl okuı ötytndsı. 

larında ağırlık din derslerindedir. 3 yıllık iptidai (bi­
rinci kademe) devresiyle 6 yıllık bu okulların progra­
mı, Elifba, Şifahı Malumat, Kur'an-ı Kerim ve Tevcid, 
Uli'ım-ı Diniye, Kıraat, İmla, Malumat·ı NHia, idare­
i Beytiye, Ahlak, Hıfzıssıhha, Hesap, Coğrafya, Tarih, 
El Hünerleri derslerini kapsamaktadır. Askeri rüşdi­
yelerde ise bir ayrıcalık göze çarpar: 9 okuldaki 1500 
öğrenciye 63 mtıallim ders vermekte, bu okul1arda 
okuyanlar Kur'an-ı Kerim ve Arapça okumayarak 
Kimya, Fransızca, Türkçe İmla, Resim görmekteydi­
ler. İstanbul'daki mülkiye mektepleri ile taşradaki 
muadilleri arasındaki farklılık da öylece duruyordu. 
Vilayet ve liva idadileri 6 yıl iken (3 yıl iptidai üzeri-
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ne), İstanbul'dakiler 8 yıldı. Oysa her ikisinde de 
Kur'an-ı Kerim ve din derslerinin yanında, Türkçe, 
Usul-i Tahrir, Kitaber, Arabı, Farisı, Fransızca, Kava­
nin, Hesap, Usul-i defteri, Cebir, Müsellesat, Hende­
se, Kozmağrafya, Fizik, Kimya, Mevalid, Mihanik, 
Coğrafya, Tarih, İlm-i Servet, İlın-i Eşya, Malumat-ı 
Ziraiye ve Sıhhiye, Hüsn-ü Hat, Resim, Elsine dersle­
rinı kapsayan yüklü programlar uygulanıyordu. 

Babb Öğretim Kurumları 
LI. Abdülhamid döneminde eğitimde Batılılaşma, okul 
türlerinden, sayısından, programlara değin, dönül­
mez bir yoldadır. Ama, örnek hep Fransa'dan alındı­
ğı için Fransızcanın, vazgeçilmez tek yabancı Batı di­
li, Fransız kültürünün, taklidi elzem bir uygarlık ol­
duğu da giderek yerleşmiş; bu süreç, Cumhuriyet'in 
ilk 30 yılında da hızını kesmeden devam etmiştir. Tan­
zimat ve Servet-İ Fiiıııiıı edebiyatları, alafrangalık, ye­
ni sanat anlayışı, yasalar, meclisler, yönetsel örgüt rer­
cihleri ... Her alandaki Fransız özentisi, eğitimdeki 
taklitçiliğin doğal sonuçlarıdır. Bunun en somut ör­
neklerinden biri de Sanayi-i Nefise (Güzel Sanatlar) 
Mektebi ve Müze-i Hümayi"ın'dur. 1870'lerde "Türk­
varİ" bir yaklaşımla öngörülen Müze Mektebi, eski 
sanatın, yazı, cilt, tezhip konularını da programına 
almayı düşlerken, 1 876'dan sonra Osman Hamdi 
Bey'in öncülüğündeki girişımlerle Fenn-i Resim ve 
Mimari Mektebi hizmete sokulmuştur (Okulun, An­
tik çağ mimarisİni çağrıştıran binasındaki resmi açı­
lıŞı 3 Mart 1883'tedir). Gerçi 20 öğrencinin (kamu 
görevlisi, genç, orta yaşlı) alındığı okul, Türkiye için 
değeri küçümsenemeyecek önemli bir aşamadır ama 
buraya da Fransa'daki sanat eğitimi ve anlayışı daha 
ilk günden egemen olur. (Bu okul, 1920'lere değin Sa­
nayi-i Nefise Mekteb-i Alisi adıyla anılmış; sonraki 
yıllarda Güzel Sanatkır Akademisi, YÖK düzenleme­
si ile de bir fakülte olmuştur.) 

Bunun gibi, ı882'de açılan Ticaret Mektebi'nde 
de Fransızcanın etkinliği gözleniyor. Daha 1 860'lar­
da, Hayriye tlicearlarının eğitimi için öngörülen bu 
tür bir okul girişimi, ikinci kcz i 880'de gündeme gel-

di. Sadrazam Said Paşa'nın çabaları sonucu açılan 
200 mevcutlu okulda iki dil (Türkçe-Fransızca) ve iki 
diploma sözkonusuydu. Rüşdiye üstü 3 yıllık bu mes­
lek okulunun programındaki dersler, İnşa ve Kitaber, 
Coğrafya-yı Ticari ve Sanayı, Hesab-ı Ticari, Usul-i 
Defteri-i Basit, Usul-i Müzafee, Fransızca; Muhabe­
rat-ı Ticariye, Tarih-i Ticaret, Hüsnühatt-ı Türkı, ilm­
i Maadin, Türkçe idi. Mezunlam biri Türkçe, öteki 
Fransızca "Flinun-ı Ticaret Diploması" veriliyordu. 
Okul, 19·1 4'ten sonra daha da modern leşti ri Imiş, dev­
re-i iptidaıye, devre-i intihaiye şubelerine ayrılmış, da­
ha sonra da tali (lise) ve ali (yüksek) olarak, 3'er sınıf­
La 6 yıllık olmuştur. 1875'te Galatasarayı'nda hizme­
te giren Turuk ve Maabir Mektebi'nin devamı duru­
mundakı 3 idadi, 4 yüksek sınıflı sivil mühendislik 
okulu olan Hendcse-i Mlilbye Mektebi içinde de 
"Fransa'da 4 bin baytar varken bizde hiç yok!" savın­
dan hareketle 1887'de Mülkiye Bayrar (sivil veteri­
ner) 1\!1cktebi açılırken, Ticaret Mekrebi çatısı altında 
da 20 kadar dilsiz ve sağıra, özel alfabc ile okuma­
yazma öğretmeye mahsus ve el becerileri kazandıran 
bir okul açılmış; örnekler yinc hep Fransa'dan alın­
mıştır. Gülünür mü ağlanır mı, bilinmez ama Münif 
Paşa, Maarif Nazırı iken (I 890-9 i), Fransa'da var di­
ye istanbul'da bir "Dans Mcktebi" açmaya kalkış­
mış! Alaycılar: "Doğrusu bu okul gereklidir. Düşme­
den yiirünebilecek kaldırımımız yok. Bu okulu biti­
renler, herhalde düşüp kalkmadan yürümeyi becerir­
ler!" demişler. Bu örnekler Mahmud Nedim Paşa gi­
bi, Tanzimat'ın Batı eğitimı yaklaşımına karşı olanla­
ra da koz vermiş: "Okullar açıldı, bazı hocalar aylık 
bağlanıp kayrıldı. Hazineye onca yük bindi. Ama ül­
ke ve toplum ne kadar yarar gördü? Hangi bilimi ka­
zandık? Oysa Harbiye'den ve Tıbbiye'den hep fayda­
lı eıeınanlar yetişiyor. Mülkiye (sivil) mekteplcrinin 
ise halkın bilgisizliğini giderecek bir yararı henüz gö­
rülmedi" o günlerin yaygın eleştirileri olmuştur. 

Zühdü Paşa Maarif Nazırı iken 1901 'de, Mülkiye 
Mektebi içinde (Cağaloğlu'nda) Darülfünun-ı Şahane 
adıyla yeniden açılan üniversite de Batılılaşma özenri­
sinin ve Fransa'yı örnek almanın bir gereğiydi ama 



bir yenileşme kurumu olamadı. 3 yıllık Darülfünun 
özerklikten yoksun; UICım-1 Aliye-i Diniye, Edebiyat, 
Ulu m-ı Riyaziye ve Tabiiye şubeleri (fakülteler) bağ­
lantısızdı. Öğretim üyeleri arasında da dayanışma 
yokttı. Öğretim ise ne ileri ne de çağdaş düzeydeydi. 
Darülfünün, ancak II. Meşrutiyet'te, gelen Alman 
profesörlerin çabaları ile önemli bir yenileşme gör­
müş; 1919'da yayınlanan nizamnamesi ile de Tıp, 
Hukuk, Edebiyat, ilahiyat, Fünun medreselerini (fa­
külte) kapsayan akademik bir kimlik kazanmıştır. 

Osmanlı Aydınları ve Eğitim 
İstibdat dönemi Maarif teşkilatı, i 880'li yılların so­
mında, Midhat ve Ziya paşaların, Namık Kemal'in 
ölümlerinin ardından, eleştireni, savunanı pek görül­
meyen bir uyku evresindedir. Bu yıllarda eğitimin en 
ateşli ve etkili iki takipçisi Ahmed Midhat Efendi ile 
Sadrazam Said Paşa'dır. Ahmed Midhat Efendi; basın 
yoluyla halkı uyandırmaya, eğitmeye, Batı'nm kültür, 
sanat ve bilimi ile Türkiye çevrelerini temas ettirmeye 
çaba göstermekteydi. i. Meşrutiyer'in ilan edildiği 
coşkulu günlerde Midhat Paşa'ya seslenirken: "Oku­
mak, adam olmak istiyoruı. Gözümüı açılırsa buy­
ruk altmda tutulmamız zorlaşır gerekçesiyle cahil bı­
ra kılıyoruz. Gözümüz açılırsa ne gibi fenalıklar göre­
ceksek ilkin onlar önlensin. Bizi okut, yücelt... göğsü­
müzü gererek Osmanlıyız diyelim. İlerleme istiyoruz, 
ey Sadrıazam!.." diyen bu aydın, sonraki yı !lar bo­
yunca her sıkıntıyı göğüsleyerek çalışmalarını eğitsel 
değerlerle örmeyi amaç edinmişti. Halkta okuma ve 
okul sevgisini uyandırmak için bir dizi yazılar yayım­
lamış; Tarik gazetesinde "Günümüzdeki Mektep" 
başlıklı makalesinde gözlem ve iş ilkesine dayalı et· 
kinci okulu özendirmiş; sanat okulları için kitaplar 
hazırlamış; halk hikayeciliği ile roman tekniğini bu­
luşturması, çoğu çevrelerce doğru değerlendirileme­
miştir. Sürgünde iken Süleymaniye adını verdiği özel 
bir okul açması, gazetesi Terciimmı-/ Hakikat'ı ve ba­
sımevini bir basın ve matbaacılık okulu olarak genç­
lerin hizmetine sunması ayrıca önemlidir. 

Sadrazam Said Paşa ise Il. Abdülhamid'e yazdığı 
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Tanzimat dönemı � sonrasındi sayılarının artmasına ratmen, özellikte taşr�d�ki 
rUşdiyelere bina, kadro ve donatım açısından okuı denitemeıdi. II.AbdOllıamld 
döneminde, yeni binalaı yapılarak rüşdiyeler ıslah edildi. O yıllarda Merzifon'da 
yaptırılan rüşdiye binasında bır bayram. 

raporların yanında, Meclis-i Yükela'da (Bakanlar Ku­
rulu) eğitim işlerini gündemde tutmaktaydı. 1886'da 
eğitim için halktan vergi alınması önerisini götürdü­
ğünde şiddetli tepkiyle karşılaştı. Bunun üzerine vali­
lere genelge yollayarak eğitim yatırımları için, yetkile· 
rini kullanıp ek vergiler koymalarını istedi. Bir yılda 
400 bin altının bu yoldan sağlandığını anılarında an­
latıyor, Kendi halkını kaba ve cahil gören, vatansever­
liğin zararlı, dindarlığın yeterli olduğuna inanmış ıı. 
Abdülhamid ise bir bakıma haklıydı. Çünkü, onun 
uzun saltanat dönemi; bilinçsiz alafrangalığın, gü Idü­
rü romanlarına konu oluşturacak kertede yaygınlaştı­
ğı, yapayııkların alıp yürüdüğü yılları kapsar. Bu ya­
paylık, yetkililerin, SOflımluluk yüklenmeyen aydınla­
rın ikide bir, maarif için hikmeder yumurtlaınaların­
da da görülür. Şu gülünç fikir ise oku! yönetmelikleri­
ne konacak kadar ciddi bulunmuştur; "Sıbyan mek· 
teplerinde kabahate göre çocuğun şiltesi mual!imin 
yanından uzaklaştırılmalı, kulağı incitilmedcn çekil· 
meli, acı söz söylenmeli, yasemin ya da yaban asma sı 
dalı ile dövülmeli. Çalışkan, terbiyeli çocukların min­
derleri hocanın yanına getirilmeli ... " Oysa, Maarif 



108 birinci kısım: osmanlı dönemi 

Galiltnilray Sultıınisi'nin öğretime açılması tepkilere neden olmu�: azınbklar kendı dillerinin öğretilmemesinl protesto ederek, okulun kapatılmasıili 
Istemişle.di. Şeyhülislamhk da Müslümanların Hıristiyanlar1a aynı yerde okumalarına karşıyd •. foto!rafta 1888 mezunları, TOrk ve Fransız hocalarıyla birlikte. 
Arka sırada soldan altıncı dahB sonra müdürlük yap.c.k Tevfik Fikre!, dokuzuntu ise Şehnde (HaUfe) Abdmme(id Efendi'dir. 

Nazırı Münif Paşa'nın "Elifba basitleştirilmeli, öğre­
tim programları ve yönetmelikleri yenilenmeli, yete­
nekli eğitimciler yetiştirilmeli," önerisi de Said Pa­
şa'nın: "Okul, ortamla ve toplumla içi i dışlı bir ku­
rum olmalıdır, Devrin müstebit yönetimini simgele­
yen hafiyelik, korku, tembellik ve cehalet, yazık ki 
okullara da girmiştir, Muhakeme ve müşahede yerine 
bol bol hMıza temrinleri konmuştur. Padişaha bağlı­
lık, vatan görevi sayılmış, eğitimin amacı, sahanata 
bağlı insan yetiştirmek olmuştur." tanısı da gözardı 
ediliyor; hatta suç sayılacağından konuşulamıyordu 
bile. 

Türkiye'deki ilk pedagoji kitapları sayılan, Selim 
Sabit Efendi'nin, Rehııiima-yı Mııallimiıı'i (1890), 

Ayşe Sıdıka Hanım'ın Us/il-i Talim ve Terbiye Ders-

leri (1 897) kitabı, Aristoklis Efendi'nin, İlm-; Terbi­

ye-i Etfiil adıyla, Süleymanpaşazade Sami Bey'in 
Türkçe'ye çevirdiği eseri, II. Abdülhamid döneminde 
yayımlandı. lki kadının, Huriye ve Cenab hanımların, 
"ehliyetnameli birer muallime" olarak Maarif Neza­
reri'nden izin almak suretiyle Üski.idar'da Nuhkuyu­
su'nda, kızlar için ilk özel iptidaiyi açmaları da 
1880'lcrdedir. Buraya yazılan kız çocuklarına ipridaı 
öğreniminin yanında biçki dikiş, kanaviçe de öğreti!­
mekteydi. 

Halkın Öğretim e Ilgisi 
Ülkenin her tarafında Usul-i ecdide program ve yön­
teminin uygulanacağı iptidailerin açılmasına ilgi var­
dı. Halk, eski sıbyanların yenileştirilmesini, rüşdiye-



ler, idadiler, haua Sultaniler açılmasını istemekteydi. 
Bu dönemde, Kırklarelı, Edirne, Amasya, Aydın, Ba­
lıkesir, Üsküp, İzmir, okuııaşınanın yoğun olduğu vi­
layerler olarak dikkati çeker. Valiler, Sadrazam Said 
Paşa'nın genelgesine uyarak Aşar vergisi ile Musak­
kafar vergisine artışlar gctirmişlerdi. Buyuk kentlerde, 
Tıp Mektebi açmak için komisyonlar kurulmuş; kam­
panyalar başlatılmışt!. Tercih sıralamasında iller, Tıb­
biye'den önce Mülkiye ve Hukuk mektepleri istemek­
teydiler. Balıkesir'deki kız ve erkek iptidailerinin sayı­
sı 75'i bulmuştu. Edirne'de ise daha ilerı bir adımla 
karma idadi açılmış, Çanakkale'de karma bir ruşdiye 
için yeni bina yapımına başlanmıştı. İptidailerin gi­
derleri için her tarafta, karışık bir formül benimsene­
rek daha önce Menafi Sandıkları için Aşara 1110 ora­
nında eklenen vergi, 1n,5'a yükseltilmiş, bunun 
1/3'üııün maarife, 2/3'ünün de Menafi Sandıklarına 
ayrılması kurallaşmış bulunmaktaydı. İl gazetelerin­
deki yazılara göre, Bursa, Yanya, Manasnr, Kayseri, 
Ankara, Selanik, İzmir'de alımlı, özendirici okul bina­
ları yapılıyordu. 1889-90'da, Mamuret'ül-Aziz (Ela­
zığ), Gclibolu, Drama, Bolu, Trabzon, Hanya'da yeni 
idadiler; Kigı'da da kızlar ve erkekler için bir iptidai 
hizmete girmiş, Karesi'de (Balıkesir) köy okullarının 
sayısı 319'a ulaşmış, öğrenci sayısı ise 8 bini aşmıştı. 

Gayrimüslimlerin özellikle de ETmenilerin, Üskü­
dar'da 1 830'larda açılan Canıaran okulunda başlat­
tıkları cemaat eğitimini, 1860'lardan, sonra yavaş ya­
vaş bırakarak okullarının yönetimini bir "eğitim ko­
misyonu" aracılığı ile Maarif Nezaretinin denetiınine 
sokmaları ve bir ölçüde halk eğitimine yönelıneleri, il­
giyi artırmış; 1900'c doğru yalnızca Ermeni okulları­
nın öğrenci kapasitesi 100 bini bulmuştu. Yahudi ec­
maatinin Edirne'de açtığı Alyans isreilit Mektebindc 
uyguladıkları modern eğitim; bu topluluğun Selanik, 
İzmir, Hasköy, Balat ve Galata'daki yeni okullannda 
da -Musevi din adamlarının tepkisine karşın- uygula­
maya konmuş, 19. yüzyıl biterken sayıları 50'yi bulan 
bu okullarla, din eğitimi ağırlıklı Talnıut Torah okul­
ları arasında çatışmalar başlamıştı. Yahudi toplumu, 
içinde yaşadıkları Türk toplumuna uyum bakımın-
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�o. yüzyıla girerken, tOm Imparatortukta rOşdlye sayısı gerek bIna geıekse öğrend 
olarak Tanıimu'a göre lIç misli bır artış gösterdi. Ama binalann modernleşmesine ve 
e!itlm koşullanmn iylleşmulne ratmen litrenci sayıs,nda oranı, bir artış 

görülmedi. Bu da genel olarak lIalkın, o dönemde modern etltlme fazla llgl 
göstermemesinden kaynaklanıyordu. fototrafta �o.Yllzyılln başlannda "leyli 
mecuniM (parasıı yat'h) okuyan bir grup riişdiye ö!rencisl hocalanyla birlikte. 

dan Türkçe'nin öğretilmesini önemsemişler, bu amaç­
la da dönemin ünlü Türk yazarlarını Türkçe mualli­
mliği ile görevlendirilmişlerdi. 

Kağıt Ozerinde Talimatnameler 
1884'te her vilaycrre bir maarif müdürü, bunların 
başkanlığında da Meclis-i Maarif denen kuruHar bu­
lunduğu görülüyor. Bu örgütler, il merkezlerinde Da­
rülmuallimin (öğretmen okulu) açmayı, iptidaileri ıs­
lah ermeyı, Usul-i Ccdide'yi yaygınlaştırmayı ve bu 
alanda ehliyetli öğretmenler görevlendirmcyi başlıca 
iş saymaktaydılar. Sivas Darülmuallimi'ni, 50 öğrenci 
ile öğretime açılırken, İstanbul'da da her düzeydeki 
okulların ders programlarını birleştirip düzenlemek 
için özel bir komisyon kurulmuşru. Maarif-i Umumi­
ye Nizamnamesi'nin 1892'ye kadar korunan genel 
çerçevesi, köklü sayılmayacak birkaç değişiklik dışın­
da bu komisyonca da korundu. İptidailer için getiri­
len yeni program: "Harflerin söylenişleri, noktalı, 
noktasız biçimleri, harekeler ve işaretler, imla harfle­
ri, harflerin bu imlaya göre okunuşu, yazılışı, bitişik 
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biçimleri, okunuşları, hece ayırımlan, şedde, hemze, 
tenvin işaretleri ve buna göre okuyuşlar, Şemsi ve Ka­
merı Arap harflerı, yazılış ve okunuşları" ile sözlü­
sesli tcmrinlcr, ilk kez öğretim kapsamına almaktay­
dı. 1893'tc Maarif Nezareti "Taşra Köy Mekteplerine 
Mahsus Olmak Üzere" bir ders cetveli düzenlerri. Bu­
na göre 4 yıllık köy okuııarının birinci yılında, hafta­
da 12 saat Elifba-yı Osmani, 12 saat Ecza-yı Şerife 
(Kur'an cüzlerij, 6 saat Zihin Hesapları; ikinci yılın­
da, 6 saat Kur'an-ı Kerim, 3 saat İlmihal, 2 saat Zihin 
Hesabı, 3 saat Kıraat, 2 saat Hat; üçüncü yılında, 3 
saat Kur'an-ı Kerim ve Tecvid, 3 saat İlmihal; dör­
düncü yılında da 5 saat Kur'an-ı Kerim, 3 saat İlmi­
ha!; ayrıca üçüncü ve dördüncü sınıflarda 3'cr saat 
Hesap, Kıraat ile 2'şer saat Yazı ve İmla dersleri yer 
aldı. Cetvelin altına eklenen bir talimarnamc ilc de 
her dersin hangi düzeyde ve nasıl gösterileceği açık­
lanmıştı. Taşra rüşdiyelerinin iç yönetmeliği de yine 
bu yıl hazırlanıp yürürlüğe kondu. Bu yönetmeliğin 
16. maddesi, etkileri günümüz okullarında hala görü­
len "önemli" bir kural içermekteydi: "Ders esnasında 
muallimler, özel cetveldeki dersleri ve konuları öğre­
tip bunların dışında hiçbir kitap ve fen göstermeye­
cek, takrir etmeyeceklerdır. Ederlerse şiddetle sonım­
lu olacaklarından başka, görevden uzaklaştırılacak­
lardır." Bu öylesine art düşünce ürünü bir hükümdü 
ki, her öğretmen, her zaman "derste kitap ve konu dı­
şına çıkmışsm!" suçlamasıyla görevinden edilebilirdi. 
Dikkati çeken bir başka durum ise taşra mekteplerı 
için hazırlanan yönetmeliğin, İstanbul'a uygulanma­
ması, ayrıcalıklı başkent rüşdiyelcrine mahsus ayrı bir 
yönetınelik hazırlanmasıdır. 1893'te yayınlanan "Vi­
layet-i Şahane ile liva merkezlerinde bulunan leyl] ve 
nchari Mekatib-i tdadiyenin Maarif Nezareti Celile­
since tadilen kaleme alınan ders programları sureti"; 
1869 Nizamnaınesi'nde bir başka değişiklik yaptı. 7 
yıllık idadilerin her sınıfı için haftalık toplam ders sa­
atleri; birinci sınıf (17), ikinci sınıf (20), üçüncü sınıf 
(24), 3-5-6. sınıflar (25), yedinci sınıf (23) olarak be­
lirlendi. "Umum Mekatib-i İdadiye-i Mülkiyenin İda­
re-i Dahiliyesine Mahsus n.limat" da o yıl çıkmıştır. 

-128 maddeyi ve kapsamlı bir müfredatı içeren bu dö­
küman da gösteriyor ki okuııar giderek daha çok gö­
zetim ve denetim altına alınmaktayd!. "Dersaadcr 
Mekatib-i İptidaiyesi İçün Talimat-ı Mahsusa" da o 
yılın önemli bir yönetmeliğidir. Bu belgede "mevad-ı 
esasiye" (ana kurallar) bölümünde, okuııara levha 
asılması, derse başlama ve paydos saatleri, öğretmen­
lerin görevleri, okul yönetimi, kaydolacak öğrencile­
rin sağlık muayenesinden geçirilmeleri, tlınılacak def­
terler, öğretmen-öğrenci ilişkileri, disiplin cezaları, de­
vam-devamsızlık vb konularına yer verilmiştir. YÖ­
netmeliğe bağlı "Dersaadet ve Kasabat İptida'i Mek­
teplerine Mahsus Müfredat Programı", 3 sınıflı ilko­
kuHar için, Elifb<ı, Kur'an-ı Azimüşşan, Tecvid, I1mi­
hal, Ahlak, Sarf-ı Osmanı, İmla, Kıraat, Mülahhas 
Tarih-i Osmanı, Muhtasar Coğrafya-yı Osmani, He­
sap, Hüsn-ü Hat derslerini içermekteydi. 6 yıllık lIlas 
rüşdiyelerınin haftalık ders cetveHeri ise; Elifba, Şifa­
hi Malumat, Kur'an-ı Kerim ve Tecvid, Uliım-ı Dini­
ye, Kıraat, imla, Kitabet, Kavaid-i Osmaniye, Arabı, 
Farisi, Hüsn-ü Hat, Dürus-ı Eşya ve Malumat-ı Na­
fia, İdare-i Beytiye, Ahlak, Hıhıssıhha, Hesap, Coğ­
rafya, Tarih, Ei Hünerlerı derslerini içermekte olup, 
bu derslerm öğretim programları da yayınlanmıştı. 
Bu değişikliklere, ilk ve ortaokul düzeyinde ilk ciddi 
düzenlemeler gözüyle bakılabilir. 

1892-93 değişiklikleri, Sultanı düzeyindeki (lise ve 
lise üsrü) okulun yalnız İstanbul'da bulunmasını; ida­
dilerin de "vilayet idadısi", " Iiva idadisi" olarak iki­
ye ayrılmasını; birincilerin, rüşdiye sınıfları ile 7 yıl, 
ikincilerin ise 5 yıl olmasını getirmiştir. Vilayet ve !ıva 
idadilerindc (rüşdiye sınıfları da dahil) haftada 20-25 
sa <lt arasında ders yapılması; bütün sınıflardol, 
Kur'an-ı Kerim ve Tecvid, UlUm·ı Diniye, Arabı, Coğ­
rafya, Hüsn-ü Hat, Türkçe ve Edebiyat okutulması; 
sınıf düzeylerine göre de Ahlak, Farisi, Fransızca, Hu­
lasa-ı Kavanin, Hesap, Vsul-i Defteri, Cebir ve Mü­
sellesat, Hendese, Kozınoğrafya, Mihaııik, Fizik ve 
Kimya, Mevalid, Tarih, iIm-i Servet, iIm-i Eşya, Hıf­
zıssıhha, Resim ve seçmeli olarak da Elsine (Rumca, 
Bulgarca veya Ermenice) dersleri öngörülmüştü. 
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YENI USUL MEKTEP 

Yeşil sarıklı, sallana sallana derslerini ezberliyen çocukların en uza­
�ına kadar uzanabilen bir sopa ile, kürsüsünün başından ayrıımıyan 
bir hocamız, oradan araya koşup her tarafa yetişen, karalamaları 
yoklıyan, rengarenk yaz sil kii�ıtlarını mühürleyen, çocuklar 
derslerini ezberlemezler de işi oyuna çevirirlerse kulaklarını 
çeken şişman bir kalfamız vardı. Burada kur'an okurduk, baş­
ka bir şeyin okutduruldu�una vakıf de�ildim. EHlbayl hemen 
öğrenmiş olaca�ım ki amme ve tcbareke cüzlerine atladım, 
çokdan ferkab diye arkamda n bir çocuk fesimi bile kapmış­
dı; fakat ben bu mektebden ne kadar soğumuşdum, kaç ke­
re sabahleyin oraya kadar gitmemek ve pek sevgili tavukla­
rımla vakit geçirmek için hastalıklar icad eımiş, hırçınlıklar 
yapmış, yerlere yatarak tepinmiş. evin bütün ayıblayan hal­
kına. Afrika·nın. Kafkasya'nın çeşit çeşit şivelerile: ;·A!.. Töv­
beler olsun, bu çocuk okumıyacakL, dedirtmiştim. 

Mutlaka bir hayır sahibi beni ikaz etmiş olacak. Evimizin 
lam karşı sırasında, bizden nihayet yirmi otuz adım ötede bir 
mekteb, yeni usulde bir mekteb varmış ki O zaman bu neviden açı­
lan di�er mektebler gibi sıbyan meklebi namile maruf imiş. Yeni usul! 
Sıbyan mektebi! Bu isimler bende derhal bir efsun te'sirini yapmış olacak 
ki derhal tertibalımı aldım. Ben bir gün Mercan'a kadar yürümek mecburiyetin­
den kurtulduktan sonra do�ru oraya gildim. Dar küçük bir kapı, ufak bir havlı, ga-

Halid Ziya Bev (UşaklıgiO 

yet dik taş bir merdiven .. Arkamdan ne olur ne olmaz belki bir kovalıyan vardır diye soluk solu�a bu merdi­
venleri çıkdım, küçük bir sahanlık, açık duran bir kapı.. Buradan içeriye bakdım: Sıra sıra sedirler, bunların 
üstünde dizi dizi çocuklar ve bunlar saııanmıyorlardı. Ta ilerde, yine bir kürsü ve burada beyaz sarıklı-bugün 
görüyorum zannediyorum - penbe sofdan cübbeli, melih, genç, sevimli, tallı bir hoca ... 

Hiç tereddüd etmeden ilerledim, do�ru bu cazib adamın yanına kadar gitdim. Mutlaka o da, bütün ço­
cuklar da hayretle bana bakıyorlarmış olacak. Henıen elini öpdüm ve bir çırpıda. "Hoca efendi! Ben bu mek­
tebe geldim! ... · dedim. 

O dakikaya kadar şu büyük cesaret hamlesini yaptıkdan sonra artık bende bir kuvvet sermayesi kalmamış 
olacak ki, ne cereyan ettiğine vakıf değilim. Yalnız eminim ki ne beni, ne ailemi sormadılar; beni derhal ka­
bul etdiler, hemen bir yere oturtdular ve evdekiler beni tavuklarınıla oynuyor zannetsinler; ben öğleye ka­
dar bu yeni usul sıbyan mektebinin göğsü iftihar ile şişkin bir şakirdi sıfatile etrafımı temaşa ede ede, bana 
gülümsiyerek bakanlara ben de tatlıca cevab vere vere olurdum. 

Oradan bir çıkış, eve bir koşuş, annemin kollarına atılarak macerayı bir anlatış vardı ki her türlü dayak 
ihtimalini bertaraf etmişdi ve ben de kolaylıkla evden bağınlsa işitilecek bir noktada, eski mektcbe benzenıi­
yen bir yere girmiş oldum. 

Dördüncü sınıfın üstünde teşekkül etmiş ancak iki sınıf vardı ve bunlar beşer onar şakirdden mürekkeb-
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di. mekteb yeni te'sis edilmiş oldugundan henüz son sınıf açılmamışdı. Benden  yukarıda bulunan sınıflardan 
yalnız iki kişiyi tahaUur ediyorum: Mahmud (Mahmud Muhtar Paşa) ve Sami (edebiyat aleminde Süleyman 
Nasib namile tanılan Süleyman Paşazade Sami) beyler. Bunlar bize iltifat etmezler ve daima yanımızdan yük­
sek sınıfda olmak imtiyazının verdigi bir a7.anıetle geçerlerdL 

Hayatırnın halledilmiyen muammalarından biri de nasıl okuyup yazmak ögrendigimdir. Okuyup yazmak .. 
Pek fena yazardım. bu muhakkak!.. O kadar muhakkak ki bu fena yazı şaibesi beni bütün ömrümde daima 

i i,-J 

Çocuklann okula ba�laması ıçın Amın Alayı ı�ıenleri 
yapı�rdı, Bu t�rende çocuklar geıdirilir, yOrtlyOş boyunca 
ilahiıer okunur, amin �kiUr, bir alay haUnde okula giditirdi. 
Okulda çocuklar, hocaya lesUm edilir, duadan sonra 
çocuklara Ilkin "ellI" harfl belletillrdl. Resimde Salih 
Erimez'i" çizgileriyle bir amin alayı: "Mahdum mektebe 
baş�yor ... H 

maheubiyete sevketmişdir. Hala bu kadar seneler elimde ka­
lemden başka bir şey tutmamış iken şu satırları yazarken bile 
onları görecek olanlardan hicab ediyorum. Fakat buna muka­
bil pek iyi okurdunı. Siyasiyata pek meraklı olan babamın mi­
safirleri. ki ekseriyet üzere yeni meb'usan meclisinin azasın­
dan idiler. ezeiiınle ızmir ıneb·usları. geceleri bizde toplanırlar 
ve gazeteleri bana okuttururlardı. Elbette anlamadığım bu 
şeyleri okurken onlar pek mutmain bir tavırla dinlerler ve le­
ıacfuzunda hala yapılan kelimeleri tashih için nadiren fırsat 
bulurlardı. Bu suretle tashih edilen kelimelerden birini tahat­
tur ediyorum: 

Bir yerde arbede kelimesi geçmiş idi. ben bunu pek tabii 
olarak eski yazıda ayni imlada olan arabda diye okumuştum. 
ıZmir meb'usu MenekşeHzade Emin Efendi bu hatayı herkes­
ten evvel farkederek gür scsile arbede diye tashih eldi. Mana­
sını da söyleseydi ona hak verecekdim. içimden onunla alay 
etdim ve kendi okudugurnun dognıluguna inanmakda devam 
ederek onun cehaletine hüküm verdim. 

Halid Ziya Uşaklıgil. Kırk Yrı. cilt 1 ,  s.23-39'dan. 

Fakat, kağıt üzerinde yönetmelikler, programlar, 
cetveller düzenlemek, tarihe belgeler bırakmak bakı­
mından faydalı görülmüş olsa bile dönemin koşulları­
nı görmezlikten gelen düzenleyiciler, şu gerçekleri 
fark etmemişlerdir: 

ayak, yırtık giysiler ve entarilerle devam ediyordu. 
Oturacak sıralar, sınıfı ısıtan soba yoktu. Uzaktan ge­
lenler, bellerine bağladıklan kuşağın arasındaki kuru 
ekmek ve soğandan ibaret azık la yetiniyordu. Okul 

ortamı havasız, rutubetli, kirli, tuvalet ve sudan yok­
sundu. Falaka, dayak terörü, eğitimin en önemli ve 
herkesçe tasvip gören, vazgeçilmez öğesiydi. 

• Maarifin belirli, düzenli ve yeterli gelir kaynak­
ları yoktu. Hayır, hasenat; salma paralarının bir kıs­
mı, yıkılmış vakıfların gelirleri, velilerden toplanan 
yardımlar, kurban derileri, firreler ... Ülke genelinde 
ilköğretim ve rüşdiye okulları bu gelirlerle ayakta tu­
rulmaya çalışılmaktaydı. 

• Çocuklar, genelde donanımdan, beslenmeden, 
sağlıktan, bakımdan yoksundular. çoğu, okula yalın 

• Hocaların çoğu, doğru dürüst ilkokul öğrenimi 
bile almamış, dhil, kaba, pedagoji nedir bilmez 
adamlardı. Halk, onların sertliklerini severdi, Darül­
muallimini bitirenlerin bile bilgileri ve pedagojik ye­
rerlikleri tam değildi. Maarif Nezareti'nin 7 Nisan 
1900 tarihli genelgesinin şu paragrafı, öğretmenler 



ıçın bir yargıda bulunmaya yetiyor: "Muallimlerin, 
zamanında derslerine devam ve hakkıyla ders verme­
dikleri, taşra okullarında (riişdiye ve iptidaiye) bazı 
öğretmenlerin, şurada burada vakit geçirdikleri, mek­
tehe geç geldikleri, erken ayrıldıkları, görev dışı işler­
Le uğraştıkları, okula gelseler bile öğretime ve eğitime 
gereği kadar özen göstermedikleri ... Bazılarının ise ti­
caretle uğraşnkları anlaşılmaktadır."· 

Bu olumsuzlukları bir tarafa bırakıp LI. Abdülha­
mid dönemi eğitimini, Istanbul ve taşradaki sayısı 
100'ü bile bulmayan seçme sultan!, idadi, rüşdiye ve 
nümune mekteplerine bakarak değerlendirmek hata 
olur. 

Kaldı ki 19. yüzyıl biterken Osmanlı ülkelerinin 
ramamında 300 dolayında iptidaı (usul-i cedide uygu­
lanan ilkokul), 20 bin dolayında da sıbyan (eski yön­
temlerle Kur'an öğreten ve usul-i atika denen mahal­
le mektebi) okulu vardı. Ortalama olarak her okulda 
20 öğrencinin bulunduğu hesabıyla 400 bin çocuk, iyi 
kötü eğitim görebilmekteydi. imparatorluk nüfusu­
nun 20 milyon dolayında olduğu dikkate alındığında, 
yüzde 2 gibi çok düşük bir oran ortaya çıkar. 

"Ah! .• Şu Mekıepter Olmasa ..... 
Programları hayli yüklü olan rüşdiyelerde ve idadiye­
lerde öğrenmekten ve eğitilmekten ziyade disiplin ve 
sınav öndedir. Disiplin cezaları, ihtardan ihraca de­
ğin, eğitsel hiçbir yönü bulunmayan bir dizi despotik 
işlemler; ödüllendirmeler ise subiektif kararlara daya­
lı, kıskançlık ve ayrıcalık yaratan yapay değerlendir­
melerdir. Imtihan-ı umumi denen yıl sonu sınavları ise 
bir bakıma, Osmanlı eğitim sisteminin en ciddi uygu­
laması olmuştur. Sınavların, bir imtihan heyeti ile bir 
tür jüri olan mümeyyiz heyeti önünde yapılması; ba­
şarısız öğrencilerin, ikinci bir imtihana alınmaları, bu 
dönem boyunca uygulanmıştır. 

istibdat yıııarında, Edirne, Selanik, Üsküp, Anka­
ra, Adana, Sivas, Trabzon, Kudüs, Kastamonu, Erzu­
ruın, Konya, İzmir, Bursa, Bağdat, Musul, Diyarbekir 

ve San'a'da açılan Darülmualli­
min-i $ıbyan (ilkokul öğrenneni 

r) ��J8�nin ı�ınam,. 1319 

unhl, Af.Jıın{ Sa/lIJmafnin LS. 
uyf::u,ndadır. 
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fıııım IwoldundUJ sö.zlerl ve tutucu uYluı.maı.n Ile tepki tı:ıpl.ayan 
MutIf Nızın Haşim Paşa (ı85a·ı910), Fr.nsıtaı derslerini kaldırtmIş-, din 
ve IhLlk derslerinın saatlerini &rttırm'$. /Wl<, u,blııt, fen bitimierine illşkln 
derslerl ,.reksLı g6rmILş. OlrflLllinun'un dı ,ençleri" IhLlkınl bazuy(tr 
,.rtkçl$ıvıe k.l.p;ı!llma:sını istemiştir. -Ah. şu mektıpler GlmIS.1l, maırili 
ne ıllzeı Idue ederdim!." sö.zıı onlolndur. 

okulu) adlı kurumlarda yaklaşık 500 kadar öğretmen 
adayı okumakta ise de bu sayı ülke ihtiyacını karşı la­
yamadığından adı geçen okullarda ehliyernameli öğ­
rennen yetiştirmek için kısa süreli kurslar açıldığı sap­
tanmaktadır. Ama asıl zorluk, okuldan ya da kurstan 
yetişenlerin görevlendirilmelerinde doğmakta; eski 
sıbyan hocaları yerlerini genç öğretmenlere kaptırma­
mak için, çoğu yerde halkı da yanlarına alarak müca­
dele vermekteydiler. Özellikle de Istanbul'daki Darül­
ınualliınat'tan mezun olan genç bayan öğretmenlerin 
taşra okullarında başlarından geçenler, romanlarımı­
ıa konu olmuştur. 1900 yılında yürürlüğe konan 
"Muallimlikte Mesleki ihtisas Tesisine Dair Talimat" 
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Sanayl·1 Nefise Mektebl (Güzel Sanatlar Okulu) ı88a'de açıldı. Osman Hamd; Bey 

tarafından kurulan ve 20 öğrenci ile e!itlme ba�lanan okulda resim YI! heykel 

bölümleri vardı. Osman Hamdi'den sonra kardeşi Halil Edhem'in mUdUr oldu!u 

okul, Cumhuriyetten sonra GOzel Sanatlar AkademisI adını aldı. Resimde 
D3rt1lmuallmin·1 AU Mekteblnde resim aıeiyesinde öl'renciler ve başlannda mu.llim 

ressam Şevket Bey (Dal!:). 

önemli bir yenilik olup bununla öğretmenlik bir tam­
ma kavuşturulmuş; yetkiler, sorumluluklar, haklar be­
lirlenmiştir. Öğretmenlerin branşlaşnrılması sürecini 
de yine bu talimat başlatmıştır. 

Sayıları artan, bir kısmı mesleğine bağlı olmasa bi­

le, epeycesi hem mesleğine hem ülke sorunlanna eği­
len öğretmenlerin; IL Abdülhamid döneminde baskı 
altma alınmaya çalışıldığı da saptanıyor. Öğrenimini 
bu dönemde yapan Mustafa Kemal'in ifadesıyle 
"Ağızlar kilitlenmiş; muallimlerden ve mürebbilerden 
yalnız bir noktayı dimağlara yerleştirmeıeri isteniyor­
du. Benliğini, her şeyini unutarak bir heyulaya boyun 
eğmek, onun kölesi olmak ... O tazyik altında dahi, bi­
zi bugün için yetiştİrmeye çalışan hakiki ve fedakar 
muallimlerle, mürebbiler eksik değildi. Onların bize 
verdiği feyiz, elbene esersiz kalmamıştır." Ceditçi (ye­
nilikçi) ve hürriyerçi öğretmenlere karşı, yönetimin de 
tutucu ve gerektiğinde acımasız kişileri işbaşına getir­
diği dönemin sonuna doğru; "Ah şu mektepler olma­
saydı maarifi ne iyi yönetirdim!" dediği rivayet edilen 
Haşim Paşa, Maarif Nazırı (1903-1908) idi. Bu zat 
belki bu sözü sarfetmemiştir ama, okuııardan, ilm-i 
eşya (tabiat bilgisi), Fransızca gibi dersleri kaldırtmış, 

din ve ahlak dersleri saatlerini artırmış; hava olayları­
nın, fizik kura!lannın, doğal evrimlerinin okutulması­
nı sakıncalı bulmuş; Darülfünun'un gençlerin ahlakı­
m bozduğunu, kapatılmasını ileri sürmüştür. Döne­
minde birçok aydın öğretmenin İstanbul dışına sürü 1-
dükleri, bu sayede de başkentteki yeni fikirlerin, olu­
şumların taşra aydın çevrelerıne yayıldığı biliniyor. 
Öğretmen kadar "sakıncalı" görülen "kitap" ve "ga­
zetc" nin de sıkı sansür altında olduğu o yı!larda, İs­
tanbul'daki 45 kitapllkta toplam 63.463 kitap, ço­
ğunca eski yazmalarla yabancı dilde eserierden oluş­
tuğu için, bunları okuyan ve yararlananlar son derece 
sınırlıydı. Kitaplıkların hafız-ı kütüp denen memurla­
rı, istenen her kitabı okuyucuya vermezdi. Bir yılda 
ortalama, yenı 100-110 eser yayımlanabiliyordu. Bu­
nun da ancak yarısı Türkçe, kalanı Arapça, Farsça, 
Rumca, Ermenice idi. İstanbul'da yayımlanan 32 ga­
zeteden ise ancak 6'sı Türkçe çıkmaktaydı. 1890'a 
doğru, vilayet gazetelerinin sayısı 25'e ulaşmışn. Bun­
lar da resmi nitelikli olup bütün kitap ve gazeteler 
"Maarif Nezareti Celilesinin Ruhsatnamesi" ile çıka­
nlmaktaydı. Her nasılsa ruhsat verilip sonradan sa­
kıncalı görülenler ise toplatılmakta, evinde, yanında 
muzır kitap bulunanlar ise tutuklanmaktaydı. Okul­
lar için yazılmış, konulan arasında Fransız Büyük 
Devrimi de anlatılan bir Tarih-i Umumi'nin iç kapa­
ğına sahibi şunları yazmış: "Bu kitabı, İstanbul'da 
Amucamm delaletiyle temin ettim. Kastamonu'nun 
Taşköprü kazasındaki hanerne getirinceye kadar çok 
korkular ve zahmetler çektim. İmza: M. Şükrü." 

İstibdat döneminin son yıllarındaki eğitim dünya­
sı, 1898-1904 arasında yayımlanan Salname-; Neza­

ret-i Maarif-i Umumiye adlı yı!lıklardan izlenebilir. 
Bunlar ve vilayet salnameleri incelendiğinde, eğitime 
ilişkin gelişmeler, bir önceki yılla orantılar kurularak 
ortaya çıkarılabilmektedir. Örneğin, Hicri 1315 
(1897/8) senesi Devlet-i Osmaniye Sainames;'nde, 
başkentteki kurum ve kuruluşlar arasında yüksek 
okullarla mesleki orta öğretim kurumlarına da yer ve­
rilmiştir. Bunların başlıcaları: Mekteb-i Tıbbiye-ı Şa­
hane, Mekteb-i Mülkiye-i Şahane, Mekteb-i Sultan!, 
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TABLO 6.1 
1898-1899'da Osmanlı Vilayederindeki Okul ve Öğrenci Sayısı 

Gayrinıüslim Yabancı 
ipıidai· Rüşdiye idadi ilk·orta ilk·orıa Gcnel Toplam 

Vilayeı Okul Okul Öğretmen Okul Öğreınıen Okul Öğreımen Okul Öğreınıen Okul Öğrcımen 

BUGÜNKÜ SINlRLARIMIZOA KALAN vtLA YEnER 
Edirne 204 22 1442 7 947 50 4053 2 159 285 6601 
Erzurum 12 1149 2 420 4 453 18 2022 
Adana 12 1 1  855 213 9 1393 6 427 39 2888 
Ankara 397 16 736 4 378 21 4510 438 5624 
Aydın 151 44 2212 5 695 90 10876 15 3719 2295 17502 
Bitlis 9 6 ıs8 7 855 22 1113 
Hüdavendigar 244 35 2194 5 828 34 5489 6 655 324 9166 
Diyarbekir 1 1 11 748 ı sı 6 640 65 30 1504 
Sivas 271 22 1746 2 205 295 1951 

Trabzon 229 22 1542 2 305 31 1331 2 137 286 3315 

Kastamonu 55 23 1536 3 303 Lo 595 591 2434 
Konya 29 1784 106 43 5558 73 7448 
Mamuretü'l Aziı 6 17 892 53 20 894 5 260 49 2099 
V'" 66 9 157 7 776 3 ııı 85 1144 

ıZmit Sancağı 7 396 115 17 4270 2 21 ı 27 4992 
Çatalca 33 ıoı 7 1030 1164 
Kala·i Sultaniye 4 147 126 7 730 1303 

Toplam 2155 291 17.827 37 4846 363 453 42 5844 3217 72.270 

OICER OSMANU ViLAYETLERI 
işkodra 36 5 344 41 344 
Basra 26 4 280 ı 150 31 430 
Bağdat 11 8 90ı 2 337 5 612 2 1109 28 2959 
Beyrur 181 12 533 5 529 8 832 21 1 6 1 7  227 35I l 
Cezair·; Bahr·i Sdid 68 5 130 2 210 44 6570 2 72 12ı 6982 
Halcp 29 17 1284 121 34 1572 9 627 90 3604 
Selanik 126 15 1178 3 349 sı 7090 7 902 202 9519 
Suriye 59 5 908 3 477 5 260 13 85 1645 
Kosova 59 24 1545 ı 12ı 12 2439 96 4105 
Manastıf 186 17 1277 2 163 57 5085 30 263 6535 
Musul 6 264 303 ı 30 45 9 642 

Yanya 66 1 1  385 134 79 4628 157 5147 
Bingni San. 
Zor San. ı 110 ı 110 
Kudüs San. 3 164 81 7 554 1 1  799 

Toplam 847 134 9303 22 2825 294 29.802 56 4402 1363 46.332 

$oru i�",e'<; (i) <apıa"am�yan rnbmlar için kullanılmıi"r. 
(0) Öğrenci me"cuıları bilinmiyor. 

Hukuk Mektebi, Mekteb-i Tıbbiye-i Mülkiye, Darül- Mektebi, Harbiye, Bahriye, Mühendishane Mekteple-
muaııimin, Darülmuallimat, Leyli ve Nehari Kız Sa- ridir. Merkezdeki eğitim-öğretim örgütü de şu yapı-
nayi Mektepleri, Sanayi-i Nefise Mektebi, Dilsiz ve dadır; Maarif-i Umurniye Nezareti denen bakanlığın 
Ama Mektebi, Ticaret Mektebi, İstanbul İdadisi, Üs- başında "nazır" (bakan) ünvanını taşıyan, geneııikle 
küdar idadisi, Nümune-i Terakki Mektebi, Aşiret vezir rütbeli bir paşa, doğrudan padişaha karşı so-
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TABLO 6.2 
1899-1900'de istanbul'daki Okullar ve Öğrenci-Öğretmen Mevcutlan 

Okul Öğrenci 
K" Erkek 

ASKER! OKULLAR 
Mekteb-i Harbiye-i Şahane 2045 
Askeri Tıbbiye-i Şahane 695 
Mühendishane-i Berri-i Hümayurı ı'e 
Herıdese-i Mülki)'e 283 
Mekıeb-i Harbiye Şahane Idadisi 1281 
Mekteb-i Idadi-i Tıbb-ı Şahane i 604 
Askeri Rüşdiyeler , 
Mekteb-i Bahriye-i Şahane ve 

Leyli Tıçaret Kapudan Mektebi 1919 
Bahriye Makine Ameliyat Mekıebi 
Ameliyat Mektebi 
Selimiye Fırkaıeyni Dahilinde Gcdikti Mektebi 
Gedikli Şakirdan Mcktebi 
Bahriye Menşe-i 
Kürtab-ı Askeri Mektebi 295 
Tersane Bahriye 
Sanayi ve Imalat 
Sıbyan Mekıebi 438 

Toplam I' 7560 

DARÜLFÜNÜN-l ŞAHANE 
Ulfım-ı Aliye ve Diniye Şb. 30 
Ulum-ı Riyaıiye ve Tabiiye Şb. 25 
Edebiyat Şb. 25 
Toplam 3 80 

(°L Darulfüniln, Darulfunun·ı Şahane Niumnanı""i'ne göre 1901 'de yeniden açılacaktır. 

MÜLKiYE (SİVİL) OKULLARı 
Mekıeb·i Mülkiye-i Şah3.ne 

Mekteb-i Hukuk-ı Şahiine 
Mekteb-i Tıbbiye-i Mülkiye 
Sanayi-i Nefise Mektcbi 
Hamidiye Tıcaret Mekteb-i Hukuk-ı Şahiine 
Mekteb-i Sultani 

Mülkiye Baytar ve Halkah Ziraat Mekıebi 

Toplam 

128 

633 
583 

56 
902 

64 

7 2366 

Öğretmen 
Bayan Erkek 

165 
167 

92 
38 
60 

112 

77 

77 

16 

14 

I' 

837 

6 
3 
6 

15 

28 

21 
53 
23 

, S 
79 

34 

246 

(Darülfünun ile Mülkiye melaeplerinin öğrerim kadrolarında .ynı kişilerin görevaldıkları görülmekıedir.) 

Açıklamalar 

(Erkanıharb, baytar, muharip sınıflar) 
(15 öğrenci gayrimüslim) 

( i  öğrenci gayrimüs1im) 

(1  öğrenci gayrimüstim) 
(öğrenci mevcutlan verilmemiş) 

(öğrenci mevcudu verilmemiş) 

(öğrenci mevcudu verilmemiş) 

(3 okulun mevcudu dışında) 

(1 öğrenci gayrimüs1im) 
(2 öğrenci gayrimüslim) 

(9 öğrenci gayrimüslim. 
Başlangıçtan bu tarihe değin 
okuldan, idadi bölümünd"n 721, 
Ali (yüksek) kısımdan 
740 öğrenci mezun olmuştur.) 
(51 öğrenci gayrimüslim) 
(291 öğrenci gayrimüslim) 
(öğrenci sayısı verilmemiş) 
(S öğrenci gayrimüslim) 
(280 öğrenci gayrimüslim) (ilk, orta 
ve yüksek kısımlar birlikte) 
(9 öğrenci gayrimüslim) 
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TABLO 6.2 (devamı) 
ı 899-1900'dc İuanbul'daki Okullar ve Öğrenci-Öğretmen Mevcutlar! 

Okul Öğrenci Öğretmen 
K" Erkek Bayan Erkek Açıklamalar 

DiCER MESLEK OKULLARı 
Sanayi Mektebi 1 97 27 
Mckteb-i Niivvab 10 (öğrenci mevcudu bilinmiyor) 
Dariilmuallimin 168 39 (Iptidai, Riişdiye, Aliye, Fünun 

şubeleri var) 
Dariilmuallimaı 560 i' , (Bayan öğretmenlerden 

Tü yabancı) 
Kız Sanayi Mekıepleri 3 336 59 
Darüşşafaka 400 52 

Toplam 8 896 765 78 134 

İDADILER, RÜŞDİYELER 
Mercan Mekteb-i Idadisi 380 46 (16 ögr. gayrimüslim) 
Vefa Mekteb-i Idadisi 705 42 (35 öğr. gayrimüslim) 
Üskiidar Mekteb·j idadisi 162 20 (9 Öğr. gayrimüslim) 
Nümune-i Terakki Mektebi 331 28 (3 ögr. gayrimüslim) 
Aşiret Mektebi i 139 ii 
Erkek Rüşdi)·eleri 15 4090 201 
Kız Rüşdiyeleri 10 1725 68 (Bay ve bayan öğretmen) 

Toplam 30 1725 5807 41' 

Hususİ MEKTErLER 
Hamidiye Mektebi 200 30 
Hamidiye J\:lektebi Kı? Kısmı 70 5 
Şemsü·I-Maarif 18 
Darülilm 94 24 
Dariiledeb 92 22 
Mekrcb-i Osman; 151 1 2  
Dariittiilim 65 i' 
Burhan-ı Terakki 87 22 
Şemsü·I-Mekiltib 25 
Hadika-i Marifet 3 14 15 
Darülreyz-i Hamidi 130 1 8  
Teşviki)"e 77 8 
Maşrık-ı Füyuzat i i  , 
Mizan-! Terakki 60 ii 
Rav7.a-i Terakki 583 32 
Halile-i Mahmudiye 87 8 
Celal Bey İnas Mcktcbi 51 6 
Hadikatii'I-Maarif 172 i' 
Mekteb-i Tefeyyüz 203 29 
Sahra-yı Cedid Mektebi 54 4 
Rehber-i Tahsil 157 32 
Şule-i Terakki 20 
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TAALO 6.2 (devamı) 
1899-1900'de istanbul'daki Okullar ve Öğrenci-Öğretmen Mevcutlan 

Okul 

Darü't-tahsil 
Altunizade Mckrcbi 
Dirülirfan 
Medrese-i Edebiye 
Necm-; Terakki 
Kcnzülmaarif 
Mir'atü'l-Fe)"li Hamidi 

Toplam 28 

Öğrenci 
Ko< Erkek 

90 

120 
380 

83 
'I 

12l 3241 

Öğretmen 
Bayan Erkek Açıkbmalar 

19 

ıo 
I' 
i3 

18 
15 

, 

48 443 

IPliDAiLER: ıstanbul'da 284 iptidii vardır. Bunların ögrencı mevcudarı bilinmiyor. Her okula birer �mual1im" görevlidir. Kenar mahalleler­
de ve köylerde eski sıbyan ıncktepleri bulunmaktadır. Bunların sağlıklı bir dökümü tespit edilmemiştir. 

iSTANBUL'UN ÇEVRESi: Kanal'da 4 öğretmenli i rüşdiye; şiıede i öğretmenli i rüşdiye, i medrese; Gekbuıe'de (Gebze) 3 öğretmenli 1 
rüşdiye, i medrese, i kütüphane; Makrıköy'dc (Bakırköy) 14 öğretmenli i rüşdiye vardır. Bunların da öğrenci mevcutları bilinmiyor. 

YA'IlRLMlAR: 1876-1900 yılları arasında, bütçelerden ayrılan ödeneklerle alınan "eya yaptırılan egitim kurumları şunlardır: 
Mekıeb-i Mülkiye-i Şahane (1882) 
Kütüphane-i Umumi (1884) 
Mekıeb-i Tıbbiye-i Mülkiye-i Şahane (1896) 
Aşiret Mekrebi (1 892) 
Davutpaşa Riişdiyesi (1893), fatih Rüşdiyesi (1895), Sultanahmed Inas Rüşdiyesi (1895), Ayasofya Rüşdi)'esi (1894), Üsküdar Doğaneılar 
Riişdi)'esi (1895), Küçükmustafapaşa Inas Rüşdiyesi (1896), Kuşdili Inas Rüşdiyesi (1897), Kuşdili Zükur Rüşdiyesi (1898), Makrıköy Inas 
ve Zükur Rüşdiyesi (1900), Eğrikapı Rüşdiyesi (1900) 
Hamdiye Tıcaret Mektebi (1894) 
Dersaadet ldadisi (1894) 
Darülmuallim (1894) 

Kııtaşı lpıid;iisi (1895) 
leyl; ve Nehar! Kız Sanayi Mektebi (?) 
Mekteb-i Hukuk-ı Şahane (1886) 
Sanayi-i Nefise Mektebi (1893) 
Tüm bunlar için -Müze-i Hümayun binası ve diğer birkaç kurum ilc birlikte- toplam i 1.750.378 kuruş harcanmıştır. 

Kayııak: Sa/niime·; N�ıaw,; Maar;f-; Um,m,iye. Sene 1319 (1901), ş. 65-253. 

rumI u olarak eğitim işlerini yönetir. Nazır, aynı za­
manda Hey'ct-i Viikelii iiyesidir. En yetkili organ olan 
Meclis-i Maarif'e de başkanlık eder. Mektupçu, Ev­
rak Miidiirii, Enciimen-i Teftiş ve Muayene Reisi, 
Mckiitib-i ibtidaiye Müdürü, Mektubi Kalemi Müdii­
rü; genel müdiir, daire başkanı diizeyinde biirokrat­
\ardır. Karar, danışma ve denetim kurulları ise Meclis­
i Kebir-i Maarif, bunun birer komisyonu konumun­
daki Oaire-i ilmiye, Oaire-i idari", Tedkik-i Miiellifat 
(basılacak eserlerin incelendiği) Komisyonu, Encii-

men-i Teftiş ve Muayene (denetim kurulları)'dif. 
Hicrı 1316 ( 1898/9) yılına ait "Birinci def'a" Ma­

arif Sall/ilmesi'nden çıkartılan Tablo 6.1 daha sonra 
ayrılan bölgelerdeki ve Tiirkiye sınırlarında kalan il­
lerin okul ve öğrenci durumunu göstermektedir: 
(Tablolara mahalle mektepIeri alınmamıştır.) 

Sayıların kesinliğine ve sağlıklı olduğuna güvenile­
mese bile istanbul dışında, bugünkii Tiirkiye sınırları 
içerisinde 12.516.600 nüfus bulunduğu, bunun ancak 
yüz.de 7,3'ünü oluşturan 91 2.436 kişinin okuma ola-
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TABLO 6.3 

Bugünkü SJnırlarımı� İtibariyle (Istanbul hariç) Vilayetler;n Öğrenci Mevcutları ve Nüfusa Oranları (20. yüzyıla girerken) 

Vilayet Nüfusu Okuyan nüf. Öğrencilerin nüfusa oranı 

Edirne 954.636 100.373 Yüzde 11,36 
Idadi, askeri idadi, rüşdiye, askeri rüşdiye, Darülmuallim, kız rüşdiycsi, Hamidiye Sanayi Mektcbi, 48 medrese, 47 gayrimüstim mektebi, 2 
yabancı okul ile iptidailer. 

Enurum 648.010 19.592 Yüzde 3 
Merkezde idadi, kazalarda rüşdi)'c, iptidai, merkezdc askeri idadi ve rüşdiye, 85 medrese, Lo yabancı oku1. lptidailer i'c mahalle mekrepleri 
�erilınemi�tir. 

Adana 424.281 18.749 Yüzde 4,1 
Mnkezde idadi, kazalarda rüşdiye, iptidai, Hamidiye Sanayi Mekrebi, ilçelerde rüşdiyelcr, 106 medrese, 8 gayrimüstim, 6 yabancı okulu var. 
iptidailerin sayısı ı·erilmemiştir. 

Ankara 850.000 31.081 Yüzde 3.6 
Merkezde idadi, büyük sancaklarda idadi �e rüşdiyrler. Medresderin Ye mahalle mekteplerinin sayısı verilmemiştir. 

Aydın 1.561.196 144.955 Yiizde 9,2 
Merkezde idaditer, ıZmir'de Hamidiye Sanayi Mekıebi, 107 gayrimiislim, 17 yabancı mekrcbi, 521 medrese (bu sayı şüphelidir). 

Bitlis 318.911 11.093 Yiizde 3,4 
Merkezde erkek ve kız rüşdiycsi, kaıalarda 1 'er rüşdiye, 82 medrese, 18 gayrimiislim okulu. 

Hüdavendigiir (Burşal 1.500.000 137.098 Yüzde 9,1 
Merkezde "e büyük yerleşim yerlerinde idadi, rüşdiye, merkezde Hamidiye Sanayi ;\-Icktebi, 328 medrese, 195 ga)'rimüslim, 5 yabancı okulu 
bulunmaktadır. 
Diyarbekir 471,462 9.970 Yüzde 3,1 
Merkezde Dariilmuallimin ve idadi, Hamidiye Sana),i Iı.lektebi, büyük sancaklarda rüşdiyeler, 38 medrese, 7 gayrimüslim, 5 )'abancı okulu. 

Sivas 1.086.455 82.713 Yüzde 7,6 

Merkezde idadi, darülmuallimin, askeri rüşdire, inas riişdiyesi, sancak ve kaza merkezlerinde idadilcr ı'e rüşdiyeler, 1 1 4  medrese, 323 gayri· 
ıniislim, 9 yabancı okulu. 

Trabı.on 1.071.477 106.408 Yüzde 9.9 

Merkeıde inas rüşdiyesi, merkezde ve kazalarda idadiye, rüşdiye, merkezde askeri rüşdiye, 96 medrese, 36 gayrimüslim, 2 yabancı okulu. 

Kasıamonu 970.796 94.840 
Merkezde idadi, darülmual1imin, sana),i mekıebi, i i 8 medrese, i O ga)'rimüslim okulu. 

Yüzde 9,6 

Konya 894.062 78.953 Yüzde 8,8 
Merkezde ve büyük yerleşim yerlerinde idadilrr, kız rüşdiyeleri, 500'1' yakın medrese, 75 gayrimiislim okulu. 

Mamureıü'l-Aziz 575.314 22.411 
Merkezde idadi, kazalarda riişdiyeler, 24 medrese, 19 ga)'rimüslim, 5 pbaneı okulu. 

V," 430.000 4.042 
Merkezde ve büyükçe kazalarda rüşdiyeler, 9 gayr;müslim, 2 yabancı okulu. 

ıZmit Sancağı 160.000 26.055 
Idadi, rüşdiyeler, 16 medrese, 19 gayrimüslim, 2 )'abancı okulu . 

Çatalca Sancağı 80.000 
i idadi, 7 ga)'rimüs1im okulu. 

7.578 

Kala·i Sultaniye Sancağı 140.000 16.525 
Merkezde idadi, kazalarda rüşdireler, 28 gayrimüslim, 1 yabancı okulu. 

Genel Toplam 12.136.600 912.436 

Ka)"MIt: Sal"ome-i Newru·i Maarif-i U"",mi)"e. xn� 1319, 'Vila)"iı-ı Şahane" Kısmı. s. 301·985. 

Yüzde 3,8 

Yüzde 0,9 

Yüzde 16 

Yüzde 12,6 

Yüzde 11,8 

Yüzde 7,5 
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nağı elde ettiği anlaşılmaktadır. 
Maarif salnamelerinin Hicrı 1319 (Miladı 1901) 

tarihlisi, II. Abdülhamid'in tahta çıkışının 25. yıldö­
nümünde çıkartılmıştır. O yıl ülke genelinde ve yurt 
dışında, padişahın hizmetlerini anlatan yoğun propa­
gandalara girişiIdiği, törenler düzenlendiği, açılışlar 
yapıldığı biliniyor. Ama bu kampanyanın, eğitime ge­
tirdiği önemli bir katkı sözkonusu değildir. Yıldönii­
müniin anısına saat kuleleri, görkemli hükümet ko­
nakları yapmakta yarışan valilerin okullaşına için ay­
nı heyecanı duydukları söylenemez. 

Durumun sonraki yıllarda da değişmediği görülü­
yor. Örneğin, 1908'e doğru, Konya ilinde toplam 552 
öğrencinin okuduğu 4 idadıye, 80 öğrenci1i 1 dariil­
muallimine, 24 erkek 1 kız rüşdiyesine (bunlarda da 
toplam 1331 öğrenci okumaktadır) karşılık, 451 med­
re�ede 12 bin dolayında çocuk ve gencin okuduğu sap­
tanmaktadır. 

Darülhayr-ı Ali (yetimler okulu), 6 sınıflı, maran­
gaZitık, saraçlık, döşemecilik, oymacılık, oyuncakçı­
lık, çiftçilik, telgrafçılık dallarını kapsayan iş ve mes­
lek eğitimine dönük bir okuiken, 1908'de Meşruti­
yet'in ilanından hemen sonra "Abdülhamid'in 25. 
Sahanat yılı anısına açıldığı için" kapatılıvermiştir. 

Müslüman-Türk Eğitimi 
Öte yandan Osmanlılık, dünya Müslümanlarına ve 
emperyalizme boyun eğmiş Türklere, bütün bir 19.  
yüzyıl boyunca siyasal alanda olduğu gibi eğitim ve 
kültür alanlarında da önderlik ve rehberlik edebilme 
fırsatını yakalayamamıştır. Dışarıdakiler Türkiye'yi 
güllük gülistanlık sandıklarından, Osmanlının terak­
kisine( !) yetişebilmek için çırpınmışlar; Türkiye'yi 
modern okuııarla dolu, yeniliklerin eğitime egemen 
olduğu örnek ülke olarak hayal etmişlerdir. Bu yanıl­
gı sayesinde Rusya'daki Türkler ve Tatarlar harekete 
geçmişlerdir. Ulusal kimliklerini neredeyse yitirmekte 
olan idil boyu Tiirk-Tatar kabileleri arasında, Gaspı­
ralı ismail Bey'in (1850-1914) öncülüğünde başlayan 
"eeditçilik" bunun bir sonucudur. Çağdaş eğitim, Av­
rupa'yı örnek alma, "Çocukların en güzel yıllarının, 

ilkel okullarda boşa savrulmaması" düşüncesinin; 
Çarlık Rusya'nın uygulayageldiği (cehalet yanlısı) eği­
tim politikasının anlaşılmasından sonra doğduğu or­
tadadır. Bu politikanın, Abdülhamid tarafından da 
uygulandığını söylemek haksızlık olmayacaktır. Söz­
de bir "maarif hareketi" ortamında, özellikle Anado­
lu'nun Müslüman Türk halkını dhil bırakmak; med­
reseıcrdeki bebelerle sakalına kır düşmüş yobazların 
yan yanalığı, mescide bitişik bir odacıktaki "falaka 
mektebi"; kızları, imarnın okur·yazar olmayan karısı­
nın akııtması; öğretmenlere sadaka gibi "'iane" ile ay· 
lık verilmesi vs Osmanlı ve Rusya Türkleri için ortak 
yazgı gibidir. Gaspıralı, 1881 'de Rusya'da Türklere 
mahsus 16 bin kadar mahalle mektebi, 214 medrese 
ve buralara devam eden yarım milyon çocuktan söz 
ediyor. Ardından ekliyor: "Yavrucakların beşer yılla­
rı buralarda çürüyor, ama iki satırcık okuma ve yaz­
ma öğrenemiyorlar." Eğitim üzerine görüşlerini de 
şöyle özetliyor: 

"Insanoğlu hakikati ve saadeti hiç taplamaz (bula­
maz) ve lakin bu hakikat ve saadet yolunda yürüyeııe 
yardımcı bir şey vardır, bu karanlıkta fenere benzer. 
Buna maarif ya ki bilük derler. Maarif, insanın fikrini 
çok eder, aklını keskin eder, zekavetini köp (çok) eder." 

Şu da bir gerçek ki, Rusya'daki mazlum Türklerin 
girişimlerini hatırlatan halktan gelen hareketler, bizde 
görülmemiştir. Örneğin, 1906'da Rusya Müslüman­
larının Vçüncü Toplantısı'nda alınan "Mektep ve 
medreselerin malların sultasından kurtarılıp halk yö­
netimine verilmesi ve ıslah edilmesi, bütün köylerde 
Müslüman çocukların ilk öğrenimierini sağlayacak 
okulların açılması, eğitimin Türkçe olması ve Arapça 
alfabe kullanılması, okullarda tek program uygulan­
ması", 1907'de ise "okullarda sağlık kurallarına 
önem verilmesi, devletten okul giderleri için ödenek 
alınması, işkolları açılması, kız ve erkek çocuklar için 
ilkokulun zorunlu kılınması, okulların halktan seçilen 
kurullarca denetlenmesi, öğretmenlerin de halk tara­
fından seçilmeleri, her okulda 'ebedi Türk Dili' denen 
Türkiye Türkçesi'nin öğretilmesi" kararları; o yıllar­
da Türkiye'de hatırlardan dahi geçmemektedir. 



Gaspıralı İsmail Bey, 1 907'de Kahire'de bir top­
lantıda konuşurken şöyle dcr: 

"Kuzeyde Kazan'dan, güneyde Mısır'a, Fas'tan 
doğuda Cava'ya kadar bakılırsa İslam uluslarının uy­
garlıktan ve yükselmeden çok, gerilernede oldukları 
görülecektir. Medreseler ve mektepler harap ve fayda­
sız haldedir. Sanayiden ve gelirden yoksunuz. Esnaf 
sönmüştür. Dünya ticaretinden payımıza pek az şey 
düşmektedir. Denizcilikten uzağız. Oç yüz milyonuz, 

altıncı tıölOm: i i.  atıdlllhamid döneminde egitim (1876·1908) 121 

30 vapurluk bir şirket oluşturamayız ... Düşkünlük 
yaratılıştan ileri gelen bir hal değildir. Müslümanlık­
tan da haşa değildir. Çünkü dinimiz, cümleniz çalışı­
nız, cümleniz okuyunuz, cümleniz tedbir ile sanat ile 
yaşayınız! Kurallarını koymuş. Biz ise bu kuralların 
tam tersini yapmaktayız. Ekonomik düşkün!üğümüze 
fikir ve akıl hareketsizliği eklenmiş. Doğuda bir yazar, 
bir eser ortaya çıkıncaya kadar Batı dünyasında yüz 
fikir, yüz eser yüz yazar çıkıyor ... " 







II. Metl\ltlyet't. bır Itk mektep 6tJenclsl. 



Altı yüzyıllık imparatorluğun perdelerı kapa­
nırken yaşanan toplumsal, siyasal ve askerl 
çalkantı içinde, "eğitim", hatta "ulusal eği­

tim" sesleri, çokça duyulmuş; IL. Meşrutiyet'İn temel 
sloganı ise "devletin yıkılışini ancak eğitim kurtarır" 
olmuştu. Ama bu istek, yıkılma süreciyle çakıştığın­
dan sonuç hÜsfand!. Düşünmeli ki, ı 908 ile 1918 
arasındaki on yılda, iktidardaki İttihat ve Terakki Fır­
kası, sağduyulu sesleri susturan bir çaresizlik ona­
mında, Osmanlı ülkelerini ve uluslarını savaştan sa­
vaşa sürüklerken, cephelere sevk edilen yüzbinler ara­
sında eğitim kadroları ve genç öğrenciler de eridi. Fa­
kat bu gerçek, normal koşullarda gündeme gelebile­
cek eğitim tartışmalarının en yoğun biçimde sürdü­
rülmesini engellemedi. Sonuçta Meşrutiyet, Cumhuri­
yet'e kapılarına kilit vurulmuş okuııarla, ulusal eğitim 
felsefesi bıraktı. 

Bu kısa dönemin düşlediği okul tipi, -Gökalp'le­
rin, Emrullah Efendi'lerin, San, Baltacı, Edhem Ne­
jat Bey'lerin ve öteki kuramcıların öngörüleri ile- Av­
rupa'da, daha 17. yüzyıl ortalarında revaç bulan 
schofa pansophica'yı çağrıştırır: İlk devresinde dile, 
ikinci devresinde bilgiye (felsefe, mantık, ilahiyat da 
dahil) öncelik veren, insan doğasını mükemmelleştir­
meyi, ulusal ekonomiyi geliştirmeyi, işletmecilik be­
cerisini, devletin ilerlemesine katkıyı amaç edinen 
okul... Osmanlı maarifini çağdışıiık çizgisinden kur­
tarıp çağdaş düzeye ulaştırma savaşını açan bir avuç 
aydının çırp11lışları, aşırı ölçüde samimi ve vatanse­
verlik gereği ise de siyası kadroların konuya aynı 
quygularla bakmamaları ve savaşlar, beklenen sonu­
cu vermemiştir. Bununla birlikte, programlar yeni­
lenmiş, okullara ilk kez siyasal konuları da içeren 
dersler konmuş, kızların ve kadınların eğitimi "gös­
termelik" olmaktan kurtarılmaya çalışılmış; hana 
daha da ileri gidilerek kadınların, erkeklerin yanında 
yaşamın her alanında yer almaları, çalışma hayatına 
girmeleri, mitinglerde konuşmacı olarak boy göster­
meleri bile sağlanmıştır. Eğitim metodlarının ezberci 
alışkanlıklardan kurtarılıp o günkü deyim ile "tekşi­
fi" ve 'ayan!" (gözleme ve araştırmaya dayalı) kılın-

ması, mesleki yayıncılığın başlatılması; taassuba kar­
şı ürkek ve ödüncü değil, cesaretle karşı çıkışı da 
Meşrutiyet eğitiminin erdemlerindendir. Hace-j evvel 
Ahmed Midhat Efendi'nin, 1870'lerdeki "Bırakınız 
milletin gözü açılsın" dileği de bu yıllarda bir ölçüde 
mümkün olabilmiştir. 

inihat ve Terakki Fırkası'nın siyasi programının 
42. maddesi, bizde ilk kez bu kapsamda bir eğitim he­
defi gösteriyor: 

"Kanun-ı Esası'de açıklandığı gibi, Osmanlı ulu­
sunun, siyasal eğitim ve olgunluğunun ortak bir ülkü 
ile sağlanması; bu amaçla özel ve cemaar okulları üze­
rinde gözetim ve denetim kurulması esastır. Bununla 
birlikte hiçbir unsurun anadili ilc inancına ve dinine 
müdahale etmemek görüşü de bir ilke olarak benim­
senmiştir. ilköğretim zorunlu ve genel okullarda para­
sızdır. Bu okullarda Türkçe eğitim ve öğretimi zorun­
lu ders olmakla birlikte her yörenin yerel anadili de 
öğretilecektir. ilköğretim programları, ileri memleket­
lerdeki gibi, ortaokul öğretimini de kapsayacak bi­
çimde düzenlenecek, yörenin ihtiyaçlarına göre bu 
programlara ziraat, ticaret, sanat bilgi ve beceri ders­
leri de konacaktır." 

Eğitim Tartışmaları ve 
Tuba Ağacı Nazariyesi 
Il. Meşrutiyet'in ilk akla gelen Maarif Nazırı Emrul­
lah Efendi eğitimin her aşamasıııda görev almıştı. Na­
zır olunca yayınladığı genelgesinde "ahlak eğitimi ile 
zihin eğitimi"nden söz etmesi anlamlıdır. Tuba Ağacı 
Nazariyesi denen kuram da ona aittir. Eğitimde yeni­
liğin Darülfünun'dan (üniversiteden) başlamasını 
önermiştir. Bu görüş, II. Meşrutiyet dönemi tartışma­
larının çıkış noktası sayılabilir. O sırada Darülmualli­
min Müdürü olan Satı Bey (1880·1963), bu görüşe 
karşı çıkarak ilkokulu, ortaokulu, lisesi yeterli olma­
yan bir memlekette darülfünunun da olamayacağını 
ileri sürer. EmruHah Efendi, görüşünü ortaya atarken 
bir takım gerçeklerden hareket etmişti: "Ülke geniş, 
vasıtalar sıııırlı, nüfusa oranla bütçe ödeneği pek az, 
para olsa da öğretmen yoktu. 70 bin öğretmene ihti-
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II.Meşrutiyet'le birlikte e�tim tartı�malan da yoğunlaşb. önceleri, dini, bır yanıyla 
da biçimsel temellere davanan tartışmalann boyutu, eğitimin yaygınlaşması ve 
yaratılan nisbi ö�gUrlük ortamında deği�ti. Eskiden karatahta ıçın bile MFrenk 
Icad,dtr, üzerine KUr'an harflerinin yazılması Ciliz değildir." gibi savlar tartı�ma 
konusu olurken, giderek eğitim sorununun ödine inen tartışmalar başladı. (�tim 
tarihimlıde �Tilba Ağacı Hazari�siH diye bilinen tezi savunan Emrullah Efı:ondi 
(solda) ile buna kil�1 çıkiln Satı Bey. 

yaç vardı. Eğitimi, çocuk yetiştirmeyi bilen 70 bin öğ· 
retmeni değil, bunun yüzde 1 'ini bulmak bile hayaldi. 
Maarif programları bina ve para istiyordu. Köylerde 
ise okul olabilecek tck bina yoktu. Bina yapılsa, gön­
derilecek öğretmen bulunmamaktaydı." 

Tartışmaların bir nedeni de "1 869'da yürürlüğe 
konduğu halde bir türıli ram uygulanamayan Maarif 
Nizamnamesi'nin değiştirilmesi göri.işüyd�. "Aynen 
uygulayalım", "Meşrutiyet'in gerektirdiği bir Maarif­
i umumiye Kanunu hazırlayalım", "Nizamnameye 
ilişmeyelim, ayrı yasalar yapalım" gibi fikirler ortaya 
atılmıştı. Cennette, kökü yukarıda, dalları ve meyve­
leri aşağıda olan ve altında gölgelenen mutlu cennet 
ehlinin meyvelerini zahmetsizce yeyip yararlandıkları 
Tuba Ağacı efsanesinden esinlendiği sanılan Elllrullah 
Efendi "Öncelikle yüksek okullar açalım. Darülfünu­
n'u en ileri düzeye ulaştıralım. Sultanilerden ve Da­
rülfünun'dan yetişenler çoğaldıkça halkın eğitimden 
yararlanınası da kolaylaşacak ve yaygınlaşacakrır" 
demekte, yeni nizamnanıeler hazırlanmasını öngör­
mekfeydi. Ona göre, ilköğretimin yaygınlaşrırılması 
ve ıslahı en az üç kuşağm harcanması deınekti. Bunu 
beklemektense, vatansever yi.ikseköğrenimlilerin öz­
verilerini harekete geçirmek ve bunların sayısını ço-

ğaltmak daha kestirme bir yoldu. Nazır, Fransız eğiti· 
minin etkisinde, yeni bir ilkokul programı öngörüyor, 
ulusun moral ve mutluluk kaynağı olacak bir öğretim 
yolu çizmeyi amaçlıyordu. Karşıtları ve en başta da 
Satı Bey ise "Emrullah Efendi kemiyete önem veriyor, 
niteliği düşünmüyor. iyi kötü hemen işe başlamalı di­
yor ve önceki dönemlerin haksızlığını, plansızlığını 
bir prensip haline getiriyor" demekteydiler. Sonraki 
yıllarda, İsmayıl Hakkı (Baltacıoğlu) "Türk eğitim ta­
rihinde bir Emnıllah Efendi dönemi yaşanmıştır. Or­
taöğretime Avrupai ve insani karakteri veren, çağdaş 
üniversite düşüncesini savunan, Türklük bilincini 
uyandıran odur . . .  Ziya Gökalp de kişiliğini yarı yarı­
ya ona borçludur," diyerek Emrullah Efendi'nin dü­
şüncelerinin, eğitim tartışmalarının ardından yanlış 
değerlendirilmesini önlemeye çalışmıştır. 

Bizdeki ilk pedagoji kitaplarından olan Femı·j 
Terbiye'yi yayınlayan Sarı Bey beden eğitimini, alfabc 
öğretimini, çocuk edebiyatını ve müziğinı, cl-işi ders­
lerini, laboratuvarı okuHara sokan eğitimci olarak bi­
linir. Ona göre, "Öğretmenlik herkesin yapacağı bir 
meslek değildir. Özel yetenek ister. Meşrutiyet, ancak 
öğretmenlerin çabaları ilc topluma mal edilebilir. Öğ· 
retmen ordusu, halkı uyarıcı, iyiye yöneitici çalışma­
lar yapmalıdır." Sarı Bey, Prens Sabahattin'in (1 877-
1948) görüşüne de karşı çıkarak "ilkokul olmazsa 
yüksek okul da olmaz" görüşünü savunmuştur. Türk 
milliyetçiliğine yanaşmayan, Osmanlıeılık yanlısı 
olan bu eğitimcimızin, "Eğitim bir yönüyle milli, bir 
yönüyle değildir. Düşünce eğitimini de kapsayan ge­
niş anlamlı bir eğitim esastır. Bilgi ve düşünce eğitimi 
başka, ahlak eğitimi başkadır. Ahlak eğitiminde milli 
olunabilir," görüşü, günümüz için de geçerlidir. Oysa 
Ziya Gökalp, eğitim ve öğretimi bütünüyle millileştir­
meyi savunmuştur. "Milli eğitim, çağdaş öğretim" di­
yen Gökalp, "Çağdaş eğitim, çağdaş kültür gibi milli 
hayatın bir olgusudur. Çağdaş öğretim ise, teknoloji 
gibi uluslararası uygarlıktan alınabilir. Eğitimimiz 
mutlaka milli" olmalıdır. Çağdaş bir toplumda, milli 
eğitim yoluyla çocuğa çağdaş eğitim de verilmiş ahır. 
Biz çağdaş bir toplumuz. Öyleyse eğitimimizin milli 
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olması yeterlidir," görüşlerini, Durkheim'dan ve 
Spencer'dan esinlenerek savunmakraydı. Ziya Gö­
kalp, önceleri koyu bir Osmanlı milliyerçisi iken 
·1909'dan sonra, Meşrutiyet'in getirdiği yeni havada 
"rarihleri, gelenekleri, dinleri, ülküleri ayrı kavimleri 
toplayıp bir millet yapamazsınız" görüşünü benimse­
mişti. Çok geçmeden Türkçülük akımına katıldı, hat­
ta öncülüğünü yaptı. Türkçülük eğitiminin programı­
nı belirledi: "Türk tarihi ve kültürü incelenecek, dün­
den bugüne bağlar kurulacak, Türkçe yabancı dillerin 
ağırlığından kurtarılacak, islam ulusları arasında eği­
tim ve yazı birliği kurulacak"tı. "Tiirk harsı yeni ku­
şaklarda ruhsal melekeler haline getirilmeli, modern 
teknik bilgilere de eğitimde yer verilmeli; uluslararası 
uygarlıklara karşı kültürel ve siyasal özgürlük savaşı 
veren ulusların ilk işleri milli harslarını aramak olma­
lıdır" demekteydi. Gökalp, Osmanlılığın gelişme gös­
termeyen, durağan ve çağdışı eğitim sistemini de şid­
detle eleştiriyordu: "Vatana en zararlı kişiler medrese­
lerle Tanzimat mekreplerinden retiştiler. Medrese, 
Türkleri gayr-i Türk yaptı. Oysa Enderun, Türk ol­
mayanları Türkleşrirme çabasındardı. Tanzimat mek­
repleri zamanla millilikten uzaklaştı. Medrese ve 
mektep birbirine zıt birer kurum oldu. Her ikisi de 
ahlak ve seciyeyi bozdu. Uğranılan kötülüklerin dar­
besiyle uyanan aydınlar, yenilgilerin, eğitimdeki ülkü­
süzlükten kaynaklandığını görüyorlar. Gençlerimize 
aSTlınızın terbiyesini veremedik. Maarifimizin koz­
nıopolitliği kitapçı dükkanıarında bile meydandadır. 
Sahhaflardaki maarif Arapça ve Farsça, Beyoğlu'nda­
ki Avrupa'ya aittir. Biibılili Caddesi'ndeki Tanzimat 
maarifi ise öncekilerin perişan çevirilerinden, acemice 
taklitlerinden ve kopyelerinden oluşmuşmr. Okullar 
da üç türlüdür. Medreseler, yabancı okulları, Tanzi­
mat okulları. Yaratıcı bilim, eğitim yuvalartmıza da­
ha girmemiştir. Maarif Nezareri nicelikten çok, niteli­
ğe önem vermelidir. Milli harsa dayalı eğitim derken, 
Tanzimar'tan beri memleketimizde uygulanan Fransız 
eğitimine bir tepki gösterdiğim inancındayım. Milli 
eğitim, medeniyetçi eğitime karşı, harsçı eğitimdir. 
Sürdürülen yanlış eğitim siyaseti, gençleri bencilliğe 

Ziy. Göblp mllU bır q-Itlmln. milli ,,,biye yt modem etilimle birtikte 
b.ş.nlo olııuıjın, $lYun.n bır dOfan .d.m,dır. �lIeyn.lmiI1!'l 
medeniyetıere kJ'll Iıtlklllln! ku.n.n her milletin lık I�I milU harslınn, 
aramak olmı�dır." dl�n GIIkJlp, eskl ejitlml de �Iddetle 1!'Ieştiriyordu: 
�Vıbnı en �ırıri, klşller. meclreseıerit mekt!plerden �lişliler. MilU 
terbiye Için dinde, ,hllkta. hukukta. clllcll, gllzel s.ıınıtlarclı. ikıis.ııtta 
kl�illtımlzl ke�fe'mek zorunclıylZ� gıırO�leri onunclur. 

sürüklüyor. Gayrimilli bireyler oluyortar. Milli terbi­
ye için, dinde, ahlakra, hukukta, dilde, güzel sanatlar­
da, ekonomide, kişiliğimizi keşfetmek zorundayız. 
Milli kültürü de halktan almak lazımdır. Bunun da 
tek yolu Türkçü gençlerin köylere öğretmen gitmele­
ridir. Çünkü Osmanlı seçkini halk kültürünü alırsa 
milli seçkin olacak ve milletin ortak değerlerini bulup 
ortaya çıkartacaktır ... Bir ülkede öğreımen sınıfına 
sosyal bir değer verilmezse bilim de bir değer ifade er­
mez. Öğretmenin prorakolde bir yeri olmalı, aylığı 
mevkisi yükseldikçe ülkenin bilim varlığının da gelişe­
ceği görülmelidir." 

Gökalp, Emrullah Efendi'nin birçok görüşüne ka-
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ıBn'de Galatasaray 5ullllnisl'ne müdü, ,tan8n All Suavl'nin hıımladıjı ,apom göre; mektepte öll,elim düzeyi yetersiıdi. Baz. öaretmen ve öllrencller de 
imparatorluk aleyhine zararlı faaliyetlerde bulunuyordu. Türk mUdürlelle blrllkte başlayan Tüıldeştirme hareketinden sonra TOrk ve Müslüman öjı"enci 
.sayısında artl� oldu. Okula ücretsiz yalılı öğrenci alınarak halk �ocuklanna da eAitim imUnı tanındı. 1908'de mUdürlülle atanan Tevfik Fikret';n yönetimi 
5'J1lslnda çıbn yangın nedeniyle geçici olarak Beylerbeyi'nde öjı"elim yapan okul, onanmdan 50nra Galııl/ı.$arayı'na dönmüş ve ünlü şairin gerçekleştirdilll 
biro;ok yennlııe sahne olmuştur. Resimde, Tevfik Fik,et, aralannda All Sami Bey {Yen) .... yakta soldan üçüncü· Ahmet Robenson gibi Islmlerln oldullu, 1909'da 
şampıyon olan Galatasaray futbol takımı Ile birlikte. 

nlmakla birlikte Tuba Ağacı Nazariyesi'ni bir açıdan 
e1eştirmekteydi: "Tubanın, tepesi akademik olmama­
lıdır. Zira akademi kurmaz, korur. Milli eğitimin 
oluşmadığı bir ülkede akademinin yararı yoktur. Har­
sın ve uygarlığın gelişmesine hizmet edecek Muallim­
ler Kulübü açılmalıdır. Ayrıca Öğretmenler Kongresi, 
Dil Kongresi ... gibi toplantılar yapılmalıdır" demek­
teydi. Gökalp'in yaklaşımları ve görüşleri kısa süren 
Meşrutiyet döneminde olmasa bile Cumhuriyet'in, 
devrimlere önem veren ilk yıllarında gerçekleştirilmiş­
tir. Örneğin, 1 924'te çıkartılan Orta Tedrisat Mual­
limleri Kanuııu (No: 439) ile 1926'da yürürlüğe ko­
nan Maarif Teşkilatı'na Dair Kanun (No: 789) öğret­
menIerin protokoldeki yerlerini "daire başkanları ile 

. 
eş düzeyde" belirlemiş; eğitim hizmetlerinin temelinin 
öğretmenlik olduğunu vurgulamıştır. Eğitim Şfıraları, 
Dil ve Tarih Kongreleri de Meşrutiyet'te ortaya atıl­
mış Gökalpçi düşüııcelerle bağıntılıdır. 

Eğitimle ilgili bir dizi eser yazan, tarımın ve köy­
lünün eğitimi yoluyla kalkınmasını savunan Edhem 
Nejat miııı duyguları güçlü, pratik becerilere sahip 
gençler yetiştirilmesini istemiştir. lsmayıl Hakkı Bal­
tacıoğlu'nun görüşleri ise "çağdaşlaşmaya, üretime ve 
yaratıcılığa dönük eğitim" olarak özetlenebilir. Balta­
cıoğlu, üretici ve yaratıcı eğitimin, menfaatçiliği ön 
plana çıkartıııayacak bir anlayışla verilmesinden ya­
nadır. Bu nedenle "Türkiye'de eğitime, 'çok para ka­
zanmanın yolu' gözüyle bakılıyor. Oysa eğitimin 
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amacı meslek ve temel bilgiler kazandırmaktır. Eğitsel 
öğretim yoluyla da bireylere yarar gözetmeme, özveri 
duyguları aşınabilir" demiştir. Ağaoğlu Ahmed 
(1869-1939) ise ülkede 10 yüksek, 46 orta, 1450 il­
kokul bulunduğunu, bunların hepsinde 62 bin dola­
yında Türk çocuğunun okuyabildiğim, Ermenilerin, 
Rumiarın devlet denetimi görmeyen 6 bin dolayında­
ki okullarına devam eden öğrencilerin yüzde 60'ının 
ise Türk ve Müsliiman olduğunu, bu sayılara ve ger­
çeğe bakılınca Türkçe eğitiminin ve din duygusu aş!­
lamanın giderek güçleştiğini dile getirmiştir. 

Meşrutiyet'in gözde şairi Tevfik Fikret, umudunu 
yeni kuşaklara bağlamıştı. Galatasaray! Sultanisi'nde­
ki müdürlüğünde (1909-10) yetişkin öğrencilere kişi­
lik kazandırıcı, yeteneklerini sergilerneye dönük eği­
tim çalışmaları yaptırdl. "Ferda" şiirinde, ülkenin ve 
ulusun, "gayur gençlerin omuzları üstünde" yüksele­
bileceğini, çağdaşlaşmanın fikir üretmek, çalışmak, 
yenilikleri almak, eskiden uzaklaşmakla mümkün 
olabileceğini işlemiş; gençlere "Bütün ümmid-i vatan 
şimdi siıdedir!" derken "Hasbihal" manıumesinde 
de çocuklara: 

Vaktiyle hiz 

Ne sıkmtrlar çekmişiz 

Okumak öğrenmek için. 
Size ne mutlu çocuklar! 

Güzel kitaplarm/z var: 

Hocalarmız da iyi 

Oğretiyorlar her şeyi. 

Tahta, rah/e, hep mükemmel 
Hiçbirisi yoktil evvel 

Has/rlarda siiriiniirdiik 

Evlere hep cahil döndük. 

Bize nisbet bugün birer 

Küçük alimsiııiz siz/er 
Okuyımuz, oku)'anlar 
Çok şey bilir, çok şey yapar 

dizeleriyle seslenmiş; muallimleri ve onları yetiştiren 
öğretmen okullarını göklere çıkartan "Darülmualli-

Her vilayette bıre. $uıt;ınl �çılma$ı, dah� ı869 Maaıif Nlı�mn�mesi'nde 
öngörülmUş ama geıçekleştiıllememlştl. ii. AbdOlhamld döneminde okullaşmanın 
taşra vilayellerine yayılması, 11.Meşrutlyet'te biçlmlenen eiJiıim anlayışına uygun 
bir ortam s�iıamışıı. Ittihad ve Terakki'nin yansıtmaya çalıJtı� ideolojik 
görüşlerine \lYSlln olarak açılan Ittihad mektepleıi de bunun bir ömeliydl. 
Resimde, Medlne'dekl Ittlhad mekteblnde Aıap öiıenciıerin Türkçe şii' akııması. 

min Marşı"m yazmıştır. Buna karşı Mehmed Akif 
(1873-1936) ise o ocaktan yetişenlerin tümüne aynı 
gözle bakılamayacağını ima etmiş; özellikle de Meş­
rutiyet muallimlerinin dindarlıktan uzak tutumlarını 
yadırgamıştır. 

Görmeliydin o, muafJim denilen maskarayı 

Geberir camie gimıez, Ile omç var, ne namaz. 

Bu dizeler Akif'indir. Ona göre aydınlar ve öğret­
menler halktan kopuk, kendi toplumlarına yabancı, 
hatta aralarında "dini kökünden kazımak" isteyenle­
ri de barındıran bir topluluktur. Gerici çevreıerin he­
yecanla benimsedikleri bu değerlendirme, Cumhuri­
yet dönemindeki laik düzenlemelerle bir araya geldi­
ğinde ise Türk milli eğitimine dinsizlik yakıştırmaları 
daha da kolaylaşacaktır. Akif, ideal eğitim sistemini; 
din ve toplum yapısına ters düşmeyen ama toplumu 
çağa hazırlayan, İslamlığın özünü ve ruhunu gençlere 
dört dörtlük öğreten bir politikanın gereği görmüştür. 
Onun, toplumda zıt düşüncelerin çatışmasını da din-
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sel ve ulusal bütünlüğü tehlikeye düşürücü saydığı bi­
liniyor. Bu yaklaşımı, Gökalp'in; 

Bir iilke ki camiinde Tiirkçe ezan okımıır, 
Köylü anlar, nuınasım namazdaki daaııııı. 
Bir iilke ki mektebinde Tiirkçe Ktlr'on okımıır, 
Biiyiik hiçiik herkes bilir buyrıtğımli Huda'lllll. 

idealinden de çok farklıdır. 1917'de dönemin Maarif 
Nazırı Şıikrü Bey, Medis-i Mebtısan'daki bütçe ko­
nuşmasında, ilköğretimin temel aınacını açıklarken, 
"Dinine bağlı, vatanını seven, milliyetini tanıyan, gö­
revini layıkıyle yapar adamlar yetiştirmek" tanımını 
yapmak suretiyle eğitiın tartışmalarının ortak bir 
noktasını, bunun da ötesinde devlet için eğitim felse­
fesini bulmuş gözükmektedir. 

Eğitim Politikalarında Tutarsıııık 
1839'dan 1919'a uzayan 80 yıllık çalkantılı dönemler 
boyunca eğitimin giderek önem kazanması, IL Meş­
rmiyet'in ise konuyla ilgili işten ve eylemden çok bir 
tartışma dönemi havası vermesi, aslında iki zıt oda­
ğın, başlangıçtaki gizli mücadelesinin birdenbire alev­
lenmesinin sonucudur. Her şeyi Avrupa taklitçiliğiyle 
çözme çabasındaki Tanzimat aydınları ile dünyayı 
önemsemeyen, duygularını düşüncelerini hep ahiret 
olgusuyla yönlendirmeye çabalayan medrese mutaas­
sıplarının çatışması; II. Abdülhamid döneminde mcd­
reselerin büsbütün yozlaşması ardından sönmüş; yeri­
m gelenekçi aydınlarla, yenilikçi ve ilerici aydınların 
seviyeli tartışmaları na bırakmıştır. Bu ise Meşrutiyet 
eğitiminin olumlu bir başka özelliğidir. fakat şu da 
kuşkusuz ki, her dönemde, yönetim erkim ellerıııde 
bulunduranlar, eğitime "önem veriyor" gözükmekle 

Aı;keri mekteplerin deil�n koşu\l�no göre ısl�hı her dönemde devam etti. Berlin Askerl Akademisi'nde Askerlik Tarıhı hoası van der Goltz (Golç Paşa) 
ı882'de yeni bir bu reform girişiminin başına getirildi. Oı!;man Ergin'in deyi,iy1e "Golç Paşa askeri mekteplerin �ref ve haysiyetini kurtardı." ii. Me�rutlyet 
yıllannda Ise bu okullar Ittihad ve Tenokkl'nin silvunduiu dilşilnceıerin yayıldılı yerler oldu. Resimde, ILMeşrutiyet'in ilanından sonr .. "HUrriyet K .. hramanı" 
Resneli HiYilli Bey'in (sütunlar anosında, ortada) Bursa Aı;keri Idadisi'nl ziyaretl. 
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1913'TE lPT1DAl DERS CETVELı 

Tedrisat-ı fptidaiye Kanun-ı Muvakkati ile birlikte1913'te uygulamaya konulan bu haftalık ders 
cetveli, büyük kentlerdeki Sultaniyelerin (!ise) bünyesindeki iptidaiyelere mahsustu, 

"Derslerin müddetleri kırkar dakikadır, 
Esami-i ders ı , sene 2. sene 3, sene 4. sene 5. sene 
Kur'an-ı Kerim ve Malumat-ı Diniye şifahi 4 4 4 4 4 
Usan-ı Osmanı 12 12 LO 10 L O  
lIat 1 i i i 
Hesab 5 3 3 3 3 
Hendese 1 2 2 
Coğrafya şifahi 1 2 2 2 2 
Tarih 2 2 2 2 
DUrus-ı Eşya ve Malumat-ı tabiiye ve Sıhhiye şifahi 3 3 3 2 2 
Malumat-ı Ahlakiye ve Medeniye i .. i i i i 
El İşleri ve Resim 3 3 3 3 3 
Gına (Mu si ki) i i 1 i 
Terbiye-i Bedeniye 3 3 3 2 2 

33 33 33 33 33 

ihtar: işbu cedvel. Terbiye-i Bedeniye'den ma 'da, Haftada otuz saat ders ve meşguliyet olmak üzere ter­
tib edilmişdir. 

Her gün sabahleyin sınıfa girildiği ve akşam sınıfdan çıkıldığı zaman onar dakika çocuklara ilahiler ve va­
tanı manzumeler teganni etdirilecekdir" 

Mektııib-i Sultaııiyeııiıı Sııııuf-ı Iplidaiye ve Tü/iyesiııil1 Ders Program/an, 1329. s,3, 

yetinmişler; yatırımlara, düzenli ve sürekli eğitim po­
litikalarına yakınlık duymamışlardır, Oysa II. Meşru­
tiyet yıllarında, Türkiye dışında da Türkiye'yi izleyen 
Türkler sözkonusudur. Örneğin, Kırım'da Akmes­
cit'teki Türk okuııarında, ıstanbul'da basılan harita­
lar kullanılmakta, Ahmed Cevad'ın 1 910'da yayınla­
nan Yeni Elifba'sı, Hüseyin Hıfzı'nın 1911 tarihli 
Elifba'sı, Osmanlı eğitimcilerinin kitapları okuru 1-
maktaydl. Diinya Türklerı arasında "dilde, fikirde, iş­
te birlik" Türkiye'den çok, Türkiye dışında konuşu­
luyordu. 

Türkiye'de ise garip işlerle uğraşılmaktaydl. Söz­
gelimi, kız okullarına atanan öğretmenlerin çirkin, 
yaşlı, sert olmalarına dikkat ediliyor; massubun basit 
bahanelerle hortlayabileceği kuşkusuyla ve kız okul­
larının kapanınlabileceği olasılığı yüzünden, akla gel­
medik önlemlere başvuruluyordu. Darülnıuallinıat'ta 
(Kız Öğretmen Okulu) müdürün, kız öğrencilerin bu­
lunduğu ana binaya girmesi yasaktı. Okulun yanın­
daki küçük binada oturur, günlük alım S3rım. yazış­
ma işleriyle uğraşırdJ. Erkek öğretmenler de yine bu­
rada otururlar, ders zili çalınca bir mubassıra'nın (ka-
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Tanzimat'tan önce medreseler için hoca ihtiyacı kendi Içlerinden karşılamrdı. 
RUşdtyelerle birlikte, o�ul sayısının aıtması ölretmen yetiştirmeyi zorunlu hale 
getirince ıSııiden Itibartn mektepleri açılmaya bıışlandı. Bir süre sonra t86z'de 
sıbyan mektebleri ıçın uOalÜlmuaWm'n·1 5IbYM" açıldı. IL.Meşrutiyet dııneminde 
DalÜlınuallimln·in mUdUrlülüne getirilen Salı Sey, birçok köklü dellşlme ııncüllik 
etti, kurum bünyesi Içinde ilk uygulama okulunu kurdu. Resimde Istanbul 
Dar1l1nıuallimi'ninde bir colralya delSi. 

dın gözetici) eşliğinde sınıflara giderlerdi. Bütün okııl­
larda eğitim-öğretim yılı, ağustos ayındaki 3 haftalık 
taril dışında takvim yılını kapsamaktaydı. Öğretimde, 
öğrencı "alıcı" konumdayd!. Bir okul yönetmeliğinde 
şöyle yazılıydı: "Her öğrenci ders boyunca gayet 
edepli oturup verilen dersi dikkatle dinleyecek, öğret­
men kime soru yöneltirse O cevap verip diğerleri ken­
dilerine bir soru yöneltilmedikçe asla bir şey söyleme­
yecekler. İçlerinden birisinin bir sorunu olursa, ders 
bittikten sonra sözlü veya yazılı öğretmene başvuru­
labilecektir" Devletin ilkokullarm parasal sorunları­
na henüz bir katkısı yoktu. istanbul'daki 12 kız, 20 
erkek rüşdiyesi ile vilayetlerdeki toplam 371 rüşdiye­
nin giderleri ve öğretmen aylıkları kamu bütçesinden 
karşılanıyordu. Maarif Nezareti'nin bütçesi de 200 
bin liradan ibaretti. Ancak, 1910 yılı bütçesinde ilko­
kullar için de Maarif bütçesine 100 bin liralık bir öde­
nek konabildi. Sabah gazetesinın 18  Ocak 19-10 ta­
rihli sayısındakı bir yazıda: "Memlekette ciddi bir 
maarif teşkilatı henüz yapılacaktır. Sabık devırden ka­
lan teşkilat, içinde levha bulunmayan bir köhne çer­
çevcye benzer. Birçok ycrde mekrebin yalnız teşkiliit 

ve redrisatı değil, binası bile- bir darültedrise (okula), 
bir ilim ve irfan mekeine benzemiyor. Diğer mahaller­
de ise o kadarı da yok. Yani hiç mekte-p yok! .. " Nafi 
Atuf (Kansu) da Tiirkiye Maarif Tarihi adlı eserinin 
2. cildinde, Taniıı gazetesi muharriri Ahmed Şerif'in, 
Anado/ıı'da Tanin adlı kitabından alıntılarla yurdıın 
dört köşesindeki okulların acıklı manzaralarını sergi­
ler: Tavanı çökmüş, duvarları meyle-tmiş, havasız, ru­
TUbetli, pis, içinde bir an orurulması diz olmayan, 
70-80 masumun başında, dünyasından geçmiş, laf 
söylemekten aciz, eli sopalı, maaşsız hoca, duvar dip­
lerine diziImiş tahtalara çocukların kitaplarını koydu­
ğıı, yazmak bilmeyen hocaların yerine, köye uğrayan 
okumuşların tahrada yazı örnekleri gösterdikleri, ço­
cukların hocalarına haftada bir yumurta veya beş pa­
ra getirdiklerı, 80-100 çocuğun hep bir ağızdan bağır­
dıkları, yaşlı, yarı kör, bunak buldukları hocalarının 
sakalını çekip alaya aldıkları, toprak damlı, ışıksız, 
bahçesiz, içeride yer minderlerinde oturulan, bazen 
öğrenci sayısının fazlalığından çocukların neredeyse 
kucak kucağa ders izledikleri okullar ... Buralarda, 
1876 Kanun-ı Esasısi'nin 114. maddesindeki "Os­
manlı efradının kiiffesince tahsil-i maarifin birinci 

Darüleytamlar (Yetimler Okulu), i.Dünya Savaşı sırasında Silvaşın 
y�r8ttı� kııtil koşullar sonucunda, yokluk ve sefaıet Içinde liksiiz kalan 
çocuklan banndırmak 'ii! e!itmek amacıyla kuruldu. ıtilaf devletlerin!n 
terkettikleri okul ve diğer kurumlarda açılan bu yurllann başına, 
Kastamonu mebusu ısmail Mahir Efendi ile ıttihat ve terakki'nin UnIU 
la� nuın Kemal Bey (Kara KemaO getirilmişti. Resimde ısmail Mahir 
Efendi'nin Bebek'teki Saint Joseph okulunun camiye çevrilen kiliseSinin 
bahçeSindeki mezan başında dua eden Dariiley!ıım lilrenciler;' 
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mertebesi mecburi" idi. 1910'da Selanik'te toplanan 
İttihat ve Terakki Kongresinde alınan bir kararla da 
bu siyasi örgütün himayesindeki okullara "İttihat ve 
Terakki Mekrebi" adının verilmesi kabul edilmişti. 
Sadece partinin propagandası için önemli merkezler� 
de büyük meblağlar harcanarak bu ad altında okullar 
açıldı. Buna karşılık, Maarif Nazırı Emrullah Efendi'­
nin hazırladığı Maarif-i Umumiye Kanunu tasarısı ise 
iç ve dış olayların giderek yoğunlaşrığı ortamda, Mec­
lis'in gündemine alınamamaktaydı. Darülmuallimin 
Müdürü Satı Bey ise salt kişisel girişim ve çabaları ile 
o yıllarda öğretmen yetiştiren bu kurumda köklü bir 
takım yenilikleri başardı. İlk kez pcdagoji dersini 
koydu. Önceki dinsel ve dogmatik eğitim ilkesini, 
dünyasal mutluluğu da amaç edinen bir yöne çekebiI­
di. Dinsel ahlak kavramının yanında insan vicdanı 
düşüncesi de öngörüldü. Öğretmen okuluna bağlı bir 
de uygulama okulu açıldı. Programlar baştan başa 
değiştirildi. Elişleri, beden eğitimi, müzik dersleri ek­
lendi. 

Bu yıllarda Maarif Onhığu adı altında, açılan 
okulların yaşarılması, yeni okulların yapılması için 
bir de yardım sandığı kuruldu. İttihat ve Terakki ön-

II.Meşrutiyet'le birUkle medreselerde de ıslah girişimleri, yeni 
düzenlemeler başladı. Medreset!!"l Kunt Ye Meldeb·i NUvvab gibi 
kurumlar oluşturularak şer'i m�hkemelere eleman yetiştirilm6i 
amaçlandı. 19.0'da çıkanlan Medarls-I hmlye Nlzamnamesl Ise 
medreselerin nasıl yönetilKe!lne ilişkin esaslan, bevvab diye 
adıandınlan medrese göreylilerinin sorumluluklann, düzenliyordu. 
R6imde Bozdoian Medresesl'nde bır açıkhaya ders!. 

S,by,n mekteplerinin yerini al<ın iptidai meklepleri, bir süre vakıflar tara�ndan 
yönetlldlkıen sonra Maarif Nezar.ti'ne devredildi. lI.Abdülhamid döneminde 
bunlann yönetımı mahalle muhtön ve imamı Ile ahalıden seçilenlerden oluşan 
metUsler tarahndan yUrilıulmeye ve bu iş Için halktan yergi almmaya başlandı. 
'900'le,;n başında ıstanbul'da �64 Iptidai vardı. Osküdar merkezinde bir okulda 
mezuniyeı sın�vı ımsını gösterı'. bir kartpostal. 

degelenleri, hem kendi propaganda ları nı yapmak 
hem eğitime hizmet etmek için edebi, siyası, sosyal 
dergiler, gazeteler yayımlanmasıııı da teşvik etmektey­
diler. II. Meşrutiyet'in başlangıcında da -31 Mart 
Olayı'nın uyandırdığı etkiyle olacak- ne medreselerin 
bir tuğlasına, ne müderrislerin havasına ilişrnek göze 
alınamadı. Çoklukla ilköğretim üzerinde duruldu. 
Emrullah Efendi, o zamanki deyimle redrisat-ı iptida­
iyeııin (ilköğretimin) amacını şöyle çizmiştir: "Herke­
sin bilmeye, edinmeye mecbur olduğu malumatı ver­
mek, bir yandan da dmgeli zihin gelişimini sağlamak, 
orta öğretime hazırllmak ve aynı zamanda hayatta 
geçimi temin edecek pratikler kazandırmak." tlköğre­
rimi verecek kurumları da şöylece sıralamıştır: Ana 
mektcpleri (i-2 yıl), Sıbyan mcktepleri (3 yIBık), Rliş­
diyeler (3 yıllık), el işleri ve ihtiraf (zanaat) mekteple­
ri. Öğretim sürelen iiç yıl olan bu ihtiraf mektepleri, 
dönemin sanayi mekteplerindcn farklı, rüşdiyeye de­
vam etmeyen öğ�ncilerin tezgah başında bir hırfet 
(zanaar) öğrenmderini sağlamaya dönük pratik iş 
kursları konumunda düşünülmüştü. Emrullah Efen­
di, eğitim için parasal kaynakları da devlet bütçesin­
den, vilayet gelirlerinden ayrılacak paylardan, vakıf 
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DAROLMUALLlMiNE MAHSUS TATBIKAT-I DERSIYE 

Öğretmen adaylarının, uygulama okul/arında "deneme" ve "örnek" ders vermelerine ilişkin bu 
yönerge, genel çerçevesi değişmeksizin 191O'Iardan, öğretmen okullarının kapandığı 198o'Iere de­
ğin yürürlükte kalmıştı(. 

�DarülnıualJimin-i 'Aliye ibtidai kısmına müdavim nıuallim namzedlerinin tatbikat-ı dersiyesi Darülnıual­
limin Tatbikat Mektebinde icra olunur. 

Tatbikat-ı dersiye, Darülıııuat1imin Tatbikat Mektebi müdiri ilc fcnn-i terbiyc muallimlerinin taht-ı neza­
retinde cerayan eder. 

Muallim namzedleri, Tatbikat Mektebinin muhtelif sınıflarına. Tatbikat Mektebi Müdiri. fcnn-i terbiye 
muallimleri veya DarülmuaHimin-i Aliye'nin sa'ir muaHinıleri tarafından haftada laakal bir defa verilecek nü­
mune derslerinde hazır bulunurlar. 

NUmune derslerinden sonra bir münakaşa-i terbiyeviye icra olunur. 
Her hafta muallim namzedlerinin tatbikat mektebi talebesine verecekleri tecrübe derslerinin meyzu'l,m 

Tatbikat Mddebi Müdiri tarafından ta'yin ve dersinin i'tasından mukaddem nıuallim namzedlerine tebliğ 
olunur. 

Muallim naınzedleri verecekleri mevzu' üzerine bir plan tanzim ederek müdire i"ta ederler. 
Müdir tarafıııdan plan üzerinde lazım gelen la'dilat bil-icra. mual1im namzedinin dersinde icra edeceği 

hall Li hareket hakkında vesaya-yı lazime ifa edilir ve bunu üzerine ders nıuallim namzedi tarafından Tatbi­
kat Mektebi talebesine verilir. 

Tecrübe derslerinde Tatbikat Mektebi, fenn-i terbiye nmallimleri ve mezkür dersler ile 'alakadar olan Da­
rülmuallimin muallimleri ile namzedlcri hazır bulunurlar. 

Tecrübe derslerinin i"tasından sonra da bir münakaşa-i terbiyevıye icra olunur. 
Münakaşat-ı terbiyeyiyeye icabına göre Darillmuallimin-i Aliye mualliııılerindeıı biri tarafından riyaset 

olunur. 
Nümune ve tecrübe derslcrinin mümkün oldugu mertebe mütene\l\li" derslere 'aid olmasına di na edilir. 
Gerek nümune, gerek tecrübe derslerinde muallim namzedleri. meşhudat vak'alarını münakaşat-ı terbi­

yeviye hulasalarını nol defterlerine kayd etmekle mükellefdirler. 
Muallim namzedlcri Tatbibt Mektebi'nde bulundukları sırada teneffüsler esnasında bil-münavebe Tal­

bikat ıVıektebi talebesine nezaret ve bu babda müdifiyct tarafından kendilerine da olunacak talimat daire­
sinde hareket ederler. 

Muallim namzedleri ara sıra tatbikat-ı dersiye müddet i esnasında Dersaadefdeki muhtelif mekatib-i ib­
lidaiyeye i"zam olunarak muhtelif derslerde hazır bulunurlar ve meşhudat vak'aları üzerine birer rapor tan­
zim ederek Tatbikat Mektebi mıi.dirine i'lii ederler. 

kabıııa göre işbu raporlar, nıuallim nanızedleri hazır bulundukları halde mevkı'-yi münakaşaya va'z olunur. 
Bera-yı ziyaret mekteblere i'ıam olunan muallim namzedlerinin mezkı1r mekteblerin gerek dersleri gerek 

hususat-ı sa'ireleri hakkında mekteblerin mualliııı vc memurinine beyan-ı re'y mülalea elmege kaı"iyen sala­
hiyetleri yokdur" 
Maarif-i UIlllııııiye Nezareti Te'Jifvt Tercüme Dairesi, Diirülmı/QI/iııı;ıı-i iblidililere Malısus Milfreclaı Progmıııı, s.122-

123. 
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gelirlerinden, bağışlardan, akarlardan edinmeyi ön­
görmüş; bu yollardan elde edilecek nakitlerin, okul 
yapımlarına, eğitim ve öğretim giderlerine, öğretmen 
okulları ödeneklerine, sınav masraflarına, ders kitabı 
ve araç gereç alımlarına, okulların ısınma, temizlik iş­
lerine ayrılmasını tasarlamıştı. Okulların zihin, dav­
ranış ve duygu melekelerini geliştirici örgün ve çağdaş 
birer kurum olmasını isteyen Emmilah Efendi, bunun 
için, senrez ve analiz metOdlarını, tümevarımı, örnek­
ten kurala geçişi öneriyor; ders programlarının da bu­
na göre yenilenmesini istiyordu. Ama, tüm bunları 
içeren yasa, 1910'da çıkarnlaınadığı gibi, birçok de­
ğişiklikten sonra Meclis-ı Meb'usan'ııı gündemine bir 
türlü alınamadığından, pratik bir çözümle "irade" 
(Kanun-ı Muvakkat) olarak 1913'te yürürlüğe kona­
bilmiştir. 

Eğitimde "Millilik" 
1912'deki Balkan Savaşı'nın ağır yenilgisinden sonra 
ulusal eğitimin gündeme geldiği gözlenmektedir. Bu­
nun için de "alfabc arayışı" önem kazanmıştır. O za­
man "savti usul" denen ve harfleri adlarıyla söyleme­
yerek önündeki ünlüye göfe seslendirmeyi öngören bu 
Batı eğitim tekniğini Türkiye'ye ve Türkçe'ye uyarla­
yan Nüzher Sabit Bey'dir. Bu, Türk eğitim tarihinde 
adeta bir devrim sayılır. Bu yeniliğin okullara girdiği 
sırada, Tedrisat-ı ipridaiye Kanun-ı j\iluvakkau'nın 
hazırlanması da yine, Balkan bozgunu ile dola)'tı ola­
rak bağlantılıdır. Herkesin kurtuluşu eğitimde görme­
si, düşmanın Çatalca 'ya kadar gelmesinden sonradır. 

1912'de Emrullah Efendi, nazırlıktan ayrılmazdan 
önce, sıbyan ve iptidaı okullarının ıslahı için vilayet 
ve kazalarda birer Maarif Encümeni kurdurtmuş, 
bunların her hafta toplanıp okulların sorunlarını, du­
rumlarını, görüşmelerını sağlamıştır. Bu kurullardan 
yansıyan görüşler 23 Eylül 1913'te yayınlanan 101 
maddelik Tedrisat-ı İptidaiye Kanun-ı Muvakkatı'nın 
oluşumunda etkili olmuştur. Bu yasa, ilkokullar için 
esaslı yenilikler içennekteydi. Yeni ilköğretim progra­
mı; Kıraat ve Hat, Lisan-ı Osmanı, Hesap ve Hende­
se, Coğrafya, Tarih, Dürus-ı Eşya, Mallimat-ı Tabiiye 

OAROLMUALLIMLERE MAHSUS 
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Darühııua/limjıı-j İplidiiflere Mahsus Miifredaı 
Progrmlıl, 5 .141. 

ve Tatbikatı, Hıfzıssıhha, Malumat-ı Medeniye ve 
Ahlakıye, Elişleri ve Resim, Terbiye-i Bedeniye ve 
Mektep Oyunları, Talim-i Askeri (erkeklere), İdare-İ 
Beytiye ve Dikiş (kızlara), Kur'an-ı Kerim (Müslü­
manlara), Malumat-ı Diniye (gayrimüslimlere) dersle­
rini kapsayacak biçimde yine bu yasayla düzenlendi. 
Fakat İstanbul'da bile 63 kız ve erkek okulunun bina­
sı kiralık veya geçici idi. Okullar dar, havasız, rutu­
betli, haraptl. Kış günleri ders yapma olanağı nere­
deyse yoktu. Dönemin yetkililerinin okul gözlemleri 
şöyle: "Okullanmız çocukların duygularını öldürecek 
durumdadır. Öyle ınektepler var ki ne kadar tasvir 
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t�nl-t911 arasında Maaril Nazırıılı yapan ŞOkrU Bey, .B75'te 
Kastamonu'da doltdu. ıttihat ve Terakki'de önemlı gilrtvler üstle"di. 
Nazırlılı sırasında DarUlfUnun ve DarOlmualllmln'de birçok yenllike 
öncUlilk tttl, ;nas (kı;d mtkt�plerin;n açılmasını sakladı. Bır süre Posta­
Telg:rııl Nazııııkı da yapan Şilkrli Bey, Cumhuriyet di5nemind� 
Kastamonu'dan mebus seçildi. Terııkklperver Fırb'nın kuruculanndandı. 
19ı5'te Ata tUrk'e sulkasıtan yırgılanarık Idam edildI. 

edilse de feci içyüzü anlatılamaz .. .  Mekteplerin daha 
kapısından girerken sizi zehirli bir hava karşılar. Eğer 
geleceğe dair umudumuz, bu mekn'plerde ise bekleyi­
şimiz pek boşunadır!" 

Yasanın çıkmasından sonra 15 Aralık 1913 tarih­
li Sabah gazetesinde uzun bir makalesi çıkan İsmayıı 
Hakkı (Baltacıoğlu) ise şöyle demektedir: "Gelenekle­
rimizden gelen mahalle mekteplerini iptidaı yaptık. 
Amacımız, en çok ve en kolay yoldan mekteplerimizi 
Avrupalılaştırmak oldu. Bu garip yol sonuç vermedi. 
Biz yeni eğitimciler; köyleri yaşatan, köy mektepleri­
dir, fikrindeydik. Bunun yanlışlığını da anlayamamış­
tık. Bilinmiyordu ki, köyü yaratan mektep değil, 
mektebi yaratan köydür. Mektcpsiz köyler pekala bir 
toplum hayatı yaşıyorlar. Maarifi millete mal etmek 
zorundayız. Bunun için de şu kurallara uymaya mee-

buruz: a) ihtiyaç uyandırmak, köy okulunu, yörenin 
nüfusuna, geçim koşullarına, telakkisine göre düşün­
mek, b) Her köye farklı seviyede ilkokul: Bir şehir 
mektebi örgütü köyde nasıl başarılı olur? cl Seciye: 
Köy okulları hayati ihtiyaçlara cevap verecek prog­
ramları işlemelidir. d) Amaç: Realist mektep görüşüy­
le pratik bilgiler kazandıran okul, e) Program: Nok­
sanlık, maarifimizin kanunu, talimatı vs. olmaması 
değil; basit, yararlı, elastiki programların yokluğudur. 
Sonuç: Altı yıllık iptidaıler, yerine göre 1, 2, 3, 4, 5 
yıllık, ·1, 2, 3 derslikli, tek, iki, üç öğretmenli ola bil­
mclidir. " 

Şükru Bey'in uzunca süren nazırlığı (1913-17) bo­
yunca, bu görüşler doğrultusunda birtakım adımlar 
atıldı. Öğretim programlarının köy ve şehir mekteple­
rine göre, 1 , 2, 3  sınıflı okul ölçeklerınde hazırlanma­
sı, öğretmenlerin atama ve nakil işlemlerının düzene 
konması, ders kitaplarındaki yanlışlıkların düzeltilme­
si, terim farklılıklarının giderilmesi, idadilerlc sultani­
lerin eşitlenip hepsine sultani denmesi, her sultaninin, 
5 iptida!, 7 rali sınıflardan 12 yıllık olması, Samsun, 
Antep ve inebolu'da ycni Ticaret mekteplcrinin açıl­
ması bu dönemdedir. Şükrü Bey bir konuşmasında 
(Sabah, 21 Mart 1914) ''ihmali, mplum hayatında 
pck vahim sonuçlar doğuracak, maarif duzeyinde bir 
başka saha yoktur. Amacımız, iptidaılerden başlaya­
rak uygulamalı bilgilere ağırlık vermektir. Çocukları­
mızı hayata hazırlayacağız. Gençleri, toprağa bağlı 
olarak bilinçlendireceğiz. idadi programlarına fen ve 
sanayi dersleri koyacağız," derken, Meclis-ı Mcbu­
san'ın ateşli bir üyesi "Memleketin milletin en büyük 
meselesi, altı seneden beri yoluna konmadı. Meclis'te 
de maarif için konuşturulmuyoruz. Artık mebusluk 
olanağı kalmadı!" diye bağırıyordu. Nazır Şükrü 
Bey'in 1917'deki bir açıklamasına göre ise henüz 
programlara uygun ders kitapları tamamlanmamışn. 
Ilkokullar için gerekli 35 kitaptan 30'u hazırlanlmış, 
bastırılmak üzereydi. Öğretmen okulu kitaplarından 
9'u yazdırılmış, sultan! ve idadller için 50 kitap bastı­
rılmıştl. Darü]fünun ınüderrisleri kitap yazımlarını 
sürdürmekteydiler. O yıl, önemli bir yenilik olarak 
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okuııarda müzik dersi okuracak öğretmenlerin yetişe­
ceği Darüldhan'ın açılacağını da yine Şükrü Bey haber 
vermekteydi. 

"Maarif Bürokrasisi" ve Yeni Okullar 
Meşrutiyet maarifinin bütçesi, Tedrisat-ı İptidaiye 
Kanun-ı Muvakkatı'nın 15. maddesi uyarınca konan 
"Tedrisat-ı İptidaiye Vergisi" ile özel ve düzenli bir 
gelir kaynağına kavuşturulmuşru. Önceki yıllarda 
Maarif bütçeleri ·180-200 bin lira arasında iken, 
1909-14 arasında giderek yükselmiş 600 bin liraya 
kadar çıkmıştı. Ama i. Dünya Savaşı başlayınca ilk 
bütçe tırpanını maarif yedi. 1914'te Idare-i Vilayat 
Kanunu yürürlüğe konunca da bazı birimler ve harca­
malar özel idarelere aktarıldı. Meşrutiyet'ten önce 
maarif ödeneğinin yüzde 15'i aylıklara giderken bu 
oran yüzde 2'ye kadar düşürüldü, yatırımlara ayrılan 
miktarda arnş sağlandı. 191  Tde 1.600.000 lira�'a çı­
kan Maarif bütçesinı bir mebus, azımsamamakla be­
raber, başka ulusların eğitim bütçeleriyle karşılaştırı­
yor; kişi başına düşen eğitim payının Almanya'da 11 
frank, İngilrere'de 11,5, Romanya'da 7,5, Bulgaris­
tan'da 5, Yunanistan'da ·1,5, Türkiye'de ise 1,3 frank 
olduğunu söylüyordu. Ayrılan ödenekten köylünün 
payına düşen oran çok daha düşüktü. Yatırımlar ise 
büyük merkezlerdeydi. II. Meşrutiyet Meclisi, bütçe 
görüşmelerinde tartışmaların eğitim sorunlarında yo­
ğunlaşması bakımından dikbui çeker. 

Meşrutiyet'in eğitim dünyasına getirdiği bir başka 
yenilik de istatistiklerdir. 1914'e ait sayılar, Türki­
ye'nin bugünkii sınırları dışında kalanlarla birlikte li­
se düzeyindeki okulların 79'dan 95'e çıktığını, öğret­
men okullarının ise 23'ten 16'ya düştüğünü, buna 
karşılık öğrenci sayısının 541 'den 1550'ye, öğretmen 
kadrosunun da 6O'tan 220'ye yükseldiğini gösteriyor. 
1909-1917 yıllarında açılan yeni askeri' okullar: Yıl­
dız, Selanik, Üsküp, Manastır, İzmir, Beyrut, Bağdat, 
Trabzon ve Adana'da, kaldırılan Menşe-i Kürtab·ı 
Askeri'nin yerine Daıre-ı Harbiye, ihtiyat Zabitan 
Mektcplerı; Abdülhamid döneminde yüzüstü bırakıl­
dığı için ycniden açılırcasiila reorganizasyon gören 

Ilk kez ı889'dl Ticaret M�kt�bi binasında saA;lr ve dilsizler ıçın bır Gkul açıldı. 
Yatılı olan bu okulun öA;rendleri U.Abdlilhamid döneminde bav..,mla.." seyir 
yerlerine, padi�ahın geçece!! törenlere götürülür, sultan geçeı1ı;en �plıdlŞahım çok 
yaşa" yı özel Işaretleriyle anlatırlardı. Resimde II.Meşrutiyet'ten son.., Selanik'teki 
Dilsiz Mektebi öA;ren,ileri işaretlerle "HOrriyet. MUsaval. Uhuvvet"; anlatıyor. 

Bahrıye Mektebi; Çarkçı, Bahriye Katip ve Namzcd 
Mektepleriyle Muzıkil. Mektebi'dir. Askeri Tıbbiye ile 
Mülkiye (Sivil) Tıbbiyesi de 1908-1909 öğretim yılın­
da, Haydarpaşa'daki yeni binaya taşınmıştır. 

1909'dan itibaren Nümune Mekteplerinin sayısı 
da artırılmıştır. Ama bu girişimden amaç, bir kısım 
iptidai"lerin modern göriinüme kavuşturulması değil; 
bu adı taşıyan okulların öğretmenlerine daha yüksek 
aylık ödemekti. Giderek Nümune Mektebi demek, 
fazla maaş demek oldu. Başlangıçtaki gerekçe ise "ya­
bancı okuııarı aratmayacak, gayrimüslim çocuklarını 
bile çekecek okuııarın sayısını çoğaltmaktı. Riişdiye­
lerde önemli hiçbir yenilik görülmedi. Nümune İpti­
daisi gülünçlüğü, Nümune Rüşdiyesi denemesinde de 
yaşandı. Tedrisat-ı İptidaiye Kanun-ı Muvakkatı'nm 
yürürlüğe girmesiyle, ilkokullarla ortaokullar "Me­
katib-i İptidaiye-i Umumiye" adı altında birleştirilme­
ye başlandığından ri.işdiyeler birer ikişer kapatıldı. 
1918'e ait bir istatistik, İstanbul'da 62'si erkek, 23 
kız, l'si karma (toplam: 87) Mekatib-i İpridaiye-i 
Umumire bulunduğunu gösteriyor. Bunlarda 6799 
erkek, 4414 kız okumakta, 285 mtıaHim, 186 muaHi-
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1859'da kurulduııında iltrenlm Sülfl' iki yılolan Mekteb·l Müıkiye, 1877'de 5, 1892'de de 6 yıla çıltanldı. 1915'\e k�patılan okul, 1915'de yeniden açılarak 
Maalil Nezar'tti'ne baj1andl. Cumhuı1yenen sonra Ankara'ya nakledilen okulun adı Sıyasal Bılgıler Okulu'na dönüştUrüldü. Resimde ıLMeşrutiyet yıllannda 
buı mebuslann da Izlediti bir mezuniyet töreninde mülkiye iltrencilerl. 

me görev yapmaktayd!. 1913'ten sonra askeri rüşdi­
yeler de kapatıldı. Türkçeyi ve Fransızcayı aynı mü­
kemmellikte öğretmek gibi gereksiz bir iddianın ürü­
nü olan Numune Rüşdiyclcri 1920'ye doğru 55'e 
ulaşmıştı. Yeni yasal düzenlemelere rağmen, ülkedeki 
tüm idadilerin sultaniye dönüştürülmesi mümkün 
olamadı. 1918'de Türkiye'de 69 idadi vardı. Bunların 
Tsi İstanbul'daydı. Bu okullarda belirli bir eğitim-öğ­
retim düzeni yoktu. Okul alanları yetersiz, sınıflar 
hıncahınç doluydu. Sıralar kötü, eşya eski ve azdı. Es­
tetik sözkonusu değildi. Temızlik aranmıyordu. Ders­
ler, kitaplar, öğretim metodları ve öğretmenler de ye­
tersizdi. Bazı vilayeclerdeki 3 sınıflı birinci, 3 sınıflı 
ikinci devreli İdadi/Sultanilerde bu devrelere uygun 
ders kitapları bulunmadığı gibi, öğretmenlerin branş 
ve meslek donanımları da bu ihtiyaca cevap verecek 

düzeyde değildi. Bu okullar için düzenlenen talimat­
name (yönetmelik) de uygulanabilir maddeler içerme­
mekteydi. Dönemin basını bu okullara hayli eleştiri 
yöneltmiştir. Kimileri "ısimlere aldanmak ve isimlerle 
aldatmak il1eti sürmektedir" diyordu. Çok mektep 
açmak, çok mektebi yaşatmak, niteliğe aldırmamak 
zihniyeti Meşrutiyete de egemendi. Sayıları artırılan 
sultanilerin ara sınıflarına gündüzlü öğrenciler alına­
rak bu okulların yatııılık özelliği bozuldu. Elit yetiş­
tirmeye clvcrişlı olmayan ii ve ilçelerde dc sultanıler 
açıldı. Yetcrli öğrctim ve yönetim kadroları kuru la­
madığı gibi programları da geliştirilemedi. Salt felsefe 
konuları ile siyasal ve ulusal konular eklendi. 
1908'den sonra ıstanbul'da yenı ı 1 sultani açıldığı gi­
bi, İstanbul İnas (kız) İdadisi de 19"13- 14 öğretim yı­
lında İstanbul İnas Sultanisi adını ald!. 
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Şirketler ve cemiyetler, (örneğin Cemiyet-i İrfan, 
Şirket-i Tedrisiye-i Osmaniye) inihat mektepleri, Os­
manlı mektepleri vb adlarla Batı modelinde ilk, orta ve 
lise düzeyinde paralı, gündüzlü ve yatılı okullar açtılar. 
Bunlar, yabancı ve azınlık okulları aleyhine dönemin 
basınında yer alan yazılar; bu okulların programlarına, 
amaçlarına dönük değildi. Türk okullarının yetersizliği 
bunların mükemmelliği karşısında büsbütün öfkeleri 
kabartıyordu. Bu öfke, Meşrutiyet'in millıyetçı akımıy­
la birleşince eleştiri ve saldırı yazıları kaçınılmaz 01-
maktaydı. Tepkiler etkisini gösterdi ve 191 5'ten sonra 
çalışmalarına izin verilen 4 Alman, 3 Avusturya, 5 
Amerikan, 4 İtalyan, "i İran okulu dışındaki yabancı 
okulları kapatıldı. Yine 1915'te çıkarılan Mekatib-i 
Hususiye Talimatnamesi'nin 3. maddesinde "cemaat" 
deyiminden ne anlaşılması gerektiği açıklandığı gibi 6. 
maddesinde de Türkçe öğretimi üzerinde durularak 
"Türkçenin ve Türkiye tarih ve coğrafyaslılın Türkçe 

olarak Türk muallimler tarafından" okurulması zo­
runluluğuna yer verildi. Özel öğretmen okulları açıl­
ması da Maarif Nezareti'nin iznine bağlandı. Yabancı 
cemiyet ve şirketlerin kendi adlarına özelokul açmala­
rı yasaklandı. i. Dünya Savaşı çıkınca sıkı bir denetime 
alınan azınlık ve yabancı okullarından bir kısmına dev­
letçe el konuldu. Sevr Antlaşması ile Mekatib-ı l-Iusu­
siye Talimatnamesi yürürlükten kaldırılmak istenmiş; 
yabancı ve azınlık okullarına her türlü özerklik ve ser­
bestiyet getirilmek istenmiştir. Ancak Ankara TBMM 
Hükümeti, sözkonusu yönetmeliğin geçerliğim kabul 
ederek başvuruları buna göre değerlendirmiştir. 

ii. Meşrutiyet'in ilk yıllarında İstanbul'da 39 özel 
Türk rüşdiyesine karşılık 64 Rum ortaokulu, 44 Er­
meni okulu bulunuyordu. Ülkedeki azınlık ve yaban­
cı okulları na devam eden öğrencilerin toplam mevcu­
du da 500 bin kadardı. Savaş öncesinde, Amerikan 
misyonerlerinin açtıkları okulların sayısı ise 430'a 

Mekteb·ı Tibbıye·i Mülkiye. 24 Ocak 186r'de kuruldu. Ol.enim dili F.�n$ız<� olıln okul beş )lll SOn.a Si.keci'de Di!mirkapı'daki binasına taşınd,. Bu yıllarda 
özgür düşüntelerln geliştili, ıttihat ve Te<akki gibi siyasal yapılanmalınn ilk ıdımlanmn abldığı bir ötrenlm kurumu olan bu sivil hekimlik okulu. ii. 
Meşrutiyet'in ilanından bır yıl sonra da Haydarpaşa'daki binasına taşındı. Ruimde mımarlıtını Aleksandr V�Uaury'nin yapıııı, uıun yılla. Hayda.paş.a lise5i 
olan. bugün Ise Marmara Universilesi ola<ak kullanılan binan,n önünde bi. diploma tö.enl. 
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MEKTEB-i HUKUK HOCALARI 
Serınet Muhlar Alus 

Meşrutiyet'ten evvelki müdur Kazım Bey eski mutasarrıflar gibi kalıplı. kıyafetli idi. MUlhaka!ı devreder 
iken eşraf-ı beldeden birinin ziyafet sofrasından hemen kalkmış da aralığa gidiyormuş gibi karnı şişkin. ne­
fes nefese ara sıra koridorlarda görünür. bir kapıdan çıkıp ötekine girerdi. Son sınıfa Tatbikat-ı Hukukiye ve 
icra Kamınıı dersi verir, derlerdi, 

MeşrutiyeUen sonra mudür olan Abdulhalik Mitha! Bey'in kendi cüssesi ağırlığında rııüellefatı (eserleri) 
varmış. Orta boylu, nahif. seyrek sakallı bir zattı. Müdür muavini Şevki Bey ise en yakışıklı sakallılardan; mül­
tefh. miri kelam ve mebzulüsseıam .. 

Buradaki mubassırların da galiba altmışından aşağı olmaması matluptu. Yalnız sermubassır otuz beş. kırk­
lık. sivrice sakallı. fıldır fıldır zeki gözlu idi. Hademeler. kılık kıyafeti dilzgün olanlara her an kandilli le men­
na la, koşup şemsiye ve bastonlarını itaya müsaraatle, diğer talebeye de, ahiret kardeşi gibi samimi vaziyette 
idiler. O zaınan mektebi hukukta. her nasılsa bi r ağızdan. muallim kelimesi çıkmayı görsün. Derha Ilıatıra. göz 
önüne. dil ucuna gelen Babıali lıukuk ınüşaviri i lakkı Beidi (Sadrazam Hakkı Paşa). 

Kupa arabasıyla gelir. arabadan atlarken elindeki ikdanı ve Sabah gazetelerini cebine sokar. güzergahta 
yerle beraber resmi selamı ifa eyleyen talebeleri. mubassırları. hademeleri selamlar: sık adımlı. tempolu yü­
rüyüşüyle doğru sınıfa girer. Kısa boylu. tıknaz, ensesi beyaz ve parlak. üstünde kıvır kıvır saç, çenesinin 
ucunda bir tutam. yanlarda on beş günlük tıraş kadar saka!. 

Dershane lebalep. O sınıfın talebesinden mada başka sınıflardan samiler (dinleyenler) de dolar, sıralar 
yükünü alır, çoğu ayakta, omuz omuza dizilirler. Merhumun makine gibi. müselse!. pürüzsüz bir anlatışı var­
dı. Bilgi sermayesi ınütenevvi, nıateryeli çok bir hoca olduğu muhakkak. Bir sınıfa (Hukuk-ı DüvCı). bir sıııı­
fa da sonra Şuayip merhumu levkil etmek üzere (Hukuk-ı Idare) okııtıılurdu. Şuayip Bey. aslen fikir ve ede­
biyat adamı. fdan hukukçu idi. RUsumat mektupçusu ve bilahere mUsteşarı Sırrı Bey (Hukuk-ı Düvel)"e. son 
sınıflarda ise (Hukuk-ı Husisiye-i DüvcJ)"e gelir. Kaliplerin ekmeli. lisanı franseviden gayri [ngilizcenin de 
vakıfı denilirdi. Başında yarım arşın uzunlııg,unda fes. sınıfın havasızlıgından çehresi kızarmış. gözleri süzill­
mü ş: pes ile orta perde arasında bir sesle. musıkide Piyano itlak olunan revişi takip ederek dersini anlatır. 

Mecelle hocaları miHeaddi!: Mahmut Esat Efendi, Haydar Molla. Musa Kazım Efendi. Kalender Hasan 
Efendi. Her biri kendi sııııfını birinciden alıp üçüneüye kadar götilrür, oradan gerisin geriye döner. 

Mahmut Esat Efendi bizim sınıfın mecelle hocası her bahiste, zemin, zamana uygun bir hikaye bulur. aıı­
latır. Dinleyenlerle beraber gülmekten rahatça aıııatamaz. Takrirlerini işitirken. lisanın bu kadar cahili oldu­
guııuza ağzıııız bir karış açık kalmasın da ne olsun. Meğerse söyledikleriniz hep yanlışmış; "Manaslır muta­
sarrıflıgı"'yı "Minna sütire muttasirün felegunnc" okumak gibi bir şeymi:ı:. Kandil degil kindi!. feraset degil rı­
raset. orospu değil rospi imiş. Acem, Arap olmayan demekmiş: binaenaleyh Karakin'e, Moiz'c, hatta madam 
Sara Bernara da -o zaman istanbul"da idi- Acem ıtlakı caizmiş ve heıümmecera ... 

Merhum bir vazife ile Yemen'e mi. bir yere gitti ve muavini Mustafa Fevzi Efendi (Saruhan mebusu Mus­
tafa Fevzi Bey) kürsüye geçerek mektebin en yüksek hocaları mcyanında olduğunu ispat etti. Rahle-i ledri­
sindendi bulunan ilk sııııf biüm sııııftır. Mahmut EsaI Efendi avdet ettikten sonra yalnız iktisat okuttu. 

Ccza ve ıCra Kanunu hocamız Giridi Kavunade Aziz Bey elhak sevimli, hoş bir muallimdi. Tevfik Bey (son­
ra baş mabeyinci olan) birincide Mukaddeme-i ilmi Hukuk ismi altında bir halita yazdırdı. ikincide Sırrı 
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Bey'in yerine Hukuk-ı Düvel"i aldı. Kapitülasyonlar diye kılı kırk yararak köhne metinlerden aynen sahifeler 
doldurttu ise de yazdıklarının heyet-i umumiyesi pek ala. mücıııe! ve metod dairesinde şeylerdi. Se/ır ve hiç 
değilse sefaret müsteşarı kıyafetli. tahta sakallı. kalıph fesli. ilstü başı mum gibi. frenk göıııleği ve keten ye­

leği gıcır gıcır, altın gözlüğü ve saat kösteği pırtl pırt!' bir teşrifatçı kadar nazik tavırlı idi. Nokta. virgüL, pa­
rantezlere dikkat el; serlavhaları kalın kalemle. satır başlarını noktası noktasına yaz; alt tarafını düşünme. 

Ticaret-i Berriye-i muallimi Mehmet Celal Bey ferli zeka ashabından, candan şeker gibi bir zattı. Hukuku 
ticareti ne güzel hulfısa etmiş. iflas ve teferruatı gibi karışık mebahisi ne munis şekilde. bir araya toplamış!ı. 
Bize derli toplu. ala bir arazi kanunu kanunu da okuttu. Allah gani gani rahınet elsin. Talebeye ne yakın ve 
samimi idi. 

Usul-ı muhakematı cezaiye hocası Yorgaki Efendi yaşını, başını almış, kürsUde nefes tüketmiş: emektar, 
sebkü raptı yerinde, vechen ve halen yorgun, göz kapakları şiş. albominden muzdarip olması yüzde seksen. 

Sarıkh Sırrı Efendi·nin Kitabun Nikah·ı şimdi rüyanıa girse nıuhakkak uçuklarım. Yazdırana kurban ola­
yım o ne mene metindi? Sanki Çinceden Hintçeye, Hintçeden Arapçaya. Arapçadan sözüm ona Türkçeye ler­
ceme edilmiş. 

Muhayyclaıı Aziz Efendi bunun yanında gül gibi sehilülfehim (anlaşılması kolay) kalır. 
Manastırh isnıail Hakkı Efendi de nuran] sinıa. süt gibi sakaL. koskoca sarı k. Ikinciye Vesaya ve feraiz, 

üçüncü ve dördüncüye Usul-ı fıkıh okutur. Vesaya'ya sözüm yok amma o Feraiı. denilen nesnenin açmazları 
yanında cebri ala muadeleleri kara cümle gibi kalır. Bir zatı şerif ircii emri celiline lebbeyk zeni icabet olmuş. 
Bir ccddesi. bir bir validesi. biri liebeveyn (ana baba bir) digeri Hep (baba bir kardeş) iki biraderi. bir zevcei 
menkühası (nikahlı) bir de telak rücuu ile tatlik (boşarna) edip te müddeli iddet bekleyen zevcei mutallaka­
sı, bir müteveffa veledi züküru, bir de hadifesi var. Hisse-i irsiyelerini tayin sadedinde ayıkla pirincin taşını. 
Agob·un kazı gibi düşünmeye başla. 

Sırrı Bey Hukuk-ı Hususiye-i Düvel isimli kitabını neşrederek yetmişiki buçuk millelleki tabiiyeti asliye 
ve ıneksubeleri. aradaki ihtilanarı. kayd ve kuyudları talebinin pişigahı havf ve hirasına koyuverince bütün 
sııııfüç buçuk. hatta 33/4 atmağa başladı. 

Zohtü Bey hocaların en yenisi. en genci. güzel yüzü vekul1l ... akalile en Yusufbakası olarak kavanini ımı­
liye kürsüsüne çıktı. Talebe içinde ağabeğisi olacaklar çoktu. 

··Darü·1 hukukunıuza yeni vazedilen bir ders karşısında bulunuyoruz·· diye söze başlar başlamaz kavanini 
maliyemiz olmadıgını. ismin yanlış oldugunu söyleyince hep birden şapa oturmuş bir vaziyet aldık ve birbi­
rimize bakakaldık. Sanklılar derhal (ku1cuzii)"leri okumağa başladılar. Neşrelliği formlarda Avrupa·ya ait bin 
nevi nıüfesselat ve ihsaı malumat ile alayımıza posteki saydırdJ. Kulakları çınlasın, yirmi bu kadar sene evvel­
ki halinden. veçhen ve şeklen. kıl kadar farksız. Gençlik sırrının kaşineri meğerse ne çokmuş; bu işin benden 
gayri ceheli yok galiba. Zühtü Bey de maşallah adam akıllı kaşiflerden. 

Avukat Abdurrahman Adil Bey bir aralık Usul-ı Muhakematı Hukukiye·ye devam elli. Bize istifadeli. kül­
fetsiz. hoş saatler geçirtti. 

Manastırh Usul-i Fıkıh da okuturdu demiştim. Sonra yerine Seyit Bey geldi. Hikmet"i Hukuk-ı ıslamiye. 
Derin Tafsilal. Haftada iki defa okuna okuna nereye kadar gelinir bilir misiniz? Bir mukayese yapayım da an­
layacaksınız. Mesela gramer okuyorsu nuz: iki sene not tutup. defterler doldurup. terler döktip bocalayın; baş­
langıcı atladıktan sonra isim bahsına gelin. ismi cins ··isim alem� derken dama diyin. Sıfatı, zamiri. ıni, eda­
tı. takımı taklavatı hak getire. 

Bizde Usul-ı Fıkıh tedrisi bu kabildendi. Mutlaka laZllnsa bunu iki sene içinde kavranacak toplu, muhla-
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sar bir şekle sokmak mümkün değil Illi idi bilmem? 
Tatbikat-ı Hukukiye'ye Şevki Bey. Tatbikat-ı Ceza-i'ye de küçük Memduh Bey gelirdi. Şevki Bey sahibi ma­

hlmaL vakıfı umur. sak hususunda enısalsiz. Memduh Bey ise daha genç. sıkça. biraz vakur mamaafih etllye 
sütlüye karışmazdı. 

Haydar Molla'yı Ahkiim-ı E.vkaf Kürsüsü'nde gördük. Onun mufassal Mecelle şerhlerinden yıldığımızdan. 
arpacı kumru su gibi düşünürken korkumuz boşa çıktı. Madde madde açık. sclis taş basması notlar aldık ve 
pek kolaylıkla imtihanı geçirdik. 

Ticaret-i Bahriye-i hocası Yorgaki Varyani Hendi Sisanı Beyliği'nden gelme gayet uzun boylu. iri kemik­
li. eti kemiğine yapışınış, yetmişe merdiven dayamış, ciddi. verdiği numara kıtın kıtı hoca idi. Kollarını kür­
süye dayar. dirsek1erinden bileklerine kadar olan kısım bir arşından fazla görünürdü. 

Son sınıfta. bütün derslerde yaptığımız gibi imtihanına, ceza müderrisi Abdullah Vehbi ile beraber gir­
miştik. Dik dik bakıyordu. Karışık bir madde hakkında ben bir sual sordum. Vehbi bir sual daha sordu: al tak­
kc ver külah bu da bu kadar kafi. 

30 Yıl Evvel istanbul, Akşam Gazetesi. 1931 

ulaşmıştı. Bu okullarda çoğu Türk 23 binden fazla 

öğrenci vardı. Anadolu'da 57 ayrı yönetim bölgesin­

deki 813  Ermeni okulunda toplam 80 bin öğrenci 

okumaktard!. Bu sayı içinde düşiik orand:'t da olsa 

Türk çocuklarının bulunduğu unutulmamalıdır. i. 
Dünya Savaşı sonrasında, Ermeni okulları y:'tlnızca 

İstanbul'da varlıklarını koruyabilmiştir. 

DarülfUnOn-1 Osmani 
Tek Osmanlı iinıversitesi diyebileceğimiz Darülfü­
neın-ı Şahane, açıla kapanla, etkisiz varlığını 11. Meş­
Tlltiyet'e değin korudu. 21 Ağustos 1909'da Vezneci­
ler'deki Zeynep Hanım Konağı'na taşındı. Adı Dariil­
fünlın-ı Osmani olarak değiştirildi. Bu kurunuııı üni­
versite konumuna getirilmesi yönündeki girişim, Ma-

Mekteb-! Hukuk ilk kez 1874'le Galatasaray,'ndakl Mekteb·1 Sultanı'de litretime başladılı zaman dersler Fransızu ve rürkçe olarak verilıyordu. U. 
Meşrutiyet'in Ilanından sonra DarOlfllnun yenıden açılırken Mekteb·1 Hukuk da fakuıte statilsü kazandı. (umhuriyet döneminde Istanbul Oniversitesı'ne 
batlandı. Resimde Mekteb·i Hukuk'un, aralannda Msanklı" (molta) muallim ve talebelerin de bulundulu mOderrisleı1 ve meıunlan. 
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TORK KADıNLARlNDA ILK VOKSEK TAHSil MERHAlESI INAS DAROlFONUNU 

Zehra Celasin 

Kadınlarımızın yüksek tahsil çagı Ikinci Meşrutiyerıc başlar. Sanayii Nefise ve Inas Darillfllnunu. sanat 
ve ilim müesseseleri, güzel sanatlar, iıım ve fen sahasında Türk kadınını. erkek derecesine ulaştırmak amacı 
ile kurulmuştur. 

1330 senesinde. zamanın Maarif Nazırı Şükrü Bey'in görüş ve i!;tei!,iyle kurulan bu müesseseler -bir ev· 
vetkilere ek olarak- şöyle idiler: 

Bezmifilem Lisesi'nde kendilerine ayrılmış bir salonda ve ressam Mihri Hanım'ın idare ve tedrisinde Sa­
nayii Nefise, aynı şekilde Inas DarülfÜnunu. Zeynep Hanım konağında ve merhum Salih Zeki Bey'in idare­
sinde başladılar. 

Kısa bir zamanı müteakip, Cai!,aloğlu'nda halen Kız Sanat Enstitüsü olan binaya naklederek. tamamıyla 
müstakil bir idareye ayrılan Inas Darüırünunu. o zamanın tanınmış ve dürüst maarifçilerinden Ali Nazinıa 
Bey merhumun idaresine verilmişti. 334-335 ders yılı ortalarına kadar orada kalır ve ilk mezunlarını 333'te 
verirdi. 

334-335 yıllarında müessesenin buradan ayrılması iki sebepledir: 
1 - Harp senelerinde işgal edilmiş yabancı mekteplerin mütareke şartlarına göre iadesinden dOi!,an yer­

sizlik. Nitekim inas Darülfünu binasına ewela Kadıköy Sen lazefi işgal etmekte olan Erkek Muallim Mekle­
bi idaresi, bilahare de Ingliiz kız mektebini işgal etmekte olan Ticaret Meklebi'nin talebesi ile gelmesinden 
hasıl olmuştur. 

Ikinci sebep ise; tamamiyle üstün zihniyetIerin ileri görüş hamleleri ve zamanın Maarif Nazırı Ali Kemal 
Bey'in bu görüşü vaktinde kavramasından ileri gelmiştir. Şöyle ki: Darülfünun'un yanında "Inas Darülfünu­

nu" garip bir isim taşıyordu. Üstelik. program ve idaresi de bir mektep esasına ve zihniyetine göre kurulmuş­
tu. Günün ihtiyaçlarına kafi gelmiyor. adeta Inas Darülfünun çerçevesi buna kızıyordu. 

330'dan 335 yıııarına kadar devam eden inas Darülfünunu üç esaslı şubeye ayrıldı: Edebiyat, fen. riya­
ziye. Edebiyat kısmında okunan dersler: Edebiyat. tarih, coğrafya. felsefe ve terbiye. Ikinci sınıftan itibaren. 
felsefe ve terbiye. bütün dii!,er şubelerde müşterek okutulurdu. Ve tahsil müddeıi Uç sene idi. 

Giriş şartları liseler. muallim mektepleri. sanal idadileri ve hususi tahsiller için imlihandı. Tabiiye ve ri­
yaziye şubeleri de edebiyat şubesinde olduğu gibi. umumi dersler okunurdu. Tam bir ihtisas yapılamazdı. 

Inas Darülfilnunu'nun 330'daki ıalebe kaydı. edebiyat şubesine 8. riyaziye şubesine 3. tabiiye şubesine 
10 olmak üzere 2 1  hanımdır. 

331 senesinde edebiyata 7. tabiiyeye 1 0  ve riyaziyeye 3 olmak üzere 20 hıınımdır. 
333'de edebiyat şubesine 12.  tabiiyeye 22. riyaziyeye 7 olmak üzere 41 hanımdır. 
330 senesi kayıtlarına nazaran, 333 senesinde kayıt yekununun her şubede artışı şayanı dikkattir. 
Kadınlara yüksek tahsilin gelişmesi ile, lise ve muaHim mekteplerinin de gelişmekte olması ve tahsili ile 

rai!,betin artması, bilhassa 333 senesinde mezun olan hanımların, her birinin bir vilayet muallinı mcktcbine 
re'sen müdür tayin edilmeleri. birdenbire kapalı. kirli ve korkak. fakat ögrenmcye leşne. çalışmaya hevesli. 
geleceğe istekli kızlarımıza ve bunların ailelerine bir uyanıklık getirdi. 

Müteakip senelerden zamanımııa kadar rakamların geliştiği maıümdur. 333 senesi ve inas Darülfünu-
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nu'nun ilk mezunları olan hanımlara o kadar ehemmiyet verilmişti ki. günün maarifi üsılerine titriyordu. Bil­
hassa Maarif Nazırı Şükrü Bey. onlara ayrı ayrı hediyeler hazırlamışt]. Evvela birer altın kaleın *ilk Inas Da­
rülfünunu mezunu" yazılı bir plaka ve kıymetli birer defter hediye edilmişti. 

Merhum Ali Naziına Bey de mezun hanımlara güzel nasihatlerle beraber diplomalarını muhafaza usulUnü 
tavsiye etmişti. ilk yüksek tahsil diplomalan, altın plakaları ve tayin emirleriyle imparatorluğun geniş hudut­
ları. içerisinde muhtelif "ilayeılere dOğru yollanan bu hanımlar. o zamanın ne füsıınkar konusu olmuşlardı. 

inas darülfünunu. 334-335 yıllarında. yukarıda açıkladığımız sebeplerden. DarülWnuna kalbolurken. o 
senenin mezun olacak talebeleri için Maarif Nezareti'nin emri: ya bulundukları şartlarla mezun olmak yahut 
seçecekleri Darülfünun şubelerine ve bulundukları sömestre çeviren hakkı verilmiştir ki (müstesna olarak, 
edebiyat şubesinin son sınıfından coğrafya şubesini seçen Şükü.fe Nihai Hanım. aynı sene Darülftinunu bi­
tirdi). ekseriyeti mevcut haklarından faydalanarak. inas Darülfünunu mezunu oldular. Ve açılış tarihinden 
kapanış tarihine kadar mezun olan muhtelif şubelerinden hanımların sayısı edebiyat 15. tabiiye 28. riyazi­
ye 9 olmak üzere 52 hanımdır. 

Imparatorluk devrinden başlayan bu ilk yüksek lahsilli hanımlarımızdan hala memleketin ve mektepleri­
mizin en kıymeııi rükünlerini teşkil etmekdedir. İnas Dariilfünunu"nun. Darülfünuna kalbiyle. bazı idari mah­
ıurlar kendini göstermeye başlamıştır. Yeniliği ve ileri hareketleri erkekten evvel benimseyen kadın. bu ham­
lesinden memnun ve muvaffak olmaya çalışıyordu. 

1923 Cumhuriyet devrimi idrak edinceye kadar geçen beş senelik beraberlik. memleketin umumi haya­
tında unutulmaz izler bırakmıştır. 

Inas Dariilfiinuııu. Darülfünuna kalbolmakla. dersler normal bir seyir takip edemedi. Öğleden evvel er­
kekler. öğleden sonra kızlar ders yapıyordu. Ylnız bunlardan nıerhum Faik Sabri Bey. cografya bölümünün 
ayrı durumundan faydalanarak ve kapıya da bir nöbetçi koyarak. derslerini birleştiriyordu. 

Fakat yavaş yavaş müşterek dersler -zaruri sebeplerden- artmaya başladı. Hocaların dışarıdaki fazla işle­
ri. biraz da üstün zihniyetle. bu işi halle muvaffak oldular. 336 senesinde hukuk şubesine de hanımların alın­
nıası işin rengini değiştirdi. 

918-923 seneleri arasında darıılfllnun gençliği. hiçbir devirde rastlanmayacak bir hayat çeşnisi yaşamış­
tır. Yıllarca. asırlarca birbirinden ayrı. kaçak yaşatılmaya ınahküın gençliğin birleşmesinde. korkulan hiçbir 
şey olmadı. Karanlık ve bedhah düşüncelerin yarattığı ve mutlak verimini görmek istediği bir tek örnek. bir 
tek kötülük vücut bulmadı. Bilakis, menıleketin. acıklı yıllarında. bu saf gençliğin terııennileri hakka ulaştı. 

Minare\erinde siyah bayrak dalgalanan. yollarında palikaryalar dolaşır ve düşman sUngüsü milli müesse­
seIerin kapısında gÖğüsleriıııize dikilirken. bu talihsiz ve feragat!ı nesiin geleceklere şifa. lalih ve destek olan 
benliği. milli mücadelenin ruhunu besledi. 

inas Darülfünu'nun idaresi bir mUdür. bir müdire. bir katip. bir inzibat memeru vardı. Beş kişilik bir ha­
deme kadrosu ile idare olunurdu. Tahsil müddeli üç sene idi. 

Km/ııı Gazetesi. 24 Eylül 1955. yıl 8, sayı 408. 

arif Nazırı Emnıllah Efendi'den gelmiştir. Yeni düzen­
lemede Darülfümın, Ulum-ı Şer'iye, Hukuk, Fünun, 
Ulum-ı Tıbbiye, Ulu m-ı Edebiye şubelerine ayrıldı. 
191 3'tcn sonra, "fakülte", "enstitü", "laboranıvar" 

çalışmalarına geçildiği görülmektedir. 1 915'te Alman­
ya ve Avusturya'dan yabancı profesörler getirtilmiş; 
program geliştirilmiş, tarih, edebiyat, felsefe dersleri 
konmuştur. Öte yandan, 191 3're "Gülhane Parkı'na 
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girmelerine izin verilen Türk kadınları" için, 19J5'te 
de bir İnas Darülfünunu açılması gündeme gelmiş; ilk 
dersler Darülfünun'da konferansla başlatılmış; kadın­
lara ve kızlara, riyaziye, kozmoğrafya, fizik, hukuk-ı 
nisvan, terbiye-i bedeniye, tarih, hıfzıssıhha, terbiye 
konularında, Salih Zeki, Gelenbev! Said, Mahmud 
Esad, Selim Sırrı, İhsan Şerif, Sesim Ömer Paşa, İsma­
il Hakkı. .. ders vermişlerdir. Dışarıdan gelen kızlar 
için, Dartilmuallimar'ta yatı olanağı sağlandıktan 
sonra İnas Dartilftinunu "Edebiyat", "Riyazi),ar",­
"Tabiiyat" şubelerini kapsayacak biçimde resmen 
açılmıştır. Darülmuallimar ve idadi mezunu kızların 
alındığı bu kız üniversitesi, Darülfünun biinyesindeki 
varlığını Cumhuriyet'in ilanına kadar koruduktan 
sonra karma öğretime geçilince dağılmıştır. Dariilfii· 
nun ise savaş sonrasında gerileme göstermiş; 
1919'da, Maarif Nazırı Ali Kemal Bey tarafından ilk 
kez öğretim üyesi tasfiyesi yapılmış; yeni bir Ilizamna­
me ile de Darülfünun'a özerklik verilmiştir. 

İttihat ve Terakki hareketiyle ortaya çıkan siyasal 
ve ideolojik akımlar, gerek Darülfünun'da gerekse 
öteki yüksek okullarda güçlü ortamlar bulmuştur. Bu 
dönemde, Hendese-i Mülkiye, Harbiye Nezareti'ııden 
ayrılıp Nafia Nezareti'ne bağlanmış ve Mühendis 
Mekteb-i Alisi adını almıştır. ilk "Talebe Cemiyeti" 
de bu okulda örgütlenmiştir. Il. Meşrutiyet'in "ulusal 
burjuva yetiştirme eğilimi" en çok bu okulda yer bul­
muştur. Eczacılık Mektebi ile 1909'da açılan Dişçilik 
Mcktebi, Darülfünun'a bağlanırken Balkan Savaşı 
sonrasında tüm yüksek okullarda canlanma izlenmiş, 
Ttirkçültik ideolojisi bu kurumlarda ateşli taraftarlar 
edinmiştir. Darülfünun'un ve yüksek okulların, Al­
man metodlarıyla araştırmaya yönelmeleri de bu sıra­
dadır. Medresetii'l-Mütehassisin kurulunca, Ulüm-ı 
Şer'iye şubesi, Darülfünfın'dan ayrılmıştır. 

Ana Okulları ve Teknik Okullar 
Eğitim-öğretim alanının en ÜSt kesimınde bunlar 
olurken, en alt kademede de Türk çocukları için 
"Ana Mekrepleri"nin düşünülmesi önemlidir. 1915'­
ten önce özel ana okulları salt yabancılara ve azınlık· 

lara aitti. Tedrisat-ı İptidaiye Kanun-ı Muvakkarı'nın 
öngördüğü Ana mekteplerinin ilki 2 Mart 1915'te İs­
tanbul'da açıldı. Bu kuruınlar için bir de nizamname 
hazırlandı. 4-6 yaş grubu için, yürüyüş, beden hare­
ketleri, dini ve milli hikayeler, resimlerı ınceleme, eli­
şi çalışmaları öngörüldü. Ana mckteplerinin "resmi" 
ve "hususi" açılabilmesine izin verildi. DarüJmualli­
mat'ta, "Ana Mua[limesi" yetiştirecek bir de şube 
oluşturuldu. 

i. Dünya Savaşı öncesinde açılan yeni birçok mes­
lek okulu, savaş çıkınca kapatıldı. Bunların başlıcala­
rı şunlardır: Rüsumat Memurları Mektebi (1909), 
Polis Memurlan Mektebi (1909), Mızıka Mektebi 
(1910) {İstanbul Belediyesi'ne bağlı bu okula Darüla­
ceze'deki kimsesiz çocuklar alınmaktaydı. 1915'te 
parasızlıktan kapatılmıştır}, Maliye Memurları Mek­
tebi (1910), Belediye Memurları Mektebi (1911 I, 
Kondüktör Mektebi (1911), Kadastro Memurları 
Mektebi (1911), Evkaf Memurları Mektebi (1911), 
Tabip Muaviıı1iği Mektebi (1915), Şimendifer Me­
murları Mektebi (1915) .  Çırak Mektepleri ise 
19-14'ten sonra, "Sanata yönelen ve fakat okuma ola­
nağından yoksun kalan gençler için" düşünülmüştü. 
Bu okullara ya da kurslara Gece Mektepleri de deni­
liyordu. 19-11 'de Dariişşafaka Mezunları Derneği da· 
ğılınca bu gruptan bir kesim, Çırak Mektepleri Cemi­
yet-i Tedrisiyesi'ni kurdular. Çırak· mekteplerinden, 
1926'ya değin 1358 genç "şahadername" almıştır. Bu 
kurumlar, Cumhuriyet dönemindeki Millet Mekteple­
rinin ve halk eğitiminin esin kaynağı olmuştur. İttihat 
ve Terakki Fırkası da parti ideolojisi için gençler ye­
tiştirmeyi ilke edinerek gece dersleri düzenliyordu. 
Meşrutiyet'in getirdiği özgürlük ortamında, herkesin 
okuma isteğine yönelmesi de bu tür çalışmaları kolay­
laşrırmaktaydı. ıttihat ve Terakki Kulüpleri, ıstan­
bul'da ve taşrada okuma-yazma bilmeyenler için, 
Elifba, Ecza-yı Şerife, Kur'al1-1 Azimüşşan, İlmihal, 
Kıraat, imla, Amal-i Erbaa (dört işlem), Muhtasar 
ı\llalum;;t-ı Medeniye ve Ziraiye, Coğrafya, Tarih-i 
Osmani derslerini kapsayan bir programı; okuma· 
yazma bilenler için de daha ileri düzeyde kültür ders· 
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1896'da ilk kez sancak merkezlerinde de Darülmuallimin açılarak "muallim Imam" 
yetiştirilmesi amilçland •. Bu okulu bitirenler öğretmenlik ve imamlık yapacaklar, bir 
anlamda köylerdeki atıaliyi köyün önde gelenlerinin baskısından kurtilrııcaklard •• 
Ancak uygulama verimli olmadı. ıı. Meşrutiyet döneminde de aydın din adamı 
yetiştirmeyi amaçlayan kurumlar açıldı. 1909'da Vidin Mekatib·i Islamiyesi'nin 
ötn'tmenleri. 

leri ile yabancı dil kurslarını içeren çaltşmalar yap­
maktaydı. Darüşşafaka'da da gece konferansıarı veri­
liyordu. Birçok aydın bu kurslar ve dersler için para­
sız ders kitapçıkları yazmıştır. Kolay Elirba, Tecriibe­

li Kolay Elirha, Nev Usul Talillf-i K/raal bunlardan 
bazılarıdır. Nev Usul Tatill/-i Kıraat adlı '191 O'da ba­
sılmış olan Harpurl Mehmet Ali'nin okuma öğretimi 
kitapçığının ilk sayfasında, savti yöntemle okuma öğ­
retiminin nasıl yapılacağına ilişkin ilginç açıklamalar 
yer almaktadır. 

Selim Sırrı (Tarcan) Bey'in girişimiyle açılan Terbi­
ye-i Bedeniye MuaHim Mekrebi (1914) Türkiye'deki 
ilk spor okuludur. Ama, açılışından hemen sonra sa­
vaş çıkınca kuruluş aşamasında kapanmıştır. ik ınci 
açılışı ise 1926'dadır. 

Ülkenin toprak ve nüfus potansiyeli dikkate alına­
rak tarım öğretimine ağırlık verilmesi diişüncesi de ilk 
kez II. Meşrutiyet'te ortaya atılmıştır. Büyük çapta bir 
tarım öğretimi yapmak ve tarım dersini her derecede­
ki okullara yaymak için 24 Şubat 1912'de bir nizam­
name çıkartıldığı görülmektedir. Ancak, ülke koşulla-

rı iyi hesaplanmadan gündeme getirilen ve ileri ülke­
lerden kopya edilen bu tüzük uygulanamamıştır. Tü­
zük, tarım öğretimıni 4 alana ayırmıştı: Amele Mek­
repleri, Çiftlik Mektepleri, Ziraat Ameliyat Mekteple­
ri, Mıntıka Yüksek Ziraat Mektepleri. Bunların ilki, 
çiftlik amelebaşısı, çiftlik kahyası yetiştirmeyi, ikinci­
si çiftçi çocuklarına uygulamalı modern tarımı öğret­
meyi, çiftçi, yancı, su başı yetiştirmeyi, üçüncüsü her 
bölgede devlet üretme çiftliği işlevinde tarım uygula­
ma istasyonları geliştirmeyi, dördüncüsü de Türki­
ye'llin tarını bölgelerine uygun nitelik ve kapsamda, 
bilimsel araştırmaların da yapılacağı yüksek tarım öğ­
retiminin verilmesini amaç edinen okullar olacaktı. 
Fakat bu hedeflerden hiçbirine ulaşılamadığı; Halka­
lı Ziraat Mektebi ilc Baytar Mekrebi'ndeki çalışmala­
rın bile savaş boyunca tatil edildiği bilinmektedir. 

Sanat eğitimine dönük iki yeni okul ise 1914'te 
açılan Ddrülbedayı-i Osmani ile 191 6'da açılan Da­
riilelhan'dır. İstanbul Belediyesi'nc bağlı Darülbedayi 
Şehzadebaşı'nda Lerafet Apanmanı'nda eğitime baş­
ladı. Türk tiyatrosu için burası çok özel ve önemli bir 
[emel taşı sayılır. O zamanki Şehremilli (Beledıye Baş­
kanı) Cemil (Topuzlu) Paşa'nın girişimıyle açılmıştır. 
7 şubesi; Haıle, Dram, Mudhikc, Rab, Adab-ı Mu­
aşeret, Eskrim ve İşmizaz'dı. Kıraat, Telaffuz, Tecvit, 
inşat, "[ıkrir, Aruz, Tarih, Edebiyat ve Edebiyat Tari­
hi dersleri ise ortaktı. Dönemin en tanınmış y.ızarbrı, 
sanatçıları bu okulda öğretmenlik yapmışlardır. Da­
rülelhan ise bizdekı ilk konservatuvardır. Belediyeye 
bağlı olan bu kurumun ilk müdürü Musa Süreyya 
Bey'dir. 1926'da adı Belediye Konservatuvarı olmuş­
tur. 

Meşrutiyet'in "hürrıyet" ılkesiyle ilgili bir yenilik, 
"Mektep Seyirleri"dir. ilk, orta, lise ve Darülfünun 
öğrencileri, resmı izin alındıktan sonra öğretnıenleriy­
le birlikte müzeleri, anıtları, sanat alanlarını, kentleri 
ve kasabaları gezebilmekteydiler. Yurt dışına ilk öğ­
renci ve okul gezileri de bu dönemdedir. İptidaı ve 
rüşdiye mektep seyirleri genelde, kır gezintisi havasın" 
da geçmekteydi. Başlarında mukavvadan külah, sırt­
larında yabanıık giysileri, ellerinde kamışa bağlı birer 
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kağır bayrak, önlerinde eşeğe ters bindirilmiş "İstan­
bul Efendisi" (eskiden İstanbul'un yönetsel ve yargı­
sal işlerini yürüten büyük kadı) kılığında bir semt yaş­
lısı olduğu halde öğrenciler şamata ile kıra gidip dö­
nerlerdi. Yol boyunca İstanbul Efendisi, şakacıktan 
esnafa ceza verirdi. Kafilede bir de "tımarhane delisi" 
bulunurdu. Seyirlerde slogan "Ala Yusuf Paşa sen 
binler yaşa!" idi. 

Aydın Din AdamLarı Yetiştirme 
Bu son döneme kadar varlıklarına ve sistemlerine ili­
şilmeyen medreselere müdahale, htihat ve Terak­
ki'nin, ulusçuluk, çağdaşlık ideolojisinı İsHimlık ilke­
leriyle bağdaştırma yaklaşımının gereğiydi. Medrese­
lerin ıslahına 1 909'da el atıldı. İlkin tabii bilimler ve 
akli yaklaşımlar öğretim programlarına eklendi. Bu 
amaçla 26 Şubat 1909'da Medaris-i İlmiye Nizamna­
mesi yayınlandı. Okurulagelen bazı şerh ve haşiyele­
rın değiştirilmesi, medrese öğretiminin 5 yıllık aşama­
lı bir süreçten geçirilerek ıslahı öngörüldü. iptidai me­
zunlarının alınacağı medreselerin 12 yıl olması, klasik 
derslerin (örneğin, Emsile, Bina, Maksur, ilm-i Sarf, 
nlim-i Kur'an, Tecvid, irab, Meanı, Akaid, Hikmet) 
yanında İmhl, Hat, Hesap, Sarf-ı Osmani, İnşa, Hen­
dese, Tercüme, Kozmoğrafya, Tarih-ı İslam, Kimya, 
Mevalid, eebir, Kitabet vs gibi dersler de programa 
eklendi. Ama, bu ileri program İstanbul ve taşra med­
reselerinin hiçbirinde uygulanmadı. Çünkü, okuracak 
hoca yoktu; medrese muhiti bu yeniliğe sıcak bakma­
maktaydı. Darülfünıın'un Ulum-ı Aliye şubesindeki 
program yeterli görülüyordu. Oysa, İslam'a ve onun 
kurumlarına içtenlikle bağlı Mehmed Akif bile med­
reseyi ve medreseliyi pek ağır eleştiriyordu: 

Medreseli var mı senin? Bence o çoktan yiiriidii 
Hadi göster bakayını şimdi de ibııii'r-Riişd'ii? 
ibn Sina niye yok? Nerde Cazali görelim? 
Hani Seyyid gibi Razi gibi üç beş alim? 

En biiyiik faZlfmız bunlarm asarmdan, 

Belki on şerhe bakıp bir kııru maııa çıkaran, 

Akif, izleyen dizelerinde "ictihat kapısı kapalıdır" 
inanışındaki medrese muhitinin acıklı durumunu an­
latır. Şair bununla kalmaz. Bozulmanın ve yetersizli­
ğin öteki eğitim kurumları için de sözkonusu olduğu­
nu vurgular: 

sade "ıslaiH medaris" mi Ile? Bir şey dediniz 

Onıı anlar gibi oldııksa da j'wh ediniz ... 

Bir alay mekteb-i ali deliilen yerler var, 

Sorımuz, bunlara ıııillet Ile verir? Milyonlar! 

Şıı ne? Mülkiye. Bıı? Tıbbiye. Bu? Bahriyye. O ne? 

O ıllıı? Bayfar! Bu? Ziraat. Şıı? Miihendishane 
Çok güzel, hiçbiri hakkıııda söziim yok, yalmz 

Ne yetiştirdi ki şımlar acahti? Aıılatımz ... 

dedikten sonra, teknolojinin ve teknik elemanın Ba­
tı'dan sağlandığını; oysa din ve sosyal alanda kimseye 
muhtaç oluıımadığını vurgular. Dizelerini şöyle bağlar: 

Biz ııe müfti, ne imam istemişiz Avrupa'dan 

Ne de ııkbada şefaat dileriz Rimpapa'daıı. 
Siz gidin buııları ıslaha baklii peyderpey, 

Hocadan, medreseden vazgeçiniz Vali Bey! .. 

Anlaşılıyor ki, Akif ve temsil ettiği görüş, med re-

Rüşdiyeler. idadilerie birleştirildikten sonra öğretim süresi üç yıla indirildi ve ders 
programlan yenıden düzenlendi. Din ve diı dersleri Ilzerinde durularak, Tlirk� Öne 
çıkartıldı. II.Me�rutiyet'le birlikte rtl�diyeıer düzeyinde özel okullar açıldı. 8u olgu, 
okullaşmayı arttırsa bile. e�timin nitelitini istenen düzeye ulaştırmaklan uzakh. 
Resimde 191o'da Zonguldak ROşdiyesl ftğrenciıeri. 
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selere ilişilmesini istememişlerdir. Bununla birlikte 
medreselerde, Arapçanın yanısıra Türkçe ve Farsça­
nın da okutulması; parti propagandasını yapacak din 
adamları yetiştirmek içın "medrese" adı verilen yeni 
din okullarının açılması; Medresetü'I·Vaizin (1913), 
Medresetü'I-Eimme ve'I-Huteba (!tk İmam Hatip Li­
sesi, 1913), Medrcsetii'I-Mütehassisin (1915), Med­
resetü'I-Hattatin (1915) denen bu okuııardan ayrıca, 
Istanbul'daki tüm medreselerın de 1914'te Darülhita­
fetü'l-aliyye Medarisi denilerek tek kurum konumuna 
getirilmesi çabaları önlenememiştir. Son bir girişimle 
de 1918'de İstanbul'da Darü'l-Hikmeti'l-İslamiye 
açılmıştır. Medresebin ıslahı çabalarında öncülüğü 
görülen Şeyhülislam Hayri Efendinin, Evkaf Nezare­
ti'ne bağlı vakıf okullarını da ıslah etmeye çalıştığı, 
bu amaçla bir komisyon oluşturduğu; çok sağlıksız 
eski vakıf okullarının 15-20 kadarının onarıldığı ve 
kadrolarının tamamlandığı, altışar derslikli yeni bir­
kaç okul da yapılarak ve sınavla öğretmen alındığı 
saptanıyor. 

Kuşkusuz tüm bu çabalar boşunaydı ve daha 19. 
yüzyılda işlevini yitirme sürecine giren medreseleri de 
oradan yetişenleri de kurtarma olanağı kalmamıştı. 
20. yüzyıl başında ise daha hızlı bir dönüşüm yaşan­
dığından, dağılan Osmanlı İmparatorluğu'nun mira­
sında gözü olan emperyalistler, kültürel etkiyi önde 
tutmuşlar; düzenli, yaygın ve bilinçli eğitim birikimin­
den yoksun Osmanlı roplumlarında, öncelikle kendi­
lerine ait yabancı okullarına, ikinci sırada da azınlık 
ve Tanzimat-Meşrutiyet mekteplerine heves uyandır­
mayı başarmışlardır. 

Bunun farkına varan ıttihat ve Terakki liderleri, 
1916'ya doğru "tevhid-i tedrisat" (eğitim-öğretim 
birliği) kavramını gündeme getirmişlerdir. O yılki 
kongrede eğitimle ilgili önemli kararlar alınmış; Ev­
kaf Nezareti'ne bağlı biitiin okullar Maarif Nezareti'­
ne bağlanmıştır. Bu düşiince Ziya Gökalp'ten gelmiş; 
bir memlekette okulların, birbirinden habersiz iki ba­
kanlıkça yönetilemeyeceğini kongrede o savunmuş­
tur. Ama asıl amaç, bir kısım okutları Evkaf'a egemen 
tutucu göriişlerden kurtarmaktl. Yine, Ziya Gö-

kalp'in isteğiyle iktidar, medreseleri de Evkaf'tan alıp 
Meşihat'a bağladı. Böylece ilk adımla tevhid-i tedrisa­
ta, ikinci girişimle de tefrikoi tedrisata (öğretim ayrılı­
ğı) yol açılıyordu. O sırada çıkan Gökalp'in ve öteki 
aydınların yazılarından; İttihat ve Terakki Fırkası'­
nın, henüz din ile diinya işlerinin bir arada yürüyece­
ğine, eğitimin de dine ve din ahlakına dayanmasının 
doğruluğuna inandıkları anlaşılıyor. Gökalp, 1917 
Kongresinde ise eğitimde ulusçuluğu gündeme getir­
miştir: "Başka ulusların en seciyeli bireylerı okumuş­
lardan çıktığı halde, bizde bunun aksinin olduğunu" 
savunmuş; nedenini, maarifin milli olmamasında gör­
müştür. 

Medreselerin ıslahı girişimlerinde siyasal ve ide­
olojik yaklaşımların yanında, şeyhülislamı ık makamı­
na getirilen Hayri vc Musa Kazım Efendilerin görüş­
lerinin de etkili olduğu anlaşılmaktadır. Örneğin 
Hayri Efendi, İttihatçılada uzlaşamayarak şeyhülis­
lamiıktan ayrılınca, yerine gelen Musa Kazım Efendi, 
1916'da ilkin bir Nizamname ile Islah-ı Medaris Ni­
zamnamesi'nin birçok maddelerini değiştitmiş, 
1917'de de sözkonusu tüziiğü tiimüyle yürürlükten 
kaldırarak Medaris-! İlmiyc Hakkında Kanun'un Çı­
karılmasını sağlamıştır. Medreselerin, Meşih:u'a bağ­
lanması bu yasa ile olmuştur. 1924'te kapatılmazdan 
önce, medreselerle ilgili son bir düzenlemeyi 2 1  Ma­
yıs 1921 'de Türkiye Büyük Millet Meclisi, Medafis-i 
İlmiye Nizamnamesi'ni çıkartarak yapmış; bununla, 
İstanbul dışındaki medreselerin ıslahı amaçlanmıştır. 

Türk eğitim tarihinde, 1912-1922 arası, savaşla­
rın büyük olması ve art arda çıkması yüzünden pek 
elim bir dönemdir. Yetişkin öğrencileri, daha sonrala­
rı da çocuk denecek yaşrakileri, dizi dizi cephelere 
gönderilen okutların birçoğunun kapısına kilit vurul­
muş ya da okul binaları askerı hizmetlere bırakılmış­
tır. ı. Diinya Savaşı dört cepheden yiiklenince, niifu­
sun sağlıklı, genç ve çalışabilir tüm erkekleri erimeye 
başlamış; onların öksüz, kimsesiz ve aç çocukları için, 
yönetim dariileytamlar (yetimler okulu) açmak zo­
runda kalmıştır. İttihat ve Terakki bunda bile propa­
gandayı gözetmiş; Maarif Nezareti'ne bağlamadıkları 
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öğrencileri. 

darüleytamlar için, manasrırlara, yabancı okul bina� 
lanııa, köşklere el koymuşlardır. Nice sanat yapısının 
bu uğurda yakılıp yıkıldığı biliniyor. Bunların bütçe­
leri de müsrifane tutulmuş, hatta yolsuzluk kaynağı 
olmuştur. Hükümet, savaşın sonuna doğru bu okulla­
rı kapatmak ve öğrencilerini İstanbul'da açılan Şehir 
Yarı Mektebi'nde toplamak zorunda kalmıştır. 

Sonuç 
Türk Eğitimi, II. Meşrutiyet'e, 1908-1909 devrimleri 
boyunca, i O ayda 7 nazır (bakan) değişikliği iLc ayak 
uydurmaya çalışmış; dönemin kapanışından sonraki 3 
yılda da (1919-22) 17 kez bakan değişikliği ile Cum-

huriyet öncesi tarihini kapatmıştır. Her gelen bir şey­
ler denemiş, bir takım işlere yönclmişse de devrin he­
yecanı ve karışıklığı eğitimde de aynen yaşanmıştır. 

Öğretmenlerin ilk kez yasal güvenceye kavuşup mes­
lek örgütlerini kurabildikleri, kadınların, eğitimin tüm 
aşamalarından yararlanma olanağı buldukları, eğitim 
ve öğretime dönük yayınların, öteki alanlarındaki ya­
yınların önüne geçtiği; öğretim birliği düşüncesinin 
uyandığı; okul, ders kitabı, metod, öğretmen kavram­
larının topluma mal edildiği Meşrutiyet döneminin iç 
ve dış eğitim dinamikleri, doğan çelişkileri Cumhuri­
yet'in çözümleyeceği olumlu bir miras bırakmıştır. 







19110'11 yılL.nn TDr1c.I�'5lndl yenı okul clyslslyle bır ilkokul liveneisi 
'(Lo Turqu/ı K,mollstı'den). 



S
eksen yıl boyunca yeterli kadrolara kavuşama­
mış ve kurumsallaşmamış bir mirası devfalan 
Cumhuriyet eğitimi, bugün de bir o kadar süre 

geçmesine karşın köklü atılımları gerçekleşrirememiş, 
denenmiş doğrulara sahip olamanıış, eğitimi sağlam 
bir temele oturtamamıştlr. Oysa 1920']erde Ata­
türk'ün çizdiği eğitim politikası, sisteme ve mesleğe 
dayandırılmıştı. Mustafa Kema)'c göre, "Mektep 
genç dimağlara insanlığa hürmeti, millet ve memleke­
te muhabbeti, şerefli istiklali öğretındi, en mühim va­
zife maarif işleri olmalı, öğretme vazifesi güvenilir el­
lere teslim edilmeli, muallimlik diğer yüksek meslek­
lcr gibi, refah teminine müsait bir meslek haline kon­
malı" idi. 

Ziya Gökalp'in düşüncesi "Milli kü]rürümüzü 
keşfederek dinde, ahlakta, dilde, estetikte, ekonomide 
nasıl bir kişiliğe sahip olduğumuzu anladıktan sonra 
kesin bir surette milli eğitim dönemine girmenin doğ­
nı olacağı" yönündeydi. Milli ve laik eğitimin öncüsü 
Mustafa Necati ise eğitimi bir bilim ve uzmanlık işi 
görüyordu. Öğretmenliği meslek haysiyetine kavuştu­
ran, Öğretim Birliği Yasası'nı (Tevhid-i Tedrisat) uy­
gulayan, Harf devrimi ile kitle eğitiminin temellerini 
atan odur. ilk Maarif Vekiııerinden Hamdullah Suphi 
(Tanrıöver), Dağ Yolu'ndaki bir söylevinde "Mektep 
bir iş evidir, esnaf ocağıdır. Bir ihtiyaçtan doğar .. .  Ço­
cuklanmızı neşesizliğe, cesaretsizliğe ve hayatta ricacı 
bir vaziyere düşüren bugünkü ölgün \'e uhrevı terbi­
yemiz yerine, hayata bağlı, elinde sanatı olan işçi nes­
li yetiştirecek amell (uygulamalı) terbiyeyi koymalı­
yız" diyordu. 

Cumhuriyetin eğitim politikası, kültürü, yeni Tür­
kiye'nin temeli yapmaktı. Mustafa Necati, Hasan-Ali 
Yücel gibi eğitimciler, soruıııı salt okuma-yazma kıtlı­
ğında görmemekte; köylü kidesinin ve toplumun kal­
kınclınlmasını eğitim yoluyla sağlamaya çalışmaktay­
dılar. Köye dönük eğitim; millet mektepleri, halkevle-

Giriş 

ri; yetmeyince köy enstitüleri, bu amaçla gündeme ge­
tirilmişti. Eğitim; 1950'ye değin, ilköğretim ve oku­
ma-yazma ağırlıklı, halkın gönenınesine dönüktü. 
Oysa 1950-1960 arasında kalitesiz orta öğretime, 
1960'tan sonra da yüksek öğrenime yönelinmiştir. Bir 
başka açıdan bakılınca ilk dönemde, eğitimin tabana 
yayılması ve laiklik; Hasan-Ali Yücel döneminde 
( 1938-1946) işe dönük eğitim, kültür ve aydınlanma, 
yenı hayat-yeni insan; çok partili yaşama geçildikten 
sonra ödüneülük ve prensipsizlik politikaları yaka­
lanmaktadır. 1 970'ten sonra ise, genç nıi fus patlama­
sı ve çok yönlü çalkantılar sonucu, kontrol ve disiplin 
mekanizmalarının zayıfladığı görülebiliyor. 

Çok partili süreçte ilkelerin, içtenliklerin, ödünsüz 
uygulamaların bırakıldığını, 1984'te Ankara'da birara­
ya gelen eski Mil!! Eğitim Bakanları itiraf etmişlerdir: 

"Milli Eğitim'de devlet politikası temin edileme­
miştir . . .  Maarife particiler tarafından müdahaleler ol­
muştur. Bir \'ilayetten bir heyet gelir, falan yere lise 
açılmazsa bizden oy yok derler. Başbakan heyetin ya­
nında teıefon açar. Milll Eğitim Bakanlıla falan, yere 
lise açınız! der ... Halk tabiriyle bir müdür bir mühür 
açarız ... 1 946 sonrası ödün vermeye yatkındI. ilko­
kullara din dersi koydum. ilahiyat Fakültesi'ni, 
imam-Hatip okullarını açtım. 'Bizim Bakan devrimle­
ri yıkıyor' dediler" (Tahsin Banguoğlu). 

"Millı Eğitim Bakanlığı denilebilir ki hedefinden 
bir ölçüde saptırılmış ve milli öğretim bakanlığı hali­
ne gelmiştir. Okullarda bilginin yanında eğitime yer 
verilmiyor ... " (Rıfkı Salim Burçak). 

"Öğretmen yetiştiren müesseseler bakanlıktan ay­
rılmıştır. Kana,nimee en yanlış hareket budur. Üniver­
sitede öğretmen yetiştirmek mümkün değildir ... Laik­
lik konularında hassas olunmalıdır. Bilhassa Imam­
Hatip okulları açıldıktan, din derslerı okutulmaya 
başladıktan sonra bu, hassas bir konu olmuştur" (Or­
han Oengiz). 
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"Bakanlık, milli olma vasfını kaybetmiştir. Milli 
eğitimde sadece öğretim kalmıştır ... Eğitim ve öğret­
men politize olmuştur" (A. Naili Erdem). 

"Bir müdür bir mühür ile hemen ortaokul veya Li­
se açma yoluna sapılırsa, ekonominin ihtiyaçları ile 
eğitim arasmdaki ilişkiler kopabilir. Üniversite kapı­
sında gereksiz yığılmalar, diplomalı işsiz artar ... En 
düşük puan alanlar öğretmen okullarına giderse ken­
disi orta öğretirnde başarısız olan kişi, günün birinde 
öğretmen olduğunda korkarım, başarılı öğrenciye 
sempati duymaz ... Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun ilke 
ve amaçlarının ortadan kalkmasından korkuyorum" 
(Turhan Feyzioğlu). 

"Eğitim sorununun çözümünü güçleştiren bir 
nokta da demokratik rejimIerde, siyasal kaygıların 
eğitime yansımasıdır" (Sefa Rcisoğlu). 

"Rakam verirsem ülkemizdeki yetersiz durum iyi­
ce açıklığa kavuşacaktır. Türkiye, milli gelirinin an­
cak yüzde 4'ünü eğitime ayırmaktadır. Bu oran, Ka­
nada'da yüzde 2,11, Hollanda'da yüzde 2, Ameri­
ka'da yüzde l,Tdir. Türkiye'de her yıl 1,7 milyon ço­
cuk okullara yeniden gelmektedir. Mevcut durumu 
düzelmekte sıkıntılı olan Türkiye, nüfus artışına kar­
ŞI daha da kötii duruma girmektedir" (Hasan Sağlam, 
Eski Bakanlar ve Müsteşarlarfa Yapılaıı Toplaııtı Me­
tinleri, M.LB. Yayınları, Ankara, 1984). 

1 989'da göreve gelen Avni Akyol'un, '1990-1991 
Öğretim Yılı mesajındaki gözlemleri daha da önenıli: 
"Eğitim sistemimizin değişik kesim ve kademeleri 
arasında bütünlük ve tutarlılık sağlanamamıştır. Der­
sane, laboratuvar, kütüphane, atelye gibi tesisler ile 
öğretim araç-gereç.lerindcki yetersizlikler, eğitimin ka­
litesini, fırsat ve imkan eşitliğini olumsuz yönde etki­
lemektedir. Eğitim ve öğretimde çağdaş teknolojinin 

imkanlarından yararlanılamamaktadır. çocuğunmza 
geçerliliğini yitirmiş, faydasız, temelde ezbere dayalı, 
yaratıcı gücü köreitici, ölü bilgiler veriliyor ... Zorun-

lu öğretimi hala beş yılla sınırlı tutan 12 ülkeden te­
kiyiz. "  

Türk milll eğitiminde okul bina ve tesislerinin, 
kadroların, araç-gereçlerin, Anayasa ve Milli Eğitim 
Temel Kanunu gereği standartlaştırılmasının beklen­
diği bir dönemde ortaya çıkan yetersizlikler; kamu 
bütçesinden eğitime pay ayırmadaki hasislikle çakı­
şınca, her şey oluruna ve kolaycılığa bırakılıvermiş 
gibi bir tablo da kaçınılmaz olmuştur. Artık ülke öl­
çeğinde eğitimde standartlaşmanın neye mal olacağı 
bile hesaplanmıyor. Ama, ucuz "program" ve "yö­
nemıelik" reformları ( ! )  sık sık gündemdedir. Bun­
dandır ki, İstanbul'un göbeğinde 16. yiizyıldan kal­
ma bir tırnarhaneden, yıkılmaya yüz tutmuş bir le­
vanten apanmanından, taşrada toprak damlı, ker­
piçten, derme çatma köy odalarından, günümüzde 
bile "Lise", "Ortaokul" rabelaları bldırılamamıştır. 
Okul diye yapılanlar ise sevimsiz cepheleri, işlevden 
yoksun planları ile hayallerdeki okul imajını giderek 
unutturmaktadır. 70 bin eğitim kurumundan kaçı, 
çocukları ve gençleri, akşamdan sabaha bir özleyişle 
kendisine çekebiliyor? . Veya, eğitimimizin, ana oku­
hından üniversiteye, birbirinin tamamlayıcısı kurum­
larıyla ve uzun vadeli ekonomik - sosyal amaçlarla 
bağlantılı, kültiirle meslek edindirmeyi okul ortamın­
da uzlaşrıran, çağ nüfusuna bugün ve yakın gelecek­
te cevap verebilecek kapasitede, sürekli yenilenen bir 
yapıya ve sisteme kavuşturulması yönünde makro 
önlemler giindemdc midir? . Fransa, 1791-1960 ara­
sında sadece egitim örgütleri ve programları için 63 
reform gerçekleştirmiştir. Aynı dönemde bizim eğitim 
tarihinıiz, öğretmen okuııarının açılması, medresele­
rin kapatılması, Öğretim Birliği, Harf Devrimi, Köy 
Enstitiileri, zorunlu ilköğretimin 8 yıla çıkartılması 
gibi üç beş yeniliğe tanık olabilmiştir. Bunların çoğu­
nun 1950 öncesine ait olması ise ayrıca düşündürü­
cüdür. 





MilU MO",dele I'IlLannd. Adıpuın Idıdis;'n;n rO�dl� devresi ötrenciltri 
�tmtnler1yle blr1lkte. 



M
ondfos (1918) ve Sevr (1920) antlaşmaları­
nı inlZa!ayarak yıkılışını düny�ya duyuran 
Osmanlı Devleti, Anadolu'da Istikh'il Sava­

şı'nı başlatan Türk halkını, işgal, salgın, yoksulluk ve 
cehalet içinde bırakarak tarih sahnesinden çekildi. 
1918-23 ara dönemi ölüm kalıın sorunlarının karaba­
sanında, eğitimi elbette ki öne alamazdı. Ama, cumhu­
riyete doğru bir yolu akıııarına koyanlar, ulusal bilin­
cin ve egemenlik haklarına sahip çıkma erdeminin eği­
timle kazanılacağını bilmekteydiler. Kuva-yı Milliye 
ruhunun köylere kadar yayılmasında, işgaııere karşı 
direnişlerde ve örgütlenmelerde, Osmanlı mekteple­
rinden yetişen muallimlerlc aydınların rollen ise hare­
ketin en sıcak ve samimi gerçeğiydi. Mitinglere, kong­
rdere, milis giiçlerine ve ordu saflarına katılan mual­
limlerden 30'u ise ilk Türkiye Büyük Millet Meclisi'ne 
seçildiler. (Genel kurulun yüzde i O'unu oluşturan bu 
duzeyde bir temsil güöiyle eğitimcilerin sonraki mec­
hslerde de yer almaları bir daha mümkün alımınıştır). 

Ankara'daki siyasi-askeri kadro, cephedeki savaş 
kadar içerideki cehaleti de tehlikeli görüyordu. Kuru­
lan ilk İcra Vekilleri Heyeti'nde (Bakanlar Kurulu) Rı­
za Nur Maarif Vekilliğine getirildi. İstanbul'daki sal­
tanat hükümetinin sık sık değişen Maarif Nazırları 
ise Dersaadet okullarına bile söz geçiremeyen yetkisiz 
birer maarif müdürü izlenimi verınekteydi. 1 918'de 
İstanbul'da kurulan ve üyelerinin çoğunluğu mektep 
cemiyetlerinden gelen Milli Kongre'nin, dağılan Mec­
lis-i Mebusan'ın yerini alacak bir Milli Şura oluştu­
rulması girişimi sonuçsuz kaldı. İstanbul'da ne eğitim, 
ne yönetim ıçin umut ışığı bulamayanlar birer ikişer, 
bazen kafilelerle Anadolu yollarına düştüler. 

iktidardaki Hürriyet ve İtilaf Fırkası, maarifte "İt­
tihatçı temizliğine" girişmekten geri kalmadı. Bir süre 
sonra Anadolu'da milli hareket başlayınca da istan­
bul'daki öğretmen okullarından mezun olanların 
Anadolu okullarına atanmaları, aydınların türlü yol­
lardan Anadolu'ya gitmeleri, Kuva-yı Milliye haberle­
rinin İstanbul' il ulaşması engellenmeye çalışıldı. 1920 
Nisan'ında Maarif Nazırı olan Rumbeyoğlu Fahred­
din, okul kitaplarından, lı. Meşrutiyet'in Türkçülük 

Il. Meşrutiyet'te, ıttihat ve Terakki'den istifa ederek Osmanlı Atı",r 
fırkası'na giren daha son" Hürriyet ve ıtilaf Paıtisi'nin kuru'u!an 
arasında yeralan Rlla Nur, ilk TBMM hükUmetinde Maarif Vekllll!1 yaptı. 
HükUmetin programını mecliste okuyan Rıu Nur, daha sonraki 
hükümetlerde Sıhhiye Vekilli!l'nde bulundu ve Lozan Konferansı'nda 
ikinci delege olarak görev aldı. 19::ı.6'da siyasi hayanan çekilerek 
yurtdışına giden Rıza Nur. Atatürk'ün ölümünden sonra döndU. 19i{fte 
ıstanbul'da öldü. 

akımıyla giren "Türk" sözcüğünü çıkarttırdr! Bunun­
la birlikte İstanbul'da ve işgal bölgelerinde öğretmen­
lerin çoğunluğu, Türk'ü ve Türklüğü işlemekten çe­
kınmediler. 5 Mayıs 1920'de TBMM'de Maarif Ve­
killiğine seçilen Rıza Nur, üç gün sonra ohınacak hü­
kümet programına eğitimle ilgili konulan da kata bil­
mek .için, Ankara Maarif Müdürlüğü'nden çağırdığı 
bir [ek katiple çalışarak yeni halk hükümetinin eğitim 
stratejisini belirledi: 

• Dini ve milli eğitim, 
• Hayati, işe dönük, üretkcnhği aşılayan eğitim. 
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• Milli yapıya, coğrafyaya, kültüre, geleneklere 
uygun ders kitapları, 

• Çağdaş ve bilimsel olanaklara sahip okul, 
• Yazdırılacak sözlük, tarihsel, toplumsal, edebi 

eserlerle ulusal duyguların geliştirilmesi, Doğunun ve 
Batının bilim-fen kaynaklarının Türkçeye çevrilmesi, 

• Elde bulunan okulları en iyi biçimde, dikkatle ve 
özel çabalarla yönetmek. 

Rıza Nur imzasıyla i O Mayıs 1920'de yayınlanan 
ilk genelgede ise öğretmenlere şöyle denmekteydi: 

• "Batı'nın köle etmeyi amaçlayan emperyalist 
saldırısına uğrayan ulusumuz bir buhran yaşıyor. Di­
nimiz ve ulusumuz tehdit altındadır. Eğitim ve öğre­
tim görevlileri olan siz aydınlar, ulusumuzu uyarmak­
la yükümıüsünüz ... " 

Tliıkçülük akımının önemerlnden olup bir dönem TUrk Ocaklan'nın 
başkan�ğını dı yapan Hamdullalı Suphi (Tannöver) Bey, ii. 
Abd01hamld'in maaaril nazırıanndan AbdUllatil Suplıl Paşa'nın olludur. 
ı88S'te Isteınbul'da doldu. Milli Mücadele sırasında Anadolu'ya geçti. 
Anttlya mebusu olarak TBMM'de görev yaptı. Rıza Nur'dan sonra Maaril 
Veklll seçildi, vekililA! sırasında lstlklaı Marşı'n,n gliftesi için yanşma 
açtırdı. Dahı sonra BUkreş Bilyükelçiliği, önee (HP'den. 19so'den sonra 
dı OP'den milletvekiUlII yapan Tannöver 1966'da öldO. 

Meclis'te Eğitim TartışmaLarı 
TBMM Hükümetinin maarif örgütü, 1920 yılının 
sonlarına doğru, her birimi en fazla 3-4 kadrolu ol­
mak üzere kuruldu: Ilk Tedrisat, nıı (ona) Tedrisat, 
Sicil ve istatistik, Muhasebe, Hars (Kültür) Müdür­
lükleri (Bu mütevazi kadro ancak 1922'de, Müsteşar­
lık, Yüksek Tedrisat Dairesi, Telif ve Tercüme Heyeti 
de oluşwrularak biraz daha geliştirilebilecektir). 

istanbul ve çevresi ile Yunan işgali altındaki illcr 
dışında kalan, doğrudan Ankara Hükümeti'ne bağlı 
yerlerde 1920'de, ilk, orta ve lise düzeyinde ne kadar 
okul, öğrenci ve öğretmen bulunduğuna ilişkin kesin 
ve güvenilir sayılar mevcut değildir. Meclis tutanakla­
rından ve arşivlere girebiImiş belgelerden anlaşıldığı­
na göre, 3495 ilkokul (bunlardan 682'si, yani yüzde 
20'si kapalı), 33 ı 6 (1511  'i Muallim Mektebi çıkışlı 
olmayan) öğretmen, tam devreli (ilk-ona-lise: 12 yıl­
lık) 5 Sultani, 32 İdadi' (9 yıllık), 13 Muallim Mekte­
bi (ilkokul sonrası 5 yıllık) vardı. Bazı kaynaklarda 
bu sayıların daha farklı yeraldığı da görülmektedir. 
(Örneğin, açık ilkokul sayısı 1764, kapalı ilkokul sa· 
yısı 281, öğretmen Okulu çıkışlı 1550, medresede 
okumuş vcya alaylı 1511  öğretmen gibi ... ) Bu okulla­
rın ne kadarının köylerde olduğuna ilişkin hiçbir ka­
yıt yoktur. Maarif Vekili Rıza Nur, 19 Ekim ınO'de 
Meclis'te yaptığı konuşmada şu sayıları vermiştir: 

"Bugün elimde bulunan sayılara bakılırsa 28 sul­
tanı vardır. Bunların birkaçı işgal altında bulunuyor, 
Yanlı öğrenci sayısı 340, gündüzlüler 2591 'dir. Öğ· 
retmen ve memur mevcudu 578'dir. Her öğretmene 
20 öğrenci düşüyor. Her sultanıye yılda 6 bin lira har­
canıyor. Galatasarayı Sultanisi'nin yıllık gideri 40-50 
bin lira arasındadır. (Anlaşılıyor ki, bakan, İstan­
bul'da ve işgal altındaki yerlerde bulunan okulların 
sayısını da dikkate almıştır). 50-60 kadar da idadi' (4 
yıllık ortaokul) var. iptidailerimiz (ilkokullar) 40 bin 
öğretmen istiyor .. , "  

Meclis Maarif Encümeni zabıt katibi Cevdet Bey, 
bakanın verdiği sayıları düzeltmek ve düşüncelerini 
açıklamak için söz alarak, "2500 öğrenci sultanilerde 
değil ilkokullardadır. Sultanilerdcki 347 öğrenciye 
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Maarif Kongresi'nden sonra 1 5  Temmuz 19ıfıe Ankara'da toplanan Bi.incl Heyet·1 ıımiye'nin gUndemind� temel eğitimle ilgili sorunlarla birlikte, mUzecilikten 
arşive, okul binalanndan öğretmenlerin eğitimine kadar birçok konu vardı. Çalışmalara Ziya Gökalp'ı@n Samlh Rıf<ıl'a, Ağaoğlu Ahmet'e kadar tJnınml� 
aydınlar katılmıştı. Re5imde HeyeH Ilmiye'ye katılanlardan bir grup. Ikinci sırada sol baştan itibaren (e1.11 Esad (Arseven), Ismayıl Hakkı (Baltacıoğlu), (?), 
Subay giysili Nad {Ideniz, Samih Rıf<ıt, Mnri! Vekili ısmail Safıı, kalpağı kaykılmış Ziya Gökalp. ısmail Saf<ı'nın arkasında ise Fuat KöprlllU. 

karşılık 587 kadrolu öğretmen ve memur vardır. 
Müstahdernler ise bu sayıya dahil edilmemiştir. Bili­
yorsunuz ki Meşrutiyet'ten beri birçok okullar açıldı. 
Mual1im rnektepleri, sultanller, savurganlık la kurul­
du. Ama hiçbiri, beklenen amacı gerçekleştiremedi. 
Araç gereç yetersizliği, bina bulunmayışı dikkate alın­
madı. Bunlar gerçek birer sultan! ve muallim mektebi 
değildir, birer okul karikatürlidlir. Her okulda 15-20 
öğrenci ancak var. Okulları dlizeltmek ve düzene koy­
mak ilk vazifemiz olmalıdır" diyordu. 

İki hafta sonraki, 4 Kasım 1920 günkü oturumda 
Karesi Mebusu Vehbi Bcy ise, "İbret gözüyle görebi­
leceğimiz gibi, bir kazada 100 gayrimüslim hanesi 
varsa, 1500-2000 hatta 10 bin Müslüman hanesi bu­
lunmaktadır. Gayrimüslimlerin çocuk yuvası, ilkoku­
lu, ortaokulu, buralarda görevli yüksek öğrenim yap­
ınış öğretmenleri vardır. Oysa 60-70 bin kişilik kent 

Müslüman nüfusunun doğru dürüst bir okulu yok­
tur" diyordu. 

4 Aralık 1920 günkü oturumda Tokat Mebusli 
Mustafa Bey, "Benim ilimin nüfusu 100 bin kÜsurdur. 
Burada aydın namına iki kişi bile yoktur. Neden okul­
ları Bursa'ya, İstanbul'a yaptılar da biziın halkınuzı 
eğitimden mahrum bıraktılar?" sorusunu dile getiri­
yor; 9 Aralık oturumunda ise Bitlis Mebusu Ziya Bey, 
"Bitlis'te ve Doğu illerinde kesin olarak hiç okul yok­
mr" diyordu. Daha önce, i. Dünya Savaşı boyunca, 
öğretmenler, yetişkin öğrenciler cephelere sevkedildi­
ğinden çok sayıda okulun kapısına kilit vurulması he­
nüz unutulmadığından, bu kez de İstikl:il Savaşı'nda 
benzeri bir durumun yaşanmaması yönünde bir kara­
rın alındığı 25 Kasım I920'de, Antalya Mebusu Ra­
sih Bey'in önerisi benimsenerek "Muallimlerin ve 
muallim mekteplerinde okuyan öğrencilerin askerlik 
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yükümlülüklerinin ertelendiği" görülmektedır. Yine o 
günlerde ahalinin aydınlarılması, çocukların yetişriril­
mesi düşüncesiyle kendilerine bir tür ayrıcalık tanı­
nan öğretmenlere, mebuslarııı meclis oturumlarında 
"Memlekerre, namuslıı sınıf olmak üzere yalnız ma­
arifçiler kalmıştır. Bu sınıfııı müdürleri ve görevlileri 
asla lekelenmemiştir" (Örneğin, Lazistan Mebıısıı Zi­
ya Hurşid'in 9 Mayıs i 920 günü yaptığı konuşmada 
bu söıler aynen geçmektedir) yoHu övgüler yağdırıl­
maktaydL Bu arada öğretmenlerin; dünyadaki geliş­
meleri olanaklar ölçüsünde izleyebilen, ama Mim 
Mücadele'nin özel koşullarını henüz yeterince kavra­
yamamış aydınlar olarak, 16 Aralık 1920'de bir iki il­
de greve gitmeleri de aynı günlere rastlar. Bu olay, öy­
lesine etkili olmuştur ki, o gün Maarif Vekili Rıza 
Nur istifasını verir. 

ikinci Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey (Tanrı­
över) döneminde (Aralık 1920-Kasım 1921) ilk Ma­
arif Bütçesi yapılmış, Maarif Kongresi düzenlenmiştir. 

57.'128.833 liralık genel bütçeden maarif işlerine a}'­
rılan para sadece 390.412 liradır (yüzde 6,8'i). Milli 
Mücadele'nin sonrakı yıllarında miktar ve oranın art­
tığı görülüyor: 1922'de, 74.957.848 liralık biitçeden 
1.136.046 lira (yüzde 1,5), 1923'te de 105.929.911 
hradan 3.033.003 lira (yüzde 2,9) ayrılmıştır. 

Maarif Kongresi ve Birinci Hey'et-i ILmiye 
Sakarya Savaşı'nın başlamasından bir ay önce Anka­
ra'da, 16-21 Temmuz 1921 tarihleri arasında Maarif 
Kongresi toplandı. Mustafa Kemal, cepheden gelerek 
kongreyi açn. Anadolu'nun her tarafından gelen 250 
dolayında kadın, erkek öğretmenin katıldığı kongre­
nın gündemi iki ana konuyu içeriyordu: ilk mekteple­
rin programları ve öğretim süreleri, Orta öğretim 
programları ve dersleri. Düşmanın Bursa ve Uşak 
üzerinden saldırıya geçtiği; Bursa, Uşak, Gediz, Eınet, 
Tavşanlı, Afyon, Kütahya ve Eskişehir'in işgale uğra­
dığı günlerdek! bu toplantı anlamlıdır. Mustafa Ke-

MilU Mücadele yıllannda savaş koşullanna karşın okullarda elverditl ölçUde etitime devam ediliyor: rBMM Hükümeti ve Maalil Vekaleti her olanatı etitim 
için seferber ediyordu. Hamdullah Suphi'den sonra vekil olan Mehmed Vehbi Bey (önde. ortada) vekalet memurtanyla. 
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Anadol�'da mücadele sürerken, i�ga1 15tanbul'unda da hayat devam ediyor, oku11arda öğretim yapılıyordu. 1921'in Temmuz ayında Ankara'da Murif 
Kongresi'nde etitim için yenı arayışlar tartışılırken; aynı tarihte ıstanbul'da Kocamustafapa� Turan NUmune Mektebi'nin ötretmen ve atrencileri de 
oku11annın bahçesinde çektirdikleri bu fototrafla ulusal duygulannı yansıtmaktaydılar. 

mal Paşa'nın kongreyi açış konuşması, eğitim tarihi­
mizin önemli bir belgesidir. Bu konuşma Hakimiyet-i 
Milliye gazetesinin 17 Temmuz 1921 günkü sayısında 
yayınlanmıştır. 

Bu konuşmada "Miııı Türkiye'nin milli' maarifini 
kuracak Türkiye muallime ve muallimlerine" sesle­
nen ve "Asırların ihmali sonucu devlet bünyesinde or­
taya çıkan yaraların, ırfan yolundaki çabalarla gideri­
lebileceğini" vurgulayan Atatürk; "milli bir terbiye 
programı", "eğitim örgütünün verimli kılınması", 
"şimdiye kadar uygulanagelen öğretim ve eğitim yön­
temlerinin ulusu gerilettiği gerçeği", "programların 
ve kitapların hurafelerden, yabancı fikirlerden, dış et­
kilerden arındırılıp ulusal karakterimiz ve tarihimizle 
uyumlu içeriklere kavuşturulması", "çocuklarımıza 
yabancı öğelerle bilinçli mücadele fikrinin aşılanına-

sı", "eski yolların tamamen bırakılarak yenı bir sanat 
ve marifet yolu çizilmesi", "ana-babaların, çocukları­
nın eğitimi ve öğretimi için her türlü özveriyi göze al­
malarının önemi", "milleti yetiştirmenin kutsal bir 
görev olduğu" konuları üzerinde durmuştur. 

İstanbul Mua!limler Cemiyeti'nin kongreye gön­
derdiği "Türk harikalarının doğup yayıldığı Ankara­
mızda toplanarak maarif siyasetinde bir devri n açılı­
şını müjdeleyen heyetinizi hürmerıe ve hasretle selam­
lanz" ifadeli mesajı heyecan uyandırmıştır. 

Kongrede, Halk Mcktepleri projesi, ilköğretirnin 
dön yıldan beş yıla çıkartılması, öğretim programına 
çalışma hayatına dönük dersler konulması, köylüle­
rin, 5-6 yıllık iptida! okullarına süre ve kiilfet bakı­
mından dayanamayarak eski mahalle mektcplerine 
rağbet etmeleri gerçeği, halk maarifinin ileri program-
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ları değil, köylünün en çok ihtiyaç duyduğu dil, din, 
hesap konularını içermesi gerektiği hususları tartışıl� 
mış, kapanış konuşmasını yapan Hamdullah Suphi 
Bey de "ürettiğiyle hem kendi ailesini geçindiren hem 
memleket ekonomisine temel oluşturan Türk çiftçi ve 
işçi sınıfına mensup insanların çocuklarının, aile ge­
çimlerine göre bir eğitim almaları ye geçim yollarını 
ilerlerecek bilgi ve becerileri kazanmaları, programla­
rın hedefinin, öğretmenlenn de çalışmalarının bu yol­
da olması gerektiği; ayrıca öğretmenlere, ardı arkası 
kesilmeyen savaşlarda babaları ölmüş yüzbinlerce ye­
time babalık etmek, onları, kimseye muhtaç olmaya­
cakları tarzda yetiştirmek görevinin de düştüğü" hu­
suslarına temas etmiştir. 

Hamdullah Suphi Bcy'in vekiııiğı sırasında Ana­
dolu'daki birçok yabancı ve azınlık okulunun, " ha­
inane" tutumları yüzünden kapatıldığı, işgal altında­
ki kent ve kasabalarda Yunan güçlerinin ve Rum pa­
pazlarının propagandalam giriştikleri ve okullarda 
Yunanca öğretilmesine çaba gösterdikleri, Merzifon'­
daki Amerikan Koleji'nin bir Türk öğretmeninin, 
Milli Hükümete birtakım ihbarıarda bulunduğu için, 
okulun yabancı öğretmenleri ve azınlık öğrencilerince 
şehit edildiği, 1921 yılı Anadolu basınına yansıyan 
haberlerdendir. 

Üçüncü Vekil Mehmed Vehbi Bey'den (20 Kasım 
1921-6 Kasım 1922) sonra Maarif Vekilliği, Cumhu­
riyet'in ilk aylarında da sürecek olan İsmaıl Safa 
Bey'in (6 Kasım 1922-7 Mart 1924) döneınİ başlar. 
Bu iki yılda, eğitim alanındaki devrimlerin fi!izlendiği 
ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilc en ileri adımın atıldı­
ğı görülmektedir. Atatürk 1 Mart 1922'de TBMM'­
nin açış konuşmasında, -daha kesin zafer kazanılma­
mış ve ülke işgalden kurtarılmamışken- "Hükümetin 
en verimli ve önemli görevi eğitim hizmetleridir. Bu 
görevi başarabilmek için eğitim programlarının, mil­
letimizin bugünkü dunıınu ile sosyal ve ekonomik ih­
tiyaçları, çevrenin şartları ve asrın gereği ile uygun ve 
uyumlu olması esastır . .. Milletimizi idare eden hükü­
metler, eğitimin yayıhnasını gerçi istemişlerdir, fakat, 
Doğu'yu ve Batı'yı taklit sürdüğünden, milletimiz ve 

köylümüz cehaletten kurtulamamışnr. Eğitim siyase­
rimizin temeli, cehli ortadan kaldırmak, bütün köylü­
yü okutmak, vatanını, milletini, dininı, diinyasını ta­
nıyacak kadar tarih, coğrafya, ahlak bilgilerıyle do­
narmak, aritmetik öğretmehir ... Orta öğretimin ama­
cı, memleketin muhtaç olduğu hizmet ve sanat adam­
larını yetiştirmek ve yüksek öğrenime aday hazırla· 
mak olmalıdır. Kadınlarımızı da aynı eğitim kademe­
lerinden geçirerek yetiştirmeye önem vereceğiz. Ço­
cııklarımıza ve gençlerimize, eğitimin her aşamasında 
Türkiye'nin istiklaline, kendi benliklerine ve milli ge­
leneklerine düşman olanlarla mücadele yollarını öğ· 
retmek lazımdır" demesi dikkate değer. 

Atatürk, işgalden kurtarılan Bursa'ya yaptığı ziya­
rette, 27 Ekim 1922 tarihinde öğretmenlerle yaptığı 
roplantıda da aynı konuları vurgulayarak millete ya­
rarlı kişiler yetiştirmelerini istemiş, bir milletin fikir 
ve sosyal kuvvetlerle yükselebileceğini, okulun asıl iş­
levinin insanlığa, saygıyı, mil1et ve memleket sevgisi­
ni, bağımsızlığın onunımı aşılamak olduğunu açıkla­
mıştır. 

15  Temmuz 1923'te Ankara'da toplanan Birinci 
Heyet-i Umiye, eğitim işlerinin bütün yönleriyle ele 
alındığı, sorunların tartışıldığı ilk ciddi çalışma olarak 
bilinir. 15  Ağustos'a kadar süren bu çalışmalara, Ma­
arif Vekili İsmail Safa, Müsteşar Samih Rıfat, Matbu­
at Müdürü Ağaoğlu Ahmed, öteki bakanlıkların üsr­
düzey temsilcileri, Maarif Vekaleti daire müdürleri, 
Telif ve Tercüme Eneümeni Reisi Ziya Gökalp, Darül­
füntın temsilcileri, Darülmuallim, Sanayı-j Nefise, Vi­
layet Maarif ve Hars müdürleri, öğretmenler katıl­
mışlardır. 26 maddeden oluşan gündemin konuları: 
Eğitim programları, milli kültür, önemli kaynakların 
çevirilmesi, İstatistik Müdürlüğii örgütü, milli sözlü­
ğün ve dil bilgisinin hazırlanması, milli arşiv, milli 
müzik, milli lisan ve edebiyat, milll tarih kütüphane­
si, milli tarih ve coğrafya enstitüleri, etnoğrafya mü­
zesi, miııı müze, mektep müzesi, Ankara'da okııtula­
cak yüksek bilimler, ilköğrerim programında değişik­
lik, ilkokul sonrası hayatı öğretim programı, Tedri­
sat-I İptidaıye (İlköğretim) Kararnamesi'nın değişik-
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Mustafa Kemal, Milli Mücadele döneminde gerek TBMM'de gerekse çeşitli yerlerde yapmış oldulu konu�ma ve s/lylevlerinde Cumhuriyet kurulduktan sonra 
temelleri atılaı:ak çaldaş e!lilimin ilk lşaretleıinl vermiş, elitimin temel amUının Mceh�letl ortadan kaldıımak' ve "kadınlanm"ı dı aynı elilim 
kademelerinden geçirerek yetiştirmek� olduğunu sürekij vurgulamıştır. ResImde, TBMM Reisi Mustafa Kemal Paşa'nın (ortada) bır hemşIre mekteblnl ziyaretl. 
Sağ başta Salih (Bozok), soldan ikinci yaver Muzaffer (Kılıç) Beyler. 

lik önergesi, Darülmuallimin ve Darülmuallimat tü­
zük ve programları, sultanllerde örgüt ve öğrenim sü­
resi, izeilik örgütü, öğretmen okullarına birer orta kı­
sım eklenmesi, Galatasaray Sultanisi'nin örgütü ve 
programları, Yüksek Muallim Mektebi öğrencilerine 
meslek bilgisi verilmesi, Teftiş Heyeti Talimatnamesi 
taslağı, Asar-ı Atika Nizamnamesi'ydi. Hcyet-i İlmiye 
bünyesinde oluştmulan komisyonlar, bu konuları bir 
ay boyunca inceleyerek genel kurula getirmişler; ha­
zırlanan raporların tartışılmasından sonra alınan ka­
rarlar uygulamaya konmuştur. Bu açıdan, Birinci He­
yet-i ilmiye, iki yıl önceki Maarif Kongresi'nden dana 
önemlidir. Çalışmaların tamamlanmasından bir gün 
önce, 14 Ağustos 1923'te Meclis'tc okunan hükümet 
programında, eğitime uzun bir bölüm ayrıldığı görül-

mektedir. Öngörülen eğitim faaliyetlerine, sözkonusu 
Heyet-i İlmiye görüşmelerinin ve kararlarının esin 
kaynağı olduğu da açıktır. Çocukların eğitimi, halkın 
eğitimi, seçkinlerin eğitimi için imkanlar hazırlanma­
sı; ilköğretim çağındakilere, mesleklere yönelmelerini 
sağlayıcı pratikler kazandırılması; ilkokulu bitirenle­
rin devam edecekleri tarım, sanat, ticaret alanlarında 
iki yıllık bütünleme sınıfları açılması; kız liseleri, kız 
sanayi idadileri ve kız öğretmen okullarının çoğalrıl­
ması; ilköğretimin bütün yurtta zorunlu kılınması 
programda yeralmışt!. 

Bu belirlemeler ve hedefler bir anda gerçekleştiri­
lemese bile, ümmetçi eğitim düşüncesinden hızla sıy­
rılıp milli eğitime, hayata, işe ve pratiğe dönük çağdaş 
öğretime geçiş süreci başlamış bulunuyordu. 







Harf Devriml'nden !Wnııı ilkokullirdı okutullın OçOllCO Y,II(�lıfndan bir sayfa. 



T
anzimat döneminde ahiret kadar dünya yaşa­
mını da öğretmeyi amaç edinen bir eğitim 
prensibi bcnimscncbilmişti. 29 Ekim 1 923're 

ilan edilen Cumhuriyet'in üzerinden daha aLu ay geç­
meden, eskilerin düşünüp de adını söyleyemedikleri 
mcdrese-mcktep ikiliğinin kaldırılması, milli, halkçı, 
çağdaş ve laik eğitime geçilmesi korkusuzca tartışma­
ya açıldı. Eğitimde kızlara da fırsat eşitliği tanınması, 
köy ve köylii eğitiminin önemi (daha uzun zaman laf­
ta kalacak olmasına rağmen), demokratik eğitim kav­
ramları da yasal düzenleme öncesinde Meclis'te ve 
Meclis dışında çokça irdelendi. Meziyet ve zekaya 
bağlı olarak "eleyici öğretim" sisteminin, parasız eği­
timin, ortaokul-lise aşamalarınm programları ve süre­
leri üzerinde de duruldu. 

Bu çalışmalar ve hazırlıklar sürerken, 1923 yılı so­
nunda 12 milyon dolayında tahmin edilen ülke nüfu­
suna karşılık, yaklaşık sayılarla 5 bin ilkokulda, ] O 
bin öğretmen ve 350 bin öğrenci, 72 ortaokulda 800 
öğretmen ve 6 bin öğrenci, 23 lisede 500 öğretmen 
1250 öğrenci, 64 meslek okulunda 600 öğretmen 
6500 öğrenci bulunuyordu, Genel öğrenci sayısının 
nüfusa oranı ise ancak yüzde 3 dolayındaydJ. 

Öğretim birlill, parasız ve zorunlu Ilktılretim düşüncesi U, Meşrutiyet'te de 
bıtışılmış ve billl uygulamalan gündeme gelmişti. Ancak gerçek anlamda 
ııygıılama Cumhuriyet ilk yıllarındaki radikal adımların atılmasıyla başladı. Mustafa 

Kemal . Mart 1921fle TBMM'ndeki 5Öylevinde, levhid·i tedrisatın satlanmasını 
... tıodl. 1922'de Mektıobliter Bayramı'nda bir grup ölrenti. 

Hasan-Ali Yücel'in, Türkiye'de Ortaöğretim adlı 
eserinde, 1922-1923 öğretim yılında ortaöğretimin 
birinci devresinde (ortaokul) toplam 1580, birinci ve 
ikinci devreleri bir arada (ortaokul-lise) bulunan 
okullarda da 2271 (genel toplam: 3851) öğrencinin 
kayıdı olduğu, 1923-24 öğretim yılı itibariyle yukarı­
daki tabloda verilen sayılara ulaşıldığı, ortaokul!ar­
daki kız öğrenci sayısının yüzde 10, liselerde ise yüz­
de 20 dolayında olduğu gösterilmektedir. Yücel, bir 
yıl zarfında ortaöğretimdeki sayının 3851 'den 
7146'ya (yaklaşık 2 katı) yükselmesini "Bu da göste­
riyor ki Milli Mücadele'nin muvaffakiyetle bitmesi­
nin daha ilk ve ikinci yıllarında ralebe sayısında yarı­
ya yakın bir yükselme olmuştur" diyerek izah ctmek­
tcyse de (age, s.21). 1922-23 yılı sayılarında bir yan­
!ışlık bulunduğunu ve o günkü koşullar içerisinde bir 
yılda sayıların ikiye katlanmasının mümkün ola ma-

TABLO 9.1 
Maarif Vekalel;'ne Bağlı Bütün Resmi Okulların 

Kız·Erkek Meveuılan (1924·1925) 

Okuııar Okul Öğrenci 

Ana mekıepleri (karma) 85 8.540 
ilk mektepler (erkek) 4.923 265.138 
lık mektepler (kız) 647 70.670 
ıık )'atı (erkek) " 1.502 
Öksüzler yurdu (erkek) 14 4.105 
Öksüzler ),urdu (kız) 3 973 
Orta mektep (erkek) 56 11.429 
Orta mektep (kız) 8 1.547 

Lise (erkek) ıs 5.684 
Lise (kız) 4 1.242 
Muaııim mekıebi (erkek) ıs 3.629 
Muallim mekıebi (kız) , 1.994 
Meslek mektebi (erkek) 2 I I I  
Meslek mektebi (kız) 5 870 
Imam ve hatip mekıepleri (erkek) 25 1.442 
Yüksek mckıepler karma (erkek) 

10 
2.496 

(kız) 341 

Erkek mekıepleri 5.164 304.076 
Kız mekıepleri 676 77.637 

Genel toplam 5.840 381.713 

Not: Askeri okullar kapsama alınmaml.jıır. 
Ka)'nak: Tü,kiye C,"'ıh",jyelı Dcu/tl Sa[",ı"'tsı, 1926·j927. s. 326'daki 
,·ilayeıle"" göre detaylı ıabloı;bn.) 
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(umhuriyel'le biriikıe ortaölretimde de ileri adımlar alıldı. Orta dere<:eli okullarda da karma etitime geçildi, sanat enstitüleri (meslek llselen) kuruldu. 
Ortalilretim kurumlannın sayısı arttmldı. Zorunlu din de�leri kaldmıdı. Karın., elitime geçişe paralel olarak kıı orta mekteplerinde ö!rencllerin başlanmn 
açılması, saçlann kısa kesilmesi kararlaşımIdı. ıstanbul'da bir kız orta okulu. 

yacağını düşünmek gerekiyor. İlk sağlıklı -başka bir 
deyişle resmi- sayıların verildiği 1924-1925 öğretim 
yılındaki okul tlirleriyle öğrenci mevcutları Tablo 
9,1 'de gösterilmiştir. 

Cumhuriyet'in ilan edildiği sıradaki okur-yazar 
nlifus ve bunun genel nlifusa oranı konusunda ise ve­
riler yoktur. Ancak 1927 ilk Genel Nüfus Sayımında­
ki yüzde lO,6'iık okur-yazar oranının, 1923'te de aşa­
ğı yukarı aynı düzeylerde bulunduğunu kabul etmek 
gerekiyor. Sonuç şudur; Saltanattan Cumhuriyete ge­
çişte, kadınların ve kızların yüzde 98'i ümmi olmak 
üzere 12 milyon nüfusun ancak 1 milyonu "okur-ya· 
zarıın" diyebiliyof; 355 bin çocuk ve genç de imkan-

ları, şartları birbirinden çok farklı ama ortak adları 
"mektep" olan eğitim kurumlarına devam edebiliyor­
du. Görevdeki 12 bin öğretmenin ise en ıyimser tah­
minlerle ancak 3-4 bini muallim mektebi, sultanı, ida­
di çıkışlı, diğerleri ise medreseden yetişme veya ilko­
kul öğrenimliydi. 

Öğretim Birliği Devrimi 
Atatürk ve onunla birlikte yeni Türk eğitiminin ilke­
lerini, yönünü saptayanlar olası ki, bu yetersiz tablo­
yu, köklü bir devrımin temelleştirilmesi bakımından 
bir fırsat olarak değerlendirdiler. 1 Mart 1924 tari­
hinde Türkiye Büyük Millet Meclisi açılış söylevinde 



Cumhurreisi Gazi Mustafa Kemal Paşa, 1934'e değin 
çıkartılacak ve hayata geçirilecek "Inkıhip Kanunla­
rı"mn başlama işaretini verirken, öncelikle öğretim 
birliğini (Tevhid-i Tedrisat) vurguladı: 

"Türkiye'nin eğitim ve öğretim politikasının tam 
ve hiçbir kuşkuya yer vermeyen bir açıklıkla belirtilip 
uygulanması gereklidir. Bu politika, her anlamıyla 
mim bir kapsamda olmalıdır . . .  Memleket evladının 
birlibe ve eşit olarak edinmeye mecbur oldukları bi­
limler ve fenler vardır. Yüksek meslek ve ihtisas erba­
bmın ayrılabiIeceğı eğitim dereceleri kadar eğitim ve 
öğretiınde birlik sağlanması, sosyal yaşantının geliş­
mesi ve yükselmesi için önemlidir. Bu sebeple Şeriye 
Vekaleti ile Maarif Vek<ileti'nin bu konuda fikir birli­
ği yapması arzu edilir . .. " 

2 Mart 1924 günü Cumhuriyet Halk Fırkası Mec­
lis Grubu'nda görüşülen üç yasa tasarısı, ertesi günkü 
genel kurulda kabul edildi. Birbiriyle ilgili ve bağıntı­
lı bu yasalar, sonraki devrim yasalarının da temelini 
oluşturur. Buıılar: Halifeliğin kaldırılması, Osmanlı 
Hanedam'lılIl yurtdışına çıkartılması, Şer'iye ve Ev­
kaf Vekaletinin kaldırılması, Tevhid-i Tedrisat Ka­
nunlarıdır (bkz. s,291), 

Saruhan Mebtlstl Viisıf Bey (Çınar) ve 57 arkada­
şının önerdiği Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun gerekçe­
si özetle şöyleydi: "Bir devletin genel eğitim siyasetin­
de, miHetin dıişünce ve duygu bakımından birliğini 
sağlamak gereklidir ve bu da öğretim birliği ile olur. 
Tanzimat'ın ilan edildiği sıralarda öğretim birliğine 
geçilmek istenmişse de başarılı olunamamış, bilakis 
bir ikilik ortaya çıkmıştır. Bu ikilik eğitim ve öğretim 
birliği bakımından birçok kötü ve sakıııcalı sonuçlar 
doğurmuş, iki türlü eğitimle memlekette iki tip insan 
yetişmeye başlamıştır. Önerimiz kabul edildiğinde, 
Türkiye Cumhuriyeti dahilindeki bütün eğitim ku­
rumlarının biricik ınercii Maarif Vekiileti olacaktır. 
Böylece bütün eğitim yuvalarında, Cumhuriyetin ir­
fan siyaseti, onak bir eğitim yolu izlenecektir," 

Bu yasa öylesine radikaldi ki, ilk anda askerı orta­
okullar ve liseler bile Maarif Vekiileti'ne bağlanmış, 
ancak bir yıl sonra Harp Okulu gibi öteki askeri 
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Tevhid·1 Tedrlsat Kanunu tl.sansını hazır1.ııyan Y� iki dönem Maarif 
Vektlli!l yapan Hüseyin Vasıf Çınar, 1895'te ızmır'de doldu. ıstanbul'da 
Mekteb·i Hukuk'tan mezun olduktan sonra ıZmir'e döndü. Işgale kar�ı 
kuruıan R('dd·i Iıhak Cemiyeti'ne girdI. Balıke'sir'de hmir'e Doğru 
gazetesini çıkararak MIlU Mücadele'yi destekledi. 08ha Sonra Manisa'dan 
mebus seçildi, Maaril Vekillili sırasında Tevhid·1 Tedrisaı Kanunu'nun 
uyguIMmasınl sa.!ladı. Çeşitli elçiliklerde bulundu. Moskova Büyükelçisi 
iken 1935'ıe öldü. 

okullar da Milli Savunma Bakanlığı'na bırakılmıştır. 

Yasanın temel amacı ilk, orta ve lise düzeylerinde, ye­
ni kuşaklara ortak bir milli kültür vermek, kuşakları 
farklı akımların, görüşlerin, maksadı yetiştirme ve 
koşullandırma emellerinden uzak tutmaktl. Bu da an­
cak, tüm okulların Milli Eğitim Bakanlığı'na bağlan­
ması ile sağlam bir güvenceye kavuştunılabilirdi. İlk 
anda askeri okulların bile milli eğitime bağlanmasın­
daki bir amaç da aynı yolu izlemesi olanaksız med re­
selerin kendiliklerinden kapanınasını sağlamaktı. 
1 925'e kadar medrese1erin tamamı resmen kapandı. 
Askerı okuııar ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu'na ekle-
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Cumhurlyt!t Ilan edıldili sırada, Türlc.iye'de 2) resmi lise vardı. Bunlann çoğu ıstanbul'da olup. dokuzu kız okuluydu. 1930'lara doğru karma öğretim 
dllıenlemesiyle birlikte TUMliye genelinde toplam lise ve ortaokul sayısı 66'ya ulaştı. Elitimde esn hedef �milli muri"" olduğu Için yeni yap,lan binalarda 
da Osmanlı'nın son yıltannd;ı gelişen �milli mimari� terdh edllyor, okullınn ÇOIUM "Istiklil", �(umhurlyet", �Hikimiyet·i Milliye", "GazI" gibI isimler 
veriliyordu. Resimde Kayseri'de Cumhuriyet Mektebl. 

nen bir fıkra ile Milli Savunma'ya bırakıldı. Yalnız, 
İstanbul Darü]fünunu ile yüksek öğretim veren diğer 
okullar (ilahiyat dışında) yasa kapsamına alınmamış­
tır. Kanun'un 4. maddesi modern anlamda ve üniver­
site bünyesinde İlahiyat fakültesi ile imam ve hatip 
yetiştirecek orta düzeyde okullar açılmasına izin ver­
mekteydi. Ne var ki, açılan ilk ilahiyat Fakültesi ile 
26 İmam-Hatip Mekrebi, bunlara karşı bir politika 
izlenmediği ve zorlamalar olmadığı halde 1934'e ka­
dar birer ikişer kapanmış, 1927'cle ise okullardan din 
derslerı kaldırılmıştır. Şunu hamlatmakta yarar var: 
Bu gelişmeler, Müslüman halk çoğunluğunun laik ve 
mill! eğitime geçişi içtenlikle desteklediği yorumuna 
bağlanamaz. Yüzde 10'u okur-yazar, ümmet ve teba 

alışkanlıklarından uzaklaşıp vatandaşlık erdemine 
henüz kavuşmamış bir toplumun, salt "TürkIük bilin­
ci" ile bu tür köklü değişikliklere destek vermiş olma­
sı düşünülemez. Olasılıkla, savaş yorgun u, geçim der­
dinde, gelişmelerden uzak ve habersiz halkın yöneti­
me güveni sayesinde bu önemli yenilik tepkisiz kal­
mıştır. Aynı günlerdeki Halifeliğin, Şeyhülislamlığın, 
Şer'iye Vekaletinin kaldırılması gibi halkı daha çok il­
gilendiren değişiklikler de yine aynı nedenlerle tepki 
almamıştır. (Anayasaların güvencesi altına alınan 
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun, öteki devrim yasaları 
gibi, politik çıkarlarını vc oy hesaplarını önde tutan­
larca gdi ya da açık saldırılara, eleştirilcre uğraması 
1950'li yıllarda başlayacaktır). 
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Cumhuriyet'in ilk yıllanndaki eAliim hamlesinde, üniversite ve yiik$ek öğretim, en çOk tartışılan konular arasındaydı. Meşrutiyet'ten devralınan Darüırunun 
üzerine yapılan tartıŞmalar, sonunda gelip, özer'kllğe dayanıyıırdu. Vasıf Çmar, Darüllünun'un Maarif Vekaleti'ne bağlanmas,", Istiyor, buna karş,lık Mustafa 
Necati özerklili savunuyıırdu. Su arada Cumhurıyet Ankara'sında yeni yük$ek okullar da açıhyıırdu. Resimde, 25 Kasım 1925'te Ankara Hukuk Mekıebl'nln 
açıl'şında sağdan ikinci Yusuf Kemal Tengirşenlt, Yusuf Akçura, Ahmet Ağaottu, Hasa" Sakıı, Atatürk. ısmet ınönü, (?). Şükrü Kaya, Mahmut Esat Bozkurt. (?l 
görülmektedir. 

Tevhid-i Tedrisat'ın neler getirdiği de yeterince an­
laşılamamıştlr. Tanzimat'a kadar Osmanlı Müslüman 
toplumları için eğitim ve öğretim salt "öbür dünya" 
amacına dönüktü. Tarih, coğrafya, felsefe, hesap, bi­
yoloji. Dersleri de meslek ve beceri kazandırıcı faali­
yerler de mektep ve medrese programlarında yoktu. 
Tanzimat döneminde, bu geleneksel ve uhrevi öğretim 
kurumlarının yanında yarı uhrevi yarı dünyevı yeni 
okullar öngörüldü. Azınlıkların, yabancıların okulla­
rında ise her yönüyle yaşama dönük, ilerı programlar 
uygulanıyordu. Her okul dilediği biçimde program 
yapabilmektc, dilediği insanları öğretmen olarak gö­
revlendirmekteydi. Devletin denetim ve gözetim yet­
kisi sınırlı ve göstermelikti. Vakıf mahalle mekteplerı 
tümden denetim dışı durumdaydı. Yapıları, havalan, 
programları, öğretim kadroları, amaçları farklı okul­
lar ve medreseler, birbirlerinden kopuk, dünya ve ahi-

ret görüşleri bağdaşmayan kuşaklar yetiştiriyordu. 
Kurumlar arasında da şiddetli mücadeleler vardı. Es­
kiler yenilere, yeniler de eskiye düşmandı. Tevhid-i 
Tedrisat, "öğretim birliği" kavramı içinde, çağdaş 
eğitimi, milli ve laik öğretim programlarını, örgün ve 
yaygın eğitim alanlarında örgütsel ve kurumsal yeni­
teşrneyi hedef alarak eski kurumların yaşatılabilmesi 
olanaklarını kurutmuştur. Ancak bir yasa çıkartmak­
la böyle önemli bir sorunun halledilemeyeceğini bi­
lenler, ülkenin dört bir yanına pek seyrek yayılmış bir 
avuç aydın öğretmen kitlesine güvenmekteydiler. Bu 
nedenledir ki 1928'de "Başöğretmen" sanını alan 
Atatürk, gittiği her yerde, öğretmenieric bir araya gel­
miş; devrim mesajlarını öncelikle onlara vermişti. 
Tevhid-i Tedrisat'a ikinci güçlü desteğin basından gel­
diği de kuşkusuzdur. 
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Ulusal Eğitime Doğru 
Yasanın yürürlüğe girmesinden sonraki ilk üç yılda 
( 1924-27) resmı okullam medreselerden sızan dinsel 
ağırlıklı eğitim, buna paralel olarak Arapça ve Farsça 
öğretimi kaldırıldı. Kolej ve öteki yabancı okulların­
da dinsel simgeler; değişik milliyet duygularını aşıla­
ma amaçlı dinsel öğretiler yasaklandı. Azınlık ve ya­
bancı okullarında tarih, coğrafya, yunbilgisi dersleri­
nın okutulması, yabancı ya da azınlık dili yanında 
Türkç�nin de öğretilmesı sağlandı. Maanf VekilIeti 
emrine verilen 479 medrese kapatıldı. Bakanlık, ka­
patılan medreselerin yerine öğretim birliği esasma uy­
gun imam ve Hatip mektepleri açtıysa da bir süre 
sonra bu okullar da öğrenci yokluğundan kapandı. 
1927'de, Türkiye'de salt Mıislümanların yaşamadığı, 
başka dinlerden insanların da bulunduğu gerekçesiy­
le ilk, orta ve liselerden din dersleri kaldırıldı. Azınlık 
okulları da doğrudan Maarif Vekiileti'ne bağlandı. Bu 
atılımlar, 1928'deki Harf Devrimi'ne uygun ortamı 
hazırlamıştır. 

Dönemin Başbakanı İsmer Paşa I92S're, Muallim­
ler Birliği'nde öğretmenlere seslenirken, özetle ştmları 
söylemiştir: 

"Tevhid-i Tedrisar'm bazılarınca kötü yorumla na­
cağını ve öncülük edenlerin dinsizlikle suçlanacakla­
rını, doğurabileceği sonuçları biliyorduk. Bir takım ıs­
lah önerileriyle eski kurumların yaşarılmasını isteyen­
ler de mutlaka çıkacaktı. Fakar Meclis, kararını ver­
di. Yavaş yavaş varılacak bir sonuca ivedilikle ulaş­
mak, devrim yapmaktır. Ve gördük ki bütün ileri dün­
yanın yolu aynıdır. Uygarlığı yakalayanlar hep bu 
yoldan yürümüşlerdir. Tevhid-i Tedrisat, ülkenin bü­
rün hayatında fikri, fenni, ekonomik ve sosyal alan­
larda başlıca temeldir. Yaptığımız işi, diııe aykırı gör-

mek, yapılan işi görmemektir. Bunun dinsiı1ik[e hiç­
bir ilişkisi yoktur. Bu sistemde başarılı olalım, on yıl 
azimle yürüyelim, şimdi bize karşı olanlar, din adına 
endişe duyanlar göreceklerdir ki Müslümanlığın asıl 
en temiz, en saf, en hakiki şekli bizde yaşanacaktır ... 
O noktaya varıncaya kadar, biz bu gerçeği kanunla ve 
cebren telkine ve uygulamaya devam edeceğiz ... He­
defe varmak için her cahiliine itiraz ve girişim önlene­
cektir. ( ... ) 

Miııı maarif istiyoruz, bu ne demektir? Bunu zıd­
dı ilc daha çok anlarız. Bunun zıddı dini terbiye ya da 
beynelmilel eğitimdir. Siz öğretmenler, dini ve beynel­
milel değil, miııı eğitim vereceksiniz. Dini terbiyenin 
milli eğitime saldırı demek olmadığını, her iki eğiti­
min de kendi yollarında gerçekleşebileceğini görece­
ğiz. ( ... ) Dini eğitim, bir bakıma beynelmilel eğitimdir. 
Bizım·eğitimimız ise kendiınızın olacak ve kendimiz 
için olacaktır. Milli eğitimde iki kısım düşünebiliriz: 
Siyasal ve vatansal. Bütün bu topraklara Türk mahi­
yetini veren bir "Türk" var. Fakat bu millet henüz is­
tediğimiz yekpare millet manzarasını göstermiyor. 
Eğer bu nesil, bihnçle, ilmın ve hayatın rehberliğıyle 
bütün ömrünü vakfederek çalışırsa siyasi Türk mille­
ti, kültürel, düşünsel ve sosyal tam ve olgun bir Türk 
milleti olabilir. ( ... ) Bir milliyet kütlesi içinde ayrı me­
deniyetler olamaz. Kendilerini başka camialara bağlı 
görenlere açıkça teklif ediyoruz: Türk milletiyle bera­
ber olsunlar. Fakat "konfedere" olmuş medeniyetler 
halinde değil, bir tek medeniyet halinde. Bu vatan iş­
te tek olan bu milletin ve bu milliyetindir. Bu siyaset 
vatanın bütün hayatıdır. Yaşayacaksak yekpare bir 
millet kütlesi olarak yaşayacağız. İşte milli terbiye de­
diğinm sistemin genel hedefi" (Mualfinıler Birliği 
Mecmuası, sene 1, sayı 4, [925). 
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B
U beş yıllık dönemi, önceki ve sonraki dönem­
lerden ayıran iki önemli yenilik, Tevhi?-i Ted­
risat ile Harf Devrimi'dir. Ne Osmanlı lmpara­

torluğumı düze çıkartrnay] Batılılaşmakta gören Tan­
zimat ve Meşrutiyet aydınları ne de Atatürk sonrası 
yöneticileri, bu boyutlarda reformları gündeme geti­
rcmemiş ve göze alamamışlardır. Ancak, sözkonusu 
iki devrimin de yasal birer düzenleme olduğu dikkate 
alındığında, denilebilir ki her düzeydeki eğitim ku­
rumlarını çağdaş yapılara, donanımlara, kadro ve ör­
gütlere kavuşrurucu, büyük yatırımları gerektiren ve 
aynı zamanda yasal düzeydeki reformların da gereği 
olan yeniliklere esaslı biçimde yaklaşılamamışt1r. İm­
paratorluğun bıraktığı okullar ve kurumlar; rüşdiye­
idadı yerine "orta mektep", sultani karşılığı "lise", 
iptidai "ilk mektep" vb adlarla korunmuş, program-

lar değiştirilmiş, yeni ders kitapları yazdırılmış, öğret­
men sayısının arttırılmasına çaba gösterilmiş, imkan­
lar ölçüsünde de yeni okullar yapılmıştır. 

1924'te, Tevhid-i Tedri�at Kanunu'nun yürürlüğe 
girmesiyle başlayan Atatürk döneminde, İsmail Safa 
Bey'den sonra sırasıyla vasıf Çınar (8.3.1924-21.11.  
1924), Şükrü Saraçoğlu (22. 1 l . 1 924-3.3 .1 925), 
Hamdullah Suphi Tanrıöver (2. kez 4.3.1925-
19.12.1925), Mustafa Necati (20.12.1925-1.1.1929), 
Başvekil İsmet inönü (1.1.1929-27.2.1929), Vasıf Çı­
nar (2. kez 28.2.1929-7.4.1929), Cemal Hüsnü Taray 
(10.4.1929-15.9.1930), Esat Sagay (27.9.1930-
18.9.1932), Dr. Reşit Galib (19.9.1932-13.8.1933), 
Dr. Refik Saydam (Vekil: 14.8.1933-26.10.1933), 
Hikmet Bayur (27.10.1933-8.7.1934), Abidin Öz­
men (9.7.1 934-9.6.1935), Saffet Arıkan (10.6.1935-

TOrl< elitiminin önemli iSimlerinden Mustafıl Necııti, ıstanbul'da Meltteb·1 Hukuk'u bltirdikıen sonra Mim Mücadele saflanna kabldı. Saruhan (Manisa) ve 
ıZmir'den Ikl dönem milleNekili seçildi. Mübadele, Imar ve Iskin, Adliye veklııik�rinden sonra Maarif vekili oldu. aakantık yapbğ! dönemde Tevhid·i Tedrisat 
(Oltretim 8111111) Kanunu'nun uygulanması ve yeni harflere geçiş Için büyük çaba gö5lerdi. MUSUlh! Necııti'nln, bakan�k görevlileriyle ı9::ıs·::ı6 ölretim yılında, 
kız ötrentilerin fonna� ve bıışlan açık olarak ötrf!nim gördükleri bır okulu ziyareti (ortada, saçları hafif dökük). M. Necati'nln salında, papyonlu Nevzat Ayas. 
onun arl<asında da M. Emin Erişirgit 
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28.12.1938) olmak üzere 14 Maarif Vekili (sonun­
cusu Kültür Bakanı ünvanıyla da alarak) görev yap­
mışlardır. Hamdullah Suphi dışında, asd meslekleri 
askerlik, hekimlik, hukukçuluk, diplomat1lk, yöneti­
cilik olan bakanların sık sık değişmesinde, Cumhur­
başkanı Atatürk'le Başbakan İsmet İnönü'nün eğitim 
alanındaki ödünsüz politikalarının rolü biiyüktür. Bu 
politikaya en iyi uyum sağlayan Mustafa Necati'nin 
üç yıllık döneminde, Harf Devrimiyle birliktc ycnilik­
lerin yoğunlaştığı dikkati çekmektedir. 

Ikinci ve Üçlincli Heyet-i Ilmiyeler 
Vasıf Çmar'm 1924'teki sekiz aylık ilk bakanlığmda 
Ankara'da toplanan İkinci Heyer-i İlmiye, okul prog­
ramlarında gerçekleştirilecek yenilikleri kararlaştırdı: 
ilköğretiınin 6 yıldan 5 yıla indirilmesi, ortaokul ile li­
senin 3'er yıllık iki aşama sayılması, böylece orraöğre­
timin 7 yıldan 6 yıla çekilmesi, 4 yıllık muallim mekte­
bi programlarının değiştirilmesi ve içtimaiyat (sosyolo­
ji) dersinin de konması, ilk mektep müfredat program­
larının hazırlanması, ders kitaplarının yazdırılması. 

Bu kararlar 1924-25 öğretim yılından başlanarak 
aşamalı yürürliiğe kondu. 25 Ağustos 1924'te Anka-

ra'da toplanan Mııallimler Birliği Kongresi'nde Ata­
türk " Öğretmenler, yeni nesli, Cumhuriyet'in fedakar 
öğretmen ve eğitimcileri, sizler yetiştireceksiniz ve ye­
ni nesil sizin eseriniz olacaktır. Eserin kıymeti, sizin 
beceriniz ve fedakarlığınızın derecesi ile orantılı ola­
caktır. Cumhuriyet, fikren ilmen ve bedenen kuvvetli 
ve yüksek karakterli muhafızlar ister, yeni nesli bu ni­
telikte ve yetenekte yetiştirmek sizin elinizdedir. ( ... ) 
Memleket evladı her öğretim kademesinde ekonomik 
hayatta yapıcı, etkili ve başarılı olacak şekilde dona­
tılmalıdır. Milli ahlakımız, medenı esaslarla ve hür fi­
kirlerlc geliştirilmeli ve kuvvetlendirilmelidir. ( ... ) Ye­
ni Türkiye'nin birkaç yıla sığdırdığı askeri, siyasi ve 
idari devrimler çok büyük, çok önemlidir. Bu devrim­
ler, sizin, sosyal vc fikrı devrimlerdeki başarınızIa sağ­
lamlaşacaktır. Hiçbir zaman hatırınızdan çıkmasın ki 
Cumhuriyet, sizden fikrı hür, vicdanı hür, irfanı hür 
ncsillcr istcr" diyerek seslendi. Bu söylevinde, kızların 
cğitimi vc okul disiplini üzerinde durdu. Erkek ve kız 
çocukların aynı tarzda, bütün öğretim aşamalarında 
öğretim ve eğitimlerinin genel olmasını vurguladı. 
Tehdide dayalı ahlakın (disiplinin) güvenilir olamaya­
cağını belirtti. Hükümet 1924 Ağustos ayında ilko-

Ankar;ı'da toplanan iklnci Heyet·i Milliye'de ilkö�etimin 5 yıl, ortaö�etiminse 3'i1 ortaoku� fıl lise olmak lLzere toplam ii yıl olması. yeni ders progr.ımlan 
hazırtanması ve ders kilaplannın yazdınlması kararlaştınıdı. DönemIn Maarif Vekili Vasıf Çınar (ortada) delegelerte birtikte. 



Tanzimat dönemInde IIp eııitimi başladıktan sonra en çok sıkınhsı çekilen elemanlar 
hemşire ile hastabakltılar oldu. ii. Meşrutiyet'te Hilal·) Ahmer (Kızılay) hastabak"ı 
yetiştirmek amacıyla ç�lışm�lar yaptı. Ancak k;ıdının erkekıe birlikte çalışmasının 
hoş k;ırşılanmaması ve öıtUnme sorunu, bu yönde adım aııımasını engettiyordu. 
Sonunda 1924'te ıstanbul'da toplanan Kızılay Kongresi'nde bir Hastabakıcılık 
Mektebl açılması için k;ırar alındı. Okulun mildür\üııUne de Gureba Hastanesi 
Baştabibi Dr. Ömer Lütfi (Etı1 getirildi. Okulllk mezunlannı 1927'de verdi. Resimde 
askeri hastanelerde görevlendirilen hemşireler. 

kulların karma olması kararını aldı. Kızların erkek 
ortaokullarına devamı serbest oldu. 

Hamdullah Suphi Tanrıöver'in 1925'teki 9 aylık 
ikinci vekilliğinin başladığı günlerde, 13  Mart 
1925'te çıkartılan 439 sayılı Orta Tedrisat Muallim­
leri Kanunu ile öğretmenlik ayrı bir meslek sınıfı du­
rumuna getirildi. Bu yasanın bu konudaki maddeleri: 

"1- Muallimlik, devletin umumi hizmerlerinden 
talim ve terbiye vazifesini üzerine alan müstakil sınıf 
ve derecelere ayrılan bir meslektir. 

2- Muallimler menşelerine ve bulundukları mekte­
bin derecesine göre üç kısma ayrılır: Yüksek tedrisat 
mual1inıleri, oTta tedrisat mual1ımleri, ilk tedrisat mu­
allimleri. 

3- Orta tedrisat mekteplerıyle Darülmuallimin ve 
Darülınuallimat nmailimIeri, Dfirlilflinun, yliksek ve 
orra dfiriilmuaııimin ve darlilmuaııimat ve yüksek ih­
tisas mektepleri mezunlarından intihap olunur" hü­
kümlerini içerrnektedir. 

20 Aralık 1925'te Bakan olan Mustafa Necati, 26 
Aralık 1925-8 Ocak 1926 tarihlerinde yüklü bir gün­
demle Üçüncü Heyet-i İlmiye'yi tOpladı. 1925 yılında 
yaşanan olaylar ve gelişmeler (Şeyh Said Ayaklanma-
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sı, Terakkiperver Cumhuriyet Fırkası, İzmir Suikasti, 
Takrir-i SükL"1l1 Kanunu) okulun ve eğitimin önemini 
bir kez daha ortaya koymuş, "Cumhuriyet esaslarına 
bağlı okullarda çocukların kalplerine ve dimağlarına 
Cumhuriyet için özveri ülküsünün yerleştirilmesi" il­
kesinden çokça söz edilir olmuştu. Üçüncü Heyet-i İl­
miye "Cumhuriyet maarifi"nin sorunları için şu gün­
demle toplandı: 

1- Devlet ve vilayet bütçelerinden maarife ayrılan 
paraları en verimli tarzda harcamak ve okulları bütün 
başvuranları alabilecek surette genişletmek, 

2- Liselerin düzenlenmesi, belirli merkezlerde bü­
yük ve daha sağlam öğretim veren liseler yapılması ve 
bunların sayısının yavaş yavaş çoğalrılması, 

3- Muallim mekteplerinin belirli merkezlere topla­
narak takviyesi, 

Cumhuriyerin ilk yıllanndaki eilitim yenilikleri eski kuş�k �ileleri de bu 
girişimlere sanım�ya, yenilikleri desteklemeye yöneltmiştl. O yıllardan bır 
anı: BUyOk anne ve okula giden torunlar. 
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1926'da tanm ötretlmiyle ilgili olarak çatnlan Belçikalı Buyse, verditi raporda meslek oku!!annı bölgelerin ihtiyaçlanna gllre açmak gereklitin. 
vurguluyordu. Oaha sonra çeşitti komisyonlann hazırladıtı raporlarda çırak kursları açılması, billge sanalokullarıyla, akşam sanaı okulların,n sayısının 
arttınlması öngörmÜyordu. Ataıork'Dn 1925'26 ders yılında bir bölge sanat oIr.ulunu ziyareti. 

4- Meslek mcktcplerinin de yine belirli merkezkr­
de wplanıp takviye edilmeleri, 

5- Yatılı olmayan ortaokullarda karma öğretimın 
ya ygın laştı rı lması, 

6- Stajyer öğretmenlerin pedagojik formasyon ka­
zanmaları için düzenleme, 

7- Öğretmenlerin terfilerinin yasal kuraııara bağ­
lanması, 

8- Öğretim ve eğitim işleriyle ilgilenecek bir Milli 
Talim ve Terbiye Dairesi kurulması. 

Önceki kongre ve Heyet-i ilmiyelere katılan belli 
başlı üyelerin (Nan Atuf, Rıdvan Nafız, Abdülfeyyaz 
Tevfik, Hamid Zübeyir, İsmail Hakkı, Köprülüzade 
Fuad, Ali Haydar, Hilmi Ziya vd.) bu çalışmalara da 
katıldıkları görülmektedir. Dikkate değer bir husus, 
her üç Heyct-i İlmiye'nin de gerçekçi gıindemlerle ve 
duyulan zaruretler sonucu toplanması, alınan karar­
ların ise "tavsiye ve istişari" anlamda algılanmayıp 

derhal uygulamaya geçirilmesidir. 
Nitekim, Üçüncü Heyet-i ilmıye toplantısının da­

ğılmasından hemen sonra 22 Mart 1926'da, 789 sa­
yılı Maarif Teşkilatı Kanunu kabul edilmiş, ardından 
"Türk Dili ve buna ilişkin bütün bilimsel meselelerle 
uğraşmak üzere bir Dil Heyeti, yalnızca öğretim ve 
eğitim işlerıyle uğraşacak bir Talim ve Terbiye Daire­
si" oluşturulmuştur. Teşkiliit yasasının 7. maddesi, 
ortaöğretim kurumlarını Liseler, Orta mektepler, İlk 
Muallim mektepleri, Köy Muallim mektepleri olarak 
belirlemiş, 24 Nisan 1926'da çıkan 822 sayılı kanun­
la ilkokullar gibi, lise ve ortaokullarda da gündüzlü 
okuyan öğrencilerden para alınmaması (öğrenimin 
meccaniliği), 8 Haziran 1926 tarihli 915 sayılı kanun­
la da bir kısım okullara parasız yatıh öğrenci kabulü 
gerçekleştirilmiştir. 1926-1927 ve 1927-1928 öğretim 
yıllarında, yaşlı ve yeniliklere ayak uyduramayan öğ­
retınenlerin cmeklıye sevki, okullarda kız-erkek kar-
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1 Dak 1929'da, geçi.dill bi. apandisit krizi sonucunda hayata veda tden Mustafa Necati, Murif Vekmıli yaptı!ı yıllarda Anadolu'ya çeşitU geıiler yaparak 
öfretim birliği uygulamas,"ı yeıinde göruyo., sorunlara ye.el yöneticilerle biılikte çözamle. anyo.du. 1928'de Konya'yı ziyaretinde çekllmi� bir fotoir.ıf. 
Mustafa Necati (orta sıra, soldan OçOncü), Talım ve TerbIye Heyeti Reisi Emin (EriJiıglO (orta sıra, sal başta), Mustafa Necati'nin salında z. Ordu Komutanı 
Asım Paş.a (Gündüz). Yüksek Tedrisat Umum MüdUriI, (eğitim tarihi yazarlanndan) Nevzad (Ayas) Bey (önde sağda otııran). 

ma eğitimin yaygınlaşrırılması, din derslerinin, ilk, or­
ta okullarda asgari duzeye indirilmesi, liselerden büs­
bütün kaldırılması; öğretimin olabildiğince dünyevi 
görunüm ve içerik kazanması, ilkokullar dışında bü­
tün okulların devlet bütçesine bağlanması (Diğer ba­
kanlıklara bağlı okullar ile özel okullar hariç), öğret­
men okullarının düzenlenmesi ve iyileştirilmesi, lise 
öğretiminin yeni koşullara uyumu ile parasız öğreti­
min yaygınlaştırılması, bütün okulların programları­
nın yeniden duzenlenmesi, okul kitaplarının ıslahı, 
Darülfünun'a bilimsel ve yönetsel özerklik tanınması, 
ilk ve orta öğretim öğretmenlerinın mesleki konumla­
rının ve terfilerinin yasalaştırılması, teftiş örgütünün 
yenilenip genişletilmesi, Maarif Vekaleti'nde Müze, 
Kütüphane, Sanayi-i Nefise (Güzel Sanatlar) şubeleri-

nin oluşturulması, Mıntıka Maarif EminiikIerinin ku­
rulması gibi köklü ve ciddi birçok yenilik başarıldı. 

Eğitimde Mustafa Necati'Li Yıııar 
Mustafa Necati Bey'in başında bulunduğu Maarif 
Vekaleti, Ulus'taki tarihi binasında, bugün için gülünç 
gelecek 40-50 kişilik bir kadro ile hizmet vermektey­
di: 1 Başkan, 5 üyeli Talim ve Terbiye Dairesi, bura­
ya bağlı Neşriyat Müdürlüğü, 5 çevirmenin çalıştığı 
Tercüme Heyeti, Terbiye ve Tedrisat müfettişIeri, her 
biri bir umum müdürün yönetimindeki ilk, Orta, 
Yüksek Tedrisat Daireleri, Müze ve Asar-ı Acika, Ku­
tüphaneler, Sanayi-i Nefise müdürlükleri, Hıfzıssıhha 
Mütehassıslığı, inşaat Dairesi, Ihsaiye (istatistik) Da­
iresi, Teftiş Heyeti (Merkez ve Mıntıka Müfettiş-i 
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CumhurlVil!'!n linem verdili mesleki eğıtım "'Si sOrede kendi Içinde gelişme 
gösterdi. Bu okullar btllgelere göre farklı özellikler taJıyordu. Omelin, 
ZonguldOlk'liıki okulun programı bölgede maden iJlelmesinin ihtiyaçtanna cevap 
verl!(ek biçimde düzenlenmı,ti. Fototrafta 1l,z6'da Zonguldak Yüksek Madu 
Mektebl mualUm ve talebelerl. 

Umumileri), Halk Terbiyesi Şubesi, Mektep Müzesi, 
Sicill-i Memurin Müdürlüğü, Muhasebe Dairesi, Bu 
dönemde Nafi Atuf (Kansu) müsteşard!. 

Teşkilat yasası uyarınca Türkiye, 13 Maarif Mın­
nkası'na ayrılmıştı. Mıntıka merkezleri: Ankara, İs­
tanbul, Edirne, İzmir, Antalya, Konya, Adana, Gazı­
antep, Elaziz (Elazığ), Sivas, Van, Erzurum ve Trab­
zon'du, ... Değişik sayıda illeri kapsayan her mıntıka­
nın başında bİr Maarif Emini, her il merkezinde de bi­
rer Maarif Müdürü bulunuyordu, ... Kazalara Maarif 
memurları atanmışt!. Yasa gereği mıntıkaların eğitim 
işlerinde en yetkili makam eminiikti, Mıntıkadaki li­
se, ortaokul, öğretmen okulu, müdür, öğretmen ve 
memurları ile Maarif müdürü ve Maarif memurları 
dışında kalan tüm eğitim görevlilerini, ilkokul öğret­
menlerini atama, bunların yerlerini değiştirme yetkisi 
emine aitti, Eminierin okul ve kurumlar üzerinde ge­
niş yetkileri vardı. Müfettişler iki grupnı: İlk Tedrisat 
müfettişIeri, umumi müfettişler. Bunlar da Merkez ve 
Mıntıka müfettişlerı olarak iki sınıfa ayrıımıştı. Mer-

(0) 192�'dt Gazinnt�p Eminliği 

kaldırılmış; Ela,iz'in yerioe, Kas· 

tamonu /To-Iaarif Eminliği oluştu· 

rulmuş; Van yerine de Diyarbakır 

Mınub Mcrk�ıi olmu\tur, Ma· 

arif Eminlikleri ,'t "!on"b ilrgül­

Itri, 1834 sayılı )'asa iLc 1931'de 

bldırılmışıır. 

kez müfettişierinden bir grup, Ta­
Jim ve Terbiye Dairesine bağlı ola­
rak eğitim ve öğretim alanlarında 
uzmanlık çalışmaları; mıntıka 

müfettişIeri ise Mıntıka Emini'nin buyruğunda dene­
tim yapmaktaydılar. Ilk Tedrisat müfettişIeri de ma­
arif müdürlerinin buyruğunda ilkokulları denetliyor­
lardı. 

Bakanlık yayınladığı genelgelerle Cumhuriyet ma­
arifinin ilkelerini şu şekilde belirlemişti: "Türkiye'de 
herkesin milli ve dünyev!, modern ve demokratik bir 
terbiye alması esastır, Eğitimin "miHi" olmasından 
maksat, gençleri, yaşayan bütün kurumları, düşünce 
ve idealleriyle miııı topluma uydurmaktır . .  , Dünyev! 
kelimesinden hedeflenen anlam, eğitimin {laik) .... ol­
ması, düşünceyi daraltan ve vicdan özgürlüğünü kı­
ran her türlü din! etkiden uzak bulunmaktır. Modern 
deyimiyle, eğitimin, yöntemler ve teknikler bakımın­
dan en yeni bilimsel kuraHara göre sürdürülmesi, de­
mokratiklik ilc de eğitim ve öğretirnin bütün olanak­
larından kadın-erkek tüm ulus bireylerinin eşit dere­
cede yararlanması, serveti, toplumdaki yeri ne olursa 
olsun her gencin yeteneği ve zekası derecesinde öğre­
nim görebilmesine hiçbir engelin konmaması düşü­
nülmüştür. 

İlköğretimin milli ve demokratik olması, kız-er­
kek, zengin yoksul bütün millet çocuklarının aynı bi­
çimde eğitim görmesi, bu ilkenin zorunlu bir sonucu­
dur, Yine, ilköğretimin mesleki eğilimlerden, dini et­
kilerden uzak tutulması, ilköğretim programına ya­
bancı dil konulmaması da bu ılkeye dayanır." 

İlk Cumhuriyet Anayasası'nın ( 1 924 Teşkiıat-ı 
Esasiye Kanunu) 68. maddesindeki "Her Türk hür 
doğar, hür yaşar, Hürriyet, başkasına muzır (zararlı) 
olmayacak her türlü tasarruf ta bulunmaktır", 75. 
maddesindeki "Hiçbir kimse, mensup olduğu din, 
mezhep, tarikat ve felsefi ictiha-
dından dolayı muaheze (kınama) 
edilemez", 87, maddesindeki "İp­
tİda! (ilk) tahsil bütün Türkler için 
mecburi, devlet mektcp!crinde 
meccanı (parasız)'dir" ve 88, mad­
dede yer alan tanım "Türkiye aha­
lisine din ve ırk farkı olmaksızın 
vatandaşlık itibariyle Türk ıdfik 

(**) �laik� deyimi kaynakta 

(Yusuf Akçura, Türk Y'I" Istan· 

bul, Ytni Matbaa, 1928, s.112) 

aynen bu imbsı)·la v: verilen 
açıkbmalarb )·eralnHştır. Anap· 
5a')'a girişi ancak 1937'd� obn 

kavramın 1926'da üncdikl. eği­

ıim a!aoma sokulması, döntmin 

aydın Bakanı Mustafa Ne<:ati'nin 

dimizlikle su�bnnıasına yol "çn· 

ğı gibi, Onun ,·akiısiz ölümü etra· 

fında da asılsıı binakım dediko­

dubron yayılma .. na neden 01-
muşTur. 



olunur" da yukarıdaki ilkelerin konmasını gerektiri­
yordu. 

1928'de Türk Maarifinin Durumu 
Matbuat Müdüriyet-i Umumiyesi'nin 1927'de yayın­
ladığı Türkiye Cımılmriyeti Sa/ııamesi, Başbakanlık 
İstatistik Umum Müdürlüğü'nün 1960'ta yayınladığı 
Istatistik Bülteni ile Hasan-Ali Yücel'in Türkiye'de 
Orta Oğretim adlı eseri, 1926-27 ve 1927-28 öğretim 
yıllarına ait, okul, öğrenci, öğretmen, bütçe, bina sa­
yılarını veriyor. 

Bunlardan ilki olan T.c. Satııanıesi'nin, Maarif 
Vekaleti bölümündeki bütün illerin okul, öğretmen ve 
öğrenci durumunu gösterir büyük cetvelin dışında, 
Vilayerler bölümünde de her ildeki ilk, orta, meslek, 
lise ve yi.iksek okullarla bunların öğrenci mevcutları 
gösterilmiştir. Bunlardan çıkartılan sonuçlar Tablo 
10.1 ve 10.2'de gösterilmektedir. 

Yasal düzenlemelerin getirdiği zorunlu birtakım 
değişiklikler, bazı okulların kapanınasını, öğretmenle­
rin bir kısmınııı ilk, orta, lise ve meslek okulları ara­
sında na killerin i, az sayıdaki öğretmenin yan hizmet­
lere kaydırılmasını gerektirmiştir. Bu nedenle sayılar­
da kesinliği yakalamak olanaksızdır. Tiirkiye'de Orta 
Öğretim adlı eserde (s. 47 vd) Hasan-Ali Yücel, 1923 
ve sonraki yıllara ait değişiklikleri okul okul vermek-

TABLO 10.1 

istatistıik Biilteııi'ne Göre 
Okul, Öğretmen, Öğrenci Saydan ve 1923'e Göre ArtıŞı 

1923'e göre 
Okul Öğretmen Öğrenci öğrenci artışı 

Ilköğretim 58 12 12.501 425.997 84.056 (% 24,5) 
Ortaokul 70 747 15.135 9230 (% 160) 
Lise 19 597 1819 578 (% 46) 
Öğrt'tmen 

Okıılu 2J 391 5022 2494 (% 9S) 

Mesleki ve 
Teknik 
Okuııar 1 8  307 2332 ·1687 (% 41 azalma) 

Genel toplam 5492 14.543 450.305 94.671 (% 26,6) 

Olh N,iiusu: 13.648.270. Okur·Yaz3r Oranı: Yüzde 10.6 

onuncu bölüm: cumhuriye!'in ilk beş yılında e�itim (1923'1928) lSl 

inas (Kız) Daıülfllnun'u ı9ıs'te, Istanbul DarOıfOnun'unda Salih lekl Bey'ln 
DarOlfIlnun emıııli� döneminde IIRTetime başladı. Edebiyat, Rlyaziyat ve Tabilyat 
�u[ı.elerl bulunan yüksek okuLa Kıı Mu.mm Mektebl lle Kıı jdadilerlnden IIRTenciler 
a�ndı. Cumhuriyet dlineminde, karma e!ltime !�ildikten $Onra böyle bir kuruma 
ge�k kalmadılı için lalvedildl. Karma ejJltlme �I� dıınemlnin başında yüksek 
öjJrenim gören ın;ek öfren(ilerl birlikte gösteren bir fotojJraf. 

redir. Örneğin, 1926-27 öğretim yılında Ankara, Bur­
sa, Kayseri Erkek, Diyarbakır Kız Öğretmen Okulla­
rı kapatılmış, 13 Erkek, 9 Kız Öğretmen Okulu kal· 
mıştır. 1927'de Denizli Erkek Öğretmen Okulu "Köy 
Öğretmen ükulu"na çevrilmiş, Kayseri Köy ve Anka­
ra Ana Öğretmen Okulları açılmıştır. Balıkesir ve Or-

TABLO 10.2 

1926·27 Devlet Salnamesi'ne Göre 
Okul ve Öğrenci Sayıları 

Okul Öğrenci Toplam 
J(ız Erkek Kanna Ko> Erkek Okul Öğrenci 

Ana mektebi 85 85 8540 
tık Mektep 5680 SO.670 265.138 5680 345.808 

Ilk Yatı Mek. I '  1 502 I' 1502 
Öksüz Yurdu 3 i' m 4105 17 507S 

Orta MektcF 8 56 1.548 1 1.429 64 12.977 

Lise 4 1 5  1.242 5.684 I' 6926 
Muallim M:k. , 15 1.994 3.629 24 5.623 
ıvıeslek Mo.::. 5 2 870 i i i  7 981 

Imam·Hat;;' 25 1442 25 1 .442 
Yüksek r.1!k. 10 341 2.496 ıo 2496 

Genel roplım 29 5069 5775 87.638 293.536 5950 381.373 
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du Kız Öğretmen Okullan kapanImıştir. 1926'da, Ve­
fa ve Diyarbakır Erkek Liseleri kapatıldığından lise 
sayısı 19'a düşmüştür. O yıl, Diyarbakır Lisesi, Erkek 
Ortaokulu, Vefa Erkek Ortaokulu ile Mersin'de yeni 
bir Karma Ortaokul, Düzce, Mardin, Erbaa'da birer 
Erkek Ortaokulu, Mersin'de bir Ticaret Okulu, 
1921'de de Adana, Bursa, Eyüp, İstanbul, İzmir Kar­
ma, Balıkesir kız ortaokulları açılmış, Adapazan, Bo­
lu, Burdur, Çanakkale, Erzincan, Giresun, İzmit, Ki­
lis, Nevşehir, Ordu, Sinop, Tarsus, Tekirdağı, Tokat, 
Zonguldak, Eskişehir, Afyon, Antalya, Gaziantep, 
Malatya erkek ortaokul1an karma eğitime geçirilmiş­
tir. Kız ortaokullarından Selçuk Harun ile Üsküdar ise 
kız sanayi okul1anna dönüştürülmüştür. Aydın Sana­
yi Okulu ile Bolu ve Giresun Kız Ortaokulları da ka­
parılmıştır. 

Devlet Salııamcsİ'ndc sayılan 25 olarak gözüken 
imam hatip okullarının 1926'da 20'ye düştüğü, 
1921'de ise Kütahya, İstanbul İmam Hatip Okulları dı­
şındakilerin kapandığı görülmektedir. (Bu sonuncular 
ise 1929'da resmen kapanacaktır.) 1923'ten sonra ya­
ymlanmaya başlayan İstatistik yıllıklarından okullara 

Cumhuriyetle birlikte kız aIrendIer, muhtelif okullarda ölrenim g�rmeye bifladı. 
Bu, kadınlann toplumsal hayattı da geleneksel konumlannı detış:irerek, meslek 
sahibi olmalannı, yllkselmelerinl ve giderek sıyasal etkinlikıerde ce yerlerini 
almalann! salladı. 1!1)o'lu yıllardan bir yablı okuı anısı. fotoıra'" arkasında, eski 
harfleı!e yııılmlf duygusal satırlar �yle, �Ruklye, ruhumuzda ime bir şeflı.iıtle 
doğan Silmimiyetimizin bir daha hain kasırgalarla hı,palanmamasnı Allah't;ın niyıı 
ettilım gecenin VAdı Için ... Kardeşiniz". 

TABLO 10.3 
1927-28 Öğreıim Yılında Orıaokul, Lise ve Dengi Okulları 

Erkek ortaokulu : 34 Erkek lisesi : 15 
Kız ortaokulu 12 Kız lisesi 4 
Kız sana)'i okulu 2 Erkek öğretmen : 14 
Erkek sanayi okulu Kız öğretmen 8 

Tıçaret mektebi Musiki öğretmen : ı 
Karma ortaokul : 25 Orta öğreımen ı (yüksek okul) 
Imam-haıip , 2 

Kaynak: Hasan-Ali Yiicel. T;irh)'�'de Orla Öğretim. s. S8-69'dan. 

ilişkin sağlıklı sayılar elde etmek oldukça zordur. Çün­
kü bu kaynaklarda, meslek okulları, öğretim düzeyle­
rine göre ortaokullar ve liseler arasıııda, bazı yüksek 
okullar meslek okulları kapsamında gösterilmiştir. 

1927-28 Öğretim yılında "resmı" nitelikli ve "or­
taokul" düzeyindeki okul türleri ve sayıları ile lise ve 
dengi okullar Tablo lQ.3'te verilmiştir. 

Maarif Vekaletine bağlı yüksek tahsil kurumları 
da şunlardır: 

İstanbul Darülfünunu 
5 üyeli bir Darülfünun Divanı (Senato) tarafından yö­
netilen bu başlıca kururnda Edebiyat Fakültesi, İlahi­
yat Fakültesi, Fen Fakültesi, Tıp Fakültesi ile [çzacı 
ve Dişçi Mekteplerinin 1897-1926 arasında 3994 me­
ZUQ verdiği, Mülkiye Mektebi'nde ise 1926-27 yılın­
da 1 ve 2. sınıflarda toplam 37, 3. sınıfın İdari Şube­
sinde 16, Malı Şubesinde 7, Siyasi Şubesinde de 6 ol­
mak üzere 66 öğrencinin bulunduğu tespit edilmekte­
dir. Dariilfünun'un genel öğretim kadrosu 265, öğ­
renci mevcudu 283l'dir. 

Ankara Hukuk Mektebi 
Onursal Başkanı Mustafa Kemal Paşa, Türk Hukuk 
Tarihi Onursal Profesörü İsmet Paşa, Talim Heyeti 
Başkanı Adliye Vekili Mahmud Esad Bey'dir. 1925'te 
öğretime açılan bu okulun 1 .  ve 2. sınıflarına 525 öğ­
renci devam etmektedir. 

Ticaret ve Ziraat Vek5.letlerine bağlı meslek okul­
ları da şunlardır: 

Ticaret Vekaleti'ne bağlı okullar: İstanbul Ticaret 
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19::ı3'te Yılksek MualUm Mektebi adını allın Daıiilmu�llimin·i Aliy�'d�n tarihi bir reSim; OWr31nlar soldan itibaren Mustafa S�kip (Tunç), Behçet Bey. Ne<:ip 
Asım (VazıkslZ), Ismayıl Hakkı (Baltacıollu), M.Emln (Eı1şlrgl!), Şerif Bey. Arkada ayakUl duran �l; �telinde Hasan Ati (yüce!). 

Mekteb-i Alisi, Trabzon, Ankara, Konya, Adana, An­
talya Ameli Ticaret Mcktepleri. 

Ziraat Vekilleti'ne bağlı okullar: İzmir, Karesi (Ba­
lıkesir), Bursa, Edirne, Ankara, Adana, Sivas, Konya, 
Erzıncan, Kastamonu, Çorum Ziraat mektepleridir. 

Bu meslek okuııarının mevcutları 50-90 arasında 
değişmekte, her biri yılda 20-30 mezun verebilmekte­
dir. Yaklaşık sayılarla, diğer bakanlıklara bağlı bu 
okuHarın toplam kapasitesi 1000, mezun sayısı da 
300 dolayındadır. 

Milll Müdafaa Vek:1leti'nc bağlı Harp Okulu ile 
askerı lise ve ortaokullarda ise ordunun ihtiyacına gö­
re parasız yatılı erkek öğrenciler okumaktaydı. İstan­
bul'daki Harbiye ve Bahriye mektepIeri işlevlerini ko­
rurken 1923'te Ankara'da da yeni başkentin ilk yük­
sek okulu konumunda bir Harbiye Mektebi açılmıştır. 

İstanbul'daki Yüksek Mühendis Mektebi, Sanayi­
i Nefise (Güzel Sanatlar) Mektebi gibi okuHar ise 
1930'[u yıllara değin bir bocalama dönemi geçirdik-

ten sonra gelişme olanakları bulacak, öte yandan An­
kara'da Leyli Hukuk (1925), Musiki Muallim 
(192S), Gazi Orta Öğretmen ve Eğitim Enstitüsü 
( 1927) okulları açılırken İstanbul'daki bir kısım yük­
sek meslek okulları da yeni başkente taşınacaktır. 

Eğitim ve Okul Ihtiyaçları 
Geçimi yüzde 80'lerİn de üzerinde tarıma ve hayvan­
cılığa dayanan ve bu işleri çok ilkel koşullarda sürdü­
ren halk yığınları için asıl sorun, okuma-yazma ve ilk­
öğretim düzeyinde görülmektedir. Çünkü ancak bu 
yolla, Türk köyliisiine yaşamını iyileştiriçi binakım re­
çeteler verilebilecektir. Maarif Vekaleti'nde 1928'de 
tespit edilen gerçekıere bakıldığında, "miııetin maarif 
ihtiyacı had safhadadır," İstanbul ile bazı iııerdeki 
azınlık, özel, yabancı okuııarla fazla ilgilenmeyen ve 
esasen bu gibi okulların, çok iyi şartlarda çalıştıkları­
nı bilen bakanlık, sözkonusu kurumları ideolojik yön­
den sıkı bir denetim ve gözetim altında tutmakla bir-
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l!124'te, o günlerin okul gtysllerl ve çantasıyt. bir ilkokul ÖQ:rencisi. 
Resmin kÖfeSinde, �ı.5.ıl40. canım babaeılırna. kızın Sudet" yazılıdır. 

likte yenilerinin açılmasına sıcak bakmamakta, azınlık 
ve yabancı okulları ise Lozan Antlaşması (1923) ile 
dondurulmuş bulunmaktadır. liköğretimin yaygınlaş­
tırılması yönlinde çaba gösteren bakanlığın, yayınladı­
ğı istatistiklerde öğretmen, öğrenci sayıları verilirken 
"Hususi mektepler ile ekalliyet ve ecnebi rnektepleri 
dahil değildir" denildiği görülmektedir. İlköğretimin 
yapı, donanm, ödenek, aylık giderleri bütünüyle il 
bütçelerine bırakılmış, buna karşılık Bakanlık da orta 
ve yüksek öğretirnin masraflarını gencı bütçeden ayrı­
lan ödenekle üstlenmiştir. Bakanlığın bir başka tespiti-

ne göre, ilköğretim düzeyinde okuHaşma; arzu edile­
nin aksine gelir durumu iyi illerde ileri, yoksul illerde 
ise büsbütün yetersizdir. Batı ve kuzey bölgeleri ile 
Konya ve Adana illerinde eğitimin hızla geliştiği gözle­
nirken; Erzurum'la, bu ilin doğusunda ve güneyinde 
kalan illerde durum çok kötüdür. Okul ve öğretmen 
yetersizliği nedeniyle de zorunlu ilköğretim uygulan­
ması mümkün olamamaktadı(. Açığı bir oranda ka­
patmak için Muallim Birlikleriyle Türk Ocakları tara­
fından ilçe ve kasabalarda Halk Gece Dershaneleri 
açılmakta ve bunların faydası görülmektedir. 1927-
28'de bu kuruluşlar 20 bin kişiye okuma ve yazma 
kursu vermiştir. 1926'da yürürlüğe konan İlköğretim 
Programı'nın, 5 yıllık ilkokullarda uygulanması, milli 
bir eğitimle, genel bilgilerin çocuklara kazandırılması 
en önemli hedefken bunun her çevrede gerçekleştirile­
memesi, yukarıdaki sebeplerin yanısıra, münakaşası 
1910'lardan beri süregelen, Arap Elifbası ile okuma­
yazma öğretiminin güçlüğüyle de doğrudan ilgilidir. 

Bakanlık, yoksul çocuklarını bir işe ve zanaata yö­
nelmeden ilköğretimden geçirmek düşüncesiyle köy 
ve şehir "yarı mektepleri" açma çalışmalarını sürdü­
rerek 1927-1928 öğretim yılında köy erkek yan mek­
teplerinin sayısını 22'ye çıkartırken, 3'ü kız olmak 
üzere 17 şehir yan mektebi açmış; köy-şehir yatı mek­
teplerindeki öğrenci toplamı da 6580'e (üç yıl önceye 
oranla dört kan) ulaşmış bulunmaktadır. 

Bakanlık, ilköğretimden geçmeyenıerin bir meslek 
edinmelerine olumhı bakmadığı gibi, ilköğrerim diize· 
yinde meslekı beceri kazandırmaya da kesinlikle izin 
vermemektedir. "Bu esas, husus! ilk mckteplere şamil 
olduğu gibi askerı namını alan ve Milli Miidafaa Ve­
kaleti'ne bağlı olan resmi ilk mekteplere de şamildir" 
(Tiirk Yılı, 1928, s.114). 

Ana Mektebi denen okul öncesi eğitim kurumları­
nın yetersizliğini gören Bakanlık, salt bu amaç için Ana 
Muallim Mektebi açmayı tasarlamaktadır. ilkoku1!ar­
daki öğretmen açığın! kapatmak düşüncesiyle de dene­
me mahiyetinde 4 ortaokula 2 yı1!ık pedagoji smıAarı 
eklenmiştir. Yine 1928'dc açılan Terbiye-i Bedeniye 
Kursu'na katılanlara da "ehliyetli terbiye-i bedeniye 



muallimi" ünvanı verilmiştir. Bu kurslara muallim 
mektebi mezunları alınmaktaydı. Ortaokul programı­
na konan İdare-i Beytiye (ev idaresi) dersi için de bir 
yıllık kurs açıldığı görülmektedir. Orta öğretim düze­
yinde genel öğretirnin yanında mesleki eğitim de veren 
Bakanlığa bağlı tek yatılı okul Aydın Leyll Sanayi Mek­
tebi'dir. 

Galatasaray Lisesi dışında, Türkiye'deki tüm orta­
okul ve liselerde ortak programların uygulanması bu 
sıradadır. Galatasaray Lisesi ise yabancı dil dersine 
(Fransızca) haftalık programında Türkçeden fazla yer 
vermesi bakımından farklılık göstermektedir. Okul­
larda "iş prensibine dayalı öğretim"e geçebilmek için 
pilot uygulamalar başlatıldığı gibi, Avrupa'dan getir­
tilen uzmanlar da bu alanda Türk öğretmenlere ders 
vermektedirier. 

Okuııaşma yönünden, "liselerin (20 dolayında) ve 
ortaokulların (70 kadar) milli maarif için, ihtiyacı 
karşıladığı, ancak ilköğretim ile mesleki öğretirnde 
hedeflerin uzağında olunduğu" (Türk Yıli, 1928, 
s.123) vurgulandığına göre, yılda, 3-4 bin ortaokul, 
200-250 lise mezunu, ileri okur-yazara duyulan ge­
reksinme cevap verebilmektedir. Nitekim o yıııarda 
bu zümrenin, bürokrasinin her kademesinde söz sahi­
bi olarak elde ettiği saygınlık ve etkinlik, 1960'lara 
değin sürmüştür. ilköğretim sorununun ise, II. Meşru­
tiyet'te çıkarılan "Mektep Vergisi Kanunu" ile çözü­
lemeyeceği anlaşıldığından, ilköğretim giderlerini, 
halka daha az yük getirici bir formülle karşılayıcı ya­
sal hazırlıklar sürdürülmüşrür. Meslek eğitimi içinse 
Bakanlık, iş-okulu, iş-üniversitesi konusunda uzman 
getirerek ülkenin değişi� bölgelerini incelettirip açıla­
cak okullardaki programlara esas olacak bır rapor 
hazırlarmıştır. Yeni meslek okulları modelinin Belçi­
ka'dan alınması öngörülmüştür. 

Okuııar dışında Bakanlığa bağlı eğitim-kültür ku­
rumları müzelerle kütüphaneler olup o sırada bilimsel 
değeri olan biricik müze İstanbul Asar-ı Atika (İstan­
bul Arkeoloji) Müzesi'dir. İzmir, Bursa ve Konya mü­
zeleri gelişme yolundadır. Ankara Müzesi ise bu yıııar­
da kurulacaktır. Kütüphanelerin, nicelik ve nitelik ba-
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TABLO 10.4 
1911 1'rogramında Sınıfhra Göre Haftalık DeTS Saati Sayıları 

Ders saati sayılan 
Dersler 1.  sınıf 2. smıf 3. sınıf 

ORTAOKUL 
Türkçe 7 5 4 

Vatanı Maluma! i 
Tarih 2 2 3 
Coğrafya 2 2 
Hayvana! 2 
Neba!a! 
Arzi),a! 

Fiz)'oloii ,·c Hıfzıssıhha 2 
Fizik 2 2 
Kimya 2 
Ri)'azi)'a! 5 4 4 
Ecnebi Lisanı 5 5 5 
Resim 2 2 
1'\"lusiki 
Cimnastik 2 2 2 
Laboratuvar 2 2 

Toplam 28 34 28 

Kızlar için a)'nea Ev Idaresi, Çocuk Bakımı, kızbr ve erkekler için 

de a)'rı ayrı Atölye dersleri konmuştur. 

LiSE 

Türkçe ve Edebi)'at 3 3 5 
Tarih 2 2 2 
Coğrafya 2 2 
Nebati ı·e Hayvani Fiyıcloji 3 
Arziyat 2 
Fizik 2 2 2 
Kimya 2 2 2 
Hendese ve Resm·i hatti 3 2 2 
Cebir 3 2 2 
Nazari Hesap 
�Iüsellesa! 
Kozmoğraf)'a i 

Mihanik 2 
Felsefe ı·e !eıimaiyat 2 3 
Arab! 2 3 
Farisi i 
Eenebi lisanı 5 5 5 

Cinmastik 2 2 
labora!uı'ar 3 3 2 

Toplam 33 33 32 

Ka)"n�k: Hasan-Ali Yücel, Türki)"e·de Orta Öğreıiın, s. 174. 
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kımından, Batı'dakilerle kıyaslanması olanaksızdır. 
Çok değerli eserlerin de bulunduğu birçok kütüphane­
nin sayımları bile yapılmamıştır. Ankara ve ıstan­
bul'daki birer Umumi Kütüphane ile İstanbul Darülfü­
nunu'nun ve Asar-ı Atika Müzesinin kütüphaneleri 
tasnifli kurumlardır. Türkiye'de 56 umumi kütüphane, 
kapatılan tekkelerden toplanan kitapların korunduğu 
3 kütüphane, 1 6  Vilayet kütüphanesi, 4 hususi kütüp­
hanede (Darülfünun ve Müze kütüphaneleri dışında) 
toplam 600 bin dolayında kitap bulunmaktadır. 

Bakanlığa bağlanan Devlet Matbaası da Müteda­
viI Sermaye Kanunu uyarınca çalışmakta ve daha çok 
okul kitabı basmaktadır. 

Cumhuriyet'in ilk beş yılının bilançosu, bir başka 
deyimle Tevhid-i Tedrisat'tan (1924) Harf Devrımi'ne 
(1928) kadarki dört yılın başarıları şöyle özetlenebilir: 

Maarif örgütünün yenilenmesi; öğretim birliği 
sağlanarak ülkenin her tarafında ortak programların 
uygulamaya konulması; ümmet eğitimi yerine milli 
eğitimin, giderek laik eğitimin yaygınlaştırılması; lise­
lerin "kısm-ı iptidaı" denen hazırlık sınıfının kaldırıl­
ması; ilköğretimin parasız ve zorunlu olması yanında 
orta öğretimde de parasız öğrenime geçilmesi, devlet 
parasız yatılı imkanının sağlanması, din eğitiminin 
okuldan çok aileyi ilgilendirdiği görüşünden hareket­
le din derslerinin okul programındaki ağırlığının as-

garı düzeye indirilmesi, kadın ve erkekler için eğitim­
öğretimde eşitlik ilkesinin getirilmesi ve karma eğiti­
min ortaokul ·ve liselerde yaygınlaştırılması; "karma 
öğretim-anak eğitim" ilkesinin benimsenmesi, yük­
sek öğretim kurumlarının kızlara da açılması, okul 
programlarının sırf pedagojik bir amaca değil aynı 
zamanda tophımsal amaçlara da yönelik tarzda yeni­
lenmesi, derslerin yaşamla doğrudan ilgili alanlara 
göre belirlenmesi, sınıf imtihanlarının kaldırılıp me­
zuniyet imtihanlarının konması vs'dir. 

Saltanat eğitimi, dar kapsamlı, yetersiz, gayrimim 
ve bir ölçüde gayridünyevı; gene! eğitim de dine daya­
lı iken, Cumhuriyet eğitimi, yaygın, ulusal, yaşamsal, 
laik ve fırsat eşitliğine dayalı gelişme yoluna girmiştir. 

1927'de kabul edilen Orta Mektep Programı, ön­
ceki 1924 programına göre din derslerinin kaldırıl­
ması, haftalık ders saati sayısının da 28'den 32'ye çı­
kartılması gibi iki önemli yenilik gösterir. Dersler ve 
sınıflardaki sayıları Tablo 1 OA'te gösterilmiştir. 

1926 İlk Mektep Programı'na göre ise 5 sınıflı ilk­
okullarda, ı .  sınıf ta Elifba (Arap Alfabesi), bütün sı­
nıf1arda da Ahlak, Kıraat, İmla ve Ezber, Sarf ve Na­
hiv, Tahrir, Tarih, Coğrafya, Riyaziyat, Tabiiyar, Re­
sim, Musikı dersleri; köylerdeki tek ve iki öğretıııenli 
okullarda "toplu dersler" yöntemiyle, normal kadro­
lu okuııarda da sınıf düzeylerinde verilmekteydi. 



HalkzmzzznA/fabesi 
i ve K ı raatı J 

M i l l et M e kte p l e ri n i n  
:Ba�:rım:2]]iml� d�1:.61 

41------------------------1 
.. şı i , 

� \  t,'ll l n 

ist.anbul 



Millet mekteplerlnln açıldı.ı yıllarda vayınlanmı� bır alfabe. 



A
tatürk, 9 Ağustos 1928 günü Sarayhurnu'n­
da halka şunları söylüyordu: 
"Çok işler yapılmıştır, ama bugün yapmaya 

mecbur olduğumuz son değil, lakin çok lüzumlu bir iş 
daha vardır. Yeni Türk harfleri çabuk öğrenilmelidir, 
her vatandaşa, kadına, erkeğe, hammala, sandaleıya 
öğretiniz. Bir miııetin, sosyal bir toplumun yüzde onu, 
yirmisi okuma -yazma bilir, yüzde sekselli, doksanı bil­
mezse bu ayıptır, bundan insan olanların utanması ge­
rekir. Bu millet utanmak için yaratılmamıştır, övünmek 
için yaratılmış, tarihini övünmekle doldurmuş bir mil­
lettir. Fakat milletin yüzde sekseni okuma-yazma bilmi­
yaTsa bu hata bizde değildir, Türkün karakterini anla­
mayarak kafasını birtakım zincirlerle saranlarındır. Ar­
tık geçmişin hatalarını kökünden temizlemek zamanın­
dayız, hataları düzelteceğiz, bu hataların düzeltilrnesin­
de bütün vatandaşların çalışmalarını isterim. En niha­
yet bir yıl, iki yıl içinde bütün Türk toplumu yeni harf­
leri öğrenecektir. Milletimiz yazısı ile kafası ile bütün 
medeniyet aleminin yanında olduğunu gösterecektir." 

Yeni Türk harflerinin kabulünden üç ay önceki bu 
beyanat, uzun zamandır süregelen hazırlıkların ve aydın 
çevrelerdeki ortak kanaatin ifadesiydi. Şapka İktisası 
(giyilmesi) (925), Tekke ve Zaviyelerle Türbelerin Sed­
di (kapatılması) ( 1925), Takvimde Tarih Mebdeinin 
Tebdili (Beynelmilel Miladi Takvim) (1926), Türk Ka­
nun-ı Medenisi ( 1926), iktisadi Müesseselerde Mecburi 
Türkçe Kullanılması (1926) ve nihayet Beynelmilel Er­
bmın (rakamların) Kabulü (1928) kanunları yürürlüğe 
konulmuş, gelen tepkiler etkisiz ve sonuçsuz bırakılmış­
tı. Yine de Latin harflerinin kabulü 1925-28 arasında 
tüm üç yıl boyunca tartışılmış, görüşler, karşıt görüşler, 
siyasi kadroları, basını, aydınları sürekli meşgul etmişti. 
Haziran ı928'de Ankara'da Maarif Vekaleti'nde topla­
nan Türk Dil Encümeni (Ahmed Cevat, İbrahim Necmi 
Dilmen, Ragıp Hulfısi, Falih Rıfkı Atay da bu komis­
yonda görev almışlardır) "bir ayda öğrenilebilecek",  bi­
çimleri ve seslendirilmeleri kolay bir "gramer layihası" 
(dilbilgisi önergesi) hazırladı. Bu rapordan başka okul­
lar için ayrı, halk için ayrı alfabeler de yapıldı. 

Denilebilir ki, Harf Devrimi, her biri ayrı ya da or-

rak birçok haklı gerekçelere dayanan devrimler ara­
sında en gerekli ve isabetli olanıydı. Gerçi, Ata­
türk'ün ve çevresindekiterin inandıkları gibi, halkın 
"tamamı" bu yeni harflerle okuma-yazmayı öğrene­
bilecek değildi ve ilk bir iki yıl içinde, umulan başarı 
bir yana, devrimden 50-60 yıl sonra bile ülke nüfusu­
nun oldukça kabarık sayıda bir bölümü ümmilik yaz­
gısından kurtıılamayacaklardı. Ama bu devrim, okur­
yazarlığı bir ayrıcalık olmaktan çıkartıp köylü-kentli 
herkesin kolayca okuma-yazma öğrenip uyanmasına, 
kendi dilinin kurallarını kavramasına kapılar açtı. 
Birkaç yılda, yeni birkaç bin okulun sağlayabileceğin­
den daha yararlı sonuçlar getirdi. 

Burada, Harf Devrimi'nden önce Arap elifbasının 
öğretilınesine ilişkin yerleşmiş kurallardan, ilkokula 
başlayan yavTllcaklara ezberbettirilen bir örnek vere­
lim: " ... Hatt-ı hUfuf, heca ile tasvir-i lafza derler. He­
ca, hurufu isimleriyle ta'dada derler. "Cim" isimdir 
"C' müsemmasıdır ... Arabı'de gah olur ki bir harfi 
kitabetten hazf edip telaffuz ederler. Gah bir harfi zi­
yade edip telaffuz etmezler! .. " 

Meşrutiyet döneminde Hüseyin Cahit (Yalçın), Celal Nuri �Ieri) gibi bazı aydınıar 
l;ılin harflerine d;ıyal' bir albbenln hazırlanması gerektllını yazıyorlard'. 
Cumhııny..ı-Ie birlikte bıı konııda çaıışmaıar hızıandı. 1928'in Mayıs ayında 
aralannda Falih R,tkı (Atay), Rıışen Eşref (Onaydın), Ahmet Ceyat ([mre), Emın 
([rişirgi!) Ye Yakup Kadri (Karaosmanollıı) gibi ;ıydın"'nn oldııili bir Dil Encümeni 
kuruldu. 8 Alustos 1928'de AtatOrk, Sar.ıybumu'ndak.! bir toplantıda, yenı harflerin 
kabul edlldılini Ilan eni. Bıı geıışmelerden kısa bir süre önce, 8 Mart 1928'de esk.! 
harflerle TIJrlf Yıl, dergisı ıçin imzaladılı fotoArafı Ye Gençıile Hitabe. 
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Arap elifbası ile Türkçe değil, Arapça ve Farsça 
öğretiliyar, öğrenenler, bu iki yabancı dilin kuraııarı­
nı şöyle böyle biliyorlar, kendi diııerinin kurallarını ve 
imlasll11 ise hiç bilmiyorlard!. 

1982 Anayasası'nın 174. maddesi ile öteki "İnkı­
ıap Kanunları" gibi güvenceye alınan 1353 sayılı, 1 
Kasım 1928'de kabul edilen "Yeni Türk Harflerinin 
Kabul ve Tatbiki Hakkında Kanun" L L  maddeden 
ibarettir. Bununla devlet dairelerinde 1 .1 .1929'dan 
başlayarak yazışma ve işlemlerin en geç Hazıran 
1929'a değin yeni Türk harflerıne dönöştürülmesi, 
kitapların Ocak 1929'dan sonra yeni harflerle basıl­
ması, resmi ve özel tutanaklarda, 1930 Haziran'ına 
kadar eski Arap harflerinin "stenografi" makamında 
kullanılması, "Bütün mekteplerin Türkçe yapılan öğ­
retiminde Türk harflerinin kullanılması ve eski harf­
lerle basılmış kitapların öğretimden kaldırılması" ya­
salaşmıştır. Kanuna ekli iki cetvelden biri "matbaa 
harfleri"ni, diğeri de yazma öğretiminde geçerli "yazı 
harfleri"ni göstermektedir. 

Millet Mektepleri 
1 1  Kasım ı 928'de de "Millet Mektebi teşkilatına da­
ir Talimatname (Şura-yı Devlet'çe hazırlanmıştır) Ba­
kanlar Kurulu'nda kabul edilip yürürlüğe konuldu. 
Bu Yönetmeliğin 4. maddesi "Bu teşkilatın rcis-ı 
umumisİ ve Millet Mektebi'nin Başmuaııimi Reisi-

cumhur Gazi Mustafa Kemal Hazrerlcri'dir" biçimın­
dedir. 51 maddeden oluşan bu Yönetmelik ve Yeni 
Türk Harfleri Yasası ile Türkiye'de örgün ve yaygın 
eğitim alanında, samtmi, coşkulu, verimli bir sefer­
berlik başlatılmış, Türkiye tarihinde ilk ve son kez 
"eğitim", ülke gündeminin başında yer alabilmiştir. 
Danton'un "Halkın ekmekten sonra en başta gelen 
ihtiyacı eğitimdir" görüşü (Bu cümle, Paris'teki hey­
kelinin kaidesine yazılıdır) bir kerecik de olsa Türki­
ye'ye on yıııık bir bereket getirmiştir (Aradan 61 yıl 
geçtikten sonra, yeni göreve başlayan bir Milli Eğitim 
Bakanının -Avni Akyol'un 1 3  Nisan 1989 tarihli de­
meci- "Vatandaşları okur-yazar yapma amacı gerçek­
leşmedi. Okul öncesinden üniversiteye kadar, okuIlaş­
ma, plan hedeflerinin gerisinde kaldı. Eğitim imkan­
ları dengesiz dağıldı." demesi, 1928-38 yıııarının bir 
daha yaşanmadığının itirafıdır). 

Halk, daha doğrusu kitle eğitimi, Harf Devri­
mi'nin ilk amacıydı. Bıı nedenle de kolay okuma ve 
yazmaya engel oluşturacak işaretler, ara sesiere ilişkin 
harfler öngörülmemiş, yalın ve basit bir alfabc yeterli 
bulunmuştu. Daha 1910'larda, Edhem Nejat, Terbi­
ye-i iptidafye Islahatı adlı broşüründe, "Halk eğiti­
miyle çocuk eğitimi arasındaki sıkı ilişkiyı vurgulaya­
rak halkın, bilgisiz, tutucu olmasının, çocuğun yetiş­
mesi için gerekli çevrenin hazırlanmasını engelleyece­
ğini, bu nedenle okul eğitimine koşur biçimde halk 
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okullarının da açılmasını, müzik, tiyatro, konferans, 
müze, bahçe, spor, bayrak, yarışma, yürüyüş _ _ _  etkin-
liklerine halkın da katılımının sağlanmasını" açıkla­
mıştı. Osmanlı Devleti'nin son yıllarında bu yönde 
adımların atıldığı da görülmektedir. Cumhuriyetin 
ilanından sonra ise Atatürk, bu ihtiyacı, en kısa za­
manda, en köklü ve kestirme çözümle karşılama ama­
cında olduğunu; Millet Mekteplcri çalışmalarından 
önce Halk Dershanelerinde öğretmenler ve gönüllü 
aydınlar tarafından okuma-yazma, hesap, yurt bilgisi 
dersleri verilmesini, inkılapların anlatılmasıııı isteye­
rek göstermişti. 

Millet Mektebi Talimatnamesi'nin 1 .  maddesinde 
"gaye" (amaç) "T.B.M.M. tarafından Türk Dilinin 
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ferdi ve umumi, hususi ve resmi bileümle muharrerat­
ta (yazışmalarda) Türk harfleriyle tespiti kanunen ka­
bul edilmiş olmasından, buna müsteniden tatbikatta, 
Türk harflerinin, kısa bir zamanda ve kolay bir suret­
te her ferde okuyup yazabilmek imkanı bahşeden ma­
hiyetinden, Türk milletinin azami surette istifadesinı 
temin etmek ve büyük halk kitlelerini süratle okur-ya­
zar bir hale getirmek" olarak açıklanmıştı. Millet 
Mektepleri için kabul edilen örgüt, izleyen 2-8. mad­
delerde ayrıntılanmışt]. Buna göre sistem üç aşamalı 
olacaktı: 

A Programı ile okuma-yazma öğretilmesi, 
B Programı ilc A'yı bitirenlcre yaşamları ve işleri 

için gerekli temel bilgilerin verilmesi, 

�Iilletin en bCıyCık başı 

illiııet ı\lektcpleı-inin başımıallimi 
Reisicümlıur Gazi .'lustara Kemal Hazrctleı·i 

Millet Mekteplerl için çıkantan talimatnameye göre, bu mektepterln ba�mualliml (umllurreiSi Mustafa Kemal'dı' 501 $ayhıda Millet Mektebl Halk dersanelerl ıçın fallll 
RıfIu (Atay), Celat Sahir ({rozan) ve ıbrahim Necml (Dilmen) gibi ya.zarlann hazırladıg:ı BI13be ve okuma kitaplanndan birkaç örnek. 
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Millet Mektebi Talimatnamesi'ne göre kurslan bitirenle,e sınavl� Oku, y;u;ır1ık 
belg�i veriliyordu. Yeni haıfleri bilenler ise kurslara devam etmek zonında 
oımamakla birlikte sınaVi girl�, di�loma almak mec:bur1yetlndeleıdl. 

C Programı ile de B'yi bitirenlere daha üSt düzey­
de bilgi ve beceriler kazandırılması hedeflenmişti. 

Valiler, kaymakamlar, okul müdürlerı, memurlar 
bu alanda görev ve sorumluluk yüklendiler. Okullar, 
köy odaları, kahvehaneler, hükümet konakları ve ca­
miler Millet Mektepleri için kapılarını açtı. İş o denli 
ciddiye alınmış ve hükümetin en önemli işi durumuna 
getirilmişti ki; "Teşkilatın umumi reisliğini ve Millet 
Mektehi haşmuallimliğini, Reisicumhur Gazi Musta­
fa Kemal Hazretleri kabul buyurmuş"; ayrıca, Büyük 
Millet Meclisi Reisi, Başvekil, vekiller, Erkan-ı Harbi­
ye-i Umumiye Reisi, Halk Fırkası Umumı Katibi de 
örgütün başkanları, genel müfenişleri, müfettişIeri 
görevlerini üstlenmişlerdi. Maarif Vekili örgütün ge­
ncI başkanıydı. Ülkede, yaşı LS ile 45 arasında olan 
kadın-erkek, okula gitmemiş tüm vatandaşlar da Mil­
let Mektebi'nin öğrencisi sayıldılar. Askerde olanlar 
okuma-yazma eğitimini kışlalarda, subaylardan ve 
okur-yazar çavuşlardan alacaklardı. ilköğretim çağın­
dakilerin zorunlu okula alınması, çağdışı 15-45 ku­
şaklarınl1l (ki genel nüfusun yarısı dolayında muhte­
melen 6 milyon civarında olmalı) da süratle Millet 
Mektebi halk dersanelerinden geçirilmesi ile iki üç yıl 

içinde, yaşlı nüfus dışında herkesin cehaletten kurta­
nIması tasarlanmıştı. 

Nitekim, 1929-1935 arasındaki uygulamalar so­
nunda A ve B kurstarına devam ederek "Millet Mek­
rebi Şehadetnamesi" alanların sayısı 2.376.845'i bul­
muştur (hedef nüfusun yarısı kadar). 1935-36'da bu 
kurslara katılan 59.202 kişi ile 1936-37'de devam 
eden 84.732 kişi de hesaba alındığında 2.520.779 va­
tandaşın yeni harflerle okur-yazar olduğu anlaşılmak­
tadır. Ancak şunu hemen belirtmeli ki, Mayıs 1929'a 
kadar kurslardan geçen ve çok iyi derecelerle yeni 
Türk alfabesiyle okuma-yazma öğrenen 600 bin yurt­
raşın bir bölümü eski yazıyı bildikleri için esasen 
okur-yazardılar. 

Orduda ise 1926'da terhis edilenlerin ancak yüzde 
17'sl eski harflerle okur-yazar iken, kampanyanın 
başlamasından sonra 1931 'de terhis olanların yüzde 
25'ioin, 1936'da da yüzde 7S'inin okur-yazar olduk­
ları saptanmıştır. Gezici Kadın Kursları da çalışmala­
ra katkıda bulunurlarken uzmanlar, Yetişkinler İçin İş 
ve Hayat İçi/ıde Alfabe, Öğretmen KılavlIzlI adlı ki­
tapçıklar hazırlamışlardır. A kursları 90 saatti. İkinci 
(B) kurslar, 6 ay süreliydi. Burayı başarıyla tamamla­
yanlara ilkokul diploması eşidi belge veriliyordu. 

Halk, Mill�t Mekteplerine büyük bır ilgi gösterdi. Kadın·erkek herkes, 
yenı harflerle okuyup yazmayı övenmek istiyor; adeta yDzylllar boyuna 
sökemedlği Arap harflerinden kurtulmanın sevincini yaşıyordu. Kurslarıı 
Iı;ıdınl;ınn ilgisi fazlaydı. Yönetmeli!e göıe kurslar. eski harfleri bilenler 
ıçin 2 ay, bilmeyenler ıçın Ise " aydı. foto!r.ıfta Millet Mektebi Halk 
Dersınesi'ne Iı;ıydolmiya giden kadınlar. 
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Hükümetle ve işe öncülük eden Maarif Vekale­
tinin, böylesine içten ve apolitik bir kampanyada, 
gözardı ettiği asıl konu "işin sonrası" idi. "Köylü, 
milletin efendisidir" sözüne inanmış gözükerek ve 
coşkulu bir ortamda, istekli ya da isteksiz kurslara 
katılanlar, şehadetnameyi aldıktan sonra "bir kur­
tuluşun sevincini"  yaşıyoriarsa da çift çubuk, iş 
güç arasında öğrendiklerini unutuyorlardı. Ne 
köylerine düzenli gazete dergi ulaştırılıyor, ne oku­
ma odaları açılıyor, ne de onlar, bu tür şeyleri edi­
nebiliyorlardı. 

Okuma-yazma seferberliği ve halkevlerinin açtığı 
kurslar önemi nı yitirerek 1950'lere kadar sürerken 
orduda da -1 950-75 arasında bilmeyen askerlere kurs­
lar düzenlenmiş; verilen rakamlara göre 25 yıl zarfın· 
da 532.266 genç okur-yazarlık kazanarak terhis ol­
muştur. 1960-1980 arasında Mim Eğitim Bakanlığı 
ve bir ara Köyişleri Bakanlığı Halk Eğitimi Genel 
Müdürlüğü'nce düzenlenen beceri kursları yanında 
okuma-yazma çalışmaları da sürdürülmüş; bu faali­
yetle de 692.516 kişi -çoğu kadın ve kız- okur-yazar­
lık belgesi almıştır. 12 Eylül sonrasında ise Atatürk 
dönemini çağrıştıran birçok tuhaf uygulamalardan te­
ki de "okuma-yazma seferberliği" olarak başlatılmış; 
Anayasa'yı, Miııı Eğitim Temel Kanunu'nu, 1982'de 
yayınlanan Yetişkinler İçin Eğitim Programlarının uy­
gulanmasına İlişkin Yönetmelik ile 1983'te yürürlüğe 
konan 2841 sayılı "Zorunlu İlköğretim çağı Dışında 
Kabn Okuma-Yazma Bilmeyen Vatandaşların Okur­
Yazar Duruma Getirilmesi Hakkında" yasayı daya­
nak alan, askeri yönetimi başarılı ve halksever göster­
meye dönük bir girişim başlatılmışm. Bu son sefer­
berlik şenlikler, törenler arasında ve okulların, öğret­
menlerin sıkışnrılması ile 5 yıl kadar sürdürülmüştür. 
Televizyondan, "Demokrasiye Geçiş" sloganları ara­
sında "Okul Programı", "Köyıümüz·Köyümüz Sa­
ati", "Günün içinden", "Kalem Tutan Eller" vb ya­
yınlarla da seferberlik desteklenmiştir. Bakanlıkların, 
kurum ve kuruluşların da katıldığı bu kampanyada, 
31 Mart 1981 -1 Haziran 1983 döneminde 136.055 
kurs açılmış, 3.133.792 vatandaşın katılımı sağlan-

Millet Mekteplerinin ;ı.ç'ld'ğı '9ı9 yılı içinde 199.544'0 kadın olmak Ilzere toptam 
597.0'0 kişi kursl;ırdan diploma ııldı. AtıılUrI<. 1 I(;ı.sım 1929'da TBMM'de yaptığı 
açış konuşmasında, MBasit bır tecrübe Latin esasından Türl< harflerinin. Tllrl< diline 
ne kadar uygun oldutunu, şehirde ve köyde yaşı llerlemiş TUrtı. evtatlannln ne 
kadar kolay okuyup yudıklarını güneJ gibi meydana çıkarmıştır," diyordu. 
Resimde bir halk ders�nesinde yenı harfleri ötı"eneıı kadınlar. 

CW. f N. UmumI. 
Ha,us/. 

KCRS 

MiLLET MEKTEBi 
=. ŞEHADETNAME =-

.�/,,,,,iJ mmı"k"" , J),n.<L 
Vil�u<l ;:;� Ka,,, �J� N.M",. i 

Ş.Mr J� K�,ab<J / Kog: i 
S'n" i Ma;'ali< fJaı.f(l,. bk''1"U.l-&4:P D",""",. 

SU' .. ,,,",,,, (!,i..:f�. J"�f ,,>..ai. 
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Millet Mekıebinln "Iıml. M,ntıkas, Babkeslr Vil;ıyell Sakarya Mahallesi 
Cumhuriyet Ilk Meklebl B DersanesiMne devam eden hl;ıt o!1u Ne<del 
Efendi'ye veriıen Millet Mektebl Şehadetnamesl. 
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1" Teşriniun! (Kasım) 1928 tarihli Ka�gliz gnetesi: 
�Sevgill Gazi Babamız Millet Mekteplerine 8a�mualUm Oldu." 
Hıclvad - Mafaıllah, su gibi gOrtll gOrÜı okuyar! 
Ka�göz - Böyle mektep, böyle kllilp, b-lIyle muallim oldukliln sonra okumaz olur 
miL. Hacivad! 

mıştır. Teşvik için, ücretsiz taşıma, mendil, çanta, tak­
vim, kartpostal dağıtma, yaz tatili, şilt, belge, sicile et­
ki vb gibi gülünç yollar denenmiştir. Bu kurslardan 
geçip gerçekten okuma-yazma öğrenen ve bundan ya­
şamında yararlanan kaç vatandaş bulunduğu İse bi­
linmemektedir. 

Harf Devrimi'nin ve Millet Mektepleri'nin ilk so­
nuçlarını alamadan 1 Oca1 1929'da ölen, amacı "bü-

rün çocukların okula gittiği, bütün köylerinde okul ve 
öğretmen bulunan bir ülke olan", Atatürk'ün temel­
leştirmeye çalıştığı "halkçılık" ılkesini en doğru anla­
yan ve o yönde en doğru ve büyük adımları atan 
Mustafa Necati'nin Türk milli eğitimindeki yeri bir 
daha doldurulamamıştır. Mezarı başında Başvekıl ıs­
met Paşa'nın söylediğı şu cümleler anlamlıdır: "İnkı­
lapçıların ölürken kalanlardan ve yeni yerenlerden bir 
tek dileği vardır: CanSız bileklerinde saııanan vazife 
bayrağının kavranıp daha yüksek dalgalanması!" ıs­
met Paşa, kabinesindeki Maarif Vekilliği'ne hemen 
bir atama yapmayarak iki ay asaleten kendisi üstlen­
miştir. Yayınladığı genelgede "Bu zamanda maarif iş­
leri millet meselelerinin en önündedir." diyordu. Vasıf 
Çınar'ın günlerle sınırlı ikinci kez bakanlığından son­
ra Cemal Hüsnü (Taray) vekilliğe getirildi. 

Bakanlıkta Halk Terbiyesi Şubesi ile Halkı Tenvir 
(aydınlatma) Müdüriyet-i Umumiyesi'nin açılması da 
bu sıralardadır. Öğretmenlerden, vatandaşlara, yurt­
taşlık bilgileri vermeleri istendi. 1930'lu yıllarda, Köy 
Eğitim Kursları, Halk Okuma Odaları, Akşam Sanat 
ve Akşam Ticaret Okulları, Halkevleri açıldı. Bura­
larda eğitim, yönetim ve yönlendirme ağırlığı öğret­
menlerde, eğitmenlerde, validen katibe kadar devlet 
memurlarındaydı. Cumhuriyet kültürünü yaymak 
için açılan Çavuş Eğitmenler Ocağı düşünüldüğünde 
ise 10 yılda, 36 bin köye en az birer eğitmen gönde­
rilmesi hedeflenmişti. "Köylü çavuştan eğitmen" o 
günkü şartlarda Türkiye için bir çareydi. Oluşturulan 
Köy Eğitmen Teşkilatı ile her yıl 3 bin kadın-erkek 
eğitmenin maarif ordusuna katılmaları planlanmıştl. 
EğitmenIerin sürekli köyde kalmaları, köye yaygın 
eğitim götürmeleri, köyün her türlü sorununu çöze­
cek yeterlilikte ve yetkinlikte olmaları, köy yaşamın­
da esaslı değişikliklere öncülük etmeleri tasarlanmış­
n. 

Gelişmiş köylerde, kasaba ve kentlerde ise okuııa­
rın yetişkinlere de açık tutulması, okur·yazarlığın ya­
nısıra hayatı ve mesleki becerilerin herkese kazandı­
rılması, öğretmen ve eğitmenIerin köy tarımından kü­
çük sanatlara, kooperatifçiliğe kadar usta ve uzman, 
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At;ı tUı1r.'e göre �muallimlik askerlik derecesinde mukaddes bir meslekti." Öğretmenlerden �imın ordusu", �nur ordu$uH diye söz eden Must;ıfa Kemal için askerlerin 
oluşturduğu ordu ile öğretmenlerin imın ordusu arasında bır benzeşme, bir ovda�ma vardı. Imın ordusuna mensup bir öliretmen, ölireucisine bilgileri aktanıken asker 
gibi dayranmalıydı, Resimde Harf Deyrimi'nden sonra köy çocuklanvla Cumhuriyet Bavraml'nI kutlayan Iki öllretmen. 

öte yandan da ödünsüz cumhuriyetçi ve inkılapçı ol­
maları ilkeydi ,  Bir çevrede yerleşip çalışabilecek, top­
lumla bütünleşecek, kuşaklar boyu sürecek bir eğitim 
sürecinin sorumluluğunu yüklenecek, doğal ki "cemi­
yet için ferd" anlayışını benimsemiş insanlar aranı­
yordu, Fa1ih Rıfkı Atay o günlerde "Sayılarla avun­
mak ve savunmak istemediklerini, Osmanlı saltanan­
nın, bir ımparatorluk mirası denemeyecek cılız kad­
rolar bıraktığım, sayılardaki aldatıcılığa kaliteler kad­
rosunun tercih edilmesi gerektiğini" yazıyor, "Köyle­
re gidecek eğitmenIerin tatbikatında bulundum, Te­
reddütsüz iddia edebilirim ki, bir iki kursta yetişen bu 
eğitmenler ayannda, bizim devrimizde, Istanbul'un 

hiçbir okulunda ilk mektep muallimi yoktu" diyordu. 
1936'dan başlayarak artan sayılarla 1946'ya değin 
6533 eğitmen yetiştirilmesi, bunların gittikleri yerler­
de geceli gündiizlü kurslar düzenlemeleri Atatürk'ü 
de umut!andırmış olmalı ki 1 Kasım 1938'de Mec­
lis'te okunan söylevinde "Eğitmen okulları çok iyi ne­
ticeler vermiş ve eğitim kadrosuna bu yıl 1500 kişi 
daha katılmıştır" demişti, 

Halkevleri 
Köy Eğitmen Kurslarının, "Gezici" ve "Durağan" 
Ulus Oku!lannın (Millet Mekteplerine sonradan veri­
len adlar) getirdiği hareketlilik, Halkevlerındeki kap-



196 ikinci kısım: cumhuriyet dönemi 

ÇOCUK VE MUAıLlM 
Sadrettin Celal (Antel) 

Bazı muallimler vardır ki sınıftaki talebeyi. pek nakıs ve sathi müşahadelcrine istinat ederek, çalışkan ve 
tembel. ahlaklı ve ahlaksız diye iki kısma ayınrlar. Tembel ve ahlaksız çocukları arka sırada otururlar. Onlar­
la, ancak tahkir ve tezyif etmek, cezalandırmak için meşgul olurlar. 

Halbuki talebeyi böyle sun'j ve itibari suretle iyi ve fena. çalışkan ve tembel diye ayırmak doğru değildir. 

Çünkü muallim bu tasnifi. çocukların fikri ve ahlaki sa­
hada muvaffakiyetlerine göre yapıyor. Fakat bu kafi de­
ğildir. Fikrimizi izah edelim: 

Iki lalebe tasavvur edin ki bunlardan biri fitraten 
çok zeki, sıhhatte, diğeri buna nazaran mütevassıt bir 
zekiiya malik. seciye itibariyle de mariz bir çocuk olsun. 

Bu iki çocuktan birincisi pek az say ve gayret sarfe­
derek. sınıftaki çocukların vasatisini gölgede bırakacak 
muvaffakiyetli neticeler kazanabilir. ikinci çocuk ise. 
bütün hüsnüniyet ve gayretine rağmen birinci çocukla 
kıyas edilmeyecek derecede sönük neticeler elde ede­
cektir. 

Yalnız neticeye bakan. çocuklar arasındaki zeka. ka­
biliyet ve bedeni sıhhat farklarını nazarı itibara alma­
yan ınual1im, birinci çocuğu layık olmadığı halde mü­
kafatlandınr, çalışkanlar grubuna dahil eder. Halbuki 
ikinci çocuğu. cehtü gayret ve hüsnüniyetinin layık ol­

duğu mükafal ve takdiri elde edemediklen başka, tembeııer grubuna ithal eder. 
Yine iki talebeyi nazan dikkate alalım: Bunlardan birincisi gayet iyi bir aile terbiyesi görmüştür. bolluk 

içinde yaşamıştır. çok iyi ahlaki iliyatlar kazanmıştır. naziktir; diğeri yoksul bir ımı hit içinde yaşamış, fena ve 
gayri ahlaki sahnelere şahit olmuş. fena itiyatlar kazanmıştır, kabasabadır. 

Birinci çocuk için ahlaki bir surette hareket etmek işten bile degildir; bunun için hiçbir ceht sarfetmesi­
ne ihtiyaç yoktur. Halbuki ikinci çocuğun birinci çocuk gibi hareket etmesine maddeten imkan yoktur; pek 
bUyük cehtler sarfederek fena itiyatlarından ancak bir kısmını izale edebilir. 

Mua!lim. bu çocuklardan birincisini ahlaklılar grubuna. ikincisini ahlaksızlar veya terbiyesizler zümresi­
ne dahil etmekle büyük bir haksızlık yapmış olmuyor mu? 

Sadece haksızlık etmiş olmakla kalmıyor, fena itiyatlarından kurtulmak için ikinci çocuga yardım edece­
gi. ona zahir olacagı yerde bilakis onun cesaret ve ümidini kırıyor; ahlakan yükselmek imkanını selhediyor. 

(.) 
Çocukların. bilhassa bazı çocukların meziyetlerinden ziyade kusurlarını, kuvvetli dhetlerinden ziyade za­

yıf noktalarını görmeye mütemayil olan muallimlerin. bu hiç de terbiyevi olmayan hattı hareketlerini degiş­
timıeleri lazımdır. 

Acaba. muallimlerin birçogu neden böyle büyük bir hataya düşüyorlar ve mektebi; çocukların büyük bir 
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kısmı için yaşamak saadetinin tanınmadığı, neş'e yerine sıkıntı ve üzüntünün hakim olduğu gayri kabiii ta­

hammül bir mulıit haline koyuyoriar? Bunun sebebini onların almış oldukları iliyatlarda Ile bir takım ruhi 
hakikatlere ııukursuzlukta buluruz. 

insanlar nasıl muamele görmüşlerse o suretle muamele etmeye hazırlanmışlardır. MliaHimler ne tanda 
terbiye edilmişler Ile malumat kazanmışlarsa o tarıda terbiye edecekler Ile malumat kazandıracaklardır. 

Diğer ciheUen birçok muallimler: zihinde ku\l\letle yerleşen, adeta kanaat haline gelen her fikrin. ameli 
neticelerini tahakkuk ellirecek bir kuııııet olduğundan haberdar değildirler. Bilmezler ki. insanın muhayyi­
lesi bir istikametle şiddetle faaliyete geldiği zaman aksi istikameUe yapılan iradi cehtler dahi semeresiz kal­
maga mahkümdurlar. 

Binaenaleyh muallimin: bir çocuğun yalancı. tembel. bir işe yaramaz oldUğu hakkında yaptığı mü!emadi 
telkinler neticesi onun muhayyilesi bu istikamette faaliyete geçecek. bir müddet sonra kendi de tembel ve 
yalancı olduğuna kanaat getirecektir ve bu suretle harekete başlayacaktır ve en nihayet tembel Ile yalancı 
olacaktır. 

Muallimleri bu büyük terbiyeııi hataya düşUren diğer bir ami! de onların. çocuklar arasında zeka ve kabi­
liyet tencııvülerini nazarı dikkate almamaları. talebe hakkındaki hükümlerini. bu tenevvUlleri nazarı itibara 
almadan vermeleridir. ( ... ) 

Muallimligin en büyük sırrı mavaffakiyeti: sınıfını bir hürriyet. neşe ve iıimal muhiti haline koymaktır. Bir 
kısım çocukları takdir ve taltife bogarak diger çocukların mütemadiyen kusurlarım çıkarmak. zaanariyle is­
tihza etmek, her fırsatta onları cezalandırmak: o çocukları feda etmek, onlardan ümidi kesrnek. onların yük­
selmelerine, ıslahı nefis etmelerine. muvaffak olmalarına bizzat mani olmaktır. 

Halbuki muallimin vazifesi; bozmak. kırmak, mahvetmek deği! bilakis birçok çocukların ekseriya kendile­
rinin de haberdar olmadıkları. gizli kalmış kuvvet ve kabiliyellerinin meydana çıkmasına çalışmak ve bu su­
retle onlarda kendilerine karşı itimat hissi hasıl ederek yükselrnek için ceht Ile gayret yapmalarını temin et­
mektir. 

Mual1ilııin vazifesi: esasen zeki. kabiliyetli olan çocuklara muktedir oldukları azami ce ht ve gayreti sarfct­
!irmekle beraber; az kabiliyelli. cesareti kırılmış. kendine itimadını kaybetmiş çocuklara itimat. ümit ve ce­
saret vermektir. 

Lazımdır ki mektep. çocukların hayatlarının en tatlı senelerini geçirecekleri mektep; ümitsizlik. neşesiz­
lik. itimatsızlık tevlit eden. uyuşturucu ve öldürUcü bir muhit haline gelmesin. Bilakis tam bir insan hayatı 
yaşamak zevki tanılan: kuvvet. hız. ilham. ümit ve itiınat veren neş'eli bir faaliyet muhiti olsun. 

Yeni Türkiye Ile Tedris Tekniği. s. ı 9-26. 

samlı etkinliklerle yine bu yıllarda bütünleşmiştir. 
Halke\'leri, Atatürk devrimlerinin benimsetilmesini, 
Cumhuriyetin kültür etkinliklerini, miBi eğitimin ya­
nında yürütmek için, i 931 'de kapatılan Türk Ocak­
larının yerine kuruldu. 1932-1952 arasındaki dönem­

de 478 Halkevi ile 4322 Halk odası açıldı. Bu kuru­
luşların amacı "Ulusu, aynı ülkeye bağlı bir kitle yap­
mak, kır-kent, köylü-aydın ayrımlarını azaltmaktı. 

(1952'de, Demokrat Parti iktidarınca Halkevlerinin 
kapatılması, binalarına ve birikimIerine CHP düş­
manlığı ıle el konulup bunların tasfiye edilmesi, eği­
tim ve kiıltür tarihimizin acı bir yarası sayılmıştır). Bu 
kurumlar İsmet İnönü'nün tanımıyla "garaıslZ ve 
menfaatsiz birer medeniyet ve irfan yurduydu," Ulu­
sal ve wplumsal hayatın temelleri, eğitim ve öğretim 
teknikleri uygulanarak bu evlerde atılmak istenmişti, 
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H�lkevleri, Cumhuriyet Türkiye'sinin savundutil Idtolojik vf kültürel 
deterieri yııyma.,.. amB�layan bir örgüt olarak 19 Şubat 1932'de kuruldu. 
Dil ve ldeblyat, Güzel Sanatlar, Spor, KöycUlük, Kütüphane vf Ya.,..n, 
Tarih ve MUze, Temsil, Sosyal Yardım ve Oersaneler ile Kinlar gibi 
alanlarda tubelerie faaliyet gösteren Halkevleri için !tKep Peker, 
"Ga�lerl halkı sınıfsıı katı bir kitle hallne getirmektir,� diyordu. Resimde 
25 qustos 1933'te Safranbolu Halkev; Köyemlik Kolu'nun BostanbOkll 
Köyü'nO ılyaretl. 

İlk on yıl boyunca da halkı aydınlatmaya ve yaşamı­
nı çağdaşlaştırmaya dönük çalışmalar Halkevlerinde 
odaklandı. Belki en değerli hizmeti de yurdun her kö­
şesinde, ileri-geri farklılıkları yenilerek eş diizeyde fa­
aliyetlere yer verilmesi olmuştur. İsmet İnönü, Hal­
kevlerinde milli ve içtimaı hayatın odaklandığını, bu 
kurumların "çağdaş bir ulus" için gerekliliğini açık­
larken, "Bir milletin yetişip geleceğe hazırlanmasında 
klasik kurumlar okullardır. fakat çağdaş uluslar, bir 
varlık olarak yetişip örgütlenmek için okuUarın bili­
nen yöntemlerini yeterli görmüyorlar. Bu sırada, okul 
öğretiminin yanında mutlaka bir halk eğitimi yapmak 
ve halkı bir arada çalıştırmak gereklidir" diyordu. 

Nitekim, "ulusal bir halk mesaisi", uzun siire ve 
en yoğun biçımde örgün eğitimi desteklemediğinden 

Hallı.evlerlnde açılan meslek kurslannda okuma Imltinı bulamayan çocuk 
ve gençlere beceri etilim veriliyor; onlara mesıek kazandın�yo.du. 
Resimde, Amas.ıı'da Halkevi'nde verilen kurs sonucunda, yöresel örme 
sepetleri yapma becerisini kaıanmı� çocuklar ve etilmenleri. 
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1930'lardan sonra Cumhurıyet hükOmetlerinln programlarında etirimin amacı biçimlenmeye başladı. E$as amaç, �ocukllırı. milliyetçi devlet ideolojisini aşılamak, onlan 
Inkılabın ilkeleri dotrultusunda etitmekti. Devletin Altıokla bellrienmlş Ideolojisi, aynı zamanda devlet partisinin de ideolojislydl. Resimde 23 Nisan 193s'te, 
Zonguldak'U "Halk kO,süsü" diye adlandınllın Altıoklu kürsüde konufan bır izci. 

"bilinçli toplum ve halk kitlesi" arayışları hep uzak· 
larda kalmış; sonuç Prof. Suat Sinanoğlu'nun ifade­
siyle "Aydınla halk adamı arasında zihinsel ve ahlaki 
biçimlenme bakımından öze değer bir fark olmadığı 
gibi, aydınla halk adamı arasındaki fark da meslek 
bilgilerinden öteye gidememiştir. Bunun da nedeni 
modernist eğitimin, öğretim alanını tekeline almış ol­
masıdır. Gerçekten bugün -yani 1980'lerde- Türki­
ye'de bir ulusun kültür bilinci denilcbilecek şeyin va­
rolduğu ileri sürülemez" olmuştur (Bkz. Tiirk Hiima· 

/lizili;, s.54 ve devamı). 
Halkevleri, CHP'nin Altı Ok (Cumhuriyetçilik, 

Milliyetçilik, Halkçılık, Laiklik, Devletçilik, inkılap· 
çılık) prensipleriyle çalışan, bir kültür savaşı için gö­
rev yüklenmiş, kapısı partili panisiz herkese açık ku-

rumIardı. Aneak yönetim kuruluna girmek ve komire 
üyesi olmak için partiye kayıtlı olma koşulu aranıyor­
du. Her Halkevi 9 şubeye ayrılmıştı. 1- Dil-Tarih­
Edebiyat, 2- Ar (sanat), 3-Temsil, 4- Sosyal Yardım, 
5- Halk Dershaneleri ve Kurslar, 6- Spor, 7- Kitapsa­
ray ve Yayın, 8- Köyeülük, 9- Müze ve Sergi. Halkev­
lerinin ilginç sloganları ve yöntemlerı vardı: "Mahal­
le kahvesinden halkevi kütüphanesine", "Bilgi sefer­
berliğinin ileri karakolları: Köy okuma odaları", 
"Yurdun her yanı okuma heveslileri ile dolu!", "Bir 
köye, harman yeri kadar gerekli olan şey: Okuma 
odası!", "Ümmiliğe karşı seferberlik" bunlardandır. 
Türkçeyi yayma ve öğretıne girişimlerinde, Diyarba­
kır'ın bir köyündeki Türkçe bilen 42 kişinin, bilme­
yen 55 kişiye öğretmenlik yapmakla görevlcndirilme-
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TOrk Ocaktan, Cumhurıyet döneminde farklı bir Işlev yüktenerek �inkıtabı 
yaymakta glIrevtifl kurutu}lar haline geldi. Yenı harflerin kabul 
edilmesInden sonra okullaşma kampanyasma kendi adını taşıyan okullar 
açarak katılan TOrk oalllnın bır Anadoıu kasabasındaki okulunda 
�trttmen ve öirenciler. 

leri, yıl sonunda en iyi öğretenle en iyi öğrenene dör­
der öküz verilmesi, Mardin'de gönüllü 50 gencin 
Türkçe öğretmeni olarak köylere gitmeleri ilginç ör­
neklerdir. Onca yayın, temsil, konser, şölen, yarışma, 
gezi, inceleme, derleme ise hem kültürü zenginleşti ri­
yor, hem de sözgelimi Aşık Veysel gibi değerlerin or­
taya çıkmasına imkan veriyordu. Halkevlerinde, ha rı­
ka bir metod (Andragoji) uygulanmaktaydL Yaşam 
boyu eğitim ilkesi için gerekli bu metodu, yetenekleri 
ve yetişmeleri ile birer animatör (yetişkin eğitimcisi) 
olan Halkevi mensupları başarıyla götürmekfeydiler. 
Halk eğitinıi için kollegyum (konuşma-sohbet), komi-

te (ekip), demonstrasyon (gösteri), alan gezisi, forum, 
mi.inakaşa, mülakat, panel, seminer, konferans, sem­
pozyum vb metOdlar da 1 930']u 40'lı yıllar boyunca 
Halkevlerinde uygulanmıştır. Öteden beri çokça ko­
nuşulan "Atatürk'ün sofrası" da Halkevi çalışmaları­
nın, Atatürk'ün çevresindeki bir sempozyumundan 
başka bir şey değildi. Sernpozyumlar "klasik" (ye­
mekli) ve "modern" olarak iki türlüdür. Atatürk dö­
neminde klasik sempozyum geçerliydi. O zamanlar­
daki tanınıına göre "Bir evde, özel bir yemek salo­
nunda toplanılır, nezih bir ziyafetten zevkle yararlanı­
lırken bir yandan da herhangi bir konu, sohbet hava­
sında ve gayrıresmi olarak 15-20 kişi arasında tartı­
şıldı. Grup yemeğe başladıktan sonra sempozyum 
başkanı, önceden belirlenmiş konuyu sunar, sofrada­
kiler de informal olarak konuşmakta serbest bırak ılır­
lardı. Böylece, yemeğe ayrılmış bir zaman, bir proble­
min çözümü için kullanılırd!. Atatürk'ün başkanlığın­
daki bu yemekli oturumların gündemleri ise genellik­
le kültür, halk eğitimi, ulus sorunlarıydı. 

Atatürk Devrimi'nin Amacı 
Dönernın asıl hedefi "Cumhuriyet Eğitimi" idi. Bu, 
1931 'de Türk Tarihi Tetkik Cemiyeti'nin hazırladığı 
Tarih IV adlı kitapta şu amaçlara bağlanmıştı: 1- Mil­
lıyetçi, halkçı, inkıl6:pçl, laik cumhuriyet vatandaşları 
yetiştirmek, 2- Ilköğrenimi fiilen umumileştirmek 
(1931 'de ilköğretimin bütün Türk çocuklarına devlet 
okullarında verilmesi mecburiyeti konmuştur), dağda 
yalnız yaşayan çobana kadar bütün vatandaşlara 
okuma-yazma öğretmek, 3- Yeni nesilleri bütün öğre­
nim derecelerinde genellikle uygulamalı ve özellikle 
de ekonomik hayatta, dünya ve ahiret cezaları korku­
sundan doğan ahlak yerine, hürriyet ve düzenin uyu­
muna dayanan gerçek ahlaka ve erdeme kavuşmuş 
tarzda yetiştirmek, 4- Türk milletini, bu esaslara da­
yanarak medeniyet safında en ileriye götürmek, yeni 
nesilteri Türk olmak haysiyetinin gerekli kıldığı bu 
amaçlara en kısa zamanda ulaştırmak. 

Aslında bu belirleme, Ziya Gökalp'in "Vatandaş­
lar, millı harsı (kültürü) kazanmak suretiyle miltileşir 
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ve toplum yaşamına karılırlar. Öğretirnin amacı da 
bunu, insanlarda ruhi alışkanlıklar haline getirmek­
ten ibarettir"  görüşüne dayanmaktadır, Eğitim Ba­
kanlığının adının 1935'te, "Maarif" yerine "Kültür"c 
dönüştürülmesi de halkçı, mılliyerçi ve devrimci eğiti­
min bir gereği görülmüştü, 1933'te ise 2287 sayılı Ka­
nunla Vekalctin Merkez Teşkilatı ve vazifeleri yeni­
den belirlendi. 

Latin Harflerinin kabulü ile 1-2 yıl içinde bütün 
milletin okur-yazar olacağına inananlar, Atatürk'ü de 
inandıranlar, aradan 8-10 yıl geçmesine ve onca kam­
panyalara rağmen bunun başarılamamasından elbet­
te ki kaygı duymaktaydılar. Atatürk ı Kasım 1936'da 
Meclis'i açış söylevinde: "tık tahsilin yayılması için 
sade ve pratik tedbirler almak zorundayız, İlk tahsil­
de hedefimiz bunun umumi olmasını bir an evvel ta­
hakkuk ettirmektir. Bu neticeye varmak, ancak fasıla­
sız tedbir almakla ve onu metodik tatbikle mümkün 
olabilir. Sanat ve teknik ınekteplerinc rağbet artmış­
tır", bir yıl sonra 1 Kasım 1937 söylevinde de: "Oku­
yup-yazma bilmeyen tek vatandaş bırakmamak, 
memleketin büyük kalkınma savaşının ve yeni çatısı-

Köy ejj:itimi, Cumhuriyet döneminde ejj:ltimcllerin sürekli çözüm aradıjj:ı bir 
sorundu, Cumhuriyet'ln 10. yılında kırsal bölgelerde okulla�maya yönelinmekle 
blrtikte, IIköjj:retimln yaygınlaştınımas., amaçlanan hedeften ul8ktı. 1936'da Kültür 
Bakam Saffel Ankan ile Ismait Hakkı fonguç, köylerde dejj:lşik bır sıstem 
geliştirerek köy ejj:ltmenlerl yetiştirme uygulamasım başlattılar. Bu, Köy 
Enstitmen'nin amaçladığı ejj:ltimei tipinin ilk adımıydı. Ama, özellikle Dojj:u ve 
Güneydojj:u'da ejj:itimden beklenen amaç bir türlü gerçekleşmiyor, dilleri ve 
kUltiirleri farldı bOlgeierde ejj:itimsiı1ik devam ediyordu, 
Ostte 1939'da Silvan'da bir Ilkokulda öi!:renciler, öjj:retmen, mülki ve askeri 
yetkililer, 
AltIiı Ise 1913'te Hakkari'de Onuncu Yıl 8ayramı anısı. K�ymakam, belediye rel5i, 
jandarma komutanı, öiretmen ve ötrencller. 
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nın istediği teknik elemanları yetiştirmek, memleket 
davalarının ideolojisini anlayacak, anlatacak, nesil­
den nesile yaşatacak fert ve kurumlar yaratmak. İşte 
bu önemli umdeleri en kısa zamanda temin etmek, 
Kültür Vekaleti'nin üzerıne aldığı büyük ve ağır mec­
buriyerlerdir" diyerek henüz sevindirici sonuçların 
alınmadığını ima ediyordu. 

Oysa Ulus gazetesinde 23 Ağustos 1938'de yayın­
lanan istatistikler "Saltanar", "Cumhuriyet" muka­
yeseleri ile avuntular vermeyi amaçlıyordu: 

"Tam Cumhuriyet çağı olan 15-19 yaştaki kız-er­
kek toplam 848.909'luk kesimin yüzde 44,6'sl, Meş­
ruriyetçağı olan 45-55 arası nüfusunun yüzde 18,9'u, 
İstibdat nesli olan 65-70 yaş arasındakilerin ise yüzde 
9,1'i okuma-yazma bilmektedir. 

Meşrutiyet çağı kadınlarımız (40-45 yaş) 473.948 
kişi olup bunların sadece 21.923'ü (yüzde 5,1 )  oku­
ma-yazma biliyor. Salmnat nesli kadınlarımızın ise 

ancak yüzde 2,S'i okur-yazardır. 1935'teki genel nü­
fus sayımı sonuçlarına göre Ankara'daki okur-yazar 
oranı, ülke genelinin çok üstünde yüzde 61,8 olup bir 
rekordur. Kızlarımız, 1910'a kadar yalnız iptidaı ve 
rüşdiyelere gidebiliyorlardı. '1923-24'te ilkoku Ham 
devam eden kız sayısı 62.954 iken, 1937-38'de 
256.061'e çıktı. 1925'te ortaokullardan 12 kız mezun 
olınuşken, 193Tde 2422 kız mezun oldu. Lise mezu­
nu kız sayısı ise 52'den 376'ya çıkmıştır." 

Küstıratlı bir yığın sayı ve oran arasında duraksa­
mada kalmaya gerek yoktur: Başbakanlık İstatistik 
Umum Müdürlüğü'nün ! 960'ta yayınladığı bültende, 
1935 genel nüfus sayımı sonuçlarına göre Türkiye'nin 
nüfusu 16.158.018 olarak tespit edilmiş, okur-yazar­
lık oranı da yüzde 20,4 hesaplanmıştır. Bu demektir ki 
Cumhuriyet, 192Tdeki yüzde i 0,6'lık okuma-yazma 
oranını 8 yılda -bir dizi çaba, yatırım, kampanya ile­
ancak iki katına çıkartabilmiştir. 





Klıpıtını anUI ırınk unılçl51 Ihıp Hulull'nln çizdili, '93S'le Kaııar Blk.ıınlıtı 
tarıhndın bnılan Okumı Kıtabı lı. 



M
aarif Vekili Mustafa Necati, 9 Şubat 1926 
günü, gazetecilere açıklamalarda buluna­
rak eğitimle ilgili ilginç rakamlar vermişti. 

Tüm ülkede, 4770 ilkokul, 32 yarı okulu, 25 ya­
tılı ilköğretmen okulu vardı (toplam 4827 ilkokul). 
Bunlarda 9062 öğretmen görevli olup, 302.500 öğ­
renci okuyordu. Öğretmenlerin 3960'1 öğretmen 
okulu çıkışlı, 5102'si yeterlik belgelıydi. 25 öğret­
men okulunda 4200 öğretmen adayı okumaktaydı. 
Bunların her biri (yatıh) devlete yılda 255 liraya mal 
olmaktayd!. Ülkedeki J 7 öksüz ymcltında 5160 ço­
cuk barınmakta ve yetiştirilmekteydi. Orta öğretime 
bağlı 17 erkek, 4 kız lisesi, 29 İmam-Hatip Okulu 
açıktı. lisclcrİn 2 erkek, 2 kız lisesi dışında, hepsi ya­
nhyd!. Lise ve or�aokuııarda 9238 erkek, 2126 kız, 
imam-Hatip okullarında da 1075 erkek öğrenci 
okumaktaydı. Yüksek öğretim kurumları, Darülfü­
nun, Eczacı, Dişçi, Mülkiye, Yüksek Öğretmen okul­
larıydı. 

Aynı Bakan, 22 Nisan 1928'de Meclis'teki bütçe 
görüşmeleri arasmda ilkokul sayısının 6060'a, öğren­
ci mevcudunun 423.263'e yükseldiğini, yeni bir vergi 
sistemiyle yurdun hcr yanında yeni okul binalarının 
yapıldığını, iki yıl zarfında 1233 okulun daha hizmete 
girdiğini açıklamışn. Sanayiden yoksun, halkı fakir 
bir ülke için bu sayılar azımsanmama!ıdır. Çabaların 
sonraki yıllarda da sürdüğü, eğitimin ihmal edilmedi­
ği, gene! bütçeden maarife ayrılan payın, 1923'te, 
3.573.000 TL iken I927'de 6.159.000 TL, 1930'da 
8.200.000 TL, 1935'te 9.058.000 TL, nihayct 
1938'de de 16.769.130 TL'ye çıkmasında da gözlen­
mektedir. (Milli Savunma'nın yüzde 23, Bayındırlığın 
yüzde 1 1  gene! bütçe payından sonra yüzde 5,44 Eği­
tim ilc üçüncü sıradadır. il özel idarelerinden ilköğre­
time ve ilkokul öğretmenlerine ayrılan ödeneklerle bu 
oranın o dönemde yüzde 10'dan fazla olduğu söyle­
nebilir.) 

Ülke nüfusunun 17.000.000'a ulaştığı 1935-36 
öğretim yılında ise okul, öğretmen, öğrenci sayıları 
Tablo ll.ı'de gösterilmiştir. 

TABLO 12.1 
Okul. Öğreımen ı'e Öğrenci Sayıları ı'e 

Öğrenci Sayısının Nüfusa Oram (1935-1936) 

Öğrenci saymmn 
genel nüfusa 

Okul Öğreımen Öğrenci oram (yüzde) 

Ilköğretim 6112 13.858 669.344 3.9 
Ortaokul 100 1799 44.551 0,26 
lise 36 564 10.882 0,06 
Öğremıen okulu \3 248 2805 0,016 
Mesleki ve teknik ok. 36 507 5772 0,033 

Genel roplam 6297 16.976 733,354 4.4 

Ka}'nak: DIE, ,\Wli Eğit,m'de 50 y,ı, 

Bir savaşlar döneminden sonra nüfusu gençleşerek 
çoğalan Türkiye'de, okuyan kitlenin genel nüfusa 
oranı hiç değilse yüzde '] O'ların üstünde seyretmeliy­
di. Yapı ve öğretmen yetersizliği, aılelerin yoksulluğu; 
çocuklarını okula gönderıncyıp işe koşanların, yasal 
zorlamalara direnişi; ulaşım, ıletişim, araç-gereç im­
kansızlıkları ortamında, "Başöğretmeni büyük bir 
önder olan" eğitim, yüzde 3-4'lük bir oran cılızlığın­
da daha bir süre bocalayacaktı. Dahası, yönetim, bir 
yandan eğitimi teşvik ederken bir yandan da ilkokulu 
bitirenletin ortaokııla, liseye, oradan ünivcrsiteye yö-

1930'a gelindliıinde Ilköğrelimde Istenen sonuç al,"amamı�. gerek ö�nci gerek5e 
ilkokul sayısında amaçlanan hedeflere ulaşılamimıştı. ö�eWkle köylerde Ilkötretim 
çeşitli zorluklarla karşılaşıyordu. Köy okullanna tarım derslerinın konulması Ye 
köyler Için ealımenl yetlşlirilmesl de belirli bir denemeden sonra yasiliŞtınldl. 
Resimde 1931'de Aydın'da okullanmn bulundulu sahada tenis kortunun 
düzeltilmUinde (tesviye·ı ıürabiye) çal'şan öğrenciler. 
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MEKTEP BINASı 

M. Cemal 

Mevki 
Ana mekteplerile ilkmekteplerin mevkileri-

nin herhalde merkezi olması yani çocukların 
uzun mesafe karetmeksizin gelecekleri bir ma­
halde bulunması lazımdır. Gerek köy ve gerek 
şehir mekteplerinin yüksek. havadar bir yerde 
olması. bir vadide olmaktan ziyade yayla üzerin­
de bulunması daha münasiptir. Maaınafih şiıııal 
rüzgarlarından da temamile Illasun bulunması 
şarttır. Civarında da, çay. bataklık, kayalık bu­
lunmaıııalıdır. 

Mektep ile çocugun meskeni arasındaki me­
safe çok olmamalıdır. Sokaklar temiz olmalı ve 
yaya kaldırımlan bulunmalıdır. Elhasıl hayatları 
tehlikeye girmeden gidip gelebilıııelidir. 

longuld�k Madıın MUhlındi$ Mektebl. Kalabalık mahallerden. yani fabrika. kışla. 
hastane. hapishane gibi yerlerden kahvehane. 

meyhane. tiyatro ve istasyon civarlarından uzak olmalıdır. ( ... ) 
Bazı ecnebi memleket nizamnameleri mektep binalarının oyun ve jiııınastik meydanları yanında inşasını 

mecburi kılmıştır ıisviçre-friburg Kantonul. 
Mektep arsası mümkün ise dört taraftan yol ile mahdut ve münferit olmalıdır. Maalesefbunun ancak köy­

lerde tatbiki kabildir. Şehirlerde arsaların paha­

Konya Kız Muallim Mektııbl. 
lılığı bu şartın tamamen tatbikına manidir. ( ... ) 

Satıh 
Mektep inşa olunacak arsanın salhı kabul 

edeceği talehe iLc nıütenasip olmalıdır. 
Fransa talimalnamesi Anamektepleri için ço­

cuk başına sekiz murabba metre (m2) satıh ve 
asgari 400 metre murabbaı arsayı mecburi ad­
dediyor. Ilk mektepler için dahi çocuk başına on 
murabba metre satıh ve asgari arsa miktarını da 
500 murabba metre olmak üzere kabul ediyor. 
Fakat bu kafi degildir. ( ... ) 

Mektebin Vaziyeti 
Mektebin vaziyeti de çok mühimdir. Bu nok­

ta mektebe girecek güneş ziyasile alakadardır. 
Zira güneş rutubeti izale ve taafünü meneder. 



Güneşsizlik. rutubetin ve mikropların çoğalmasını, dolayısile 
hastalıkların inlişarını mucip olur. 

Şu halde her meklep, dersane ve leneffüsanelerine bol bol 
güneş girecek vaziyette olmalıdır. Maamafih ders esnasında 
dersanelere dOğrudan doğruya güneş ziyasının girmesi gözle­

ri kamaştıracağından okuyup yazmağa mani olur. Bunun için 
dersanelere ilk dersten evvel veya son derslen sonra güneş gir­
meli. ders esnasında ise sadece semanın ziyası yani müııteşir 
ziya gelmelidir. ( ... ) 

Yağmurların en ziyade ne taraftan yağdığını. rüzgarların en 
çok hangi taraftan estiğini bilmeli. Cephe şimal rüzgarların­
dan masum olmalı, dersanelerin cephesini yazın pek sıcak. kı­
şın pek sOğuk olmayacak surette tespile dikkat etmeli, elhasıl 
umumi kaideye tevfikan sabahleyin veya akşam dersaneye gü­
neş ziyasının ve her vakit mektebe bol ziyanın girmesine mü­
sait bir istikamet layin eylemelidir. ( ... ) 

Duvarlar 
Temelden yukarı olan duvarlarda iyi pişmiş kuru tuğla ve­

ya değirmen taşı kullanılmalı, kireç veya çimento ile yapılmış 
harç istimal edilmelidir. Iki kum bir çimento karıştırmak sure­
tile yapılan harç en muvafıklır. Tuğladan duvarlar 35 ve adi 
taştan yapılacak duva rlar 4 S santimetre kalınlığında olmalıdır. 

çatı 
iki tarafa meyilli olmalıdır. Yağmur ve kan çok olan yerler­

de çatı daha ziyade meyilli olmalı ki sular kolaylıkla cereyan 
etsin ve fazlaca kar teraküm edemesin. ( ... ) 

Döşemeler 
Binanın katlarını birbirinden ayıran döşemeler çok kuru 

latalar ve mümkün olan yerlerde sülüğen sürülmüş demir pet­
roller üzerine Olurtulmalıdır. Döşeme tahtaları da gayet kuru 
olmalı, aralıksız imtizaçlı bir surette birleştirilmelidir. 

Kat 
Köylerde ve müsait yerlerde ilkmekıep yalnız bir kat olarak 

inşa edilmelidir. fakat bu şarlın şehirlerde tatbiki ekscriyetle 
kabil olmadığından mecburen müteaddil katlı mektepler inşa 
edilir. Bu takdirde küçük sınıflar herhalde aşağı kıta yerleşti­
rilmeli, adi ve mübrem ihtiyaçlara tahsis edilecek yerler dahi 
zemin katı üzerinde bulunmalıdır. ( ... ) 

M. Cemal, Yeni Mektep Hıfzrssıhhası (Muallim Mektepleri 
Ders Kitabı). Kanaat Kütüphanesi, 1929-1930. 
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Cumhuriyeı'in Ilk yıllarında Uç okul binası: Iğdır Orta Mekıebl 
(en Osıtt), K�ibor\u Kılıç Köyi) Yab Mekıebi (Ustte), Zonguıdak 
Ulus'ta altı keçi ahırı, Ustü derslik oıarak kuııan,ıan bir köy 
mektebi (altta). 
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Ortaölretimin dilanlenmesi. 192)'te yürürlüğe giren bir yönetmelıkle başladı. 
Sultanilerin �dı Use ol�rıık deliştirildi. Ortaokul ve lise diye Ikili bir yapıdan 
oluşan bu düzenlemeyle li!renlm süreleri yeniden saptanananık yeni ders 
programları yapıldı. Belçika ve fransa'dan alınan bu programlara gHre Fen ve 
Edebiyat ad,yI. kollar ku.uldu. Re5imde '9Jo'lu yıllarda lise öA:renc1s1 kızlar iş 
bilgisi dersinde. 

nelmesinin, üst okulların kapılarındaki yığılmaların 
getireceği sıkıntıları hesaba alarak bütün eğitim tari­
himizin en "ince eleyip sık dokuyucu" sistemini 
1930'lu yıııarda yürürlüğe soktu. Hasan-Ali Yücel 
1937�38 Öğretim yılı sayılarına bakarak şöyle diyor­
du; 

"Talebe izdihamı, sınıfların, imtihan dışıııda, en 
ziyade ailelerin iktisadi ve maiı durumlarının tesiriyle 
fazla fire vermesi rasyonel tedbirlerle karşılanmadığı 
takdirde devam edip gidecektir. İlk mekteplerden git­
tikçe fazla mezun gelmesi, ne bina, ne muallim, ne 
ders levazımı bakımından alınacak ve alınması müm­
kün olmayan tedbirlerle hiçbir zaman mütenasip ol­
mayacaktır ... Bina işi halledilse bile önümüzdeki beş 
sene içinde en aşağı iki bin muaııime ihtiyaç vardır. 
Orta tedrisat öğretmen kadrosu, senelerden beri alı­
nan tedbirlerle bugün ancak 2585 olduğuna göre, bu­
na yakın bir ilavenin bu beş sene zarfında kaabil ol­
mayacağı meydandadır..." Yücel, okullar arası stan­
dardı bozacağından çift öğretime de taraftar değildir. 
İlkokulu bitirenlerin tamamını orta öğretime doldu­
rarak ve şartları bozarak yetiştirmenin, toplum haya­
tında çalışma alanları bulamayacak "eksik ve yarı 
münevver bir zümre doğuracağı" inancındadır. Ata-

türk'ün son başvekili Celal Bayar da 1 Aralık 1938'de 
Meclis'teki konuşmasında, "İlk tahsili bitirenlerin 
hepsini istidat ve kaabiliyetleri neden ibaret olursa ol­
sun, üniversiteye dayanan bir mekanizma karşısında 
bırakmak istemiyoruz. Çünkü bunun neticesi, bir ta­
raftan, tesis ve kuvvedendirmek istediğimiz .yeni vc 

ileri Türkiye hayatını en zaruri elemanlarından mah­
rum bırakmak ve diğer taraftan yavaş yavaş memle­
kerte bir ihtisasa varmadan sönmüş veya yarı tahsiııe 
kalmış veyahut da bizzat ekmeğini kazanmaktan aciz, 
sadece diplomasına dayanan bir asebi yorgunlar ka­
ilesiyle karşılaşmak olur" sözleriyle hükümetinin eği­
tim görüşünü açıklamıştı (Bkz. H. Ali Yücel, Türki­
ye'de Ortaöğretim, s.I -16-1 '17). 

Yetkililer haklıydı. Ortaokullara, lise!ere hücum 
vardı. 1937-38 öğretiın yılında, Antalya, Diyarbakır, 
İzmir kız ve erkek liselerinin orta kısımları ile Anka­
ra, Bursa, İzmir, Manisa, Mersin, Trabzon, Üsküdar, 
Zonguldak, Burdur, Naziııi ve Samsun ortaokuııarın­
da ikili öğretime geçilmiş; ilkokulların verdiği mezun 
sayısı 1928'den 1937'ye değin neredeyse ikiye katla­
narak 24. 114'ten 40.234'e yükselmişti. Buna koşut 
olarak 1923-24'te ona ve lise düzeyli okullarda top­
lam 9674 öğrenci varken, 1937-38'de bu sayı tam on 
misli artarak 91.702'ye ulaşmış bulunmaktaydı. Lise­
lerde ise artış oranı daha da yüksek olup 1923'te 910 
erkek 331 kız (Toplam: 1241) öğrenci okumakta 
iken, 1938'de bu sayılar 14.305 erkek, 3972 kız ol­
mak üzere 1 8.277'ye (15 katı) ulaşmıştı (Öğretmen 
okuJlarına devam edenler hariç). Ortaokuııardan 
1925'te 178 erkek, 12 kız (Toplam: 190) mezuna kar­
şılık, 1937'de 7497 erkek, 2422 kız (Toplam; 9919) 
meıunsa 42 misli bir artış demektir. Aynı iki yılda, Ii­
selerden 137 erkek, 52 kız (Toplam; 189), 1682 er­
kek, 376 kız (Toplam; 2364) mezun alınması, Cum­
huriyet'in ilk 13 yılında, ortaokullardan 50.542, lise­
lerden i 0.711, gencin "diplomalılar" sınıfına katıl­
ması, o günler için azımsanmayacak sayılar ve boyut­
lar demektir. Çünkü, 1931 'de ortaokul derslik sayısı 
651 iken, 1937'de ancak iki katına, 1394'e çıkartıla­
bilmiş, lise derslikleri de 126'dan 355'e ulaşmıştı. 



Açıkçası, giderek dar boğaza giriliyor, eğitimin hare­
ketli kitlesi çığ gibi büyürken, kurumsal yapısı geride 
kalıyordu. 

Öte yandan kızların sayısındaki artış ayrıca dü­
şündürücüydü. i 923-24'teki ortaokullu 1182 kıza 
karşılık, 1937-38'de 18.450; liseli 311 kıza karşılık 
da 3992 (Ortaokulda "l5 kat, lisede 12 kat artış) öğ­
renci bulunmaktaydı. Gerçi bu, daha i 923'te Maarif 
Vekıli ısmail Safa (Özler) Bey'in gösterdiği: "Kızlarla 
erkekler arasında gençlik noktasından, öğretim nok­
tasından hiçbir fark düşünülmeyecektir. Genç kızları­
mızla genç erkeklerimiz aynı sistem içinde yetişecck­
lerdir. Kız ve erkek aynı yolda gidecektir" hedefine 
ilerlendiğinin işaretiydi. Ama ortaokul ve lise okuyan 
kızların ne olacağı da toplumun ihtiyaçları ile birlikte 
bir çözüme kavuşrurulmamıştı. 

Maarif Vekaleti, ilkokuldan liseye uza)'an dar bo­
ğazı aşabilmenin çaresini, öğretmen kadrosunu, okul 
sayısını arttırarak bulamadığından, öğrencileri her 
kademe ve sınıf ta olabildiğince başarısız kılarak de­
mekte bulmuş; günümüzde bile anılan anlatılagelen 
deyici sınıf geçme ve imtihan koşullarını uygulamaya 
koymuştur. Örneğin, 1928-1929 öğretim yılında orta 
birinci sınıfa kaydalan 9692 öğrenciden ikinci sınıfa 
3501 noksanı ile 6191, ikinci sınıftan üçüncü sınıfa 
2262 noksanı ile 3929'u; mezun olan 30S7'den 
2078'i lise birinci sınıfa, bunlardan 557 noksanı ile 
1521'i ikinci sınıfa, bunlardan 66 noksanı ile de 
1455'i lise son sınıfa geçmiş, 1933-34 öğretim yılı so­
nunda, önceki yıllardan kalanlar ve dışarıdan bitiren­
lerle birlikte Türkiye genelinde ancak 855 öğrenci li­
se mezunu olmuştur. Verilen firenin altı yıllık toplam 
oranı yüzde 86'dır. Bunun gibi, 1931-32 öğretim yı­
lında orta birinci sınıfa başlayan 1 1 .152 öğrenciden 
de 1936-37'de 2058'i liseyi bitirebilmiştir. Daha ge­
nel sayılarla 1923-1937 arasında ortaokullardan 
38.881 erkek, 12.153 kız (toplam: 51 .101)  mezun ol­
muş, bu 14 yıl zarfında lisderden 8535 erkek, 2004 
kız (toplam: 10.539) diploma almıştır. Aynı dönemde 
öğretmen okullarından da 4789 erkek, 3450 kız 
(toplam: 8239) mezun alınmıştır. Bu sayıların ortak 
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Mesleki öliretlm ve�n sanat olr.ullan Cumhuriyet·ln Ilk on yılında belirtl bır geU�me 
gösterdi. Er1lek sanat oku!!annın öiirencl sayısında bir misli artlt görmUrken, kıı 
s.naı okullannda bu oran üç misline yük$eldi. Sanit okullanna Iillep daha (ok 
toplumun orta sınıRınndan geUyordu. Özellikle kıı sanat oku!!anna raiibet. bu 
oku!!ann programlanyla bır çe�it ev kadını yetittlrmeyi amaçlaması 'fe karma 
olmayışından kaynaklanıyordu. Resimde Iiltblkl olarak yemek dersl gören ka 
öiirendler. 

bir başka ifadesi ise, Cumhuriyetin ilk 15  yılında 
Türk toplumu, ortaokul, lise ve öğretmen okulu çı­
kışlı 69.879 "aydın" kazanmıştır. Lise ve ortaoku!la­
rın yarılı kadroları ·1927-1938 arasında ortalama 
yüzde 85 kapasite ilc hizmet vermiş, başlangıç yılla­
rında 1200-1300 dolayındaki yatılılık kapasitesi 
900-1200 arasında doldurulabilmiş, 1932'de 1000'e 
düşürülen kapasiteye, 750-900 arasında paralı ve pa­
rasız yanlı öğrenci bulunabilmiştir. Parasız yatılı öğ­
renciler imtihanla ya da ortaokulu pekiyi derecede bi­
tirip mali durumu yetersiz olanlardan seçilmekteydi. 

1933-34'te Maarif Vek<'ileti "talebe izdihamını" 
önlemek için bir yasa önerisi hazırladı. Fakat Hikmet 
Bayur'un (27.10.1933-8.7.1934) ayrılıp Abidin Öz­
men'in (9.7.1934-9.6.1935) Bakanlığa gelmesinden 
sonra, 1934 Eylül'ünde Maarif Vekaleti Müdürler 
Encüıneni şu önlemleri kararlaştırdı: 

"Orta mekteplere gündüzlü gelen çocukları, bütçe 
ve bina vaziyetine göre tamamen mekteplere almak 
mümkün olamayacağı cihetle lise ve ortaokulların bi­
rinci sınıflarına başvuranların, okullara duyurulan 
şube sayısı ve ders cetvellerine göre fazla gelmesi du­
rumunda, ilkokul diplomalarının derecelerine bakıla­
caktır. Yaş büyüklüğü ve kayıt sırasındaki eksiklikler 



210 ikinci kısım: cumhuriyet dönemi 

de dikkate alınacaktır." Ama, uygulamada bu önlem 
geçerli olmamış, ertesi yıl orta mekteplerdeki mevcut 
70 bini aşmıştır. Bu patlamada, "ortaokulu bitiren in 
bir balraya sap olacağı" inancı etkiliydi. Cumhuriye­
tin çeşitli alanlarda ortaya koyduğu bürokratik büyü­
me ve şişkinlik, kalemi çabuk, imlası düzgün yarı ay­
dınları hemencecik ytıttıyordu. O yıllarda baremin alt 
seviyelerinden, barem dışı cetvellerden 15-20 liralık 
bir aylık bile aile geçimine yetebiliyor, bir yaşam gü­
vencesi sayılıyordu. Açıkçası, ortaokuııar ve liseler bir 
tür "bürokrasi mesleği mekteplcrı" gibiydi. ileriyi gö­
renler, bir doyum noktasından sonra, okuyanların 
devlet daırelenııde iş bulamayıp bu kez üniversite ve 
yüksek okulların kapılarına yığılacaklarından endişe 
etmekteydiler. Hikmet Bayur'dan önceki Maarif Ve­
kili Reşid Galip (19.9.1932-13.8.1933) ilkokullar 
için "Türküm, doğnıyum, çalışkanım .. .  " diye başla­
yan, o gün bugün okullarımızın sabah şamatası ola­
gelen bir "and", "Darülfünfın içın de bir "fatiha" (l) 
yazmış, fakat and içen yavrucakların, üniversiteye ka­
dar izleyecekleri ince uzun yollar konusunda ne o ne 
öncekiler ne de sonrakiler sağlıklı ve düzenli işleyen 
bir ya! çizememiş!erdir. 

Raporlar, Programlar ve Okullar 
1939'a kadar, eğitim ortamının düzenli bir yapıya ka­
vuştunılması için Türk ve yabancı uzmanların rapor­
lar hazırladıkları, projeler verdiklerı biliniyor. Ameri­
kalı Prof. John Dewey'nin 1924 tarihli 2 raporu, Al­
man danışman Kühne'nin ı 92S'te hazırladığı Teknik 
Öğretim raporu, Belçikalı uzman Omer Buyse'in 
1927 tarihli programı, Amerikalı uzmanı Mrs. Par­
ket'ın 1934'te verdiği öğretim raporları, Prof. A. 
Malehe'ın 1932'de Üniversite için hazırladığı reform 
raporu, 1933-34 yıııarında Türkiye'de geniş çaplı 
ekonomik araştırmalar yapan Amerikan heyetinin 
verdiği raporun eğitimle ilgili bölümü bunlardandır. 

Sonuçlar şunu gösteriyordu: 
1- Politeknik Düzeyde Eğitim (ilkokul: 7-12 yaş): 

Yüzde 100 sağlanmalı, 
2- ilköğretimden sonra üçe ayırma (12-.15 yaş): 

a- Ortaokulda öğretim sonunda bitirme imti­
ham şart, 

b- Çıraklık ve sana[ okullarında hayata ve işe 
dönük eğitim gerekli, 

c- Kabiliyetsizler için özel çıraklıklar sağlan­
malı, 

3- Ortaokulu başarıyla bitiren ve imtihan veren­
ler (15-19 yaş) için: 

hkö!retiml köyleıe yaymakta yaşanan güçlükler nedeniyle tUrlU yöntemler denendi. Okulu Uç sınıflı olan veya hiç olmayan köylerin çocuklan için Köy Yatı Okullan 
açıldı. Bu okullara kimsesiz ve muhttıç köy çocuklan alınıyor; ttıtbiki derslere a!ırlık veren bır program uygulanıyordu. Resimde, Gelendosl Yatı Mektebl'nde ölrenciler 
kendı ekmeklerini plşiriyorlar. 



a- Yönelme sınıfı (müşterek sınıf): Öğrencinin 
yeteneğinin ortaya çıkacağı hazırlık döne­
m., 

b- Ortak kültür sınıfları (3 veya 4 yıl): Hem ye­
teneğe hem beşeri haz ve mevzulam göre. 
Opsiyon saatleri, sınıflar yükseldikçe artar. 

c- Lise bitirme imtihanı. 
4- Mutavassıt (ara) yıl: (Lise ile üniversite arasın­

da, bir yıl süreyle fen, uygulama, sosyal, fizik, 
matematik bilimleri iLC edebi bilgilerin kazan­
dırıldığı ara dönem.) 

5- üniversite. 
Okul yapılarının çoğu saltanat döneminden kalma 

rüşdiye, idadi, sultani binaları, konaklar, kiliseler, ime­
ce ile yapılmış derme çatma yapılardJ. Araç gereç kıt­
n. Bakanlık bütçesinden yılda en fazla 400 bin lira gi­
bi sembolik bir donatım ve araç ödeneği ayrı la biliyor­
du. Öğretmenler, belirli branşlarda, yenilenme konu­
sunda isteksiz "takrir"e alışmış elemanlardı. ilkokul­
dan başlayarak modern okul binalarını, atelyeleri, la­
boratuvarları, birbiriyle uyumlu ve bağlantılı çalışan 
okul ve yönetim örgütlerini, yeterli ve verimli öğretim 
kadroları isteyen okul aşamalarını devreye sokmanın 
imkanı yoktu. O nedenle Bakanlık, öngörülen siste­
min en kolay uygulanabilecek noktalarına ilgi duy­
makta; imtihanlar ve programlarla oynamaktard!. 

ilkokul programı esaslı değişikliği i 926'da ve 
1936'da gördü. Ortaokul, Lise ve Öğretmen okulları 
programları daha sık, '1923, 1926, 1927, 1931, 1934 
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1930'larda IIzel yayınevlerinin basıı�ı kitaplar. pedagojik olarak Maalif Vekaleti'nin 
bastıtı kitaplarla eşde�er bir düzeydevd •. Oers kitaplan gerek düzenleme gerekse kapak 
tasanmlan bakımından dönemine göre oldukç� gelişmış biı e5teti�e salılp�. Bu da 
yayınevlerinin. o yıllann önde gelen etitimclleri, usta ressamları ve graHkerierlyle 
çalışmalarından iuıynakCanıyordu. 1930'1811n buı ders kitaplan. 
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Muri! Vekııleti'nln 1930'lu yıllarda etitimin kllylerde yaygınlaştıniması için uygul.dılı ylIntemlerden biri de etltmenlı okullar ve etiımen kurslan olmu�tu. 
Bu alanda Zlraal Vekııleti Ile I�blrlitl yapılarak askerlitını bltirmi�, okuma·yazma bilen, ıarımla utra�an, toprak ve hayvan sahibi köylUler ıçın kurslar açılıyor, 
sınavı başaranlara da etitmen adı veriliyordu. Resimde Itdır AJaıan KöyU Etitroen Mektebl'nin etiımen; v.e Iltrencileri. 

ve 1937'de değişikliklere uğraımştır. İmtihanlar da bu 
değişikliklere bağlı olarak ve Batı ülkelerindeki uygu­
lamalar da örnek alınarak birçok kez değiştirildi. 

İlkokullarda 1926'ya kadar okutulan Ahlak ve 
MalumaH Vataniye dersi yerine o yıl Yurt Bilgisi der­
si konuldu. Türkçe, Tarih, Coğrafya, Hayat Bilgisi 
ders saatleri arttırıldı. EğitmenIerin okuttuğu 3 yıllık 
köy okuııarı için ayrı program düzenlendi. 1926'da 
din dersleri birinci ve ikinci sınıftan kaldırıldı. 
1930'da ise yalnızca beşinci sınıf programında bıra­
kıldı. Üç yıllık köy okullarında ise perşembe günlerı 

(Henüz hafta tatili cuma günü olduğundan) üçüncü 
sınıfta yarım saat okutulmaya başlandı. 1926 İlkokul 
programı, genel yaklaşımıyla "didaktik", "muhitine 
faal bir surette intibak eden vatandaşlar yetiştirmek" 
amacına dönüktü. Ama bu amacın işlemesi sağlana­
mamıştı. 1936 programına ise Cumhuriyet Halk Par­
tisi'nin eğilimi doğrultusunda "ileri derecede siyasi 
bir içerik" verildi (bkz. "İlkokul Programı", Okul ve 

Oğretmeıı Mecmuası, sayı 11,  İkincikanıın 1937, say­
fa 8 vd.). Bunda da "Cumhuriyet Halk Partisinin, ye­
ni Türk Devletinin temeli olduğu" gerekçesine daya-



nıldı. Programın birinci amacı "Eğitim siyasamızın te­
mel taşı, bilmezliği gidermek", ikincisi "Kuvvetli 
cumhuriyetçi, ulusçu, halkçı, devletçi, laik ve devrim­
ci yurttaş yetiştirmek" idi. Programı eleştirenler, "Bil­
mezliği gidermek, ilkokul için elbette ki bir iştir, ama 
bu, müfredarın hedefinden ziyade bir teşkilat ve icra­
at meselesidir. Eğitimle ilgisi ise yok denecek kadar 
azdır ... Bu hususta ilkokul öğretmenine verilen ödeve 
gelince, mevcut teşkilat ve bu teşkilatın işlemesi bakı­
mından bu ödev bize hesapsız ve boş bir teklif gibi gö­
rünüyor. ( ... ) ilk, hatta ortaokul kapılarını her yıl bin­
lerce çocuk, hücum hfilinde zorlarken, birçok köy ço­
cuklarına, ikinci bir öğretmeni bulunmadığı için 4. ve 
5. sınıfı ne suretle olursa olsun okuma yı menederken, 
ilkokul öğretmeninin, halkla, velilerle temas ederek 
çocuklarını okula göndermeye kendilerini ikna etme­
sinden veya bulunduğu yerde okumamış yurttaşlar 
için dersler açmalarından bahsetmek ne büyük bir te­
zattır?" demekteydiler (aynı makale). 1936-37 yılın­
da Çatalca'nın bir köyünde öğretmenlik yapan İhsan 
Coşkun'un; köy-şehir, köy öğretmeni-okulu, kent öğ­
retmeni-okulu ayırımları, imamlıktan gelen öğret­
menlerin ertiğe (mesleğe) alınmalarının sakıncaları vb 
gibi çok ilginç konuları eleştirdikten sonra köyde eği-

Şehir � kaSilbalardıki yalı okularmın kıpalılma51ndan 50nnı öltretime 
devam eden Köy Yalı Okuılanna. okulu ve öltretmeni olmayan köylerin 
çocuklan alınıyordu. Amaç bu okullardan mezun olan çocuklann öncelikli 
olanık köylerine ve ailelerine yanırb olmalanydı. Bu okulları bayan 
ötretmenlerin gözetiminde kiZlar da alınıyor. çocuklar etitim yılı 
başlarken enaklannı beraberlerlnde getiriyor. yoksul durumda olanlann 
eınklan Ise salma usulü lle saltlanıyordu. Resimde Eltridiı Yılaniı KöyU 
Yalı Mektebi öA"reneileri yemek yerken. 
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Etitmenll okullarda Okuma·Yazma. Yurt re Yaşama Bilgisi, Aritmetik � Tanm 
dersleri yeterli görmüyordu. Eğitmenler. e!iltimln dışında köyde tanmın daha 
modem biçimlerde vapılması için bir çeşl rehberlikte bulunurlardı. Okul b;n�lan 
devletin girişimi ve köylülerin lme<esivle inşa ediliyor; okullanı aynı ı.muda bın.. 
da tahsis edilerek köy çocuklannın tanm dersl�rini uygulamalı görmelerı imldm 
sallamyordu. 1936'da bu okullann sayıs S200'Ü. IItrend sayısı da 1�� bini 
geçmişti. Resimde Iğdır'ın Çiftlik Köyü'nde bir eltllrnen okulund� eiiımen ve 
öin'neiler. 

tim ve öğretimin özel programlar gerektirdiğini, köy 
kültürünün sistemleştirilmesini, iş mektebi programı 
urgulanmasını ve bunlar için de bilimsel ve uygula­
malı bir programın şart olduğunu, mevcut progra­
mın, köydeki sosyal yaşayışın dayandığı tarım, bağcı­
lık, sütçullik, arıcılık, kömürc1lük, balıkçılık gibi ko­
ııuları kapsamadığını vurgulaması da ilginçtir. 
("Denlerimız", Okııl Ile Öiretmen, sayı 2, Mart 
1936, sayfa 110  vd.). 

Gerçekten de o yıllarda ı.öy okuııarının hemen 
hepsi üç sınıflı, tck dershaneli,tek eğitmenh ya da öğ­
rermenlidir. Onca yıl millet m�ktcpleri açıldığı halde 
köylü imzasını atmaktan acizdi. Öğretmenler, köylü­
nün, okuma ve yazma zevkini kavrayamamış olduğu 
inancındadırlar. Köy çocuklan, tek öğretmenden üç 
yıl zarfında alabildikleri eğitinle sosyal ve ekonomik 
hayata atılıyarlardı. Mıntıka mtılı okullarının kurul­
ması, iki yıl!ık tamamlayıcı blgi ve becerilerin bura­
larda kazandırılması isteğ' öğretmenlerden gel­
mektcydi. Köylü çocuklarınıı okullara devamı sağla­
namamakta, bu yüzden köyliyle öğretmenler arasııı-
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da sürtüşmeler olmaktaydı. Köyler, eski devirden kal­
ma mescid ve cami odalarının okul olarak kullanıl­
ması ilkelliğinden kurtarılamaması başka bir sorun­
du. Oysa Köy Kanunu'nun 15. maddesi, hükümetin 
vereceği plana göre köylünün bir okul binası yapma­
sını emretmekteydi. İlginç bir uygulama olarak o yıl­
larda bu madde Yalova'nın bütün köylerinde uygu­
lanmış, çok modern ve ideal bir eğitim örgütü, yal­
nızca bu ilçede gerçekleştirilmiştir. 

Hıfzırrahman Raşid Öymen, Halkevleri Köycülük 
kollarının, Üniversite gençliğinin, bazı illerdeki Köy 
Birliklerinin, Köy bürolarının 1935-36 yıllarındaki 
çalışmalarını, Kültür Bakanlığı'nın, köycülük tahsili 
için Amerika'ya öğretmenler gönderdiğini handatnk­
tan sonra: "Köy okulu şehirden arta kalmış bir okul­
dur. Farklı yaştaki ve seviyedeki çocukları bir dersha­
neye doldurup tek öğre;mcn eli ile onlara sadece oku­
ma-yazma ve hesap öğretmek, bir iki şarkı söyletmek, 
Ortaçağ şehir okullarının manzarasından farklı bir 
şey değildir. ( ... ) Köy okullarımızda bu şehir kopyacı­
lığına son vermek Lizımdır. Ortak bir noktada, ulusal 
ve sosyal temellerin isteklerini gözetmek şartıyla üst 
tarafının köye göre tutulmasından daha doğru ne ola­
bilir?" demekte, tck dmhaneli, tck öğretmenli veya 
eğitmenli 3 yıllık güd�k köy okullarını, boşuna dö­
nen, iş görmeden, pasımmaya mahkum çarka benzet­
mektedir (Okul !fe O!retnıen sayı 5, Mayıs 1936, 
sayfa 5 vd.). Köylere ö;retmen, vekil öğretmen, başa­
rısız öğretmen gönder�mesi, başarılı köy öğretmenle­
rinin kent okullarına alınması, köy okullarında tenef­
füs yapılmaması, hafttlık ders saati toplamı merkez­
lerde 26 iken köylerdt 18  olması, araç-gereç noksan­
lığı, öğretmenin yalnı.lığı, Köy Okulları Talimatna­
mesi'nin çalıştırılma1lllsl, 1927'de çıkartılan Maarif 
Vergisi Kanunu'nun s<ğlıklı yürütülememesi ve ropla­
nan paralardan köy orullarının yeterince yararlandı­
rılmaması, öğretmene �v, lojman bulunmaması, hak­
sız ve zamansız nakilltr, köyde hastalanan öğretme­
nin kaderine terkedilnesı gibi sorunlar, 1930'ların 
dertleridir ve sonraki d�nemlerde de sürmüştür. 

Mayıs 1936'da Kaınıtay'da (Türkiye Büyük Mil-

let Meclisi) Kültür Bakanlığı bütçesi görüşülürken söz 
alan Muğla Mebusu Zihni istemat: 

"Gezip gördüğüm yerlerde mezhepleri muhtelif 
köylerin okullarını gördüm. Türkçe dersine, bu top­
raktan alınması lıizım gelen ilham ı esas inihaz edecek 
derecede ehemmiyet verilmemektedir. Muallim orada 
çocuğun dış etkilerle bozulmuş yüreğine temiz bir va­
tandaş çırpıntısı vermeli, onu terbiye etmeli, gelecek­
te aradığımız adamı yetiştirmelidir" diyerek üstü ka­
palı tarzda, Türkçe konuşulmayan bölgelerde dil öğ­
rerimine önem verilmesini istemiştir. 

1 936'da yürürlüğe konan ilkokul Programı, daha 
yayınlandığında eleştirilere uğramış, "prensipler ve 
direktifler yerine, ana konuların neden ayrıntılanma­
dığı?" sorulmuş, üzerinde durulması gereken en ha­
yati noktalara temas bile edilmediği vurgulanmıştır. 
Buna karşılık, yeni programda, '1926 programına gö­
re ders programlarının daha iyi bir düzene konuldu­
ğu, önceki birtakım sıkıntıların giderildiği saptan­
maktadır. "Ferdiyet" (bireysellik) ilkesinin öne çıktığı 
1936 programında Şehir ve Köy okullarının dersleri 
Tablo 12.2'de gösterilmiştir. 

Okullarda öğretmenler, öğrencilerin davranış ve 
temizlik alışkanlıklarını da izleyerek Hıil ve Gidiş, Te­
mizlik, Diş Koruma değerlendirmeleri de yapmakta, 
bunlar için not vermekteydıler. 

Eğitmenli okullarda, haftalık dersler tek kitapta 
toplanan Okuma ve Yazma, Yurr ve Yaşama Bilgisi, 
Aritmetik, Ziraat'ten ibaretti. Her 5-10 Eğitmenli 
okul, bir "Gezıcı Başöğretmen Bölgesi" teşkil eder; 
gezici başöğretmenler, bu okuııarı sık sık yoklayarak 
programı izler ve eğitmenleri yetiştirırlerdi. Eğitmenli 
okullara 9-13 yaş arası çocuklar alınır, bunlar 3 yıl 
okutulduktan sonra yeni bir tertip alınırdi. 1938-
39'da, 3815 eğitmen h okul ve buralarda okuyan 
1 19.683 öğrenci vardi. 

Ortaokul ve Lise programlarında, Fransız ve Latin 
kültürlerinden alınma müfredatların yerine daha milli 
programların gündeme gelmesi 1923'ten sonradır. Bi­
rinci ve ikinci Heyet-i ilmiye toplantılarında, Liselerde, 
fen ve edebiyat kollarının ayrılması, cumhuriyet ülkü-



süne hizmet edecek programların hazırlanması benim­
sendi. 1 Eylül 1924 tarihinden başlayarak eski bir dev­
reli idadilere "onamektep" buna dayalı 3 yıllık, genel 
kültür veren resmı okullara da "lise" denildi. 

Hazırlanan programlar her ne kadar Fransız ve 
Latin etkisinden büyük oranda arındırıldıysa da ders 
kitapları prograın doğrultusunda yazılaınadığından 
"Belçika tipi okul-Fransız tipi kitap" ikiliği doğdu. 
1921'de " 1 924 tarihli Orta mektep ve Lise müfredat 
programlarına zeyl" olarak bir program değişikliği 
yapıldı. Tarih ve edebiyat konularında bir takım ek­
lentilere gidildi. Riyaziye (Matematik) ve Fizik prog­
ramları da değiştirildi. ı928'de Latin Harfleri kabul 

Ders 

ŞEHİR OKULLARı 
Tıirkçe 
Tarih 
Coğrafya 
YUr! Bilgisi 
Tabiaı Bilgisi 
Hayat Bilgisi 
Aile Bilgisi 
Aritmetik·Geometri 
Resim.lş 
Ya:.:ı 
Mü:.:ik 
CiımMstik 

Hahalık toplam 

KÖY OKULLARı 
Hayat Bilgisi 
Türkçe 
Tarih 
Coğrafya 
Yurt Bilgisi 
Tabin Bilgisi 
Aile Bilgisi 
Aritmetik ·Geometri 
Resim 
Yazı 

Hahahk roplam 

TABLO 12.2 
Ders Dağıtım Çiıelgeleri 

(1936) 

Sınıflar 
ı. n. llL. 

ıo 7 7 

5 6 7 

4 4 4 
4 4 4 

2 

i i i 
2 2 2 

26 26 26 

3 3 4 
ıo 9 8 

4 4 4 
i 

ıs ıs ıs 

Kaynak: IIkokııl l'rogramı, 1936. 

LV. V. 

6 6 
2 2 
2 2 
2 i 
3 3 

2 2 
4 5 
2 2 

26 26 

5 5 
2 2 
2 2 
2 2 
2 2 
i i 
3 3 

ıs ıs 
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1926'dıı çıkanlan YUii Ile oıtill!tretimln parasız olması bazı sorunlan da 
beraberinde gellrdl. En başUl okuı binalan, bunlann inş.aatı ve giderek artan Ullebi 
kaııılayamaması, gUnOmüzde de devam eden �ikili öllrellmMin unulanmasına yol 
ilÇtl. Bu arada kıı liselerinin Yilnısıra karma eJitlme de önem verildi. 1930'lıınn 
sonUM doiru tüm ülkede 6] vilayette toplam 42 lise bulunmakUlydl. Bunlıınn 
12'51 Istınbul'daydı. Resimde o yıllarda Adana Kız ti5esi'nde uygulamalı bir fizik 
dersl. 

edilince 1929-30 öğretim yılında Arapça ve Farsça 
dersleri kaldırıldı. Bunların yerine ikinci bir yabancı 
dil konulması kararlaştırıldı. Ancak öğretmen bul­
maktaki güçlükler sonunda 1932-33 öğretim yılında 
bu ikinci yabancı dil kaldırıldı. Yeni Türk alfabesinin 
süratle benimsetilmesi, bu alfabeyle kültürün en kısa 
zamanda zenginlik kazanabilmesi için, 31 Ekim 
1929'da "Orta Mektep ve Lise Türkçe Müfredatı" 
yiirijrli.iğe konuldu. Türkçe ve edebiyat öğretiminde 
asıl hedef "milli ve medeni" hayatın muhtelif cephele­
rini yansıtan eserieric öğrencilerin duygu ve düşünce­
lerinin geliştirilmesi" olduğundan, Divan Edebiyatına 
liselerde yalnızca bir yıl ve haftada 1 saat zaman ay­
rılması öngörüldü. Onceki "Türkçe ve Edebiyat" or­
tak ders adı da dil öğretiminin bir bütün halinde gös­
terilmesi için Türkçe yapılmıştı. Ortaokulun 1., 2. ve 
3. sınıflarında (7-5-4) toplam 16  saat, Lisede (3-3-3) 
9 saat (Edebiyat kolunda ayrıca 2 saat Edebi Tctkik­
ler dersi vardı) Türkçe okutulmaya başlandı. Türk­
çe'nin alt alanları, Ortaokulda Kıraat, Gramer, Tah­
rir; Lisede Kıraat, Tahrir ve Edebiyat Tarihi idi. 

1930'da Ortaokul ve Lise programlarında köklü 
değişikliğe gidilerek muhtclif zamanlarda diizenlen-
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miş öğrerim programlarının hepsi yeniden hazırlandı. 
En önemli yenilik de Tarih programında yapıldı ve 
Türk Tarihi Terkik Cemiyeri'nce hazırlanan kitaplar­
daki konular programa alındı. Bu program "Türk ır­
kıııııı üstünlüğü ve bütün uygarlıklara Tük uygarlığı­
nın beşiklik ettiği" iddiasına dayandırılmıştır. ikınci 
bir değişiklik Yurt Bilgisi (kitaplarını Recep Peker ile 
Afet İnan hazırlamışlardı) dersinin konulmasıdır. Fi­
zik, Kimya ve Tabii tıimlcr de Amerika'dan alınan ör­
neğe göre birleştirilip adına Fen Bilgisi denildi. 

1934'te Lise programında yeni bir değişiklikle fel­
sefe ve estetik derslerine, Edebiyat programı da Batı 
edebiyatına ağırlık verecek yönde değiştirildi. Kimya 
programı hafifletildi, matematik ders kitaplarından 
da bazı konular çıkartıldı. Programlar için "kılavuz" 
kitaplar yayınlandı. 1935-38 seneleri arasında, öğre­
tim üyelerinden, uzmanlardan oluşan komisyonlar, 
programlar üzerinde çalıştı. Gündemler genellikle, il­
kokul riyaziye, tabiiye dersleri ile ortaokul riyaziye, 
fen bilgisi ve biyoloji, lise riyaziye, fizik, kimya ve ta­
biıye derslennin gözden geçirilmesi; üniversiteye bıra­
kılınası gereken konuların tespiti, programlara aynen 
uyan Almanca ders kitaplarının belirlenmesi; bunlara 
göre yeni ders kitaplarının yazılması esasları, prog­
ramlar için ne gibi ders araçlarının gerektiği vb idi. 

Oysa üniversiteden gelen raporlardan da anlaşıldı­
ğı üzere henüz bakanlık bir "Genel Eğitim-Öğretim 
Programı" gerektiği gerçeğini gözardı ederek her öğ­
retim kademesinın her dersi için ayrı ayrı öğretim 
programları ile uğraşmaktaydı (Bu büyük noksanlık, 
günümüze kadar sürmüş, hatta genel bir programın 
gerekliliği unutulınuştur. İleri bütün ülkelerde, her 
okul aşamasının genel programı, okul öğretimi siste­
mine ve programına bağlı olagelmiştir). 

Sonuçta İstanbul Üniversitesi profesörlerinin be­
lirlediği müfredata göre ders kitapları kişilere ve ko­
misyonlara yazdırılmaya başlatılırken, 1937-38 yılı 
bir "geçiş dönemi" sayılmış; bu yıldan itibaren yine 
ortaokullarda fizik, kimya ayrı ayrı, ikinci ve üçüncü 
sınıflarda biyoloji yerine tabii ilimler (nebatat ve hay­
vanar) okutulmasına geçilmiştir. 

TABLO 12.3 

Onaokullann De� Çizelgeleri 
(1931-1937) 

Dersler 

Türkçe 
Tarih 
Coğrafya 
Yurt Bilgisi 
Hayvanaı 
Nebaıaı 
Arziraı 
Fizyoloji ve HıfZlSsıhha 
Fizik 
Kimya 
Riyazi)"e 
Fen Bilgisi 
Yabancı Lisan 
Elyazısı 
Resim 
Musiki 
Jimnastik 
Askerlik D (Erkek) 
Çocuk Bakımı (Kız) 
Serbest Zaman 

Haftalık toplam 

Türkçe 
Tarih 
Coğrafya 
Yurt Bilgisi 
Fen Bilgisi ve Kimya 
Tabii Himler 
Fizik 
Bi)"oloji-Hıfzıssıhha 
Matematik 
Yabancı Dil 
El Yazısı 
Jimnastik 
Resim 
Müzik 
Atatürk (Erkek-Kız) 
Dikiş-Biçki 
Ev Idaresi 
Çocuk Bakımı 
Serbest Saat (Erkek) 

Haftalık toplam 

{t931} 

{1937} 

Sınıf ve ders sayısı 
ı. 2_ 

6 5 
2 2 

2 2 

5 
3 

5 

2 

2 

2 

3 

34 

5 
2 
2 

3 

5 
5 
2 

i 
1 

2 

2 

29 

i 
2 

2 

2 
2 

4 

5 

i 

2 

2 
2 
2 

34 

4 

2 

2 

2 

3 

2 

4 

4 

i 
2� i 

29 

Kaynak: Hasan·Ali Yüc.t. Türkiye'de Orıa Oğreli"" S. ı76-180. 

3. 

4 

3 
i 
i 
2 
2 
i 

3 
2 
2 

4 

5 

i 
2 

i 
2 

34 

4 

2 
2 
2 
3 

3 

4 
4 

29 



TABLO 12.4 

Liselerdeki Ders Çizelgeleri 
( 1931-1934-1937) 

Sınıf ve ders sayısı 
Dersler 1. 2. 3. 

(1931) 
Edebiyat 3 215 
Felsefe 2 216 
Tarih 2 2 213 
Coğrafya 2 2 III 
Ri)'a�iye 5 4 9/2 
Tabi)'e 3 2 III 
Fizik 3 2 211 
Kimya 3 2 211 
i. Yabancı Dil 5 5 515 
2. Yabancı Dil 3 3 2J3 
Jimnastik i i III 
Askerlik i 2 212 
Yurt Bilgisi i i 
Serbest Zaman 2 3 313 

Haftalık toplam 34 34 34�34 

(1934) 
Edebiyat (Türkçe) 3 3 215 
Felsefe ve kıimaiyat 216 
Psikoloji 2 
Tarih 2 2 313 
Coğrafya 2 2 III 
Riyaziye 5 4 9/2 
Tabi Bilimler 3 2 III 
Fizik 2 2 211 
L;ı.boraml'3r i III 
Kim)'a 3 2 211 
ı. Yabancı Dil 5 5 416 
Jimnastik i iii 
Askerlik (Erkek) 2 2 212 

Haftalık toplam 29 29 30/30 

(1937) 
Edebiyat 3 3 215 
Filozofi "c Sos. 3(7 
Psikoloji 2 
Tarih 2 2 113 
Coğrafya 2 2 311 
Matematik 5 4 8/2 
Tabii llimlcr 3 2 III 
fizik 2 2 211 
Fizik L;ı.boranıvar i i III 
Kimya 2 2 211 
Kimya l..;ıboranı,·ar i III 
Yabancı Dil 5 5 315 
Jimnastik i i III 
Askerlik (Erkek) 2 2 212 
Askerlik (Kız) i i iii 
Laboraruvar (Kız) i i III 
Haftalık toplam 29 29 30/30 

(Son sınıflar hcr uç progr:ımda da MFen� "c �Edebil"a,- şubelerine a)"nlmıım.) 
Kaynak: H,,,,n-Ali Yücd. Tiirkire'de Orr� Öğrelim, s. 176-180. 
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TABLO 12.5 

Muallim Mekteplerinin Lise Muadili 2. Devresi Ders Çizelgeleri 
(1937) 

Sınıf ve ders sayısı 
Dcrsler 1. 2. 3. 

Edebiyat 3 2 2 

Pedagoji 2 
Psikoloji 2 2 

Terbiye Tarihi 2 

Tedris Usulü vc Tatbikatı 2 7 

Sosyoloji 2 

Tarih 2 2 2 

Coğrafya 2 2 

Riyaziye 4 4 
Fizik-Kimya 4 4 
Tabii Bilimler ve Sağlık B. 2 2 3 
Oklıl Sağlığı Bilgisi 
Yabancı Dil 3 2 

Jimnastik 
Resim 
E1işi 2 
Müzik i i i 
Askerlik (Erkek), Biçki-Dikiş (Kızlar) 2 2 2 

Haftalık toplam 29 29 29 

Ka)"nak: Ha",n-Ali Yücel, Tiirkiy,'dt Orta Öğret",ı, $. 232, 236. 

Bu okullarda her gün öğleden önce 4 saat ders 
gösteriliyor, öğleden sonra 2 saat "ameliyat ve naza­
riyat"a (Uygulama ve teori) ayrılıyordu. Bu çalışma­
lar, tarım, dişi, doğa gözlemleri, inceleme gezileri 
alanlarındaydı. Okul doktoru, ilkyardım, salgın has­
talıklar için aşı pratikleri öğretiyor ve "aşı yapma bel­
gesi" veriyordu. Köy Mual1im Mekrebi belki de o dö­
nemin halka en yararlı bir eğitim kurumuydu. Ama 
bu iki okuldan Kayseri'deki 1932'de, Denizli'deki de 
1933're birer İlköğretmen Okulu yapılarak söndürül­
müştür. 

Bakanlık 1937'de konuyu yeniden gündeme geti­
rerek Eğitmen Yurtları * adı altında bir örgüt planla­
dı. Eskişehir-Mahmudiye'de, İzmir'de Kızılçullu'da 
birer okul oluşturuldu. Bunların bünyesinde üç sınıflı 
köy ilkokullarından gelecek ço-
cuklar için 4. ve 5 .  sınıflar da var­
dı. Asıl 3. sınıf ortaokul eşidi mes­
lek okuluydu. buralarda, köy ha-

(*) Buradaki Oyun" sözcü� bir 
duraksam. "yandırı}"or. Bunun 
�kurs" olması muhıemddir. Sad­

rmin Cdil Ame!, Aiaarifi"'i< '''' 
Me.eM�r; adlı rapınnda �Izmir 

Kızılçullu Köy Eiıiımeni y"rdu� 
diyor. (s. 57) 
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19]1 yılındı Uç sınıllı köy mektebini bitiren ötrendlere veriıen tasdikname. 

yan için gerekli inşaatçılık, demircilik, kooperatifçilik 
vb programlar uygulamaya konuldu. Mezunlar, başa­
rı düzeylerine göre liseye veya İlköğretmen okuııarına 
devam edebiliyorlard!. 1938'den sonra, Kızılçul­
lu'nun "Köy Eğitmenleri" böliimiine köy kızları ve 
kadınları da alınmaya başlandı. Köy Eğitmen Yurtla­
rı'nın tarım uygulama tarlaları, bahçeleri, bağları, 
ahırları vardı. Diğer meslek dalları için de atelyeler 
kurulmuştu. Mahmudiye'de 100, Kııılçuııu'da 200 
öğrenci okuyordu. Haftalık ders cetveli önceki Köy 
Muallim Mektepleri programına denkri. 

Mesleki ve Teknik Eğitim 
Mesleki ve Teknik öğretim okulları, Cumhuriyetin ilk 
yıllarındaki bir duraklamadan sonra, 1935'ten itiba­
ren canlannllşnr. 

Maarif Vekaleti'nin Dr. Köhne, Prof. Omer Buysee, 
Dr. Yung gibi uzmanları getirterek incelemeler yaptır­
ması, doğrudan mesleki ve teknik öğretimle ilgiliydi. 
Her meslek alanında uzmanlar yetiştirilmek için de 
yurt dışına öğrenciler ve öğretmenler gönderildi. Okul­
larda kurslar açıldı. Kız meslek okulları için ilk Meslek 
Muallim Mektebi i 934'te Ankara'da İsmet Paşa Kız 
Enstitüsü'nde faaliyete geçti. 1936'da da yine Anka-

TABLO 12.6 

Köy Muallim Mektcplerinin Ders Çizelgeleri 
(1927·1928) 

Dersler 

Türkçe 
�.,.ıim T�rih ve 
"kdenil'er Tarihi 
Coğrafya 
Yurı bilgisi 
Din Dersler 
Ruhirat, Terbiye ve 
"tektep Hıfzıssıhhası 
Usul·lı Tedris 
Tatbikat·, Dersiye 
Riyazi)"at 
Tabii Ilimler 
Haratil'aı, Hıfzıssıhha 
ve Zira:ıı 
Resim 
Elişleri 
Musiki 
Yazı 

Toplam 

Sınıf ,'c ders sayısı 

1. 2. 

5 

2 
2 

4 
2 

2 
2 
1 

2 

24 

5 

2 
2 

3 

3 
2 

1 

2 
1 

2 

24 

3. 

5 

2 
6 

2 
2 

24 

NQı: Bu d�rs ptoıı:r�rnı !Xniıli ile K;ı,-"" i Zrncidedo'deki iki okulda 1927. 
28 Ogr�ıirn yılından bJıl:ıı'�r:ık körde r�tişmiı �ocııkları. ilkokul öğrenimi 
iiz.rine 3 )'ılda -kö)' öğmmeni" olar�k haz1rIı)'ordu_ 
Kaynak: Hasan·Ali Yücd. Tiirk;)'�'d� Orı" Öğretim. $. 131, 236. 

ra'da demireilik ve ,1ğaç işlerı öğretmenleri yetiştirmek 
için Erkek Teknik Öğretmen Okulu açıldı. 1 937'de adı 
Erkek Meslek Öğretmen Okulu oldu. Kız Meslek Mu­
allim Mektebi'nin 3 yıııık bölümünden mezun olanlar, 
Kız Teknik Öğretim kurumlarına, 2 yıllık bölüm me­
zunları da ortaokullara (Biçki-Dikiş öğretmeni) atan­
maktaydılar. 1938'de Erkek ve Kız Meslek Öğretmen 
okullarının bütün şubeleri üçer yıla çıkartıldı. Anka­
ra'da İnşaat Usta Okulu, İstanbul'da Terzilik Okulu, 
düzenli eğitim almamış kadınlar ve yetişkin kızlar için 
Akşam Sanat okulları, 1934-35 öğretim yılında da il 
merkezlerinde Erkek Sanat, Erkek yapı, Kız Sanat okul 
ve enstitüleri, Ticaret okulları, Kız Teknik, 1937�38'de 
de Erkek Teknik Yüksek Öğretmen okunan açıldı. Or­
ta Sanat okullarına ilkokul mezunları alınmakta, bun­
lar haftada 36-44 saat atelye ve kültür dersleri gör­
mekteydiler. Okul sayısı 1930'da 29 iken, 50'ye, öğret-



men sayısı 30'dan 60Tye çıktı. 
1938'de Mesleki ve Teknik Öğretim kapsamında­

ki Erkek, Kız Sanat ve Teknik, Sağlık, Ticaret, Tarım 
ve diğer meslek okullarında 9390 öğrenci okumak­
[aydı. Bu sayı, aynı yıl 9 1.000 dolayındaki onaokul­
lise genel mevcudunun 1110 düzeyinde olup tarım 
alanlarında ve muhtelif işkoııarında yetişmış elemana 
ihtiyaç duyulduğu bir sırada son derece yetersizdi. O 
yıl öğretmen okullarındaki 2962 öğrencinın katılma­
sıyla meslekı eğitim, ancak ı2.000'i aşan bir kapasite 
gösteriyordu. 

Mesleki,ve Teknik öğretimde en önemli sorun, bu 
okullara yoksul aile çocuklarının, yetim ve öksüzle­
rin, kısa yoldan bir meslek sahibi olmak için başvur­
malarına karşın, okul masraflarının o günkü şartlara 
göre yüklü olmasıydı. Okullar 192Tden sonra yasa 
ilc Maarif Vck:1leti'ne bağlanıp, 1935'tc döner serma­
ye örgütüne kavuşturulurken bu sakıncanın gideril­
mesi de düşünülmüş; yatılılık imkanlarından da duru­
mu elverişli okullarda öğrencilerin yararlanması sağ­
lanmıştır. 1 936'da bir komisyonca hazırlanan Teknik 
Eğitim Planı, denilebilir kı Cumhuriyet Maarifi'nin en 
önemli ve akılcı girişimlerindendir. Teknik Eğitim Ge­
nel Müdürü Rüştü Uzel'in çabaları sonucu -10 yıllık 
bir programın uygulanmasına geçilmiştir. ı 941 'de 
4304 sayılı yasa çıkartılarak B.ıkanlıkta Meslekı ve 
Teknik Öğretim Müsteşarlığı kurulması bundan son­
radır. 

Alan okulları da Birinci Devre: Erkek Sanat Okul­
ları, Kız Sanat Okuııarı, Orta Ticaret Okulları, Orta 
Erkek Terzilik Okulları, Orta Yapı Okulları; [kinci 
Devre: Erkek Sanat Enstitüleri, Ticaret Liseleri, Yapı 
Usta Enstitüleri; Yüksek Teknik Okulu, ;"ıotor Usta 
Okulu, Yüksek Ticaret Okulları. Yüksekokul; Erkek 
Teknik Öğretmen Okulu, Kız Teknik Öğretmen Oku­
lu da bu alana öğretmen yetiştiren yüksek okullar 
olarak örgütlenmiştir. 

Kadınların eğitimine dönük çalışmalar da 1938'de 
Bursa'da Gürsu Bucağı'nda Köy Kadınları Gezici 
Kursları ve Akşam Sanat Okulu açılmasıyla başlamış­
tır. Bu alan, gördüğü rağbet, eğitimin pratikliği ve hi-
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tap ettiği kitleye sağladığı imkanlar nedeniyle daha 
hızlı ve yaygın gelişmiş, Pratik Kız Sanat Okulları, 
Olgunlaşma Enstitülerı (ilki 1945'te Ankara'da) Halk 
Eğitimi kapsamındaki Gezici Biçki-Oikiş, Ev-ekono­
misi, Halıcılık, Yorgancılık, Çiçekçilik vb kurslar; bu 
kurslara öğretmen yetiştirme amacıyla da okul bün­
yelerinde ayrıca kurslar açılımştır (1938'den 1964'e 
kadar Kız Meslek liseleri ile Pratik Kız Sanat okulla­
rına bağlı kalan Gezici Kadın Kursları, bu tarihte Köy 
işlerı Bakanlığı'na verilmiştir). jIk örnekleri I92S'de 
hizmete sokulan Pratik Kız Sanat okulları, okur-ya­
zarıık kazandırmaya öncelik tanıyan, 14-70 yaş ara­
sındaki kadınlara açık, Okuma-Yazma, Vatandaşlık 
(Yurt) Bilgisi, Giyim, El Sanatları, Nakış, Uygulamalı 
Resim, Çocuk Gelişimi ve Eğitimi, Aile Ekonomisi ve 
Beslenme dallarında (günümüzde dal sayısı 80'e ulaş­
mıştır) 7-8 ay süreli kurslardır. 

Bankalara, ekonomik hayata hizmete dönük İs­
tanbul'daki Ticaret Mektebi (Lisesi) ve Yüksek Tica­
ret Mektebi dışında da ticaret kollarında ve iş haya­
tında çalışanlar için Akşam Tıcaret okulları açılmıştır. 

Yüksek Öğretim 
isviçreli Prof. Ma1che'ın raporu üzerine, Cumhuriyet 
hükümeti başlangıçtan beri yenilik ve devrimlere bek­
lenen sıcaklıkta yaklaşınayan istanbul Darülfünıınu'­
na eğilerek 31.5.1933 tarih ve 2252 sayılı yasa ile bu 
tarihi kurumu kapattı. ı.8.1933'te de İstanbul Üni­
versitesi'nin kuruluşuna geçildi. Eski Darülfünun mü­
derrislerinden seçilenler ve Almanya'dan göçen çoğu 
Musevi asıl1ı yabancı profesörlerle o günkü derimle 
" Berlin dışında en büyük Alman Üniversitesi" oluştu­
ruldu. Ama, Üniversite Milll Eğitim Bakanlığı'nın de­
netimi altındaydı. 1935'te Yüksek Mühendis Mekte­
bi de Bayındırlık Bakanlığı'na bağlandı. '1924'te Zon­
guldak'ta, Ticaret Vek[ileti'ne bağlı olarak açılan 
Yüksek Maden Mühendis Mektebi; 1931 'de kapan­
mış; 1941'de Maden Teknisyen Okulu olarak yeniden 
açılmış; 1949'da Teknik Okul olmuştur. 1933'te An­
kara'da Yüksek Ziraat Enstitüsü, 1934'te yine Anka­
ra'da Milli Musiki Temsil Akademisi, t93S'te adı Si-
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Ticaret okullan ilk kez ı88)'te ıstanbul'da açıldı, Cumhuriyet yıllannda önce Ikti5ilt Vekaleti'ne bağlı olan bu okullar daha sonra Maarif Vekaleti'ne 
devredildı' Bu okulların amacı, bankalar_, tic_ri ve SIIMyi işletmelerine eleman satı.ımak, üniversitelerde ekonomi okuyat;ık olanlan bu eğitime h;ı;ı:ırlamaktı. 
Aynı zamanda "ameli� (uygulamalı) olan bu okullardan 15tanbul'da Caploi;lu Ticaret ve Llsıın (Amer. Hayat) Mektebl ölrencileri bir törende. 

yasal Bilgiler Okuluna çevirilen ve Ankara'ya taşınan 
İstanbul'daki Mülkiye Mektebi, özel yasalarla Anka­
ra'da açılan Dil ve Tarih-Coğrafya Fakültesi ( 1935), 
Devlet Konservatuvan ( 1936), Ankara Fen Fakültesi 
(1 943), Balıkesir Necati Eğitim Enstitüsü (1 944), ya­
sası 1937'de çıkmakla birlikte açılışı geciken Tıp Fa­
kültesi ( 1945) yüksek öğretim ağırlığının, Saltanat 
payitahtından Cumhuriyet başkentine kaydınıması 
siyasetinin sonuçlarıdır. İstanbul'da üniversiteden 
başka Yüksek Mühendis Mektebi, Güzel Sanatlar 
Akademisi, Yüksek Deniz Ticaret, Yüksek Ticaret ve 
Yüksek Öğretmen okulları kalmış; Harp Okulu da 
1935'te Ankara'ya taşınmıştır. 1926'da Konya'da açı­
lan ve 1927'de Ankara'ya taşınan Gazi Orta Mua1lim 

Mektebi ve Terbiye Enstitüsü, 1932'de, Türkçe, Ta­
rih-Coğrafya, Matematik, Fiziki ve Tabii" Bilimler bö­
lümlerini kapsayarak 4 yıla çıkarılmış 1935'ten sonra 
yabancı dille hazırlık bölümü kaldırılmıştır. Sonraki 
yıllarda Müzik, Beden Eğitimi, Resim, Yabancı Dil 
bölümleri de eklenmiştir. İstanbul Eğitim Enstitü­
sü'nün açılışı ise 1946'dadır. 1 935-40 döneminde 
Türkiye'deki üniversite ve }'üksekokullarda genel öğ­
renci mevcudu 3000-4000 arasında değişmiştir. Bu, 
genel nüfusa göre yüzde 0,02 gibi çok düşük bir dü­
zeyi göstermektedir. Yüksek tahsil gençliğinin -ailele­
rinden uzakta olanların- yaşama şartları ise parlak 
değildir. Dönemin basınında "Medrese köşelerinde 
okuyan gençlik!" gibi başlıklarla sık sık röportajların 



yer aldığı görülmektedir (bkz. Yeni Mecl1llıa, sene I, 
ci lt 2, no.35, 29 Aralık 1939, s.lO vd.). 

Azınlık ve Yabancı Okulları 
Saltanatın sona ermesiyle "Hususi" (özel) okuııar da 
birer ikişer kapanmaya başlamıştır. Lozan Andaşması 
ile kendi diııerinde eğitim yapmalarına imkan verilen 
azınlıkların okullarıyla yabancı okullarının, 1924-
1931 arasındaki düzenlemeler sonunda da özel okulla­
rın, eski havalarını yitirdiği görülür. Bu sayılan okullar­
da Türkçe ve Türkçe kültür derslerinin zorunlu okurul­
ması, azınlık ve yabancı okullarında din propaganda­
larının yasaklanması, devlet okullarında öğretirnin pa· 
rasız hale getirilmesi, ders programlarında, devlet okul­
larına paralelliklerin gözetilmesi gibi birçok nedenden 
ötürü beklenmedik bir yönelişle resmi okullar cazip 
duruma gelmiştir. 1931'de ilköğretirnin resmi okullar­
da zorunlu olması kararına ise dönemin basını "Maarif 
kapitülasyonunun ilgası" gözüyle bakınıştır (Ornek; 
Resimli Şark Mecmuası, no.5, Mayıs 1931, sayfa 4 
vd.). Daha on yıl önce sayıları 300'e varan bu tür okul­
ların öğrenci yokluğundan kapanması sonucu, 

Kimi yab8n(1 okuHannın kuruluşu eskl dönemlere d8yanS8 da bu 
Mullann daha çok Katolik cıkulları olarak esas kuruluşlan 19. yüzyılın 
cırtalanndadır. Bu yüzyılın ikinci yansında da Protestan, fransız ve ıtalyan 
okullan, Amerikan misyoner okull8n kurulmUJtur. LOZ8n Anth,,,mnı'yla 
birlikte stalUlerl detişen bu okultar Cumhuriyet döneminde yenı 
düzenlemelerle günümüze kadar gelmiştir. Resimde, fransızların kurdutu 
ve bugün de fnliyeı gtlsıeren Kadıktly'dekl Saint·Joseph Lisesi. 

onikinci bölüm: atatllrk döneminde okullar 221 

Kızların mesleki e�itlmlerine ii. Meşrut1ytot'te önem verlimiş ve vilaytotlerde Maarif 
Nezareti'ne batlı Kız Sanayı mekteplerı açıimıŞSil da, daha sonra (otu kapatılmıştı. 
'930'lu yıtarda t!Im yurtta sayılan ,6 olan ve Kız EnstiWsü diyto �dlandınlan bıı 
okullarda blçkl·dikiş, moda, yemek, ev ıda/esi şubeleri yardı. ResImde 192B'de 
Ankaıa'da kurulan ısmet Paşa Kız Enstitüsü'nde bir tatbikat ders!. 

1938'de İstanbul'da ] Özel Ana okulu, 2 Ozel ilkokul, 
1 Özel Orta ve 7 Öze! Lise, azınlıklardan ErmenIerin 
34 ilk, 1 orta, 3 lise, Musevilerin 6 ilk, 1 lise, RumIa­
rın 43 ilk, 3 orta, 4 lise, Yabancı okulu olarak da 3 
Fransız, I İran, 5 İtalyan, l Alman, 3 Amerikan, 2 
Avusturya, I Bulgar, 7 Fransız, 2 İngiliz okulu olmak 
üzere, toplam 25 ilk, orta, lise ve mesleki kurumun fa­
al olduğu tespit edilebilmektedir. Yabancı Meslek ve 
Di! dershaneleri ise, İstanbul Amerikan Hastabakıct 
Okulu, Amerikan Lisan ve Ticaret Dershanesi, Ameri· 
kan Lisan ve Sanat Dershanesi ile Berliç Asrı Lisanlar 
Okulu olarak saptanıyor. Yabancı ve Azınlık okul1arın­
da 30 bin dolayında öğrenci okumakta, 2 bin kadar 
Türk ve yabancı öğretmen görev yapmaktaydı. 

ImtihanLar 
Okullarda imtihan, sınıf geçme ve mezuniyet işleri, 
Cumhuriyetin ilk on beş yılında çok ağır, hatta "in­
safsız" tutulmuştur. Bunun nedeni bir üst okulun ka­
pısındaki yığılmalan önlemek, devleti, planladığının 
ya da yapabileceğinin ilerisinde eğitim ve öğretim ya­
tırımlanna mecbur olmaktan kurtarmak, -her ne ka­
dar yegane sebep gibi gösterilmişse de- üçüncü bir se­
bep olarak da- düzeyli, kültürlü elemanlar, aydın va-
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Meşrutiyet döneminde Fıansız eğitim slst@mind�n .�nan ortaöğretim bitirme 
sınavıanna �bakaloryil� denilmesi. 1935'lere kadar siirdU. Daha sonrı ha..zırı..nan 
talimatnameler uyarınca. IIseyl bitiren öğrencilerin Universiteye girebilmek için 
kuanmalan gereken sınavlara Devlet Olgunluk Imtihanı adı verildi. Resimde 
Galatasaray Lisesi'nde bır olgunluk sınavı. 

tandaşlar yetiştirmek gösterilebilir. 1923'te Liseler 
için düzenlenen Talimatname (yönetmelik) bir bakı­
ma sonraki duzenlemelerin de kaynağı ve dayanağı 
olmuş, bu talimatname ise genel yaklaşımı ile Fran­
sa'daki "'Bakalorya" sistemini hatırlattığından, 
i 935'e kadar Turkiyc'de de orta ve liselerde Bakalor­
ya'nın uygulandığı kabul edilmiştir. Fransa'd.ı, lise ve 
dengi okul mezunları, universiteye girebilmek için ay­
rı ve kapsamlı bir sınava girerek "Bakalorya" derece­
sini aldıkbrından İstanbul'da l S68'dc açılan Galata­
saray Sultanısİ'nde de model Fransa okulları olduğu 
için Bakaloya benzeri bir imtihan öngörulınuş; bu sis­
tem biraz değişiklikle 1869 Maarif-i Umumiye Ni­
zamnamesi'ne de girmişti. İdadilerde, bitirme sınavla­
rında başarılı olanlara Bakalorya yerine mülazernet 
ruusu veriliyordu. 1908'den sonra, buna Bakalorya 
denmiştir. Bu adlandırma 1926-1935 arasında orta­
okul ve liselerde de geçerli oldu. I92Tden sonra de­
ğiştirilen talimatname özetle şu esasları içeriyordu: 

"1- Sınıf imtihanı: (Bir yıl içerisinde öğrencinin ne­
ler öğrenebileceğini belirlemek İçin). 

2- Mezuniyet imtihanı: (Bir okulun öğrenim süre­
si boyunca öğrencinin kazandığı bilgi ve becerileri 

ölçmek için). 
Sınıf imtihanı, ders öğretmenlerince Ar<ılık, Mart 

ve sene sonunda her öğrenciye verilecek nodarın or­
talaması ile belirlenir. Bu notlardan ikisi tahriri (yazı­
lı) biri de yıl boyunca yapılan şifahi (sözlu) yok lama­
larda öğretmenin edindiği kanaate göre yıl somında 
verilir. :'\lotlar çok iyi (5), iyi (4), orta (3), zayıf (2), fe· 
na (I), sıfır (a)'dır. 3'ten yukarı nOt alan öğrenciler 
ayrı bir sınava tabi olmadan sınıf geçer, 3 dersten, 
2'den aşağı not alan doğrudan sınıfm kalır. Bu iki du­
rum dışında, 3'ten <ışağı not aldığı derslerden 'yokla­
ma imıihanı'na girer. Yoklama sonunda 2 dersten 
3 'ren aşağı not <ılan 'ikmal'e kalır. İkmal yoklamasın­
da da en az 3 numara almak gerekir. 

Ortaokullarda müzik, beden eğitimi dersleri notla­
rı ayrıca verilir ve sınıf geçme-kalmada etkilı değildir. 

Mezuniyet imtihanları 3 ders zümresinden tahriri 
(yazılı), ötekilerden şifahi (sözlü) yapılır. Ortaokullar­
da )'<lzılı mezuniyeı imtihanları: Ti.irkçe, Tarih-Coğ­
rafya ve Mahımat-ı vataniye, Fiziki ve Tabii Bilimler, 
sözIU mezuniyet imtihanları: Riyaziyat, Ecnebi Lisanı, 
Ev Idaresi, Çocuk Bakımı'dır (kızlar için). Liselerde 
mezuniyet imtihanları, Edebiyat, Tarih ve Coğrafya, 
Felsefe, Tabiiyar, Fiziki ilimier, Riyaziyat, Arabi ve 
Farisi (1929'dan sonra kaldırılmıştır), Ecnebi Lisanı 
zümrelerinden, Muallim Mekteplerinde ise Edebiyat, 
Tarih-Coğrafya ve Malumat-ı Vataniye, Terbiye, 
Usul-ü Tedris ve Tatbikat, Tabiat, Fiziki ilimicr, Riya­
ziyat, Eçnebi Lisanı derslerindendir. Resim, El-işleri, 
Müzik, Beden Terbiyesi, Biçki-Oikiş gibi derslerden 
imtihan yapılmaz. İmtihanlarda soruların butun bir 
öğrenim devresinde okutulan konular dikkate alına­
rak hazırlanması şarttır." 

1927-34 arasında 7 yıl yürurlükte kalan bu yönet­
melik, okullarda standardizasyonu, öğretmen kadro­
sunun yeterli olmasını, sımf mevcutlarımn normali 
aşmamasını, bina, donatım, araç ve gereç imkanları­
nı gerektirdiğinden, o yıllarda ortaokul ve liselerde 
okuyanların gözünde, bu sistem bir bela ve kıyım sa­
)'ılıyordu. Öğretmenlerden bir bölumii, subjektif yak­
laşımlarla uygulamayı daha da kötuleştirmişlerdir. 



Yakınmaların giderek artması, okullardakı başarının 
düşmesi sonunda da Bakanlık ı 934-35 Öğretim yılın­
da sistemi değişirdi. 1935'te yeni Yoklama Talimatna­
mesi, 1937'de de Sınav Talimatnamesi çıkartıldı. 

Bu yeni sistemde, 3 kanaat notu, Orta ve Lise son 
sınıflarında 2 kanaat nOtu verilmesi, son sınıf öğrenci­
lerinin bitirme imtihanına d.bi tutulması, notların (10) 
esası üzerinden verilmesi (9-10 pekiyi, 7-8 iyi, S-6 or­
ta, 3-4 gevşek, ]-2 pek gevşek, O boş), ara sııııf öğren­
cilerinin sınıf geçebihnek için 3 kanaat notu ortalama­
sının 5'ten aşağı, 3. kanaat notunun da 4'ten düşük ol­
maması, notu aşağı ve düşük olanların sözlü imtihana 
alınması, Muallimler Meclisi'nin belirli şartları dikka­
te alarak öğreııciyi bir üst sınıfa geçirebilmesi, son sı­
nıfta ise kanaat notu ile sözlü imtihan (bitirme imtiha­
nı) notu ortalamasının S'ten, imtihan notumın da 4'ten 
aşağı olmaması şartları öngörülmüştü. Liseler için ge­
tirilen önemli yenilikler, laboratuvar dersleri ile bunla­
ra ilişkin imtihanlar, Fen ve Edebiyat kolları imtihan­
larının zümre derslerinden yapılması ve olgunluk imti­
hanları idi. Lise son sınıf öğrencilerinin sözlü imtihan­
da aldıkları notlar kanaat notu yerine geçmekte olup 
bunun ve yı] içi yoklama notlarının farklı ağırlıkları 
vardı. Örneğin, birinci yazılı notu " 1 "  ile, ikinci yazılı 
ve sözlü imtihan notları "2" ilc çarpılıp toplamı "5"e 
bölünür, bulunan not 5 ve yukarı ise o dersten geçilir­
di. 3 dersten başarısız olanlar ikmale, 4 ve fazla ders­
ren başarısızlar sınıfta kalır, iki ikmal hakkını kullanıp 
başaramayanların liseyle ilişkileri kesilirdi. 

Olgunluk imtihanları iki tiirliiydii. Fen Kolu inni­
hanları: Tiirkçeden bir kompozisyon, Matematik, Fi­
zik-Kimya, Tabiiye; Edebiyat Kolu: Türkçeden bir 
kompozisyon, Edebiyat, Tarih ve Coğrafya, Felsefe ve 
ictimaiyat derslerindendi. Kompozisyon yazılı, diğer­
leri hem yazılı hem sözlü iki aşamalıydı. Sözlüde en az 
4 alınması, sözlü yazılı not toplamının ise 10'dan az 
olmaması koşuldu. İmrihrın soruları gerektiğinde Ba­
kanlıkça hazırlanıp gönderilir. (Bu yöntem uzun yıllar 
devam etmiştir.) Olgunluk imtihanını veremeyen iini­
versiteye kaydolamaıdı. (Bu imtihan, ] 955'te kaldı­
rılmıştır.) Bu ince eleyip sık dokumanın sonuçlarına 
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Cumhuriyet döneminin getirmiş oldu!u e!itim uygulamalan "hak ve vazifeleri"ni 
bilen, toplum� y�raı11 Iyi yurttaş yetiştırmeye YÖnelikti. Anuk bir süre lIOn" 
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KarihWt'de Ramiz·in. e!itim 51sttmiyle toplumun gerçe!i arasındaki çelişkiyi 
anlatan bır karikatürü. 

bakmakta yarar var. 1 936-37 Öğretim yılında Türki­
ye'de 109 onaokulda tOplam 36.044 öğrenci oku­
makta olup bunlardan 26.585'i ( %  73) geçmiş, 
9459'u (% 27) sınıf ta kalmıştır. Fakat daha ilginç so­
nuçlara rastlanmaktadır. Örneğin Adana Ortaoku­
lu'nda 180 öğrenci kalıp 294 öğrenci geçerken, İne­
bolu Ortaokulu'nda 3 kalan, 103 geçen vardır. İmti­
han ve sınıf geçme sonuçları, Türkiye'nin her tarafın-
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Elitim yenilikleri ıçinde lerim �hşmalan ayn bir yer tutar. TOrk Dil Kurumu 
başından beri bu Işi ele almış, dil kurultaytarında komisyonlar kurulmuş ve bu 
konuda yapılanlar, öneriler birçok yayında bir araya getirilmiştir. Bizzat AtatUrk de 
bu konuyla ilgilenmiş, terim öneriltrinde bulunmuştur. Karikatür dergisinde 
Raml!'in konuyu h;tvtden bir karikatUrO. 

da yaklaşık sayılarla inandırıcı olmaktan ve sistemin 
uygunluğu kanaatini vermekten uzaktır. 72 erkek, kız 
ve karma lisede, yine 1936-37 öğretim yılı sonuçları­
na göre 13.882 öğrenciden 9419'u (% 68) geçmiş ve­
ya mezun olmuş, 4463'ü (% 32) kalmıştır. 17 Öğret­
men okulunda okuyan 2690 öğrenciden ise 2228'i 
(% 83) geçmiş, 462'si ( % 17) kalmıştır. 

Öğretmenlerin Durumu 
"Mektepli Muallim" yetiştirme girişimi 1848'e daya­
nırken, Cumhuriyet'e gelinceye kadar geçen 75 yıllık 

uzun zaman sanılOda nitelik ve nicelikçe yeterli bir 
kadro sağlanamamışt!. t 923'te bir kısmı sözde 
"açık" 20 Muallim Mektebi vardı. Bu okullarda uy­
gulanan programın yüzde 80'i genel kültür derslerine, 
ancak yüzde 20'si mesleğe dönüktü. (1973'te 1739 
sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu çıkıncaya kadar da 
öğretmenlerin formasyonlarıyla ilgili bir tanını getiri­
lememiştir.) Maarif Vekaleti, artan öğrenci ve okul sa­
yıları karşısında "çavuş öğretmenlerden", "eğitmen­
Ierden ",  "ehliyetnamelilcrden", üniversite ve lise ara 
sınıflarından ayrılanlardan ... Akla gelen ve gelmeyen 
her meslekten, sınavlar ve kurslar düzenleyerek öğret­
men kadrosunu takviyeye çalışmıştır. (Denilebilir ki; 
1739 sayılı yasa ile [43. madde] öğretmenin "Alan 
bilgisine, mesleki formasyana ve genel kültüre sahip 
olması" kuralı konuncaya kadar [1923-1973 arasın­
da] öğretmen kadrolarını oluşturmadaki belirsizlikler 
sürmüş; ne yazık ki 1973'ten sonra da Milli Eğitim 
Temel Kanunu'nun tanımladığı öğretmenleri yetişti­
recek kurumlar, Yüksek Öğrenim Kurumları içerisin­
de kaybolup gitmiştir}.Öte yandan, Müslüman Türk 
halkının hocaya bakışında da Tanzimat öncesi ve son­
rasında değişiklikler olmuştur. Kişinin kendi başına, 
kitaplardan bilgi edinmesinin günah ve sakıncalı ol­
duğuna inanan eski "alimlerimiz", "Belanın en büyü­
ğü sayfaları hoca edinmektir !"  hikmetini buyurmuş­
lardır. Kitabii'ş-Şekva'da "Hocası olmayanın dini de 
yoktur. Üstadı olmayanın rehberi şeytandır" deniyor. 
Bu yaklaşımlardandır ki atalarımız az okumayı, fakat 
hoca ağzına bakmayı gelenek edinmişlerdi. Cevat 
Fehmi Başkur, Paydos piyesinde, MuaHim Murtaza 
Bey'i şöyle konuştunır: "İlkmektep hocası hakir, fa­
kir, hayal peşinde koşan, açlıktan nefesi kokan mec­
zup bir adam ... Fakat şimdi bir de beni dinlemeniz la­
zım ... Şu istikbale doğru yürüyen insan sellerine ba­
kın! Bir kısmı hekim olacak, adalet terazisini elinde 
tutacak, bir kısmı asker olacak, parlak nişanlar, yal­
dızlı düğmeler, sırmalı apoletler takacaklar. Şu çem­
ber çeviren sarışını büyük bir tüccar görüyorum, şu 
muharrir, onun yanındaki politikacı. .. Eğer onlarda 
namus, şeref, doğruluk, merhamet hisleri bulunacak-
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1870'te kurulan DarOlmualllma\, Meşrutiyet ve (umhuriyet dönemlerindeki düzenlemeler sonunda yatılı hale getirilmiş, öğretim programı deği�tirilerek 
Istanbul Ku Muatlim Mektebi adını almıştır. Resimde 19l9'da Istanbul Çapa Kıı Muatlim Mektebl'nde bir tablat der5i. 

sa, eğer onların vicdanları alacaksa, eğer vatanıarını 
tanıyacak, fazilet nedir bilecek, hayasızlık karşısında 
şahlanacaklarsa işte bunları ben yaratacağım. Şu na­
muslu hakim bir hırsız, şu faziletli anne bir orospu, şu 
vatansever kumandan bir casus olabilir, olabilir eğer 
ben olmasam ... " Bu tirad aslında, Türk milletinin öğ­
retmene ve onun elınde biçimlenenlere bakışını özet­
liyor. Fakat, II. Meşrutiyet'te, ilerici öğretmenlere ya­
kıştırılan "dinsizlik, ımansızlık", Cumhuriyet ilkeleri­
ne de öğretmenlerin heyecanla sahip çıkmaları sonu­
cu bir zaman daha gündemde kalmıştır. 

Atatürk'ün ve Mustafa Necati Bey'in düşledikleri 
öğretmen, yalnız okulda ders vermekle yetinmeyen, 
müsamereler, konferansıar, oyunlar, kurslar tertiple­
yen, halkı Cumhuriyet ülküsüne ısındıracak ideal bir 
tipti. 1923-24'teki Muallim Mektepleri ıslahatı da bu 
amaçla yapılmışt!. Köylere gidecek öğretmenler, köylü­
yü cehaletten kurtarmayı, iş ve övünç nedeni bilecek 
aydınlar olmalıydı. 1924'te Türkiye'ye gelen Amerika· 
lı John Dewey de, öğretmeni "köyün mimarı" olarak 
tanımlamıştı. Bir dizi yasaların çıkartılması, köy ve 

kent öğretmenleri için statülerin belirlenmesi hep öğ· 
retmeni güçlendirmek ve etkili kılmak içindi. Fakat, ül­
kenin demografik bünyesi, sayılan 40 bini bulan köy­
lerden 20 bininde nüfusun 400'den az, 10 bininde ise 
l SO'den az oluşu, okullaşmayı ve her yere öğretmen 
göndermeyi imkansız kılmaktaydı. Muhafız Alayı'nda 
çavuşluk edip de köylerine döndükten sonra bilmeyen­
lere okuma-yazma öğretenler, bu ortamda bir umuttu. 
"Eski çavuşlardan köy önderi!" herkesi sevindirdi. 
Okuldan ve öğretmenden yoksun 3S bin köye çavuş 
eğitmenler gönderilmek üzere 1937'de yasa çıkartıldı. 
Emin Soysal'ın raporu doğrultusunda hazırlanan 
programlar yürürlüğe konuldu. "Köye, Kant'ı Kont'u 
okumuş muallim lazım değildi." O yıllarda eğitim ve 
öğretiıne dönük yayınlardan Okul ve Oğretmen, Mıı­

al/imler, Muallimler Birliği, Terbiye, Fikirler, Oğret­
men Sesi, Okııl ve Ulııs, Sımf MI/al/imi, Yeni Kültiir 

mecmualarında ve Oğretmenler Gazetesi'nde bu ko­
nuda hayli yazı vardır. Düşünce ve yaklaşım, Köy Ens­
titüleri yolunun başlangıcıdır. İ. Hakkı Sunar bir de 
"Kültür Marşı" bestelemiştir: "Oren demirden ağları / 
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Cumhuriyet döneminde bazı zengin vatandatlınn, milli etilimI! hızmet amacıyla yaptırdıklan okullar, bırer hayırseverlik ömeti olaıak güzel bir gelenetin 
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bulunan Nuri Demira!'ın 1937'de Divriii'de yaptırdıiı "Nuri Demirııi Ortaokulu"nun önünde 6tı"etmen ve ötrenciler. 

Çözeıı diiğiimlii bağ/arı i Yetiştireli dimağlan i Yüce 

kii/tiir ocak/an ... /" Kozak, Aşağı Cuma Köyü Öğret­
meni Vahit Özben de "Köyümü Görmeyen Gözlere" 
başlığını atıp neler yazmış; " ... Köyümün sabahlarında 
Tanrı'yı bile coşturan güzellikler kaynıyor. Bu varlığı 
görmeyen gözler, size ne kadar acmırsa yeri var ... içi­
min her türlü acılarını avtıran, uyutan güzel köycü­
ğüm!.. Ben güzelliğin sonstızluğtında yaşarken hiç oL­
mazsa ertikdaş ve yurttaşlarım da senin sönük gölgele­
rinde gözlerinin öksüzlüğünıi dindirsin" diyordu. 

Ama her yer Kozak Yaylası değidi. '1924-1952 
arasında, Atatürk döneminde çizilen öğretmen politi­
kası iyi kötü izlenebildi. 1954'te ilköğretmen okulları 
kurularak kaynakların birleştirilmesi amaçlanacaktır. 

Onca gayrete rağmen, 1940'a doğru ilkokullarda­
ki öğretmen sayısı ancak 14.760'a çıkartılabildi. Bu 
kitlenin, deneyimli, başarılı 7788'i kent okullarında, 
6972'si ise köylerdeydi. Toplu tedris esasına göre ça­
lışan ilk devreli (1., 1., 3. sınıfları olan) Eğitmenli 
okullarda da 5200 eğitmen görev yapıyordu. Ziraat 

Vekaleti eğitmenIere tarım araçları, tohumluk, hay­
van vermekte, eğitmenler eğitime hizmet ederlerken 
bir yandan da 20 liralık aylıkla geçinilemeyeceği için 
köyde tarımla uğraşmakraydı1ar. Bunların okuma­
yazma ve temel bilgiler öğrettiği köy çocukları, en ya­
kın kasaba veya kente yaya gidip gelerek ilköğrenim­
Ierini tamamlıyorlar veya okulu bulunmayan köy ço­
cuklarına mahsus Köy Yatı okullarına kaydolup 4. ve 
5. sınıfları okuyarlard!. 

İlkokullardaki "öğretmen okulu çıkışlı" öğretmen 
sayısı yılda 300-350 dolaymda artabilirken bunların 
dağılımındaki dengesizlikler de giderek büyüyordu. 
Örneğin 1930'larda İstanbul'da ortalama 459 kişiye 
1 öğretmen düşerken, Ankara'da 936 kişiye, Sinop'ta 
J 565 kişiye, Mardin'de 3594 kişiye 1 öğretmen düşü­
yordu. 

Ortaöğretime öğretmen yetiştiren kurumlardan 
(Gazi Eğitim, Yüksek Öğretmen Okulu, Kız Teknik, 
Erkek Teknik Öğretmen Okulları, İstanbul Üniversi­
tesi'nin Fen, Edebiyat Fakülteleri, Ankara Dil ve Ta-
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ii. Meşrutiyetin özgünlükler yansıtan ulusal mektep m;m�risln;n ömeklerinden, vali Mu�mmer �y tarafından yapbnlan Sivas Oarülmuallimi, Cumhuriyet 
döneminde de Sivas ötretmen Okulu olarak etitimcilerin yetiştitl önemli bır kurum olmuştur. 

rih-Coğrafya Fakültesi ... ) yılda 20'şer, 30'ar mezun, 
öğretmenlik için başvurduğundan kadro açıklan, kı­
sa süreli kurslardan geçirilen ehliyetmlmeli (yeterlik 
belgeli), yardımcı ve ücretli öğretmenlerle kapatılma­
ya çalışılıyordu. Yüksek öğrenimli branş öğretmenle­
riyle yardımcı ve ehliyetnameli öğretmenlerin mevcu­
du, I nO'lerde 2000 dolayında iken, yirmi yılda an­
cak üç katına çıkarak 6000'i bulmuştur. (İstanbul 
Yüksek Öğretmen Okulunun 1923-1963 arasındaki 
40 yılda yetiştirdiği TOplam öğretmen sayısı ise sadece 
630'dur. Yılda ortalama 1 5  öğretmen). 

Fakat asıl sorun, sayılardan değil, yeterlilik ve is­
teksizliklerden kaynaklanmaktaydı. Dar bütçe ola­
nakları içinde onarılamayan, yenilenemeyen ve belır­
li merkezlere yapılmış okulların çoğu, modern 5-ıo 
okul ile hayırseverlerin (örneğin, Nuri Demirağ'ın 
Divriği'de yaptırdığı, 1937'de öğretime açılan ve 
kendi adıyla anılan ideal ortaokul) kazandırdıkları 
dışında, saltanat devrinden kalma ve yerersizdi. İl 
merkezlerinde Selçuklu dönemi medrese ve şifahane­
lerınde hizmet veren okullar vardı. Hamamlar, han­
lar, eski konaklar, virane köy mescitleri, tabutluk-

lar ... derme çatma değişikliklerle okula dönüştürülü­
yordu. Araç gereç, donatım, ısınma, temizlik sorun­
ları, her zaman için "geleceğe dönük tatlı vaatler" 
arası nda geçmekteydi. Öğretmen kadroları ise ku­
rumIaşmadaki standart yetersizliğine şu sorunları 
katmaktaydı: Öğretim tekniklerini bilmemek, düzen 
ve disiplin sağlamada noksanlık, öğretim programını 
kavrayamamak ve hatta bilmemek, göreve karşı so­
ğukluk, çaba duygusundan yoksunluk, teşebbüs ye­
tcneksizliği, uyum sağlayamamak, sağduyu ile hare­
ket edememek, bedensel güçsüzlük (gizli ya da açık 
hastalıklar, sakatlıklar), kendisinden istenileni kavra­
yamamak, cesaret kırıklığı, başaramama korkusu, 
göreve bağlanamamak, aile sorunlarını kişisel istek­
lerini önde tutmak, öğrenciyi tanımamak ve anlaya­
mamak, okula ve öğrenciye sempati duymamak, top­
lum içinde eziklik ve çekingenlik. Öğretmenleriyle 
ala)' eden, onlara aşağılayıcı adlar takan öğrenciler 
en çok bu yıllarda görülmüştür. (Bkz. Mansur Tekin, 
"Öğretmenlerdeki Muvaffakiyetsiz!ik Sebeplerinın 
Tasnifi", Ok lll ve Öğretmen Mecmııası, no.l, ikinci­
kanun 1936, s.26-27). 
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C
umhuriyet eğitiminın en �ok tartışılan bu 12  
yıllık döneminde, Hasan-Ali Yücel'in (Bakan­
lığı 28.12.1938-5.8.1946) damgası vardır. 

Yücel, hükümet değişikliklerine rağmen, Cumhurbaş­
kanı Milli Şef İsmet İnönü'nün desteği ve eğitim işle­
rindeki ortak anlayışları sayesinde 7 yıl 7 ay görevde 
kalabilmiş; ne Osmanlı Maarif nazırları ne de Cum­
huriyet'in kendisinden önceki ve sonraki Maarif-Kül­
eür-Milli Eğitim bakanlarından hiçbiri, Yücel kadar 
uzun süre ve esaslı girişimlerc önayak olarak bu mcv­
kide kalamamışlardır. Eğitimei kökenli oluşu, öğret­
menlikten genel müdürlüğc, müfenişliğe kadar kadc-

1997'de UNESCO'nun Insanlığın ortak deleri olarak !ilm dUnyada anılmasım uygun 
gördUIU Hann·'\li YO,<!ı, Iki yaşındayilen dili tutulur ve konuşmaz olur. Bir yıl 
sonra dili açılır. 192,'de edebiyat medresesi fe�� şubesinden meıun olurlten, 
DarüllOnun emini ömer Beslm Bey (Atalay), Hasan·Ali için "şimdiye kadar meıun 
olanlardan hiçbirin göstermedili bir başarı gösterdi!ini"' yazar. Kendini elitim! 
verdi§i yıllarda �en az bir milyon çotulu oldu!unu" söyl�n ve onlar için şiirler 
yazan Hasan-Ali, '9lJO'ta çekilmiş bu fotoğra�, sonraları iinlll bir şair olacak oilu 
(8n, kızları (anan (ayakta) ve GUlOmser ile. 

mclerde görev alması, ozanlığı, yazarlığı onu ötekiler­
den ayıran özellikleridir. Ama asıl, döneminin Türk 
eğitiminde bir altın çağ olması ve "milli şef" siyaseti­
ne içten bağlılığı ile ünlenmiştir. 

Hasan-Ali Yücel'in Bakanlığı 
Yücel'in Maarif Vekilliğine atanması, Atatürk'ün ölü­
münden 48 gün sonra, 28 Aralık 1938'de, Celal Bayar 
kabinesindeki Saffet Arıkan'ın istifa ettirilmesiyle ger­
çekleştirilmiştir. Bu ivedi karar, 26 Aralık 1938'de top­
lanan CHP Büyük Kurultayı'nda İsmet İnönü'nün 
';Değişmez genel Başkan ve Milli Şef" ilan edilmesiyle 
ilgilidir. Dünyada tck parti-tek şef sistemlerinin revaçta 
olduğu, sıcak savaşın yaklaştığı o günlerde; "Altın saç­
lı zafer kartalı Ebedi Şef"in bir masal kişiliğiyle ağıda­
ra terkedilmesi; akılların, duyguların yeni ve ulaşılmaz 
bir "şef"in çevresinde kenetlenmesi doğal ve doğru bir 
siyasetti. Ne basının, ne radyonun yeterince etkili ola­
madığı o yıllarda, bu yeni siyasetin propagandası an­
cak eğitim yoluyla mümkündü. Köy okullarında bile 
Yusuf Ziya Ortaç'm "Bir dağ başısm ak saçın alnında 
bulutlar" diye başlayan şiiri ezberlenirilecek; okuldan 
çıkan Anadolu çocukları başı karlı, bulutlu dağlara ba­
karak şefın büyüklüğünü tahayyül edecekler, bu şiiri 
söyleyerek evlerine gideceklerdi. İsmet Paşa'ya sivil 
Miııı Şef iiniformasmın giydirilmesinde belki de baş us­
ta yeni maarif vekili olacaktı. 

Bakan olur olmaz, 9 Ocak 1939 tarihinden itiba­
ren TC. Maari! Vekilfiği Tebliğler Dergisi'ni yayın 
hayatına sokan" Yücel'in, ilk sayıdaki göreve başla­
ma, Saffet Arıkan'm da ayrılma mesajları anlamlıdır: 

"Büyük Milli Şefimiz Cumhur Reisi isme{ inü· 
nü'nün yüksek {eveccühleri ve Sayın Başvekil Celal Ba­
rar'ın değerli itimatlarilc çağırtldığım Maarif Vekil1iği 
vazifesine başladım. 
!rfanımıza, kuvvetli hamlelerle )'eni bir hayat veren 
Atatürk'ün ve Büyük Türk MiJletinin şuur Ile iradesini 
temsil rden Milli Şef'in 
direktiflerine u)'arak; 
Cümhuri)'et Halk Parti· 
sinin Kültür meselelerin­
de tesbit ettiği prensip-

(.) Birinci s"y,sı 9 ikinciUnun 
ı939 paıarrcsi günü ç'kan hafıa­

[,k T�blitl�r Dergisi, giınümult 

kadar arahksız )-a)",mlanmış: 

R�sn,i Gautc'den sonra ikinci 

önemli süreli resıni ra)"ın olmuş· 
lUr. 
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lerle, Hükümet programımııda yazılı esaslara dayana­
rak muhıerem seldim Saffet Arıkan'ın bıraktığı faaliyet 
noktasından hareketle mesaide bulunacağım. 

Aralarından yetişmiş olmakla büyük iftihar duyduğum 
meslektaşlanmın üstlerine aldıkları işleri, memlekette 
her gün biraz daha yükselen irfan seviyesine ve biraz 
daha artan kültür ihtiyacına uyan bir dikkat ve itina ile 
yapmaları, aldığım bu mühim vazifenin başarılmasında 
bana büyük güven olacaktır. 
Maarif teşkilatımızııı bütün mensuplarına, emeklerinin 
karşılığı olacak büyük mııvaffaki)'ctlcr dilerim. 

Maarif Vekili Hasan·Ali YiiceJ.� 

"Sıhhi vniyetim sebebilc Vebiletten ayrıldığım şu 
anda bana üç buçuk yıldan beri bütün varlıkları ile yar­
dım etmiş olan kıymetli ve feragatli arkadaşlarıma iç­
ten gelen şükranlarımı sunmayı en 7.evkli bir vazife bil­
dim. 
Büyük Milli Şefimizin emrinde tek I'ücud olarak birleş­
miş olan büyük milletimizin glizide ve fedabir irfan 
rehberlerinin, milletimizin daima ve daima nurlanması 
i'c yükselmesi, uğrunda sayın halcfime şimdiye kadar 
olduğundan daha fazla bir gayret ve sadakatle yardım 
edeceklerine eminim. 
Cümlenize saygılarımı sunar ve eşsiz başarılar dilerim. 

S Arıkan, Erzincan Mebusu. � 

Hasan-Atl'nln giti�lmlyte tGptanan Birinci Maarif Şıırıı5l'n,n amatl TUrk eı;tlm 
sisteminin temet Itketenni ortak bır ç;ıtışmayla betlrtemek, nk ve orta ötretlmde 
y,pılat<ık yeni dO�enlemelert tartışmaktı. Bunun yanısıra özellikle kırsat alana 
etitim hizmeti gölDrmek ve köytilnün modem Türk. toplumundaki konumunu 
yUkseltmek, şura",n ele atdıtı kGnulu arasındaydı. �ura oıurumtan sıru,nda 
Maarif Vekiti Hasan-Aıı YilteL 

Yücel Bakanlık koltuğuna oturduğu sırada Merkez 
örgütü; Kültür Kurulu (Talim ve Terbiye) Başkanlığı, 
İspekterlik (Teftiş) Kurulu Başkanlığı ile Yüksek Öğre­
tim, Orta Öğretim, ilk Öğretim, Ertik ve Teknik Öğre­
tim, Ar (Sanat) Genel Direktörlüklerini; Özel Okullar, 
Beden Eğitimi ve izcilik, Yayın, Antikite ve Müzeler, 
Kitapsaraylar, Okul Müzesi, Zatişleri, Özel büro, Ge­
reç, Arşiv, Milli Seferberlik Direktörlüklcrını; Umum 
Müfettişiik ve Maarif Müfettişliğini kapsamakta, her 
ilde de Maarif Müdürlükleri bulunmaktaydı. 

İstanbul üniversitesi Rektörlüğü ve Fakülte De­
kanlıkları, Dişçi, Eczacı, Ankara Dil ve Tarih Coğraf­
ya Fakültesi, Siyasal Bilgiler Okulu, Yüksek Öğret­
men Okulu, Gazi Terbiye Enstitüsü, Yüksek Ticaret 
Okulu, Güzel Sanatlar Akademisi, Kandilli Rasatha­
nesi, Prevantoryum ve Sanatoryum, Devlet Basımevi, 
Basma Yazı ve Resimleri Derleme Müdürlüğü, Devlet 
Konservattıvarı ve Tiyatro Okulu, müzeler, kütüpha­
neler de bakanlığa bağlıydı. 

1938 sonunda ülkede 6700 ilkokul, 13.500 öğret­
men, 546 eğitmen, 864.590 öğrenci vardı. Hasan Ali 
Yücel dönemi biterken ilkokul sayısı 13.655'e (yüzde 
100 artış) öğretmen mevcudu yüzde 50 artışla 
19.658'e, eğitmen sayıSı yüzde 1500 artışla 875l'e, 
öğrenci sayısı da yüzde 70 çoğalma ile 1.360.000'e; 
1938'deki 43 erkek ve kız meslek okulu sayısı 
1946'da 227'ye, köy kursları da }'den 309'a ulaşa­
caktır. 496 ciltlik klasikler dizisi, Batı ve Doğu kültür­
lerinin yüzlerce yıllık birikimlerini Türkiye'ye getirir­
ken, 14 ayrı mesleki ve edebi dergi ile ansiklopedi de 
bu dönemde yayınlandı. Üniversite özerkliği, Yücel'in 
yüksek öğretime dönük önemli bir hizmetidir. Orta 
öğretim, çağdaş eğitim kurumlarına yine onun döne­
minde kavuşmuştur. 

Yücel'le, müsteşarlığa getirdiği İhsan $ungu'mın, 
o zamanlar "Büyük Şef" de denilen İsmet İnönü'den 
aldıkları " Ilköğretim ve okuma-yazma meselelerini 
kökünden hallediniz!" direktif! doğrultusunda yeni 
bir çalışma başlatıldı. Tespitler iç açıcı değildi. Erkek 
nüfusun daha yüzde 23,3'ü, kadınların ise ancak yüz-



de 8,2'si okuma-yazma bilmekreydi. Nüfusu 10 bin­
den az yerleşim yerlerinde okuma-yazma bilmeyenle­
rin oranı yüzde 89'du. Daha kötüsü, İstatistik Genel 
Müdürlüğü'nün verdiği resmi rakamlara göre şehir ve 
kasabalardaki ilköğretim çağında bulunan çocukların 
yüzde 40'1, köylerde ise yüzde 78'i okulsuzdu. Türki­
ye'deki yaklaşık 3.500.000 dolayındaki 7-16 yaş ke­
siminde okuma-yazma oranı henüz yüzde 30'du. Baş­
ka bir deyişle 2,5 milyonluk çağ nüfusu okula gide­
memektcydi. İlköğretim çağındakilerden, şehir ve ka­
sabalarda oturanların yüzde 60'ına, köylerde ise yüz­
de 20'sine "zorunlu ilköğretim" verilebilmekteydi. 
Ülke nüfusunun yüzde 80'ini oluşturan müsrahsil 
(üretici), kesim, okul nimetlerinden tam yarar!anamı­
yordu. Sonuç: Acilen 20 bin öğretmene ihtiyaç vardı. 
O tarihlerde Ilköğretim Genel Müdürlüğü görevini 
yürüten İsmail Hakkı Tonguç'un 1939'da Birinci Eği­
tim Şurası kararlan doğnılttlsundaki "Eğitmen Yetiş­
tirme ve Köy Enstitüleri" projesi, bir çare olarak uy-

onüçüncü bölüm: milli şef dönemi (1938'1950) 233 

gulamaya konuldu. Altı yıl sonra, hedefe hızla yakla­
şıldığı görülecek; 21 Köy Enstitüsü'nden 16 bin öğ­
retmen ve eğitmen yetişecekti. 

Köy Enstitüleri 
Tonguç, Köyde Eğitim kitabında, kaderini köy yaşa­
mıyla kaynaştıracak ideal öğretıııene seslenir. Onun 
köylünün hayatına, çalışmasına katılmasını; köyün iş 
alanlarında, yaratıcı, yapıcı sorumluluklar iistlenme­
sini, modern Türk köyünün böylece gerçekleşeceğini 
savunur. Canlandırılacak Köy adlı eserinde de "Köy 
kalkınması ülküsünü, köy eğitiminin hedefi" olarak 
gösterir. 

Köy Enstitülerini belki de en doğru tahlil eden Fay 
Kirby ise Tiirkiye'de Köy ElIstitiileri'nde, gelişimin 
başlangıcını Yaban romanına bağlar. Türkiye'de bu 
romanın okunmasından sonradır ki Türk köyünü ve 
ulusal kalkınma işlerini realistçe düşünme ve anlama 
devri açılmıştır. Köyciilük Cemiyeti, Halkevleri ilk 

Köy Enstitüleri 17 Nisan 194o'ta kabul edilen 3083 sayılı y�s�yla kuruldu. Önce sayılar 14 olarak planlanan enstltülerin sayısı daha sonra 21'e {ıkartıldı. 
Ismıil H�kkı Tonguç'un hedeRemesine göre bu kurumlar. �üretlcl bır okuı olmalı, yaşayabilmesi için gereken bütün ar�{1an kendisi üretmeli; ölrentiye köy 
genel hayatının geUşmesine yarayacak blı1r.aç meslek birden ö!reti1meli� idi. Resimde Eskişehir Mahmudiye Çifteler Köy EnslitOsü'nde öğrenciler kendi 
okuUannın Inşaatı için tujj:la harmanında çalışlı1r.en. 
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CUMHURIYET MAARIFI'NIN PRENSIPLERI 
Hasan-Ali Yücel 

Mmı Sef ısmet InönO i. Maarif Sur;ısı'ııda, 

Cumhuriyet Maarifi'nin birinci vasfı laiklik 
olmuştur, Hususi it ikatlar bir vicdan meselesi 01-
dug,una göre hayatın yaratıcılığı içinde serbest 
ve tabii bir tanda olgunlaşan ferdin vicdanını 
muayyen bir dini inanç şekline uydurmak, dev­
letin işi değildir. Yeni nesilde ahlaki şuuru, fer­
din. cemiyetin devam ve bekasına bir vasıta ol­
ması bakımından kuvvetlendirmek lazımdır. Ter­
biye, millet bütünlügüne kendini faydalı kılacak 
insanlar yetiştirmek için yapılan tesir ve telkin­

dir, Ameli ahlakın ve idealizmin kaynağı bu duy­
gu olmalıdır, 

Türk cemiyetinin sınıfsız bir içtimai varlık 
oluşu bütün maarif teşkilatımızın belkemiğidir. 
Türkiye'de ne sınıf ne tabaka ne de zümre okulu 
vardır. her vatandaş, istidat ve kabiliyetlerine ve 
arzusu na göre her öğretim derecesinden fayda-
lanabilir. Okul teşkilatı o tarzda tanzim edilmiş­

tir ki en aşağı seviyeden en yükseğine kadar birbirine bağlı bir bütün halindedir. Umumi tahsil müessesele­
rimizin yanında meslek okulları, ne kendi içlerinde ne de yekdiğeri karşısında birer kapalı daire değildir. 
Türk Maarifı, teşkilatında, sosyal an'anelerin tesiri altında kalarak hiçbir vatandaş istidadında tıkayıp hapse­
den bir kesiliş tanımaz, Bu şiar, -tck okul" merhumunu ve tatbikatını aşan "tek Maarif' düsturudur. 

-Tek Maarif' idealini fertlerin ekonomik şartlarıyla ahenkleştirmek için, bütün Öğretim derecelerinin 
meceani olması, maarifimizin tabii bir karakteri olmuştur, Bunun icaplarına uyarak okullarımızda yatı tale­
besi için okul idaresinden ayrı pansiyon teşkilatı vardır. Aynı prensibin Öğretim müesseselerine de ieaplara 
göre teşmili hedefimizdiL Bu müesseselerde yatı talebesi için pansiyon usulünün tatbikine çoktan başlan­
mıştır. Hakiki istidat ve ihtiyaçların delillerine bakarak bir kısım talebeye de burs verilmektedir, 

Türkiye'de öğretim. kesin olarak milliyetçi bir ruh taşıT. Biz, milliyetçillği. milletimizin bugünden ta eski 
devirlere kadar kesiksiz uzanan ömrü içinde yaptığı bütün büyük işleri, gördüğü saadet ve felakelleri sanki 
bugün vukua gelmiş gibi kuvvetle ve hararetle içten yaşamak, bu tam ve müşterek şuur içine uzak ve yakın 
herhangi bir millete karşı kin duygusu katmamak. kendi milletine sevgi ve ona faydalı olma ihtirasıııı duy­
mak diye anlıyoruz. Cumhuriyetçi ve halkçı olmayı. bu anlayıştan çıkarıyoruz, Sosyal terbiyemizin temeli. 
başka insanları da sevmeye müsait şekilde mensup olduğu cemiyete baglılık ve onun için fedakarlık duygu-
sudur. 

Her Türkün vicdanında tek ihtiras kaynağı olarak yaşayan Türk cemiyetini idrak yolundan gelerek aynı 
zamanda hümanist bir tclakkiye sahibiz, Bizim anladı�ımız hümanizma; Latin ve Yunanda duran kapalı bir 
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hümanizma değildir: daha gerilere giderek. nerede insan ve onun eseri varsa oralara kadar sokularak. tabiat 
karşısında yaratıcı ve yapıcı kudretini hayra kullanan bütün insanlıgı maddesi ve manasıyla bir kavramadır. 
Bu kavrayış liselerimize Latince ve Yunancayı soktuğu gibi Yüksek Öğretim müesseselerimizde de Hitit. Sü­
mer, Mısır ve Sanskrit dilleri için kürsü açmamıza sebep olmuştur. Tarih derslerinde en eski milletler. bu ba­
kımdan aynı kıymette yer almıştır. Kazılarda Eti'yi aradıgımız kadar Yunan ve Roma eserlerini de. aynı ilgi ilc 
araştırıyoruz ve bunları aynı önemle ögretiyoruz. 

Maarif teşkilatımızm hedefi. yetişmekte olan nesle. onu kendi millet imize ve bütün insanı ığa faydalı kı la­
cak her nevi medeniyet vasıllarını vermektir. Bu. terbiye gayemiz olduğu kadar milli idealimizdir de. Marife­
timizin ana meselelerinden biri olan iş terbiyesi. bu gayenin teknik tecellisidir. Muhtelif öğretim derecele­
rinde. ıııevzuun tabiatine uymak şartıyla. ögretmek ve öğrenmeyi. başlarken ve bittikten sonra "iş'e baglı ola· 
rak görüyoruz. "Köy Enstltüleri-nıizde okul binasını ve sınıfını kendisi yapan talebe. hükümet bütçesine bu 
yoldan tasarruf temin ettiği için değiL. öğrenmeyi 'iŞ"e bağlayabildiği için bizce "yetişmiş" sayılmaktadır. Bu 
?İhniyeti. bütün öğretim dereceleri içindeki çalışmamıza ışık ve sıcaklık veren bir kaynak olarak kabul edi­
yoruz_ Sırf devlet memuru yetiştiren tahsil müesseselerinıizi de genç nesle idareyi bir uiŞ" olarak öğretecek 
cihaz haline getirmek yolundayız. 

Cumhuriyetin e n  mühim davalarından biri. Türk camiasımn. bilhassa XiX. asırda ilimde. teknikte. endüst­
ride ve ekonomide dev adımlarıyla büyük hamleler yapmış olan Garp medeniyetine. onun tabii bir uzvu ola­
rak dahil olmasıdır. Her ne kadar dava. memleketimizde yeni degilse de en az bir asırdan beri Garp. memle­
ketin nadir idare adamları ve bir kısım münevverleri için bir hasret kaynagı olmuştur. Fakat bu uzun zaman 
içinde Garplılaşma hareketine kuvvet vermek isteyenler. ne Garbı tam anlamakta ne de Türk milletinin ru­
hunda yaşayan kudret ve tema yü Ileri hakkıyla sezebilmekte. Cumhuriyet ve Atatürk inkılabınm idrak seviye­
sine yükselememişlerdir. 

Onun için Cumhuriyetimizderı evvelki devirlerde görenege. sathilige ve taklide dayanan her teşebbüs. et­
rafında haşin bir husumetle çevrilmiş ve varılan neticeler arada siHnip gitmiştir. O zamanların yalnız maarif 
tarihi bile bu vak'ayı aydınlatmak için kafidir. 

Cumhuriyetin dehası. işte bu tarihi oluşa, gerek anlayış ve gerek yapış bakımından bütün milli tarihi miz­
de daima yeni kalacak bir istikamet vermiştir. Herhangi bir yenilik hareketinden önce. milli ruhun üstünde 
son devirlerin biriktirdiği cansız ve cansızlaştıran tabakayı atarak. hem kendimizi hem de dünyayı dogru an­
lamak imkanlarını bulmayı ilk iş edindik. Bugün açıkça söyleyebiliriz ki Türk cemiyetini tam manasıyla asri 
bir cihaz haline getirebilmek için artık ne içtima ne de ekonomik hiçbir mania kalmamıştır. 

Taklit yerine ancak yaratmayı koyan bu hava içinde. maarifimiz bütün diğer devlet hizmetleri gibi. inkı­
lapçı Türk ruhu için gerçek bir ayna olmaya ve geleceği kendi ışığı ile aydınlatarak hazırlamaya çalışmakta­
dır. 
Ilköğretim. Maarif Vekilliği tarafından neşredilen haftalık Oğrelmeıı ve Eğiliiteli Gazetesi. 1 . ikincikanun 1942. 

sayı 96, s.1214. 
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Köy Enstitillerinin öğrenim süresi S yıldı. Bu kurumlara, 5 yıllık köy okullanyli, 3 

yıllık k�y okul�nu tamamlayıp, 2 yil da hazırlık okuyan övenciler alınıyordu. 
Enstitüler kısa zamanda geUştl. Toplam 21 enstililde, 15 bın yahlı iltrenCı"I" 
yarartandıSı 700''1 yakın bina yapıldı. Kurulan işUklerde dersler uygulamal. yapılıyor, 
livencilerin el beceriı"ri geliştiriliyordu. Bir enstitOde stil sağan kız ög-rendler. 

adımlardır. Dr. Reşit Galip'in kısa bakanlığında her 
meslekten genç aydınların "halka doğru" gitmeleri 
prensibi işlenmiş, Kemalizme ve devletçiliğe hizmet 
edecek çareler düşünülmüş; Yatılı Bölge Okuııarı da 
kısa bir süre için popüler bir çözüm görülmüştür. 
ı 933'ten sonra, yabancı uzmanlarla ve ithal model­
lerle çöziimler aramaya da artık fazla ilgi duyulmadı­
ğı farkedilir. 

Öte yandan, aylıklarını düzenli alamayan, aldığıy­
la geçinemeyen öğretmenler, her yıl yüzde lO'u geçen 
yüksek bir oranla meslekten ayrılmaktaydılar, Örne­
ğin 1928-ı 933 arasında emeklilik, ölüm ve istifa ne­
denleriyle kadroda 4565 azalma olmuştu. Aynı süre­
de mesleğe katılanlar bu sayıyı telafi etmekten uzakt!. 
Köye zorunlu hizmet yükümlülüğüyle gönderilen öğ­
retmenler ise etkin ve verimlı olamamaktaydılar, Bu 
sıkıntılara çözüm "Çavuş eğitmenler"'de aranmış, alı­
nan olumlu sonuçlardan sonra 1937'de " Köy eğit­
menlerinin, Maarif ve Ziraat Vekdletlcri tarafından 
ziraat işleri yaptırmaya elverişli okul veya çiftliklerde 
açılan kurslarda yetiştirilmeleri, kurs giderlerinin bu 
iki bakanlıkça karşılanması, köylerin eğitim ve öğre-

tim işlerini görmek, ziraat işlerinin fenn! bir şekilde 
yapılmasında rehberlik etmek üzere, öğretmen veril­
mesine elverişli olmayan köylere eğitmenli okullar 
açılması" yasalaşmıştı. Yine 1937'de Köy Ensritülerı­
nin deney evresini oluşturan Köy Öğretmen OkuHarı 
açılmıştı. Bu okullarda, öğretmen okulları programı 
ile birlikte tarım ve sanat çalışmalarını da içeren uy­
gulamaların başarılı olduğu görüldiiğünden, 17 Ni­
san 1940'ta Köy Enstitülerinin kuruluş kanUnlı yii­
riirlüğe konuldu, Yasanın gerekçesi, 1935 nlifus sayı­
mı sonuçlarına ve yukarıda verilen okuma-yazma 
oranlarının düşüklüğüne, 31 bin köyde okul bulun­
mamasına dayandırılmış ve şu görüşler sıralanmıştı: 

• Pratik çöziim bulunmazsa daha yi.izyıl sorun 
sürecekti, 

• Kentli öğretmenler, köylere uyum sağlaya ma­
maktaydılar. Köy kökenli bir öğretmen kitlesi 
kazanılınalıydı. 

• Köy yaşamına ve koşullarına uyabilen öğret­
menleri yetiştirecek bir program ve ortam ge­
rekliydi. Bu program, öğretmeni köyden uzak­
laşrırmayan, onu, iyi bir çiftçinin bilgileriyle de 
daııaracak ve başarılı bir uygulayıcı kılacak 
kapsamda olmalıydı. 

• Yeni öğretmenler, köyde geçerli demirciJik, ya­
pICllık, dülgerıik, kooperatifçilik, kadmlar için 
(bayan öğretmenler) çocuk bakımı, dikiş, ev 
idaresi bilgileri kazandırıcı, tarım işlerini, has­
ta bakımını öğretici o!abilmeliydiler. 

• Öğretmen olamayacaklar, öğrendikleri diğer 
işlerden birini yapmak üzere köy hayatında ge­
çerliliği olan sahalara yönclmeliydiler, 

• Köyde açılacak okullar, köye gerekli unsurları 
yetiştiren birer kurum işlevinde, öğrencinin ih­
tiyaçlarını karşılayan ve üreten, arazisi bulu­
nan yeni okullar olarak diişünülmeliydi. Böyle­
ce, okulun ve öğretmenin devlete getirdiği yük 
de azalacaktı. 

Yasa tasarısının Mecliste görüşülmesi tartışmalı 
geçti, Bakan Yücel, "Köylerden gelecek çocukları im­
tihan edip karakterini ve beden kabiliyetini yoklaya-



rak enstitülere alacağız. İctimai bir sınıf yaratmak is­
temiyoruz. Çiftçilikle uğraşanların çocuklarını okut­
mak, kendi hayatını daha iyiye götürmek, fakat de­
ğiştirmek istemiyoruz. Köyün içinde bilgili, sağlıklı, 
ülkesine bağlı, üretici vatandaşlar yetiştirmeyi amaç­
lıyoruz," diyordu. 

Kazım Karabekir ise, "Köylülerimizi böyle bir 
kültür sahasında az görgülü, yarı münevverlerin nü­
fuz, hatta maddi ve manevi tahakkümüne bırakmayı, 
gelecek için tehlikeli görüyorum" görüşündeyd!. 
Tasarıyı savunan milletvekilleri çoktu. Yücel, "getir­
diklerinin bir kopya, indi ve uydurma bir model ol­
madığını, Bulgaristan ve Meksika'da başka biçimler­
de olduğunu, bunları bildiklerini, memleket gerçekle­
rine göre bir tarz bulduklarını, bunun "bizim" oldu­
ğunu, başkalarının bizden alabileceklerini, köylü ço­
cuğunu, hayat bakımından köylülük vasfım yitirme­
den yetiştirmek istediklerini vs" belirtti. Yasa, oturu­
ma katılan 278 mebusan oybirliği ile kabul edildi 
ama, 148 mebus onırııma katılmamışt!. Bu, "Tek Par­
ti ideolojisiyle uygulanan bir deney" (Cemil Koçak, 
Türkiye'de Milli Şef Döl/emi, s.238 vd.) izlenimi ve­
ren Köy Enstitülerine, daha başlangıçta parti içinde 
ciddi bir muhalefetin bulunduğunu gösteren ilk işa­
retti_ Ama, o günlerde ne kamuoyu, ne basın konuy­
la ilgilenmedi. Yönetim de Köy Enstitülerinin kurulu­
şunu bir propaganda aracı yapmamaya özen gösterdi. 
İnönü, ortalığı yaygaraya vermeden, Halk Odaları gi­
bi, Köy Enstitülerinin de kısa zamanda yaygınlaşrırıl­
masını, 200 bin köy öğretmeni ve tarımcı yetiştirilme­
sini istiyor; Cumhurbaşkanı "Kırk yılda yapamadığı­
mızı dört yılda yapmalıyız!" diyordu. 

3803 sayılı Köy Enstitüleri Kanunu'nun uygulan­
ması için 1 940-1945 arasında 3 milyon TL'sı inşaat 
giderleri olmak üzere 25 milyon TL harcandı. Bu dö­
nemde 1 8  Köy Enstitüsünde 20 bin öğretmen adayı 
okudu. 

Tablo B.l'deki 21 Köy Enstitüsünden 1948'e de­
ğin mezun olan öğretmen sayısı 25.000 olarak belir­
lenmiştir_ 

Tam devreli (5 sınıflı) köy ilkokullarından meZlln, 
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Enstitülerde gOnde 8 saat haftada 4l+ saat çal�dırdı_ Ç8lışma saatlerinin yansı 
kUltUr derslerine aynımıştı. Gerıluilan saatlerın yansında uygulamalı lanm ders!. 
diier yan�ında da çe�itli el sanatlan. marangozluk. demirtiUk ve lnş.aat gibI teknik 
işler ve bunllınn dersleri görülüyordu_ ResImde ayakkabı işliiinde çatışan 
ö§:rencller. 

sağlıklı ve yetenekli çocukların alındığı enstitülerde 
öğretim-eğitim süresi 5 yıldı. Okuldan, sağlık nedeni 
dışında ayrılan ve uzaklaştırılanlar, kendilerine harca-

TABLO 13.\ 

Köy Ensıiıüleri Kuruluş Tarihi ve Öğrenci Sayıları 

Kuruluş Tarihi Erkek Öğr. Kız Öğr. 

Izmir-Kızılçullu 193711940 1365 139 

Eskişehir-Çifteler 193711940 1310 79 

K ırk lareli-Kepinepc 1938/1940 850 1" 

Kastamonu-Cölkö)' 1940 1125 90 

Antalya-Aksu 1940 848 108 

lspana-Cönen 1940 975 91 

Koç;ıe!i-Arifıyc 1940 1065 102 
Kayseri-Pazarören 1940 lll) 34 

Mal:ııya-Akç;ıdağ 1940 1025 40 

Seyhan-Oüziçi 1940 1065 49 

Samsun-Akpınar (Lfidik) 1940 645 158 

Trabzon-Beşikdüzü 1940 645 158 

R.:ı.lıkesir-Savaşrepe 1940 990 158 

Kars-Cılavuz 1940 1025 65 

Ankara-Husoğ!an 194 i 581 136 

SivJs-Y i ldızeliffamukpınar 194 2 545 32 
Konya-Ereğli/lvriz 1942 415 63 

Erwrum-Pulur 1943 365 53 

Diyarbakır·ErganilDidc 1944 Kontenjan uygulanm,ınııştır. 
Aydın-Orraklar 1944 Kontenjan uygulanmamıştır. 
Van-Erciş (Ernis) 1948 Konıenjan uygulanmamıştır. 

Toplam 15952 1742 

Kaynak, Bi/mlfO 98, 75 Yılda EğiT;nı (Ed. Faıına Kök). s. 349.\sıaııhul. 1999. 
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Köy enstitüsü, ö!rendlerinin 45 gün tatil yapma haklan vardı. Tatile nöbetleşe 
gidiyorlardı. Ö!ren,iler tatilierinde okulda uygulamalı derslerde /ljrendlklerinl 
k!öyıerinde ,!österme imkinı bulmaktayd'lar. Ilk kurulan enstitülerden olan 
HasanoBlan Köy Enslllüsü'nün kapısında tatile giden ö�n(iler. 

nanları faiziyle ödemek zorundaydılar. Mezunlar, 
Maarif Vek5.leti'nce, atandıkları yerlerde 20 yıl çalış­
ma şanını kabul etmiş sayılıyorlardı. Aksi halde bir 
da.ha devlet memurluğuna giremezlerdi. Ayrıca, okul­
dayken kendilerine harcananları da iki misli ödemele­
ri gerekiyordu. Enstitü çıkışlı öğretmen, gittiği köyün 
her işiyle ilgilenir, rehberlik ederdi. Ayda 20 TL ma­
aşı, 6 yıl sonra 30 TL'ye, 15 yıl sonunda 40 TL'ye 
yükseliyordu. Yolluğunu alıp gittiği köyde, ayrıca 60 
TL'lik sermaye ile kendi tarım işletmesini de kurar, 
ıiretim için araç gereçler devletçe verilirdi. Öğretme­
nin ve ,ıilesinin geçimine yetecek ölçüde köy toprağın­
dan ayrılan tarıma elverişli arazi dışında, öğrencileri­
ne yaptıracağı tarım uygulama dersleri için de uygun 
bir arazi tahsis ediliyordu. Müfettişin ve başöğretme-

nin gözetiminde, köyün okul binasını, öğretmen evle­
rini, Maariften ayrılan para ve köy ihtiyar heyetinin 
imece programı ile öğretmen yapardı. Enstitü ÇıkıŞlı 
öğretmenlerin hangi köylere atanacağı 3 yıl önceden 
belirlenerek köy bütçesinde buna göre önlemler alınır, 
öğretmen işe başladığı yıl, inşaatları tamamlardı. Son­
raki onarımlar da köy bütçesinden ödenekle yapılı­
yordu. Köy Enstitüleri binalarının yapılması için ise 
3704 sayılı yasa çıkartılmıştır. 

Bozkırın, esmer, çelimsiz, bakışları canlı ve sıcak, 
başları özensiz berber makinesinden geçmiş, hem 
umutlu hem kuşkuhı çocukları, sığırtmaç sopalarını 
bırakıp azık çıkınlarını bellerinden çözerek, anaları­
nın aşırı sevecenliğinden uz:ıklara, tırnaklarının ara­
sında getirdikleri köy topraklarını enstitü toprakları­
na katmaya, hem kalem hem kazma kürek tutmaya 
akın akın gelmeye başladıklarında, ileriki ithamların, 
suçlamaların ilk tohumları da atılıyordu. Muhalifler, 
"Yönetimin amacı yeni sol atılımlara destek ve öncü 
kadrolar yetiştirmek!" diye söylenirlerken, onları 
haklı çıkartacak başka gelişmeler vardı: Köylü atılı­
mın tüm yükünü sırtlanmış, angaryaya koşulmuştu. 
Bezgin, bitkin ve yoksul köylüler, süregelen jandar­
ma, tahsildar yılgınlığının yanında bu kez de enstitü­
lü öğretmen tahakkümüne katlanmak durumunday­
dı. Bu daha işin başında enstitülere ters bakmanın ne­
deni oldu. Girişimciler, onca samimiyetlerine, heye­
canlarına rağmen köy halkından destek bulamadılar. 
Kuruluş yıllarındaki yetersizlikler ve hazırlıksızlık da 
girişimin şasıOl azaltıyordu. Güçlüklere dayanama­
yan, köyüne kaçan öğrenciler bir daha dönmemek 
için, yaşadıklarını, hayal ürünü başka olumsuzluklar­
la abartıp anlatmaktaydılar. Gün-
de 5 saat ders, 5 saat bedenen ça­
lışma, az uyku, az ve kalarisi dü­
şük yemek, gizli, açık hastalıklar 
gelişme çağındaki çocukları yıp­
ratmakta, her enstitünün yanı ba­
şında özel birer mezarlık oluşmak­
taydı. � Düziçi Köy Enstitüsü'ne 
1949'da giren Mahmut Mazı'nın 

(*) Emekli Öğmmen Mehın�ı 

Din" K�sı"monu Gölköy Ensıi· 

lil$ündeki bbris.,mdalS-30 m�· 

>,3'on bulund"�un,,. kendisinin 

dt u1fukenp olduğunda köyiin< 
gonderilmek isıendiğini. gi,çliikl. 

1>ranbul V"lidebağ prevanı<.>rı·u­

muna gidebil diğini, işlemlerim 
)"31,,'" hastane memurun"" -,i" 
gidi komunist u�kl.ro!" diyerek 

söylendiğini, i)·;ıeştikıen sonra 

okulun. döndüğiinü anbın,,�m 

(Amasr •. 25.7.1985). 



(Emekli Öğretmen) şu anılan ilginçtir: 
"Henüz lojmanlar arasında )'ollar yokıu. Biz bir yıl 

yapıcılık dersi gördük. Bizden öncekiler Toroslar'dan 
kesıikleri keresteleri, Sabuncu Deresi'nden yararlana­
rak taşımışlar. Bize de 4. ve 5. sınıflar dan birer çavuş 
ıayin edip Bulgaristan'dan gelen göçmenler için evler 
yapıımılar. Kerpiçlcri dahi biz döktük .. ilk girdiğinı 
yıl, cvimden götürdüğüm ayakkabılar ın tabanı ve yüzü 
beş-altı arda gitti. Benim gibi arkadaşlar ın çoğunun da 
ayağı çıplak kaldı. Alman binasındaki banyodan ra­
kUlll'alar dağıttılar. A)'larca takunya ile dolaştık. Sonra 
bir hayırsever 25 çift, içi bez lastik ayakkabı gönder­
miş. Kura çekildi, bana da bir çift düştü. Sevincimi 
tınutamam! .. Biz hazırlıkta okur ken, ÜSt sınıflar dan bir 
öğrenci, galiba ya sokuluk ya casusluk ilr suçlanmış, 
öğrenciler linç edeceklermiş. Güç kurtarıldı. Tüm öğ­
rencileri toplayıp çocuğu teşhir ettiler. Kör Enstitüle­
ri·nde milliyetçilik durguları çok aşırı),dı" 

(16 Temmuz 1989 tarihinde alınan notlardan). 
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Türk aydınlarının Köy Enstitijleri'ne bakışları ve 
bu kurumları değerlendirmeleri en mcnfi noktalar­
dan en iyimser ve müsbet doruklara değin öylesine 
geniş bir yelpaze oluşturur ki geleceğin tarihçileri 
belgeleri, göruşleri, yazılan, birikimleri, izleri nasıl 
değerlendircceklerdir, bilinmez. Hem reformıst hem 
devrimci popijlizmin Tijrkiye'ye özgu ideolojisinin 
biricik gerçek uygulaması diyenlerden, IL. Dijnya Sa­
vaşı öncesi Rusya'daki komunlere benzer kuruluşlar 
diyenlere, Tek-Parti diktasının temelleştirilmesi için 
duşünülmüş harıka bir model taııımını getirenlere 
kadar tijrlü yaklaşım ve yakıştırma söz konusudur. 
Bunlar, zaman süzgecinde çoğu eriyip gittikten son­
ra, yırminci yüzyıl eğitimimizin ilerideki irde1enişin­
de kullanılacaktır. 

En5titmerde kurulan çeşitli koııard�ki fıı.aliyeUl'r, ölrl'ntilerin boş vakitll'rini deterll'ndirme amaçlı örgütlerdi. Özellikle toplu geıill'r, ötrentill'rin yurt 
hakkındaki bılgı ve görgUleıini artırmada larıdı bır Işleve sahip�. Resimde bmlr Kızılçu!lu Köy EnstitüsU ötrentilerl "gezl kıyafellerl" ile Efes harabell'rlnde. 
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KÖY ENSTITOLERI 
İsmail Hakkı Tongııç 

Dönemin Ilkötretlm Genel Mildürü Isman 
Hakkı Tonguç. 

28 Aralık 1938'de Saffet Arıkan Kültür Bakanlığı'ndan ayrıldı. Yerine 
Hasan Ali Yücel tayin olundu. O da tıpkı Arıkan gibi işe başladığının ertesi 
günü ilköğretim davasına sarıldı. Selefinin bıraktığı yerden işleri eline aldı. 
Prensiplerde hiçbir değişiklik yapmadı. Cumhuriyet devriıninin yaratlığı 
ülkliye ve Cumhuriyet Halk Partisi'nce saptanan ilkelere sadık kaldı, Bütün 
teşkilatı ve personeli bu davayı gerçekleştirmek için çalışacak şekilde ayar­
lamaya başladı. 

Köyde eğitimi gerçekleştirmek için girişilen işlerin, onun tarafından da 
desteklendiğini anlayan ilirazcılaf, yeniden ve yine gizli gizli kıpırdamaya, 
işleri baltalamak için tertipler almaya koyuldular. O da Saffet Arıkan gibi 
davranarak, eğitmenleri çalıştırdıkları köylerde işbaşında gördü; davayı sa­
vundu, E.sasen işi yerinde ve normal şartların, gerçekteki köyün dekoru 
içinde görenler. görmeden verilen hükümleri n hatalı olduğunu itiraf edi­
yorlardı, fakaı böylelerinin sayısı pek azdı. 

Eğitmen kursları ve dört yerde açılan köy öğretmen okulları tecrübesi 
ümitli sonuçlar gösterince bütün köylerin ilköğretim işini planlaştırmak. 
10-15 yıl gibi belli bir zaman içinde bunu saglayacak sayıda eğitmen ve öğ· 
retmen yetiştirmek prensibine dayanılarak çalışılmaya başlandı, Her yıl ye­
tiştirilecek eğitmen ve öğretmen sayısına göre, bina, vesait, yetiştirici ele­
man ve para bakımıarından alınması gereken tedbirlerin neler olacağı he­
sap edilmek şartıyla bir ana plan hazırlandı. Bunu gerçekleştirmek üzere il­
gililerce yepyeni esaslara göre bir de kanun tasarısı meydana getirilerek 
Büyük Millet Meclisi'ne sevkolundu, Maarif Vekili Hasan Ali Yücel çok çalı­
şarak bu kanunu Büyük Millet Meclisi'nden çıkardı. Kanun 22 Nisan 1940 
tarih ve 3803 sayılı "Köy Enstitüleri Kanunu"dur, birinci maddesi şudur: 

"Köy öğretmeni ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiştirmek üze­
re ziraat işlerine elverişli arazi bulunan yerlerde Maarif Vekiiliği'nce Köy Enstitüleri açıl ır." 

Ikinci Dünya Savaşı'nın bütün dünyayı sarstığı yıllarda. birçok sıkıntılar göze alınarak Köy Enstitülerinin 
kurulmasına başlandı. Bu kuruluşta gözönünde tutulan esaslar şunlardı: 1)  Enstitünün yerini seçmek ve böl­
gesini tayin etmek, 2) Gelecekte göreceği işlere vc alacağı öğrencilerin sayısına göre vaziye! planı ile bina­
ları için açılacak müsabakanın ana şartnamesinin esaslarını tespit etmek. 3) Memleket mimarları arasında 
müsabakalar açarak birinciligi kazanan projeyi köy enstitüsü ögrencilerine inşaat ve sanat dersleri temrini 
olarak tatbik ettirmek. 

Bülün memleket 22 bölgeye ayrılarak enstitüler kurulmaya başlandı. Bu arada enstitü ögrencilerinden 
teşkil edilen yapıcılık ekipleri birbirlerinin yardımına koştular. Nerede yeni bir enstitünün temeli atılırsa, 
oraya diğer köy enstitülerindeki çocuklar anlar gibi toplanıyorlardı, Böylece Edirne'den Kars'a, Diyarba-
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kır'dan Aydın'a, Trabzon'dan Antalya'ya, Malatya'dan Kastamonu'ya kadar uzanan bölgelerin içindeki en ıs­
sız köylerde, her biri bin yatılı ögrenci alacak genişlikte 20 enstitü kuruldu. 1945-1946 ders yılında bura­
lara 16.400 ögretmen adayı alınmış bulunuyordu. Köy egitmeni yetiştirme kursları da bu enstitülerde açı­
lıyordu. 4459 sayılı kanuna göre bazı enstitülerde köy sağlık memuru yetiştirmek üzere saglık kolları da açıl­
maya başlandı. 

1946-47 ders yılı başında köy enstitülerinden 5542 öğretmen, 8756 eğitmen, 521 sağlık memuru çık­
mış bulunuyordu. Enstitü mezunu, öğretmen Ile eğil men leri n toplamı 1946-1947 yıl başında 14.298'dir. 
108 yıl çalışıldıkıan sonra köylere ancak 6785 öğretmen temin edilebildiği 1933-1934 ders yılı istatistik­
lerine dayanılarak eııııelee gösterilmişti. 

Köy enstitülerinden Ile eğitmen kurslarından bu başarılı sonucun alınmasında, bu kurumlarda canla baş­
la ülküye bağlanarak çalışan öğretmenlerle eğitmen, öğretmen Ile sağlık memuru adaylarının payları pek bü­
yüktür. Sabahın erken saatlerinde işbaşı ederek gecenin geç saaııerine kadar. birçok zorluklarla çarpışa çar­
pışa çalışan bu meslekdaşların olağanüstü gayretleri olmasaydı hiçbir enstitu bugünkil haliyle kurulamazdı. 
Enstitü mensupları, hiçbir mitletin pedagoji tarihinde eşine rastlanmayan çalışmalarla ayaklarından ııeya 
kollarından sakatlanarak. eıılerinin yanı başlarındaki mezarlıklara eşterinin ııeya çocuklarının mezar taşları­
nı dikerek; zatürree, tifo, Ilere m gibi korkunç hastalıklara yakalanarak ilköğretim daııasını gerçekleştirme uğ­
runda insan takatına sığan her feda karlı ğı göze aldılar. On binlerce köy onların bu şekildeki çalışmalarına 
sahne oldu. Milyonlarca yurttaş buna şahittir: hiçbir kuvvetin yok edemeyeceği binlerce e�er bu destanın bi­
rer anıtı gibi olağanüstü gayretlere şahadet eder. i ftiracılar Ile baııalayıcdar, buna rağmen onları en ağır suç­
larla suçlandırabileceklerini zannediyorlarsa buna herkes güler, tarih, böyle gayri tabiiliklerin aslını millete 
öğretmekte güçlük çekmez. 

Hasan Ali Yücel'in MaarifVekilliği zamanında, başarılan önemli işlerden biri de 4247 sayılı "Köy Okul­
ları Ile Enstitüleri TeşkilfH Kanunu"nun Büyük Millet Meclisi'nden çıkmasıdır. Bu kanun, köylerde hayatları 
boyunca çalışacak cğitmenlerle, enstitü mezunu öğretmenlerin görcıılerini, yetkilerini, köy okulları ile ens­
tiıÜlerinin fonksiyonunu, köyde eğitimi gerçekleştirmek işine katılacak bütün ilgililerin vazifelerini sapta­
maktadır. Bu kanun sayesinde memlekette, eşine pedagoji tarihinde rastlanmayan bir ilkÖğretim seferberli­
ği yapılmıştır. Onun mana Ile değerini gelecek ncsiller daha iyi anlayacaklardır. 

Bu olağanüstü çalışmalar, hızla deııam ederken, 1946 yazında, milietıiekili seçimleri başladı. Bu seçiıııler. 
son yıııarın ilköğretim hamlesine gizli gizli. itiraz edenlerin meydana çıkmalarına imkan iLC fırsat verdi. On­
lar bu işten zarar göreceklerini tahminleyerek kuşkulananlarla el ele Ilererek bütün ulusal değerlere Ile dev­
rimin ana ilkelerine saldırmaya, onları yıkmaya koyuldular. Fakat. eseri hırpalamaklan daha ileri geçemedi­

ler. Fani insanların hepsi göçüp gidecek, ortada yalnız. milletin ortak malı olan eser kalacaktır. Tarih Ile mil­
let ııicdanı. haklı ile haksızı ayıracak. yanılmaz, kesin hükmünü Ilerecektir. 

( ... ) 
Köy Enstitüleri hakkında verilecek bütün hükümlerde onların kuruluş deliirierini hesaba kalmak ııicdaıı­

lıea bir hareket olurdu. Fakat bu kurumlara taraftar olıııadıklarını sözleriyle, yazılarıyla iLC işleriyle belirten­
ler bunu yapamadılar; bilgisizlik. hasel Ile istirkap ateşi içinde kalarak hüküm vermeye kalkıştılar, Onun için 
kanatlarını hilesiz bir terazide tartamadılar. itirazcılar, bilim Ile Ilkir adamlarına yakışan şekilde davransalar­
dı. pedagoji tarihi onları objektif hareket eden Ile daııaya yardımı dokunan insanlar olarak yazmaya mecbur 
kalacaktı. 

Köy enstitüleri ilk mezunlarını ııermeye başlayınca önemli bir meseleye daha sıra geldi: Yüksek öğretimi 
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sağlayacak bir kurum açarak enstitü mezunlarından köy enstitüleri ve bölge okulları için ögretmen. köyde 
eğitimi denetleyecek eleman yetiştirmek. 

Köy enstitülerinde gösterilen bir kısım dersleri okutacak öğretmenleri yetiştiren meslek okullarımıl. yok­
tu. Yüksek seviyeli egitim kurumlarımızın çalışmalarında köyde eğitim problemi ele alınamıyordu. Bu sebep­
ten köy okulunu. köyde egitiııı ve öğretimi ilgilendiren yüzlerce problem. hiçbir inceleme ve araştırmaya ta­
bi tutulmamış bir halde. el sürüınıeden olduğU gibi duruyordu. Bu işler yüzüstü kalırlarsa. memlekette bilim­
sel çalışmalara dayanan bir pedagoji hayatının yaratılmasına imkan yoktu. Yeni açılacak kurumun bu göre­
vi de üzerine alması lazımdI. 

KÖY ENSTITOLERıNıN ÖZELLIKLERI 

Köy Enstitüleri hayatının sonuna kadar. köyleri egitim yoluyla canlandıracak ve köyde ilkÖğretimi yüıde 
yüz gerçekleştirecek �öğretmen ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiştirmek" ihtiyacından doğdu. Kı­
sa zamanda bu erkeye ulaşmak kolay bir iş değildi. Enstitülerin açılmasına başlanmadan önce erkenin ger­
çekleştirilmesini sağlayacak ba7.1 şartlar yanyana getirilmesi ve esaslı hazırlıkların yapılması lazımdı. Bunla­
rın en önemlileri şunlardı: 

1) Köylerimizin bünyesine uyacak ve halkın ihtiyaçlarına cevap verebilecek okulların karakterini tayin et­
mek. 2) Bunu isabetli bir şekilde yapabilmek için gerçekteki köyün özelliklerini bilmek ve köy hayatının bü­

tününü iyi tanımak. 3) Yabancı ve ileri memleketlerde bu bakımdan yapılan işlerle yapılması tasarlananları 
bilmek. bu problemler üzerinde çalışmış olan uzman eğitkenlerin araştırmalar, incelemeler ve deneylere da­
yanmak suretiyle ileri sürdükleri pedagojik fikirleri ve ilkeleri bilmek. 4) Pedagoji tarihimizin bu problemi il­
gilendiren olaylarını bilmek. 5) Yapılacak şeylerin miktarını. şumuıünü. sınırlarını. zorluklarını. zevkini ve de-

Arifiye Köy EnstitDsU öirentilerinin bir anı fotoirah (Jo Eylül 1946). 

• <. 
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ğerini tasarlayabilmek. 6) Köy okulları ile ilgili bu esaslar saptandıklan sonra girişilecek öğretmen yetiştir­
me işinde çalıştırılacak öğretmenlerle diğer elemanın durumunu. zihniyetini, köylerde iş yapma gücünü bil­
mek. 7) Köyde eğitimi gerçekleştirmenin icabettireceği masrafların miktarını hesaplamak, bunların nereler­
den, nasıl temin edilebileceğini kararlaştırmak. Bu sırada memleketin mali durumunu gözönünde bulundu­
rarak hayal peşinde dolaşmamak. 8) Bu hazırlıklar tamamlandıktan sonra. elde edilen sonuçlara göre bir ka­
nun tasarısı meydana getirerek Büyük Millet Meclisi'nden çıkarmak. 

Bu meseleleri n nasıl çözüldüklerini en önemli noktaları belirtmek suretiyle anlatmaya çalışalım: Köyün 
bünyesine uyacak ve köylünün ihtiyaçlarına cevap verecek okulun nasıl olması lazım geldiğini açıklayan ün­
lü eğilkenlerin. iş içinde yoğurulan öğretmenlerin. öğretmen yetiştiren kurumlarda okuyan öğrencilerin Ci­
kirlerine, bu kitabın ikinci ve üçüncü bölümlerinde münasebet düştokçe yer verildi. 1938 yılından itibaren 
-köylerimizde dOğup büyüyen. askerlik görevini başarılı bir şekilde bitirdikten sonra. eğitmen kurslarına de­
vam etmek suretiyle köylerde ilkokul açnllş olan- yüzlerce eğitmene bu hususta ki kanaatları soruldu. Onlar. 
basit fakat gerçekteki köy hayatına uyun görüşlerini bildirdiler. Böylece muhtelif valiliklerimiıin köylerinde 
çalışan yüzlerce eğitmenin düşünce ve görüşleri de ögrenilıniş oldu. Köye göre yeni bir öğretmen tipini ha­
zırlamak üzere açılacak kurumların karakterini tayin etme meselesinde bu görüşlerden de faydalanıldı. 

( ... ) 
Köyü canlandırmayı sağlayacak bütün tedbirlerin başında geleni. bu ug,urda ter dökerek köyün içinde çalı­

şacak elemandır. Bu olmadıkça para. alet. vasıla hiçbir işe yaramaz. işinin ehli. köyde çalışma şartlarına daya­
nıklı eleman elde edilmedikçe saglam hiçbir teşkilat kurulamaz: kurulsa bile faydalı olamaz. Köy enstitülerinde 
ve okullarında on yıldan beri gece-gündüz demeden, tabiattan ve sosyal hayattan gelen engellere gögüs gere­
rek çalışanlar, işte eleman denilen bu degeri yaratmak için savaşmışlardır. Ondan, köylerin ve memleketin top­
yekün kalkınması için geniş ölçüde faydalanma yolunu bulamamak büyük bir beceriksizlik. affedilmez bir ihmal­
cilik olur. Memlekete hizmet için yetiştirilen yeni nesilleri bu görevlerinden alıkoymaya. işleyen kaaları durdur­
maya, alınterleriyle meydana getirdikleri kültür merkezlerinden aydalanmaktan. vatandaşları men'i etmeye kim­
senin hakkı yoktur. Kültür, toplumun ortak malıdır; her yurttaşın ondan faydalanma hakkı vardır. 

( ... ) 
Köyün canlanmaya başlamasıyla şafak sökmeye yüz tutmuştur. Aydınlığa mutlaka kavuşulacaktır. Bunun 

biricik şartı. köyü canlandırma ülküsüne bağlananların zorluklara katlanmaları. durmadan, bıknıadan. çalış­
maları. birbirlerine sımsıkı dayanmaları, muhtaç olanlara iyilik yapmalarıdır. Kurtuluş yolu budur. İnsanlar. 
yalnız bilgi yolu ile şereflerini. haysiyetlerini, hürriyetlerini, ekmeklerini, hayatlarını kazanabilirler. Her biri­
miz bu ülküyü beslemek, geleceğin şen ve mes'ul, varlıklı, kültürlü. güzel Türkiye'sini yaratmak için var kuv­
velimizle çalışmalıyız! 

Köylerde çalışanların. önümüzdeki yakın yıllarda karşılaşacakları en önemli meseleler bunlardır. Yetkili 
makamlarda bulunanlarla. işbaşındaki öğretmenler ve uzmanlar el ele vererek, ilgili halkı da içlerine alarak, 
samimi bir işbirlig yaratabilirse bu meseleler kolay çözüıür. Onların çöıülmeleri köyün ve bütün yurdun sü­
ratle canlanmasını sağlar. Yurt canlandıkça. halk saadete. neş'cye, hürriyctc. refaha. kültürc. yeni uygarlığa 
tam manasıyla kavuşur: yeni bir hayat anlayışına bağlanır. Bu ülküye doğru koşmalıyız! 

i. Hakkı Tonguç, Canlnndın/nc(lk Köy, s.561 vdd .. İstanbuL. 1947, 
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19 Haziran 1942'de çıkartılan 4274 sayılı Köy 
Okulları ve Enstitüleri Teşkilat Yasası, enstitülere ye­
ni bir güç ve hız imkanı getirmiştir. Yücel'in, yasayla 
ilgili genelgesi valileri de harekete geçirir. Onlar da 
köy davası için çizme giymek mecburiyetini duyarlar, 
ama istekli, ama isteksiz ... Bu konuda başarısız kala· 
cak valilerin "teşhir edilecekleri" dahi açıkça bildiri­
lir. Köydeki her yurttaş (lS-SO yaş arasında) köy ve 
bölge okullarının kurulmasına, su getirilmesine, ona­
rımların zamanında yapılmasına, yılda en az 20 gün 
çalışarak katılacaklardır. Bu kampanya, halkın yöne­
time kızgınlığını amırır ama sonuçta 5500 köy okulu 
birkaç yıl içinde yapılıverir. çoğu bunu "Türk köyü­
nün, köylüsünün ölümden sonraki dirilişi" görmekte­
dir. Sözde yüzyılların derebeylik ve ağalık düzenleri 
çökecek, öğretmenin, klasik hocalığı ve muallimliği 
bitecek, önderliği başlayacaktır. Doğu-Batı, Güney­
Kuzey farklılıkları da kalkacaktır. 1942-43'te mezun­
lar, gittikleri köy okullarına kıdemli öğretmenlerin bi­
le üstünde bir yetkiyle "başöğretmen" atanırlar. Başa­
rılıları da Hasanoğlan'daki Yüksek Köy Enstitüsüne 
gönderilir. Köy Enstitülü öğretmenler, köylerine 150 
kitaplık bir kültür seti ile gönderilirler. Bunlarda, köy­
lünün kulluk, ümrnetlik saplaneılarım yenecek bilgi­
ler, öyküler, düşünceler yazılıydı ve Bakanlıkça verili­
yordu. Enstitülü öğretmenlere toplam olarak 1,5 mil­
yon dönüm toprak tahsis edilmiş, 150 bin büyük ve 
küçük baş hayvan, 2 mityon parça da araç gereç ve­
rilmiştir ki bu, muazzam bir güç demekti. 

Köy Enstitüleri'nde "bilgiyi bilince dönüştüren, 
bilgiyi hayat için veren" bir sistem olduğu ileri sürü­
lür. �unun için de ilkelerde ve yöntemlerde, çevreye 
uygunluk, insana uygunluk, kendi kendini yönetme, 
iş içinde kendi kendine karar vererek çalışma, esas 
alınmıştır. Dersler 3 kümede toplanmıştı: 

1- Kültür Dersleri. Haftada 22 saat. 
2- Tarım Dersleri. Haftada 1 1  saat. 
3- Teknik Ders ve Çalışmalar. Haftada 1 1  saat. 
Beş öğretim yılında toplam 1 14 hafta kültür ders-

lerine, 58 hafta tarım çalışmalarına, 58 hafta da tek­
nik çalışmalara ayrıımıştı. Toplam 230 hafta, S'e bö-

lündüğünde, her öğretim yılına 46 haftalık bir çalış­
ma düşmektedir ki, öğrencilere tatile girip köylerine 
gidebilmek için her yıl 1,5 aylık izin tanınmış olmak­
tadır. 

1943'e değin enstitülerin her birinde ne tür prog­
ramların uygulandığına ilişkin kesin bilgiler mevcut 
değildir. 1940-43 kuruluş döneminde "dersten çok 
çalışma" esasıyla yollar, yapılar, kanallar, alanlar yap­
tırtıldığı, ekim, dikim işlerinin önde olduğu anlaşılı­
yor. 1943'te hazırlanan ve uygulamaya konulan prog­
ramın içerdiği dallar ve dersler şunlardı: 

1- Kültür Dersleri: Türkçe, Tarih, Coğrafya, Yurt­
taşlık Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Tabiat ve 
Okul Sağlığı, Yabancı Dil (Programa konmasına rağ­
men bu dersin okurulduğu Köy Enstitüsü herhalde 
yoktu), El yazısı, Resim-İş, Beden Eğitimi ve Ulusal 
Oyunlar, Müzik, Askerlik, Ev idaresi ve Çocuk Bakı­
mı (Kızlar için), Öğretmenlik Bilgisi, Ziraı İşletmeler 
Ekonomisi ve Kooperatifçilik. 

2- Ziraat Dersleri ve Çalışmaları: Tarla Ziraati, 
Bahçe Ziraati, Sanayi Birlikleri Ziraati, Zootekni, 
Kümes Hayvanları Bilgisi, Arıcılık ve İpekböcekçiliği, 
Balıkçılık ve Su Üriinleri, Ziraat Sanatları. 

3- Teknik Dersler ve Çalışmalar: Köy Demircilıği, 
Köy Dülgerliği, Köy Yapıcılığı, Köy El Sanatları. 

Programda 1947'de yapılan değişiklikle kültür 
derslerine ayrılan süre arttırılmış, teknik derslere 
Atelye Dersleri deniimiş, bu alan için öğretim yılının 
üçte birlik zamanı yeterli görülmüştür. Bu değişiklik, 
kimi çevrelerce Köy Enstirüleri için sonun başlangıcı 
sayılmıştır. 1953'te kültür ve meslek derslerinin ağır­
lığı daha da amınImış, 1954'te ise ilköğretmen okul­
larına dönüştürülmüştür. 

Her ne kadar programda sınıf içi derslerle tarım 
teknik ve çevre çalışmaları "dengeli" rutulmuşsa da 
uygulama öyle olmamıştır. İş yoğunluğuna, yönetici­
lerin planlamalarına göre güçlüsü güçsüzü, hastası sa­
ğı ayrılmaksızın öğrenciler bazen gün boyu, bazen 
mevsimlik işe koşuluyorlar, bazen gruplara nmayyen 
işler bir zamana bağlı olarak verilirordu. Örneğin 
Mahmut Makal anılannda, Konya, İvriz Köy Enstitü-



sündeki çalışmaları, şartların ağırlığını anlatırken: 
"Kışın üç ay ders yapardık: Günde 8 saat. Yılın diğer 
9 ayında da elirniz yüzümüz harç, kireç içinde, ame­
leden aşağı bir şekilde çalışırdık. Oç senede koca ko­
ca 25 bina meydana geldi, sırf öğrenci emeği ile. Ça­
lışmanın aleyhinde bulunduğum sanılmasın; öğleye 
kadar dön zeytin, öğleye kuru bulgur pilavı ile teme­
limiz kurudu ... Yarım yamalak bir kitaplığımız vardı. 
Henüz okumak bilmeyen köy çocuklarıydık ... " diyor. 
Buna karşılık, Malatya-Akçağdağ Köy Enstitüsü'nün 
Müdürü Şerif Tekben bu tür çalışmaları "çağdaş ve 
gerekli" saydıklarını dile getirmiştir: "Öteden beri 
okumayı kara tahta, defter ve kalem bilgisi olarak ka­
bul ve devlet kapısından geçinmeye yarar bir vasıta 
olarak telakki eden bazı babalar, çocuklarının ellenn­
de kazma küreği görünce bu işi yadırgadılar. Böylelik­
le, çocuklarını enstitüden kaçıran veya çalışmayı göze 
alamayarak tahsilini bırakanlar oldu. Fakat hayatı 
toprakla uğraşarak geçmiş, dayanıklı köy çocukları 
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çetin çalışmalara göği.is gerdiler ... " (Prof. Dr. Yahya 
Akyüz, Türk Eğitim Tarihi, Ankara, 1989, 5.436). 

1942-1945 yılları arasında 140 bin metrekarclik 
bir alana yerleşen, 26 lojmanı, derslik binaları, top­
lantı, yemekhane salonları, yatakhaneleri, laboratu­
var ve kütüphanesi, banyosu, su deposu, elektrik 
samralı, ambarları, müzikevi ... öğrencilerce yapılan 
Düziçi Köy Enstitüsi.i, yetkililerin sık sık ziyaret ettik­
leri kurumlardan olmuştur. Burada, ilginç birkaç zi­
yaret anısı ile bir denetim raporunu karşılaştırmakta 
yarar var: 29 Mart 1943'te Konya Mebustl Sadi Ir­
mak'la okula gelen Maarif Vekili Hasan-Ali Yücel, 
okulun şeref defterine şunları yazmış: "Sınına ders, 
atölyede demir ve tahta işi, tarlada çapalama, ahırda 
at, meydanda oyun, sıhhatli kız ve oğlan çocuklarının 
gözlerinde neşe ve Türklük alevı, müdürünün ve bü­
eün öğretmenlerinin yüzünde vazifelerine bağlı insan­
ların bahtiyarlığı. .. Bunların hepsini kalp gözümle 
gördüm ve başlama mesuliyetini aldığım bu davanın 

Ikinci Dünya Savaşı ylllannd�kJ ekonomik sıkıntılar, eğitim yatınmlann, da güçleŞtinnişti. Buna nıtmen özellikıe ilki!lretim alanındakl (aıışmalar sürüyor, köy 
enstitüıeri parlak bır etitim projesi olarak destek görUyarılu. Ama madalyonun öbür yüzünde de MiIU Şef Dönemi'nin baskıcı, otoriter karakteri hayatın her 
alanında kendini duyuruyor, �Tek parti. tek şef" sıstemı sanki halka devletin farklı y�nlan", gösteriyordu. Resimde, 191jO'Iı yıllarda Sinlhlsar'da bir lıkokulun 
temelinın atılışı. 
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yürüdüğüne bir kere daha inandım. Türk milletinin 
hayrıııa çalışanlar, var olsun, çok olsun ve aziz ol­
sun." Dr. Sadi ırmak da şunları eklemiş: "Haruniye 
(Düziçi) Köy Enstitusünü gördüm. Her zaman inan­
dığım bu milletin çocukları gözumde kudsileşti. Yeni 
bir Türkiye yoğruluyor. Ona emek vermek saadetine 
erenlere ne mutlu!"; yedi ay sonra gelen Milli Şef İs­
met İnönü isc şeref deftcrine "Düziçi Enstitüsunü zi­
yaret, Eyi gün, eyi hatıra. Teşekkur. 6.10.1943" söz­
cüklerini yazmış. 

Köy Enstitülcri programını değiştirdiği için çokça 
eleştirilen Maarif Vekili Reşat Şemsettin Sircr ise 3 
Ocak -1947'de uğradığı okulda, şeref defterine Köy 
Enstitüleri hakkındaki düşüncelerini özetlemiş: "Köy 
Enstitüleri, Türk Milletinin dörtte üçünün yaşadığı 
Türk köylerinde ilk öğretimi yayacak ve köyün kal­
kınmasında en büyük vazife ve hizmet payını alacak 
öğretmenlerin yetiştirilmesi için kurulmuştur. MilIeti­
miz bu kurumlara büyük umutlar bağlamıştır. Bu ku­
rumları milletin umutlarına ve dileğine uygun bir de­
rece ve kuvvete çıkarmak Enstitülerde vazife almış 
öğretmenlerin ve eğitim idarecilerimizin kutsal ödevi­
dir." 

Aynı okulu, 1948'de denetleyen Bakanlık mü fet­
tişlerinin raporlarına göre ise "yatakhanelerde ranza­
lar çok sık; çarşaflar, yastıklar temiz değildir. YatakIa­
tın çoğu çarşafsızdır, yırtılmıştır, soğuk havalarda 
bananiye olmadığı için çocuklar üşümekte, tabure 
bulunmadığından yemeği ayakta yemektedider. Ma­
salarda muşamba yoktur. Çatal, kaşık, sürahi, bardak 
ihtiyaçları karşılanamamıştır. Çamaşırları, kız öğren­
ciler tokmakla yıkamakta ve bu yüzden derslerden 
geri kalmaktadırlar. Hela akıntıları binaların önün­
den geçmektedir. Etin muhafazası için te! dolap bile 
yoktur. Depodaki su bardakları öğrencilere dağıtıl­
mayıp saklanmaktadır. Dersliklerdeki sıralar kırık 
dÖküktür. Duvarlar badanasız, yerler çok kirlidir ve 
mazotlanmamıştır. Mutfak çok perişan ve kirlidir. 
Hamam soğuk, soyunma yeri yetersiz ve pistir. Öğ­
renciler, peşkiderini yastıklarına sermekte, elbise!erini 
duvara çaktıkları çivilerlc asmaktadırlar. Gazyağı fe-

nerIerinin yanına asılan elbiselerden yangın çıkması 
muhtemeldir vs" 1949'daki denetimde de "Yatakha­
ne çok pis, düzensiz, yatak takımları çok kirli, helalar 
içine girilemeyecek kadar berbat bulunmuştur." Bu 
tespitler, 1958'e (liköğretmen Okulu olduktan sonra­
ki yı!lar) kadar değişmemiştir. 

1946'da, çok panili ilk genel seçim süreci başlayın­
ca Demokrat Parti, Köy Enstitülerini baş hedef seçer. 
Demokratlar, bu kurumlara: " Öğretmenler için gerek­
li bilgileri vermemek, gelenek ve görenekleri hiçe sayıp 
ahlak töresini tahrip etmek, halkm çocuğunu zorla ça­
lıştırmak, halka angarya yükleyip eza etmek, milliyer­
çiliği öldürmek ... " suçlamalarını yöneıtmişlerdir. 

Talip Apaydm, Köy Enstitüleri'ni "Yüzyıllardır 
karanlıkta bırakılmış Türk köylüsünü, kendi gücüyle 
aydınlatmak, çağdaş bilince kavuşturmak çabası, köy 
çocuklarını kendi yaşamlarına yabancılaştırmadan 
yetiştirmek, çeşitli meslek grupları halinde gene köy­
lere göndermek, onların eliyle köyleri içindcn canlan­
dırmak" olarak tanımlıyor (Öğretmen Diinyası, sayı 
4, Nisan 1980, s.8). Cumhurıyet Dönemi Turk Eği­
tim tarihinde öteki ciddi reformlar (Öğretim Birliği, 
Harf Devrimi) zamanla toplumun tamamına yakın 
kesimindcn tasvip görınüşken, her yıl enstitülerin ku­
ruluş tarihi olan 17 Nisan geldiğinde bu konunun leh­
te ve aleyhte yeniden yeniye tartışmaya açılmasının 
gerisindeki nedenler netleşmiş değildir. Şu gerçek ki, 
Köy Enstitüleri, -beğenilsin beğenilmesin, mezunları 
yarı-aydın, tam aydın görülsün- 25 bin öğretmen ye­
tiştirmeseydi, Türkiye bugünkü bilinç ve uyanış düze­
yini elde edemeyecek, köy ve köylülük eski ilkelliğin­
den daha geç kurtulacaktı. Kaba bir hesapla, bir Köy 
Enstitülü öğrermenin yılda 10 kişiye okuma-yazma 
öğrettiği gibi CiL düşük bir sayı kabul edilse bile, 20 
yılda 5 milyon insanımızın onlardan yararlandıkları 
tahmin edilebilir. Bu ise 1960'lardaki nüfusumuzun 
alnda biridir. 

Fay Kirbr, yalnız Köy Enstitüsü çıkışlıları değil, 
imparatorluktan Cumhuriyet'e geçişteki hizmetleriyle 
bütün öğrctmenleri, daha doğru bir bakışla değerlen­
dirir: "Satı ve bilhassa Edhem Neiat gibi eğitimcilere 



düşen şeref, bu kadar zorluklara rağmen, Muallim 
Mektcbi öğrencilerine yepyeni bir idealizm aşılamada 
ne kadar başarı gösterdiklerini görünce, büsbütün ar­
tıyor. imparatorluktan Cumhuriyet'e geçişte görev al­
mış memleketin bu fikir delikaıılıları, Batı'daki muka­
billerinden çok daha üstün anlamıyla uygarlığın ger­
çek askerleri oldular. Unutulmamalıdır ki, köy ilköğ­
retim davasının pratik çözümlenmesi onlardan gelmiş­
tir ve Köy Enstitüleri'ni kurmak için mahrumiyetlere 
katlanmayı göze alanların bir kısmı yine onlar arasın­
dan çıkmıştır" (Tiirkiye'de Köy Enstitüleri, s.27). 

Düşlenen modern Türk köyleri için birer model 
konumunda planlanan Köy Enstitülerinden 1946-47 
öğretim yılı sonuna kadar 5447 öğretmen, 8756 eğit­
men, 541 sağlık memuru mezun olmuştu. 1946-1947 
öğretim yılında, 20 enstitüdeki öğrenci mevcudu da 
1 6AOO'e ulaşmıştı. Köy çocuklarımn yetiştirilmesi 
için 1 945'e değin açılan bölge okullarının sayısı ise 
380'di. 1947'de, o yıla kadar toplam 104 mezun ve­
ren Hasanoğlan Yüksek Köy Enstitüsü kapatıldı. 
Enstitülerin tüm yöneticilerı, eğitim şefleri değiştiril-
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di. İlköğretim Genel Müdürü İsmail Hakkı Tongl1ç da 
görevinden alındı. Demokrat Parti iktidara geldikten 
bir süre sonra, 1954'de bakan Tevfik ileri, bu kurum­
lardaki karma eğitime son verdi ve kız öğrenciler ay­
rıldılar. 1954'te, 6234 sayılı kanunla Köy Enstitüsü 
adı da kaldırılarak bu kurumlar birer İlköğretim 
Okulu yapıldı. 1940'daki kuruluş gibi, 1954'teki ka­
panış da basının ve kamuoyunun tepkisinden uzak, 
sessizlik içinde oldu. Aslında, toplumda önemli deği­
şiklikleri gerçekleştirebilecek bir potansiyel oluşturan 
Köy Enstitüleri'nin yazgısı, daha 5 Ağustos 1 946'da 
Hasan Ali Yücel'in bakanlıktan istifasıyla değişmiş, 
ıı. Dünya Savaşı sonrasındaki siyasal ortamda, mu­
halif kampanyanın baskısı ile enstitülerin felsefesi te­
melinden yıkılmış bulunuyordu. 

Eğitim Faaliyetleri, Şiiralar 
j 933'te yürürlüğe giren 2287 sayılı Maarif Vehileti 
Teşkilatı Kanunu, yürürliikte kalmakla birlikte 1935-
38 arasında Kültür Bakanlığı adını taşıyan merkez ör­
gütü, 1 938-46 arasında yine Maarif Vekiilcti, 1946-

2·10 Aralık 1946 tarihlerinde Ankara'da topıanan OçUndi Milli Eiitim Şuruı'nda ticaret okulları, erkek sanat ortaokul ve enstitülerinin program ve 
yönetmelikleri ele alındı. Aiıe okul Işbirliiinin sallınması konusu tartışıldı. Milli Etitim Bakanı Reşat Şemsettin Sirer ve şura Dyelerl bir arada. 
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1950 arasında da Milli Eğitim Bakanlığı adını almıştır. 
Bu yıllarda kadroların genişlediği, 1941 'de çıkartılan 
4113 sayılı kanunla da Mesleki ve Teknik Öğretim 
Müsteşarlığı ile Hususi Öğretim Müdürlüğü, Seferber­
lik Müdürlüğü, Neşriyat Müdürlüğü, Teknik Büro ve 
Meslekı-Teknik Öğretim Müdürlükleri oluşturulmuş, 
1960'tan sonra bu birimlerden yeni genel müdürlükler 
(Yayımlar ve Basılı Eğitim Malzemeleri, İşletme ve Do­
natım, Meslekı ve Teknik Öğretim, Yapı İşleri, Teknik 
Öğretim, Kız Teknik Öğretim, Ticaret Öğretim, Güzel 
Sanatlar, Kütüphaneler, Eski Eserler ve Müzeler, Milli 
Kütüphane, Devlet Tiyatroları) doğmuş; bunların kül­
tür ve sanatla ilgili olanları bilahare Kültür Bakanlığı­
na geçmiştir. 1946'da çıkartılan 4926 sayılı yasa ile 
T:1lim ve Terbiye Kurulu'nun büro ve uzmanlık kadro­
ları genişletilmiştir. 1949'da Teftiş Kurulu'nun çalışma 
tarzında bir yenilik düşünülerek Teftiş Bölgeleri oluş­
turulmuşsa da 2287 sayılı kanunun öngördüğü yönet­
meliği çıkartılmadığından bu sistemden vazgeçilmiştir. 
1923'te 10 bakanlık müfettişi varken, 1946'da sayı 
39'a çıkmış, yurt dışında görevlendirilen talebe müfet­
tişinin sayısı da 3 olarak belirlenmiştir. 

Milli Mücadelede ve Cumhuriyetin ilk yıllarında, 

bakanlığın bilimsel toplantılara, konferansıara onca 
yer vermesine katşılık, Üçüncü Hcy'et-i İlmiye'nin ya­
pıldığı 1926'dan 1939'daki Birinci Maarif Şurası'na 
kadar benzeri bir başka önemli toplantının yapılma­
dığı görülmektedir. 1933'te çıkan 2287 sayılı yasanın 
öngördüğü şuralar ise 1939'dan itibaren yapılabil­
miştir. 

17-29 Temmuz 1939'daki Birinci Şura'da, yeni 
İlkokul Programı, milli eğitim müdürleri, memurları 
ve ilköğretim müfenişleri yönetmelikleri kabul edil­
miş, bir öğretmenli üç sınıflı köy ilkokullarının 5 sını­
fa çıkartılması benimsenerek 1940'da yürürlüğe kon­
muştur. Şurada, eğitmenlerce ilk 3 sınıf ta okutulan, 
nüfusu 400'den az köylerin çocuklarından, 4. ve 5. sı­
nıfları okuyacaklar için bölge merkez okulları oluştu­
rulması da kararlaştırılmıştır. Orta öğretim için sınav 
yönetmelikleri, disiplin yönetmeliği ve öğretim prog­
ramları yeni biçimleri ile kabul edilmiştir. Şurada, or­
ta öğretim mevcutlarının ileriye dönük hesaplanması 
ve 5 yıllık bir plana bağlanması da onaylanmışrır. 
1939 Şurası, yüksek öğretim için de bir takım yenilik­
ler getirmiş, İstanbul Üniversitesi ile Ankara'daki fa­
külte ve yüksek okulların öğretim, sınav, öğrenci işle-

DördUn(O Miııı Elitim ŞUfl$I. savaŞ sonrasında çOk p,rtili dön�m� ge�i$ ve �iitim al�nında meydanı gelen yeni gelişmelerin ışıiında 21-31 Atu$loS 1949 
tarihlerinde toplandı. Milli EğItim Bakanı Tahsin BanguClllu'nun başkanh�nı yapıı� şuranın ııyelerl toplu halde. 



ri, doktora çalışmaları yönetmelikleri incelenerek uy­
gun bulunmuştur. Yayın işlerinin Bakanlıkça üstlenil­
mesi ve okul kitaplarının Devlet Matbaası'nda basıl­
ması, teknik öğretim programları ve yönetmeliklerı, 
mesleki öğretimin geliştirilmesi, en az 200 ilkokul 
mezunu veren yerleşim yerlerinde, mesleğe dönük de­
ğişik programlar uygulayan kurs veya okuııarın açıl­
ması, ticaret orta ve liselerinin çoğalrılması, öğretmen 
yetiştirme, okullaşma, verimlilik ve kapasite, öğret­
menin refahı ve çalışma şartları, aynı düzeydeki okul­
lar arasında eşitlik (muadelet) sağlanması, Yüksek 
Öğretim Yasa tasarısı ile başka eğitim-öğretim konu­
ları şuranın çalışmalarıyla şekillenmiştir. 

15-23 Şubat 1943 tarihleri arasındaki Ikinci Milli 
Eğitim Şurası'nın gündemi, okullarda ahlak eğitimi· 
nin geliştirilmesi, bütün okullarda anadilı çalışmaları­
nın veriminin arttırılması, Türklük eğitiminde tarih 
öğretiminin metod ve vasıtalar yönünden incelenmesi 
konularını içermektcydi. Ahlak eğitimi, anadili öğre­
timi, tarih öğretimi, en önemli üç hassas konu olarak 
belirlenmişti. Meslek ahlakı yüksek öğretmenler ye­
tiştirilmesi, öğretmenleri aydınlatıci kitaplar yazılma­
sı, büyük kültür merkezlerinde Ahlak Danışma Kolla­
rı kurulması, Türk diline, kültürüne, devrimin esas ve 
eserlerine, Türklük idealine bağlı vatandaşlar kazanıl­
ması bu şurada benimsenen önerilerdir. İlk, Orta ta­
rih programlarının çocukların seviyelerine uygun ol­
madığı, mevcut konuların düşünceyi, milli duyguları, 
karakteri geliştirici nitelikte bulunmadığı, anadili öğ­
retiminin arzulanan düzeyde yürütülcmediği açıklan­
mış, Türkçe, özellikle de "yazma" öğretimine ağırlık 
verilmesi, resmi yazılarda dil ve ifade birliğinin sağ­
lanması, Türkçe rerimlerin yüksek öğretimde de kul­
lanılması, Ortaokul Türkçe Programının yeniden 
gözden geçirilmesi benimsenmiştir. 

2-10 Aralık 1946'daki Üçüncü Şura'da, Ticaret 
ortaokul ve liselerinin program ve yönetmeliklerı, Er­
kek Sanat Orta ve Enstitüleri, Kız Enstitüleri, istanbul 
Teknik Okulu, Ortadereceli Teknik Öğretim Okulla­
rı program, yönetmelik, öğretmen ve öğrenci işleri 
görüşiilmüş, alternatifler önerilmiştir. 
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OçUncU MILLi Etitim Şurıısl'nda başkanbımı Istanbul Onlversitesi Edebiyat Fakültesi 
Dekanı Hımi! O�gunsu ile ba�kan vekiliiiini Yüksek Ölretim Genel MüdUrü Faik 
Reşıı Unal'ın yaptıı! �Orta ve Bu Derecedeki Teknik Ölretmen ve O!tre�cllef ile 
ılgılı MeV2uab Ayartama Komisyonu" topl;ıntı halinde. 

Tek Parti dönemi biterken, Dördüncü Milli Eğitim 
Şurası 22-31 Ağustos 1949 tarihinde gerçekleştiril­
miştir. Bu şuranın gündemi, eğitim ve öğretimde de­
mokratikleşme, ortaokul ve liselere öğretmen yetişti­
ren Eğitim Enstitüleri ile Yüksek Öğretmen Okulları­
nın yenileştirilmesi, 1948 İlkokul Programının sonuç· 
larının değerlendirilmesi, yeni Ortaokul Programı pro· 
jesinin incelenmesi, Lise Öğretim Programının 4 yıllık 
devreye göre düzenlenmesi konularını kapsamıştır. 

Bu şuraya, 1946'daki siyasal alanda demokrasiye 
geçişin yansıması ve 1948 ilkokul Programının demok­
rasi anlayışına ne derece uygun olduğunun şı"i.ra Otu­
rumIarında tartışılması önemlidir. Demokratik eğitim 
kavramı ilk kez bu şurada konuşulmuş, okul içinde her 
öğrencinin yeteneğine ve gücüne göre başarılı olması­
nın gözetilmesi ve uygun gelişme imkanlarının sağlan­
ması, okul dışında da okul öncesi eğitimin ve halk eği­
timin yine demokratik eğitim ilkeleri çerçevesinde algı­
lanması üzerinde durulmuştur. Ankara'da yeni bir 
Yüksek Öğretmen Okulu'nun açılması da iV Şura'da 
alınan kararın sonucudur. Yeni Ortaokul Programı tas­
vip görmüş, anadili ve yabancı dil öğretimIeri bakımın­
dan ve 3 yıllık sürede öğrencilerin ancak yüzde 35'inin 
başarılı olabildiğı gerekçesıyle !iselerin öğretim süresi­
nin 4 yıla çıkartılması da kararlaştırılmıştır. 
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CINSIYET HIFZISSIHHASI 
VE ÖGRETIMINDEKI ÖNEM 
Dr. Kamil idil 

CINSIYET 
HIFzıaalHASI • •  

OGlRIITIMINDIlKI 
ÖNEM 

Kızlt.AY GEtıç�iK KURUMl! 
NEŞRIYATI N'XI 

• 

Günllmüıde bile okul�rda ders 
olarak okutulması lartışılan 
cinsel etilim konusunda, 
19ljı'de Dr. Kemal Idil 
tara�ndan yazılmış, KIz'lay 
Gençlik Kurumu'nun bastırdıjı 
Cinsiyet Hı{2lslhhasl ve 
OğretimlndeklOnem lle 
kapajını Münif fehim'in yaptıjı. 
$elim S,m Tar","',n yaıd'i' 
Çocuk/anı 5aIJ/lk O#Udler/: karş, 
sayfada da A. Hilmi Volaç'," 
AÇIk HUI'CI EIJltlml kilabı. 

Cemiyetin bugünkü en mühim problemlerinden birisi de çocuklarla gençlerin 
saglık ve ahlak bakımından terbiyesidir. Daha pek erken yaşlarda muhitin tesirleri ço­
cugun ruhu üzerinde silinmez intibalar yapmaya başlar. Çocuk bu erken yaşlardan 
itibaren her aldığı telkini ileride bir yasa olarak tatbika kalkacaktır. Bu sebepten 
onun terbiyesi üzerinde çok ihtimamla durmak. sağlık iitiyatları vermek ve ruhi ba­
kımdan tekamülü nisbetinde dünyada olan biten işleri mümkün olduğu kadar basit 
bir lisanla ve hakikata uygun olarak anlatmak lazım gelir.. 

renasü! hayatına ait hadise ve fiilleri. gizli kalması icap eden ve insanlığın ayıp ve 
çirkin bir itiyadı telakki ederek bunlardan bahsetmenin gayri ahlaki bir şey oldugu­
na kani olan eski ıihniyet bu telakkinin zararlarını acı bir surette uzun zamanlar çek· 
miştir.. Halbuki modern ijyen ve psikoloji ilimieri, ırkın tasfiyesi. ferdin ruhi. ahlaki ve 
bedeni tekamülü bakımından cinsi faaliyetlerin oynadığı mühim rolü. bize pek rana 
bir surette göstermiştir. Tenasül hayatına ait hadiselerin doğru bir suretle ve sağlık 
kaidelerine uygun bir şekilde çocuklara öğretilmesi onlardaki safiyel ve nezareti iza· 
le etmedikten başka bilakis pek yüksek bir seviyeye çıkarmaktadır. Çocuğun ruhun­
daki heyecanlarının asil ve temiz tezahürlerini kirli kisvclere büründürecek bir terbi­
ye şekli elbette fenadır. Fakat çocuk. cinsiyetin ve nesHn çOğalmasının mekanizması­
nı zamanında ve temiz bir surette iyi kaynaklardan Öğrendiğini takdirde ergenlik ça­
gında uğrayacağı teşevvüşlerden kolayca kendisini kurtarabilir ve her zaman temiz 
kalır. 

Ebeveyn. dört muhtemel hal karşısında bulunmak üzere kendilerini hazırlamalı­
dırlar. 

1 - Çocuklar yeni doğan bir çocuğun veya bir kedi yavrusunun nasıl ve nereden 
geldiğini sorabilirler. 

2- Çocuklar bazen hiç umulmadık bir zamanda yarım kan at nedir? Melez ne de­
mektir? gibi şeyler sorarlar. 

3- Çocuklar bazen daha çok ileri yaşlarda anlayabileceği mevzuları sorarlar. 
4- Hiçbir şey sormazlar. Ya başka menbalardan meraklanm tatmin etmiş veya cin­

siyet hakkında bir şeyler sormanın terbiye ve ahlak kaidelerine uymadığı hakkında 
bazı fikirler edinmişlerdir. 

Birinci suale tehlikesiıce ve doğru olarak şöyle cevap verilebilir: Bebekler annele­
rinin karnında büyürler. Tıpkı küçücük kuşların yumurta ve yuvalarında büyüdÜğÜ 
gibi. ( .... ) 

ikinci suale cevap olarak yarım kan at. babası bir cinsten annesi başka cinsten 
olanlara denir. Mesela babası Ingiliz annesi Arap atı olabilir. babası Arap annesi yer­
li at olabilir. Katırlar da yarım kandır. Babası eşek, annesi kısraktır. ( ... ) 
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Eger çocuk hiçbir şey sormuyorsa. cinsiyet ve tenasül meseleleri hakkında konuşmak ebeveyne düşer. ço­
cuk mektebe başlamadan ve diger çocuklarla sıkı temasa gelmeden evvel kedi. köpek, kuş ve sairenin nasıl 
yavruladıklarından laf arasında bahsederek çocuğa evlat yetiştirmek hakkında biraz fikir vermek itap eder. 
( .. .) 

Çocuk 8-9 yaşına gelince nesiin devamı meselesinde babanın rolünü merak ederek etrafındakilere sor­
maya başlar. O zaman. ebeveyn, çiçeklerin aşılanmasındaki erkek hücre tozlarının nasıl bir rol oynadıgını ha­
tırlatarak babanın da bu hücreleri vücudunun aşagı kısmında bacaklarının arasında torba gibi sallanan bir 
uzvunda bulundurduğunu ve bu hücrelerin annenin vUeudundaki yuvaya geçerek dişi hücrelerle birleşip be­
beğin meydana geldigini anlatmakla çocuğa ruhi hiçbir zarar verilmiş olmaz, 6-10 yaşlarında iken oğul ve­
ya kızın ız ı tenasUI uzuvlariyle oynamaktan menetmeniz ve ancak yıkamak için onlarla meşgul olmasını ögret­
meni�, kap eder. Bunu yaparken çocuğu tehdit etmeyiniz, korkulmayınız, çocuklara lenasül uzuvlariyle oy­
namanın hastalık tevli! edeceğini ve şayet başka çocuklar kendisini bu işi yapmaya teşvik ederse sakın ması­
nı söyleyiniz. ( ... ) 

Erkek çocukların sünneti uzıııın temiz kalmasını ve ıaharrüşün azalmasına hizmet eder. 

BulOğ Çağı 
Çocuklar bulOğ çağına yaklaşınca yani takriben kızlar 12, oğlanlar 14 yaşını bulunca lenasül ve cinsiyet 

hakkındaki sualleri azalır. Yine onların her sorduğu şeye mümkün olduğu kadar basit bir dil ile cevap vere­
rek kendileri için çok lüzumlu olan şeyler Öğretilir. Fakat çocuk muhtemeldir ki hiçbir şey sormasın; o zaman 
ebeveynin bilhassa çocuğun uzviyetinde ve duygularında husule gelen ve gelecek olan değişikliklerden onu 
haberdar elmesi kap eder. Kendi başına bırakılan çocuk bUIOğ dolayısıyla 
birçok şeyler hisseder ve sebebini anlamadığı için ruhi buhranlar geçirir. 
Eğer kendisine bunların mana ve sebepleri izah edilirse bulOğda husule ge­
lebilecek sıkıntıların önüne geçiimiş olur. Çocuklara duydukları ve duyacak­
ları şeylerin anne ve baba olmak için vücudun hazırlanması ve sıhhi bakım­
dan çocukların birçok şeylere itina etmesi lazım geldiğini anlatıııız. (. .. ) 

Genç kız ve erkeklerin arkadaşlıkları birçok bakımdan faydalıdır. Kız ve 
kadınlardan uzak büyümüş bir erkeğin nefsine hakim olması ve cinsi ihtiras­
larla mücadelesi diğerlerinden çok daha güçtür. Kız ve kadın arkadaşları 
olan delikanlıların onlara erkekçe muamele etmesi ve hürmet göstermesi, 
muhtacı himaye olanları feragaıla koruması her zaman görülen hallerdir. ( ... ) 

Gençlik çağının ortalarında (15-16 yaşlarında) delikanlıları n sevk ve ida­
resi bilvasıla olmaya başlar. Cinsiyet meselesi hakkında onlarla sık sık konu­
şarak ihtiraslarını kamçılamanıalıdır. Bu devrede onların spor ve okumaya he­
ves etmeleri kendilerini zararlı cinsi faaliyetlerden uzaklaştırır. Bugün müte­
rakki memleketlerin, gençleri var kuvvetiyle spora sevkelliğini görüp işitme­
yeniniz hemen yok gibidir. Binaenaleyh çocukların atletizme olan tabii alaka­
larını uyandırmaya çalışmalı ve hevesli olanlara cesaret vermelidir. ( ... ) 

Cinsiyet Hı!zrssıhhası ve Ögrelimindeki Önem, s,3-1'ten, 

EGİTİ 
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Ilkokul tıtretimlnln yaygınlaştırılmaya çalışıldıtı yıllarda ilkokul tıtrencllerinln okullara dUzgUn bır kıyafetle gIdilmesi lstenirdi. 1940'11 yıllarda ilkokul 

ilt",n(ileri gri renkle bir lormJ, başlanna da kep giymekıeydl, Amasril Ikokulu'nda Iltrenciler toplu halde. 

ilk kez, kapsamlı bir orra eğitim programının, 
1949'da uygulamaya konulan "Ortaokul Müfredat 
Programı" ilc gündeme geldiği görülmektedir. O tari­
he değin, müfredat denilince, okul ders cetvelindeki 
her bir derste işlenecek konuların başlıklarını içeren 
liste anlaşılıyordu. 1949 programında ise okulun bir 
eğitim süreci olduğu gerçeğinden hareketle programın 
ve dersin genel ve özel amaçları, hedefleri, öğretim 
stratejisi belirlenmişti. ikinci aşama ise ders kitabı ya­
zarlarının bu programın amaç ve hedeflerine uygun 
eser!er yazmaları, öğretmenlerin de derslerini aynı 
amaçlar doğrultusunda işleyebilmcleriydi. Fakat bu 
ikinci aşamadaki noksanlık ve başarısızlık, her zaman 
sürdüğünden doğru yaklaşımlı programlar hedefleri­
ne ulaşamamıştır. 

Eğitimci H. Hüsnü Cmtlı bir yazısında " Anlamak 
sadece ilk okuma-yazma öğretiminde değil, her insan 
için ömür boyu, hana her ulus için, uluslararası ilişki­
ler için, turizm için sözkonusudur. Ulusal yaşamımı­
zın çıkmazlarından biri de uluslararası ilişkilerimizle 
ilgilidir. Gerek ekonomide, gerek toplumsal işlerde 

sorunların asıl çözüm yeri ilköğretim tabanıdır. Üreti­
min de kamu iletişiminin de oluşum ve birikim yeri 
orasıdır ... " diyor ("İlköğretim", Cıımhuriyet Devrin­
de Eğitim, İstanbul, 1983, s. 261-279). Gerçi, İlk, Or­
ta ve Lise programları, bu düşünceye yaklaşan ilkele­
ri her zaman içcrmişsc de mekteplilerin, okuyan in­
san, dünya ve ülke sorunlarıyla ilgili kişiler olabilme­
leri sağlanmıştır denilemez. Ulusçuluk konusunda da 
yönetmelikler, programlar çok ileri ve ideal çerçeveler 
çizmiş, hedefler göstermiştir. Örneğin, ilkokul yönet­
meliklerinde daima "Eğitimin ilk ve son amacı, ço­
cukların ulusal hayata gereği gibi uyum sağlama ları­
dır. Eğitimde Türklük ve Türk vatanı esas çizgidir" vb 
açıklamalar yer almıştır. 1943 yılı bütçe görüşmele­
rinde: "Biz Türküz, Türkçüyüz ve daima Türkçü ka­
lacağız. Bizim için Türkçülük bir kan meselesi olduğu 
kadar o ölçüde bir vicdan ve kültür meselesidir" di­
yen Maarif Vekili Yücel, 1939 ŞCırasl'nda da liseleri 
tanımlarken "Müsbet bilim zihniyetinin, milli kültü­
rün ve hümanizm ruhunun hal ve istikbalini bu mü­
esseseler tayin edecektir" demiştir ama, bu görüşlerin 



eğitime yansıması acaba ne oranda olmuştur? 
1949'daki Dördüncü Şura'da ise dönemin Milli Eği· 
tim Bakanı Tahsin Banguoğlu, liselerin hayata değil 
yüksek tahsile aday hazırlayan çok yönlü kültür ku� 
rumIarı olduğunu vurgulamıştır. 

Netice şudur ki, Türkiye'de "Eğitim programı" 
yerine "öğretim programı" veya "ders programı" ge­
çerli olmuş, bir başka deyişle en genel olanın yerini, 
en özel alagelmiştir. Eğitimci Fatma Varış, cğitim 
programını şöyle tanımlıyor: "Bir eğitim kurumunun, 
çocuklar, gençler ve yetişkinler için sağladığı, Milll 
Eğitimin ve kurumun amaçlarının gerçekleşmesine 
dönük tüm faaliyetlerı kapsar. Öğretim, ders dışı ve 
koL faaliyetleri, özel günlerin kutlanması, geziler, kısa 
kurslar, rehberlik, sağlık vb hizmetler ve fonksiyonlar 
bu çerçeve içine girer" (Prof. Dr. Fatma Varış, Eğitim­
de Program Geliştirme, s.17-19). Eğitim en kestirme 
yoldan "Bireyin davranışında istendik değişme ya da 
değişiklikler oluşturmak amacıyla yapılan ayrıntılı 
plan" olarak da tanımlanır. Bu demektir ki, analar, 
babalar, bir eğitim programını izleyen çocuklarında 
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ıyiye, doğruya, güzele dönük gelişmeler görmelidirler. 
Oysa, Türkiye'de eğitim programından, ders ve başa­
rı anlaşılageldiğinden bu tür beklenti, hemen neredey­
se olamamıştır. Batı kopyacılığındaki yüzeysellik (ör­
neğin, 1860'larda Fransa'da "Leçons des choses" 
dersi var diye bizde de okullanı "Eşya Dersi, İlm-i Eş­
ya, Dürus·ı Eşya, Malumat-ı Nafia" gibi dersler ko­
nulması) uzun boylu yarar sağlamadığı halde, aynı 
yolda ısrar edilip Cumhuriyet döneminde de Yurttaş­
lık Bilgisi, MalGmat-1 Vataniye dersleri okutulmuş, 
öğrctmenin derste birtakım konuları anlatmasıyla ço­
cuklarda milliyet, hakimiyet, bağımsızlık, özgürlük, 
vicdan özgürlüğü kavram ve duygularının gelişeceği 
umulmuşmr. Temeli özgürlük fikri olan ahlak ilkeleri 
eğitim programlarımıza gırememışnr. Yalnız 
1 940'larda, Hasan-Ali Yücel, klasik Batı eğitiminin 
temel kaynaklarının Türkiye'de de okunması sürecini 
başlatmış, liselerde "Klasik Kol" açtırtarak Latince 
öğretilmesine çalışmış; Tercüme Bürosu'nu kurdur­
muştur. Kuşkusuz amaç, hümanizmayı ve çok yönlü 
bir eğitimi ülkede yerleştirmekti. Ama Klasik Kol, 

MiIU Şef dönemı okul ya,amım, kıyarelinden yürDyü, ve davram,ına kadar belirlI bır bIçIme sokmu,tu. Milli bayramlann kutlaması bu anlayışı �k güzel 
yansıtıyor, özellikle ,ehirlerde glinle�e öncesinden hazırlıiı yapılan törenıerde özel gıysilerle yapılın �smlgeçltler, öiretmeninden öğrencisine, Idari ve mOlkl 
e�nına kadar her kesImin çok önem verdilli görevıerdı' '+O'lı yıllarda Zonguldak'U bır 23 Nısan tö�nlnde vali, öiTelmen ve öirencller. 
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TABLO ]3.2 

Öğrenci, Öğrcrmen, Okul Sayıları "c Öğrencilerin Genel Nüfusa Oranları 
(1935·195 i) 

ILKOKULLAR 
Öğrencilerin genel 

Yıllar Öğrenci Okul Öğretmen nüfusa oranı 

1935·36 698.000 6275 13.858 % 4,25 

1940·41 956.000 10.596 t 7.245 % 5,4 

1945·46 1.358.000 14.010 26.428 % 7,22 

1949·50 1.591.000 17.106 34.821 % 7,6 

Not: 10 yılda (1940·50) öğrenci m�,'cudunun yiizde 70, okul saj"ı�ımn yuzde 70, Öğretmen mncud,mun da )"uzde 100 or:ınında art'�ı, Kö)' Enstitüleri'nin de," 
reye girmesi. köylerin okullaşması için .lınan yasal ,-e idari önlemlerle doğrudan ilgilidir. 

RESMi VE ÖZEL ORTA OKULLAR 
Öğrenci Genel nüfusa Öğretmen 

Y,llar Kıı Erkek Toplam oranı Bayan B,y Toplam Okul 

1940.41 26.235 69.097 95.332 % 0.5 1445 2422 3867 252 

1950-5 i 19.037 50.262 68.765 % 0,3 2091 2437 4528 440 

RESMİ VE ÖZEL liSELER 
1940·41 598] 18.88] 24.862 % 0,]4 434 ]110 1544 82 

]950·51 4643 17.526 22.169 % 0,1 834 1120 1954 88 

Noı: Okul ye öğRtmen say,larının 3rf1�ına karşılık ortaokul "c li� öğrmci me,·cml.rındaki düşüş nedeni. s,,'aş :I'onomisin;n getirdi� güçlüklerle okuL yönNme­
liklerinio ve imülı.", sisıemlerinin "eleyici� ilkelere dayalı oluşudur_ 

Okul TürllTi 

Öğretmen okulları, Köy Enstitüleri 
Erkek Sanat ve Teknik okuııar 
Kız Sanat "e Ensıiıiileri 
Ticaret okulları 
Ziraat, sağlık, diğer meslek okııııarı 

Toplam 

MESLEKi VE TEKNiK OKULLAR 

1938·39 

2962 

3387 
2150 
1873 

2000 

12.352 

Öğrenci sayısı 
]950-5] 

]6.306 

20.098 

8646 
4154 

4085 

53.289 

Not: lIkslcki ye ıeknik eğiıim "CRn okulların sayıs" 1935'dc 36, !Oplam ögreımen sa)'l$ı 507 iken. 1949'da 184 okul, 3258 ögrennen bulunduğu saptanı),m. 

ÜNiVERSiTE VE YÜKSEK OKULLAR 
Y,1 Kurum sayısı Kız öğrenci Erkek öğrenci Toplam Öğretim üyesi 

1949 20 4000 22.400 26.400 1336 

OKUMA-YAZMA NÜFUS VE ORANLARI 
Yıllar 

1935 

1945 

1950 

Gencl nüfus 

16.158.018 

18.790.74 

20.936.590 

Okur-yazar nüfus ve oranı 

3.296.235 (% 20.4) 

5.674.632 (% 30.2) 

7.244.060 (% 34.6) 

Not: Sadrenin Celal Amel, 1950·51 öğreıim yılında Istanbul Onj"ersitesi'ndeki bir dersinde �8iıde okur·yauı. "isberi yUzde 20 kadardır. Diger Balkan ülkelerinde ı,üz· 
de 70'i buhı)'or. 1935'ıe erkeklerımizin yüzde 31,5'u, ]945'te yüzde 39,5, k,zlarım,un ise 1935'te yüzde 11,S'u, 1945',e de yüzde 14,6'sl okur·yazardı. Kö)'lerimi,jn 
niifusu, umumi nUfusun )'üzde 75\ni teşkil eder. Son ","nanla.a kad�r köylerin YTinde mektep yoktu. Halen 40 bin kö)"un )"ar .. ",da mektep bulunmamaktadır" sap­
ıamas,nda bulunmuşıur (Basıl",,,,,,ış Ders NO/ları, s' 27, " Umumi Talısil Tablosu" ). ı981 'de )"ayınlanan Türkiye 1.1.ıliltik y,lI,ğ, , .• Tiirk;,'e'dc Toplumsal ve fkont>­

",ik Geliş"''''';ıı 50 r,ı, adlı ka)"nakta da ı93S'I,ki okuma')'azma oranı )"iizde 19,2, 1945·ı.ki ı'üzde 29. 1950'deki de )'üzde 33.6 olarak göSterilmij.i •. 

KaY"3k, DIE, Milli fgitinıde 50 W: Mf B .\1illi Eğitimle Ilgili Istatisıikler. 



1949'da kaldırıldığı gibi, Tercüme Bürosu da 
19S0'den sonra neredeyse çalıştlrılmamıştlr (Resmen 
kapanışı 1966'dadır). 

Okul kitaplarının revizyonu, 1945'ten beri yalnız 
Türkıye'nin değil, UNESCO'nun da giindemindedir. 
Halklar ve insanlar arasında düşünsel yakınlaşmanın 
gerekliliği, bunun en etkili yolunun ise yetişmeleri sı­
rasında gençlere yanlış izlenimler ve kanaatler verme­
mek olduğu, dolayısıyla ilkin tarih kitaplarından yan­
lış yargıIara neden olan olayların çıkartılması girişim­
leri, henüz sonuçlanmamıştır. Türk hükümetlerinin 
muhtelif devletlerle imzaladığı kültür anlaşmalarında 
da "ders kitaplarının, aşağılayıcı, düşman tanıtıcı 
açıklamalardan arındırılması" ciiınlesi daima yeraldı­
ğı halde bu bile gerçekleşmemiştir. Prograınların ve 
ders kitaplarının hazırlanmasında, başlangıçta atılan, 
bir bakıma o dönemlerin mecburiyetlerinden, rejimIe­
rinden kaynaklanan yanlışlıklar da ısrarla korunmak­
tadır. Örneğin, tarih prograın ve kitaplarının, siyasal 
ve askeri konulardan çanImış yapısı gibi. Siyasi tarih­
le desteklenmiş, sosyal, ekonomik, kültürel ve çevre­
sel tarih örgüleri yerine, 1930'lardan beri iistiin ırk, 
uygarlığın atası ırk tezleri öne çıkartılmış; bu yakla­
şım 1950'den sonra da sürıniiştür. 

Öte yandan, 1942'de kabul edilen ve öğretmene, 
köy halkını yetiştirme, halkın kültürünü, köy ekono­
misini yükseltmede önderlik görevleri yiikleyen 4274 
sayılı yasaya paralel, halk eğitimine dönük özel bir 
programın hazırlanması ve uygulanması şöyle dursun, 
1946'dan sonra yaygın eğitim çalışmaları hız kesmiş, 
hatta bu yüzden Dördüncü Şara'da "Halk eğitimi ör­
gütiinün bulunmadığı, çalışmaların sınırlı, sistemsiz ve 
-yaz-çiz-ciliğe yolaçar nitelikte olduğu" vurguIanmış­
tır. 1951 'de Türkiye'deki halk eğitimi çalışmalarını de­
ğerlendiren Amerikalı Profesör W. Dickerman'ın ra· 
poru da bu doğrultuda tespitler içermektedir. 

Savaş Yılları ve Sonrası 
1939-1945 Diinya Savaşı buhranının, bu yıllardaki 
eğitime verilen öneın bakımından bir şanssızlık oldu­
ğunu kabul etmek gerekir. Bununla birlikte 1940'ta, 
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Hasan'Ali Yücel'in bııkanlık yaptılı yıllarda Istanbul üniversitesi'nin her yıl 
geleneksel oliır.ık 1 Kasım'da yapıliın yenı ders yılı açılış törenı' On sır.ıda s�!dan 
sol�: Ist<ınbul Valisi ve Belediye Başkanı Dr. lütfi Kırdar, Prof. Şemseddin Gün�ltay, 
Rektör Prof. Cemil Bilsel, Murtf Vekili Hasan·AII Yücel ve Prof. Sıddık Sami Onar. 

268.476.000 TL'lik genel bütçeden Milli Eğitime 
1 7.796.000 TL (yüzde 6,62) bir pay ayrılmış, 1945'e 
değin pay ve oran yükseltilerek o yıl 603.405.000 
TL'nin, 51.013.000 Tl.'si (yüzde 8,45) ayrılmıştır. Bu 
dönemde, ilköğretimdeki hızlı yapılaşma ve öğretmen 
kadrolarının arttırılması yiikiinün ise tamamen ii büt­
çelerine bırakıldığı unutulmamalıdır. Bu yıllarda yük­
sek öğretim gençliği 16 binlerde, lisetiler 30 binlerde, 
ortaokulların genel mevcudu 100 bini aşma noktasın­
da olup ilköğretimden yararlanan çocuklar da 1 mil­
yona ulaşmıştır. Öyle bir noktaya gelinmiştir ki Baş­
bakan Recep Peker 14.8.1 946'da hükümet programı­
nı Mecliste sunarken, "Köyliinün de katkısı ile 10 yıl­
lık bir sürede okulsuz köy bırakılmamasının hedef­
lendiğini, kentlerde köy çocukları için yatılı bölge 
okulları açılacağını, okullara laboratuvarlar kazandı­
rılacağını, her seviyede ve branşta öğretmen yetiştir­
meye önem verileceğini ve Teknik Öğretirnin gcliştiri­
leceğini" rahatlıkla söyleyebilmiştir. Nitekim, 1940'­
lara kadar, İstanbul Yiiksek Öğretmen Okulu ile An­
kara Gazi Orta Muallim ve Eğitim Enstitüsü dışında 
branş öğretmeni yetiştiren kurum yokken Balıkesir ve 
İstanbul Eğitim Enstitiileri açılmış, bu okullarda Top­
lu Dersler bölümleri de oluşrurulınuştur. Ancak, Köy 
Enstitülerine döniik ilgi, kent merkezlerindeki Ilköğ­
retmen Okullarından (eski Muallim Mektepleri) her 
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nedense esirgenmiş, daha önce sayısı 20 olan bu okul­
lar, 1943-44 öğretim yılında 1 1  'e, toplam öğrenci 
mevcudu da 2SS8'e düşmüştür. 

Türkiye'de, liselerin ve ortaokuııarın en verimli ve 
başarılı dönemi olarak da 1940'lı yıııar gösterilir. Bu­
nun da nedeni, okul sayılarının, öğretmen kadroları 
ile öğrenci mevcudarının dengeye ve kaliteye ulaştırıl­
masıydJ. Örneğin, 1949-50 öğretim yılına girilirken 
406 ortaokulda, 4364 öğretmen, 65.169 öğrenciyi 
(her okula ı 1 öğretmen, 160 öğrenci), 63 lisede, 1931 
öğretmen, 21.440 öğrenciyi (her okula 23 öğretmen, 
258 öğrenci) okutmaya hazırdı. Bu dengeler sonraki 
yıııarda bir daha yakalanamamış, eğitim ve öğretim 
aleyhine giderek bozulmuştur. Okul ortamlarının eği­
time uygunluğu, öğretim kadrolarının pedagojik ye­
terli1iği ayrıca eğitime tanınan öncelik, yine 1940'Jı 
yıllarda okuyan!ar için bir şanstı. 

ikinci Dünya Savaşı sonrasında, Türkiye'nin Batı 
dünyasında yer alması ve çok partili demokratik ha­
yata geçiş gündeme gelince, özerk üniversite ve din 
eğitiminin okul programlarına girmesi gibi iki farklı 
gelişme görüldü. 13 Haziran 1946 tarihli 4936 sayılı 
yasa ile İstanbul Üniversitesi, 1944'te Teknik üniver­
site adını alan eski Yüksek Mühendis Okulu, Anka­
ra'daki fakülteleri bünyesinde toplayan Ankara Üni­
versitesi özerklik elde etti. Ama, o yıııarda daha dev­
rimci bir karakter sergileyen, öğretim üyelerinin bir 
bölümü de solculukla itham edilen Dil ve Tarih-Coğ­
rafya Fakültesi, Ankara Üniversitesi'nin dışında bıra­
kılarak özerklikten yararlandırılmadı. Buna karşılık, 

1948'de Ankara Yüksek Ziraat Enstitüsü, 19S0'de de 
Siyasal Bilgiler Okulu birer fakülte olarak üniversite­
ye bağlandı. 

1946'da girilen çok partili rejim süreci, Halk Par­
tisi iktidarını, güçlü Demokrat Parti muhalefeti karşı­
sında birtakım ödünlere zorladı. O yılki CHP Kurul­
rayında, okullarda din dersi okurulması öneriIdi. 
1948-49 Öğretim yılında ilkokulların 4. ve 5. sınıfla­
rına veli isteğine bağlı din dersi konuldu. Sonraki yıl­
larda bu uygulama ortaokul ve liselere kadar yaygın­
laştınlacaktır. 1949'da Ankara Üniversitesi'nde bir 
İlahiyar Fakültesi açıldı. 1948'de Milli Eğitim Bakan­
lığı'nca açılan, 10 aylık İmam ve Hatip yetiştirme 
kurslarının yetersizliği gerekçesiyle de 19 yıllık bir 
aradan sonra 1951 'de Imam-Hatip okulları açıldı. 
Mevcut İmam-Hatip kursları ilkokula dayalı 4 yıllık 
birer meslek okulu oldu. 1955'te, bunlara 3 yıl süreli 
ikinci devreler (lise) eklenecektir. 

1940-1950 döneminde mesleki ve teknik öğreti­
me, savaş sonrası sanayileşme ihtiyacına bağlı olarak 
eğilindiği, 1930'larda sayısı 40'1 bulmayan mesleki ve 
teknik okulların, 1946'da 2004ü aştığı (6 kat), öğren­
ci mevcudunun 5 binlerden 50 bine (10 kat) ulaştığı, 
bu okuııardaki öğretmen ve usta kadrolarının da 
SOO'den 3 bine çıktığı (6) kat görülmektedir. Bir yan­
da, ortaokul ve liselerde "kalite" kaygısı ile sayılann 
yavaş artması güdülürken, mesleki ve teknik eğitim­
de, vasıflı eleman ihtiyacını karşılayacak pratik ve kı­
sa sürede yetiştirme rönremlerine öncelik verilmiştir. 
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D 
emokratik bir seçimle başlayıp askeri bir ihti­
lalle kapanan bu döneme, eğitime bağlanan 
umutların sönclüğü, çağdaş eğitimin yaygın­

laşması beklcnİrken yeni yeni kökleşcn eğitim felsefe­
sinin terk edilip "bir müdür bir mühür" ciddiycrsizli­
ğinin başlatıldığı, oy kaygılarıyla plansız ve hesapsız 
okulların açıldığı, buna karşılık iyileştirilmesi yoluna 
gidilıııeyerek Köy Enstitiilerİnın kapatıldığı yıllar oLa­
rak bakılabilir. Çok partili yaşam, halka ve kitleye 
dönük köklü ama tepki çeken atılımlar için adeta bir 
fren olmuştur. Açılan yeni dönemin gösterişe döniik 
eğitim politikaları, '1960 sonrasında da sürüp gide­
cektir. Örneğin, 1951'de ülke genelinde propogan­
dalarla imam-Hatip okullarının açılışı, Müslüman 
halkın ihtiyacını karşılamak gibi haklı bir gerekçe ye­
rine, "dinsiz bir yönetimden kurtulma" demagojisine 
oturtulmuştur. Bu kötü başlangıç; ilköğrcrimin 
1960'a değin ilgi odağı olmaktan uzak tutulması, 
Halkevleri'nin kapatılması Köy Enstitülerinin aynı 
akıbeTe uğraması, öğretmen kitlesine "solcu ve muha­
lif" gözüyle bakılması, milli eğitim işlerinin, kısa va­
deli politik kaygılarla özdeşleştirilmesi gibi şaşırtıcı 
yanlışlıklar giderek sistemleştirilmiştir. Bununla bir­
likte otuz yıldan beri oluşturulan sağlam Temel ve eği­
tim gelenekleri yozlaşma}'ı önlediği gibi, sağduyulu 
kimi bakanlar ve yöneticiler de her şeye rağmen kimi 
ilkeleri yaşatabilmişlerdir. 

Demokrat Parti'nin onca suçlamalar yönelttiği 
CHP iktidarından devraldığı eğitim mırası 17.428 il­
kokul, ı .617.000 öğrenci; 406 bağımsız ortaokul, 
68.000 öğrenci; 88 lise, 22.000 öğrenci; Köy Eııstitü­
leriyle birlikte 326 mesleki ve teknik okul, 53.000 öğ­
renci; 34 üniversite ve yüksek okul, 25.000 öğrencı, 
7.200.000'i okur-yazar (yüzde 34,6) kabul edilen 
20.936.590 genel nüfus, tüm okullam ve bu genel nü­
fusa kültür, sanat, meslek eğitimi vermekle yükümlü 
roplam 47.700 kişilik, eğitmenden profesöre kadar 
bir eğitim ordusuydu. Türkiye, 1923-1950 arasında 
sayıları dörde katlamış; okur-yazar sayısını 
l.400.000'den beş kat fazlasıyla 7.200.000'e ulaştı­
rırken, genel nüfusa oranı 1/1100 olan öğretmen sa-

yıs11l1 da dört kat arttırarak 1/440'a çıkartmış; ilk kez 
40.000 köy sayısını aşan ve büyük çoğunluğu köy 
eğitimi için yetiştiriImiş bir kadroya sahip olabilmişti. 

Yeni iktidar, 1940'lardan beri işbaşıııda olaıı ve 
milli eğitimi yönlendiren kadroları değiştirmekle işe 
başladı. Teknik eğitimin ÖIlCÜSÜ Rüştü Uzel de Köy 
EnSTitülerinin mimarlarından Tonguç da uzaklaştın­
lanlardandI. O sıradakı uluslararası esintilerle Türk­
Amerikan yakınlaşmaları ise, klasik Batı örneği ara­
yışlarını da sona erdirdi. Dönemin eli güçlü Maarif 
Vekili sayılan Tevfik ileri'nin ilk bakanlığında 
(11.8.1950-6.4.1953), Amerikan kaynaklı eğitim 
yaklaşımları geldi. MüsTeşar Reşad Tardu, yeni döne­
min mımarıydJ. Türkiye'ye çağırılan Florida Üniversi­
tesi Profesörii Kate Wafford ile Bosron Üniversite­
si'nden W. Kwaraceus ve Dickerınan, 1951'de inceıe­
meler yapnlar. Amerika'ya da 25 eğitimci gönderildi. 
İzleyen yıllarda da 600 dolayında eğitimcı ve eğitim 
yöneticisi inceleme gezileri için gittiler, geldiler. Bu 
trafik, ülkeye yepyeni kavramlar, projeler taşımıştır. 
"Program Geliştirme",  "Araç Geliştirme", "Beslenme 

Köy Enstitülerini" lIij:retmelı okullarına dÖnÜş türtilmesi. köy ve şehir Ilkokulların,n 
programların,n ortlık bir prognımda toplanmas' v� okuııann y�p,m,nda vatıındaşa 
getl.llen bazı yükümlülüklerin kaldmımas' özellikle ilköğretlmln yaygınlaşmasın, 
durdurmuştu. 19so'de Demokrat Parti'"ln iktidar olmas,yla bırlıkte bu gerileme 
hızla devam etti. OP'nin eij:itim yaklaşımı, tek parti döneminin otoriter ;ınl;ıY'şına 
uymadıiı gibi, akılCı ve bilgiyi topluma maletmeyi am�çlayan y�ntemlerden de 
uzaktı. Din Istismanna dayalı, popUlisi bır anlayış lılenlyordu. Resimde 
CumhUlTi!isi (elal Bayar ve Istıınbul VaUsi Fahrettin Kerim Gölıa.(ın ÇaPi Ejitim 
EnstitUsü'nü ziyaretleri. 

�I 



260 ikinci kısım: cumhuriyet dönemi 

EGITIM-ÖGRETIM PRENSIPLERI 

Dr. Halil fikret Kanad 

1_ BUlUnlük Prensibi 
Bundan maksat. öğretim ve eğitimde çocuğu daima bir bütün olarak ele almak. çocuğun kabiliyeUerini 

ve kusurlarım daima bütünlük içinde anlamağa ve ona göre tedbir almağa çalışmaktır. Öğretmen gördüğü 
bir kusuru başlı başına nıütalea eder ve tebirlerini buna göre ayarlarsa çok vakit başarısızlığa mahkum olur: 
tembel bir çocuk korkutma ile. ayıplama ile. sınıf ta bırakma ile tedavi edilemez. çocuğun tembel olmasının 
sebepleri ve şartları iyiden iyiye araştırılırsa hiç ihtimal veriImiyen bir sebep yüzünden çocuğun tembel ol­
duğu anlaşılır ve basit bir hizmet ve gayretle çocuk ıslah edilebilir. ( ... ) 
2. Aktüalite veya çocuğa Görelik Prensibi 

Bundan maksat. herhangi bir yaşta ve zamanda öğrencinin aktüel olan maddi ve manevi yapısını güz 
önünde bulundurmak. eğitim ve ögretime ait tedbirleri buna göre ayarlantak demektir. ( ... ) 

Çocukların her yaşta ve her tekanıül devrindeki fikrı, hissi ve iradi özellikleri göz önünde bulundurularak 
geliştirilmeğe çalışırlarsa çocuğa görelik prensibine uygun hareket etmiş olur. ( ... ) 
3- BireyUk Prensibi 

Her bireyin kendine mahsus bir dış görünüşü oldugu gibi ayrı beden yapısı, mizacı ve istidatları da var­
dır. Dış aleme karşı her an açık bulunan duyu organları çocuğa her gün binlerce uyanm ve intiba verdiği gi­
bi yakın çevresinde bulunan insanlar da çocuğa birçok tesirler yapmakta ve insanı yogurmaktadır. ( ... ) 

Bireylik prensibiyle aktüalite prensibi mahiyet itibariyle birbirine yakındır. Pedagogların bunları birbi­
rinden ayırması karışıklıga mahal vermemek içindir. çocuğa görerek daha ziyade bireyin her tekanıül sailıa· 
sında gösterdiği özelliklere, bireylik prensibi ise çocuğun davranışlarında, istidat ve kabiliyetlerinde dOğuş· 
tan olan ve devam eden ayrılıklara dikkat edilmesidir. ( ... ) 
4. Otorite Prensibi 

Öğretmenler akıllarına estiği şekilde hareket ederek itaat sağlamağa çalışırlarsa eğitim işlerini devamlı 
olarak feke uğratırlar. Otorite hiçbir zaman ve hiçbir suretle zora dayanıııaıııahdır. itaat çocuğun içinden 
gelirse makbul olur. Göz korkutma ve korkutucu cezalar ruhları isyankar ve küfürbaz yapar. Otorite bir şa­
hıs oldugu gibi. bir kitap. bir kanun, bir yazı ve bilyük tarihi şahsiyetlerin fikirleri de bir otoriteyi temsil ede­
bilir. Milhim olan nokta; itaat eden çocuğun otorite)'i sevmesi. takdir etmesi ve sayması ve bunun şuuruna 
varmasıdıL Çocuk sevdiği ve saydığı bir kıymete, bir şahsa ne için itaat ettiğini bilirse bu, devamlı ve içten 
bir itaat sağlar. ( ... ) 
5- Hürriyet Prensibi 

Bundan maksat. çocukları beraber yaşadıkları insan toplulıığu içinde disiplinli hürriyete alıştırmaktır. 
Hürriyet prensibinin iyi tatbik edilmesi bir cemiyet için fevkalade ehemmiyetlidir. insanlar hürriyetlerini iyi· 
ce kullanmagı öğrenmeden hayata atılırlarsa derli toplu ve dilzenli bir içtimaı hayat yaratmak imkansızdır. 
insanların hürriyetlerini doğru kuııanmanın en müsait yeri okuııardır. 

Bunun için ilk önce çocukların başı boş temayüllerini otorite kuvveti ile durdurma1ıdır. Çocuk. dilediği 
gibi hareket edince başkalarının hak ve hürriyetlerine çarpnıak suretiyle disiplinin lüZLlmunu idrak etmeğe 
başlamalı, okulun düzenli hayatında ölçülü hürriyetin lüzumuna candan kani olmalıdır. ( ... ) 
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6. Aktiflik Prensibi 
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Ögretimin çok kıymetli prensiplerindendir. Maksat. çocukları ögrelimde ve bilgi kazanmada mümkün 
mertebe aktif yapmaktır. Iş okulları ve iş prensibi. aktiflik prensibinin bir parçasıdır. 

Iş evvela kendi serbest benııgimizin bir faaliyeti olmalı: yani çocuk bir iş yaparken ona kıymet vermeli. işe 
alaka duymalı ve bunu yapmagı bir gaye bilnıelidir. Mürebbi kuvvetli telkinlcric, mahirane tedbirlerle kendi 
gayelerini, alakalarını ve kıymet verdiği şeyleri çocuğa aşılamağa muvaffak olursa o zaman öğrenci bir işi ya­
parken işi benimser, işe kıynıet verir ve hiçbir tesir altında kalmadan severek işi yapmış olur. Demek oluyor 
ki her iş, çocuğun serbest iradesinden doğmalı, işi sevmeli ve benimseyerek yapmalıdır. (. .. ) 
7. lçtimailik Prensibi 

Çocukları tam bir sosyal hayat içinde yaşatınak, kendi hayatlariyle ilgili, çeşitli vazifeler vermek suretiyle 
onlara sosyal ruh aşılamak ve sağlamakla bir karakter vermek mümkün olur. ( ... ) 

Bu prensibin okullarda tatbiki bilhassa öğrenci teşkilaliyle olur. Ahlaki terbiyenin mühim bir vasıtası ol­
mak itibariyle kendi kendini idarede bazı meseleleri n halli lazımdır. Daha dOğrusu bu meselelerin haııi an­
cak kendi kendini idare ile mümkündür. ( ... ) 

"Öğretim ve Eğitimin Temel Prensipleri", Tedrisal Mecmuası, Yeni Seri, sayı 4, Ekim 1951,  s.10-16. 



262 ik.inci kısım; cumhuriyet dönemi 

Mesleki eiitime y�p,lmu, gereken ve s�yaş nedeniyle d�rd�rulan yahnmlar '�50'den sonra yeniden başlabld'. Ancak klasik ortaokul say'sındakl artışa 
raimen teknik öiıetim kurumlarında bu oranda bir artış görülmedı' Meslek okullanna ise iş de�lerine aiır�k veren bir sistem hSkim oldu. 

Eğitimi", "Deneme Lisesi", "Fen Lisesi ", "Barış Gö­
nüllüleri", "Vakıf Burslart" bunlardandır. 1958'de 
kurulan Eğitim Millı Komisyonu da yapacağı çalış­
malarda sözde bir yanlışlığa düşmernek için Japonya, 
Amerika, Fransa, ingiltere, Almanya ve İtalya ülkele­
rini kapsayan bir dünya turuna çıktı. 

Geriye Adımlar, Yeni Arayışlar 
1948'de başlatılan ve köy-şehir okullarının farklılığını 
kaldırmayı amaçlayan girişimlerin önemli bir adımı, 
1950'de 3 sınıflı köy okullarının 5 sınıflı konuma ge­
tirilmesi oldu. 5166 ve 5210 sayılı iki yasa ise, 1942'­
de çıkartılan 4242 sayılı Köy Okulları ve Enstitüleri 
Teşkilat Yasası'nın koyduğu köylüye dönük imeceyle 
okul yapımı yükümlülüklerini kaldırdığından, kimi 
köylerde bitmek üzere olan okullar, tamamlanmak 
şöyle dursun, çatısı, duvarları bir anda yıkılıp enkazı 

yağmalandı. Köy Enstitülerinin ilköğretmen okuluna 
dönüştürülmesi, Halkevlerinin kapatılması, okur-ya­
zarlığın yaygınlaşmasını da olumsuz etkiledi. 1955'e 
doğru genel nüfus 24 milyonu bulduğunda, gerçi res­
mi rakamlar okuma-yazma bilenlerin oranını yüzde 
40'a yaklaşmış gösteriyordu ama, 1950'dcki okuma­
yazma bilmeyen 13 milyonluk nüfusa 1,5 milyon da­
ha eklenmişti. 1960'a gelindiğinde ise 27.800.000'lik 
genel nüfusun ancak yüzde 39'u olan I I  milyon insa­
nımız okuma-yazma biliyor gözükürken, bu olanak­
ran yoksun bırakılanların sayısı 18 milyona yüksele­
cekti. Oysa, okuma ve yazma bilmenin çok daha 
önem ve gereklilik kazandığı kentsel ağırlıklı toplum 
sürecine girilmişri. Bir başka kıyaslama ile Saltanat'ın 
Cumhuriyet'e bıraktığı 10 milyon dolayındaki "üm­
mi"yc mukabil, Cumhuriyet'in 40. yılına doğru 20 
milyon cahilimiz var dernekri. Demokrat Parti döne-



minin, eğitim tarihimizdeki bir sorumluluğu bu sayıda 
somutlaşmaktadır. Öte yandan, sanki bir önceki dö­
nemde milliyetçilik, balkçılık gözardı edilmiş ya da 
CHP bu iki ilkeye sol ideoloji pencerelerinden bakmış­
çasına bir savla, ümmetçi-Türkçü ilkeler ortaya atıldı. 
Çözüm getiren akıkı politikalar yerine, duygusal ve 
kaderci yollar aranması da 1950-60 arası on yllmlt1 
gündeminden eksilnıenıiştir. 

İlköğretim ve okul öncesi eğitim düzeyinde önem­
li bir çalışma, 1953'teki Beşinci Millı Eğitim Şurası 
kararlarına bağlı olarak 1948 Programının bütünüy­
le ele alınmasıdır. Bu amaçla 1953-54 yıllarında Bo­
lu'da ve İstanbul'da Deneme ilkokullan açılmıştır. 
Ovide Decroly, Fanny Dann ve EHie Bathurst'in etki­
lerini yansıtan, köy okulları için ilgi odaklarını içeren, 
dönüşümlü köy okulu programının hazırlanması ve 
uygulanması Bolu'da gerçekleştirildi. Bu çalışmalar­
da, 1952'de Türkiye'deki köy okullarını inceleyen K. 
V. Wofford'ın raporundan da esintiler vardır. Öğren­
cilerin serbest bir atmosferde çalışmaları, sosyal faali­
yetlere yer verilmesi, konu seçiminde ve aktarımında 
öğretmene esneklik ve inisiyatif tanınması bu yeni sis­
temin özüydü. Ama, deneme okulları, devamlı ve sis­
tematik bir değerlendirme yaklaşımıyla birer program 
geliştirme laboratuvarı içeriği kazanamadı. İlköğre­
tirnde gündeme gelen ikinci bir yenilik 4. ve 5. sınıf­
larda, Coğrafya, Tarih ve Yurttaşlık Bilgisi derslerinin 
"toplum ve ülke incelemeleri" ,  Tabiat Bilgisi, Tarım, 
Aile Bilgisi derslerinin de "Fen ve Tabiat Bilgileri" adı 
altında birleştirilmesi oldu. Yedi yıl süren ve "dene­
meliği" daha ziyade kağıt üzerinde kalan bu çalışına­
lara paralel "temel kabiliyet testleri" de 1957-61 ara­
sında uygulanmıştır. Fakat asıl değerli sonuç, 1954-
1955 Öğretim yılından itibaren esnek çerçeveler için­
de yürütülen ve deneysel mahiyetteki faaliyetlerin, 
1961'de değiştirilen İlkokul Programına önemli bazı 
yenilikleri katmış olmasıdır. 

Yönetim, ilköğretim çağındaki nüfusun tamamına 
yetecek okul ve öğretmeni sağlayarnamanın yarattığı 
sorunu çözebilmek için, -Köy Okulları ve Köy Ensri­
tüleri Teşkilatı'na alternatif de bulunamadığından- Si-
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lahlı Kuvvetlerin imkanlarına başvurmuş, 15 Nisan 
1959'da, Kara, Hava, Deniz ve Jandarma Komutan­
lıkiarına bağlı 2 ay süreli "Okuma-Yazma Tabııdan" 
kurulduğu gibi, 1952'de kapatılan Halkevlerinin ye­
rine de kitle eğitimi amacına dönük olarak Millı Eği­
tim Bakanlığı bünyesinde Halk Eğitim Bürosu kurul­
muş, bu büro aracılığı ilc kasabalarda Halk Eğitimi 
Merkezleri, köylerde de Halk Okuma Odaları açıl­
maya başlanmıştır. Bu örgür, 1960'ra Halk Eğitimi 
Genel Müdürlüğü adı altında yenilenecek ve Türki­
ye'deki yaygın eğitim faaliyetlerinin beceri kurslarına 
ağırlık veren evresi başlayacaktır. 

1930'lu yıllarda önce kent okullarında, sonra da 
köy ilkokullannda kaldırılan din derslerinin Şubat 
1949'da CHP hükümerince "program dışı ve ebeveyn 
isreğine bağlı" olarak ilkokulların 4. ve 5 .  sınıfları na 
konması ardından, DP yönerimi iktidara gelişinden 
altı ay sonra Kasım 1950'de din derslerini program 
içine almış ancak, çocuğun bu dersi izlemesi kararını 
yine ebeveyne bırakmıştır (zorunlu Ahlak Bilgisi der­
sinin kol1uluşu 1974-75'te CHP-MSP Koalisyon Hü­
kümeri'nin kararıyla; din dersi ile ahıak dersinin bir­
leştirilip ilkokuldan liseye kadar zorunlu Din Kültürü 
ve Ahlak Bilgisi konulması ise Anayasa'nın 24. Mad­
desi gereği olarak 1982-83 öğretim yılında Askeri 
Yönetim zamanındadır). 1956-1957 öğretim yılında 
da ortaokul ve dengi okulların 1 .  ve 2. sınıflarına Seç­
meli Din Dersleri konuldu. (Lise ve Dengi okullara 
Seçmeli Din Dersleri uygulaması 1967- 1968'dedir). 

1 930'larda herhangi bir yasal önleme başvurul­
maksızın, öğrenci yazılımlarının giderek düşmesi so­
nucu kendiliğinden kapanan İmam-Hatip okulları, 
aynı biçimde yasal bir düzenlemeye gerek duyu lma­
dan, 1951 ve sonraki yıllarda çoğalmaya başlamış, il­
kin İstanbul, İzmir, Konya başta olmak üzere 7 il mer­
kezinde açılan bu kurumlar için, ilim Yayma Cemi­
yetleri aracılığı ile geniş yardım ve katılım kampanya­
ları gerçekleşririlmiştir. iki devreli (ortaokul-lise) mes­
lek okulu konumundaki bu okulların birinci devrele­
ri 4, ikinci devreleri 3 yıldl. 1959'da, gerek bu okul­
!ara meslek dersi, gerekse ortaokullara din derslerı 
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Ilkokul bitirme sı�avları 1950-60 d6�eml�de de devam etti. Bu sınavları başarıyla kazanıp, Ilkokul diploması alan ö!r@ndlerin /liretmenleriyle foto!.af 
çektinneleri yerieşmlş bir gelenekli. 

öğretmeni yetiştirmek için İstanbul'da ilk Yüksek is­
lam Enstitüsü açıldı. 4 yıllık olan bu kurumların di­
ğerleri, Konya, Kayseri, İzmir ve Erzurum gibi bölge­
sel merkezlerde ve yüksek din eğitimine elverişli kent­
lerde kuruldu. Buralardan mezun olanlar, Diyanet İş­
leri Başkanlığının müftülük ve vaİzlik hizmetlerine de 
atanmaktaydılar. 

Bu gelişmenin, doğrudan DP aleyhine değerlendi­
rilmesi mümkün değildir. Ama, bu durum, Köy Ens­
titüleri'nin kapatılması gibi olumsuz bir gelişme ile 
aynı zamana rastladığından haklı tepkilere ve eleşti­
rilere konu olmuştur. 1953'te, programı son bir kez 
daha değiştirilen ve kuruluş amaçlarından bütün bü­
tün uzaklaştırılan enstitüler, 27 Ocak 1954 tarihli 
6234 sayılı yasa ilc birer öğretmen okuluna dönüştü­
rüldü. Öğretim süresi 6 yıl ve ilkokula dayalı olan bu 

yeni ilköğretmen okullarına, her yıl imtihanla ve yüz­
de 75'j köy ilkokulu mezunlarından öğrenci alınma­
sı öngörüldü. Bunun sonuçları ] 960'a değin örtbas 
edilmiş, ancak 27 Mayıs'tan sonra, doğan açığı sü­
racle kapatabilmek için ıı Ekim 1960'ta 97 sayılı ya­
sa ile üniversite ve yüksek okul mezunları, askerlik 
yükümlülüklerini yerine getirmiş olmak üzere yedek­
subay öğretmen sıfatıyla Milli Eğitim Bakanlığının 
emrine verildiği gibi; 5 Ocak 196ı tarihli ve 222 sa­
yılı ilköğretim ve Eğitim Kanunu ile de ortaokul ve 
dengi okul mezunlarından 18 yaşını tamamlamış 
olanlara kurs görmek şartıyla muvakkat öğretmen­
lik, lise ve daha yüksek okul mezunlarından istekli 
olanlara da meslek derslerinden ve bıınların uygula­
malarından ımtihana girmek kaydıyla öğretmenlik 
yolu açılmıştır. Nihayet 1 8  Temmuz 1963'te de 291 
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OKUL KITAPLARI MESELESI 

Yeni ders yılının başladığı şu günlerde gerek egitim ve öğretim mensuplarının, gerek öğrenci ııelilerinin 
karşılaştıkları çeşitli problemler ııardır. Şüphe yok ki bu problemlerin başlıcalarından biri de okul kitapları 
davasıdır. Geçen ders yılına kadar ders kitaplarının basımı ve dagıtımı Milli Egitim Bakanlıgı'na baglı bir te­
şekkül tarafından idare ediliyordu. Tek kitap sistemi geçen yıl alınan bir kararla değiştirilerek ilk Ile orta öğ­
retime ait kitapların mühim bir kısım serbest bırakıldı. Bugün. birisi terkedilmiş, diğeri yeni başlamış iki tıp 
tabı ve dağıtım sistemi karşısında bulunmaktayız. 

Monakaşa kabul etmez bir hakikatlır ki her iki sistemin fayda ve mahzurlarının müvazenesi bugün kabul 
edilen sistemin lehinedir. Yalnız, Istanburun Ankara Caddesi'ndeki bugünkü olaylara bakılacak ve basit bir 
incelemeden geçirilecek olursa görülür ki kitaplar, eski sisteme göre hem daha çok pahalı. hem de baskı ka­
litesi daha düşük, daha itinasızdır. 

Bu yıl. her kitabın üzerinde bir aceleye gelmenin bozukluklarını ve ihmanerini acı acı müşahade etmek 
mümkündür. Hele bazı kitapların tertip hataları. mizanpaj acemilikleri. klişe bozuklukları. sahife bağlanış. 
forma tertip ediş yanlışlıkları insanı ürkütecek bir ııaziyettedir. ( ... ) 

Birinci planda öğrenci ııelilerinin mutazarm eden iki meseleyi. yani hem kitap baskı kalitelerinin düşük­
lüğünü hem de pahalılığını önleyecek bazı tedbirler almak mümkündür kanaatindeyiz: 

1- Miııi Eğitim Bakanlığı yazılan kitapların daha erken Bakanlığa gönderilmesini temin etmelidir. Bu su­
retle hem kitapların te tki k za manı uzatıl mış, hem de tetkikten çı kan kitaplar zamanında baskıya verilmiş olur. 
( ... ) 

2- Bu suretle erken baskıya Ilerilen kitaplar. daha kalifiye personeli olan matbaalara verilebilecek ve hem 
ucuz baskı, hem lazım olan itina sağlanmış olacaktır. 

3- Okul kitaplarında metnin dOğru olması. şekillerin, grafiklerin. haritaların yanlışsız olması ne kadar in­
celenmeye layıksa, sanırız ki, aynı metnin, şeklin, grafiğin ve haritaların basılmış şekiııerinin de dOğru Ile iti­
nah olması icap eder. Çünkü kitap ancak basıldıktan sonraki şekliyle vazife görmekte Ile öğrencinin eline tes­
lim edilmektedir. ( ... ) 

Bizce metin kadar mizanpaj, onun kadar baskı ve onun kadar da güzellik okul kitaplarında ve bilhassa ilk 

ve ortaokul kitaplarında çok önemlidir. Şayanı dikkattlr ki bu kitap daııasında müellit1erin ne kadar dikkatli 
ve titiz davranmaları mecburiyeti varsa. tabiler de o kadar serbest ve o kadar serazaddırlar. 

itiraf etmemiz icabeder ki çocuklarımız kitaplarına seııgi beslemiyorlar. O sevimsiz ve çirkin nesneleri, bir 
de kendilerine can sıkıcı metinler ezberleten hüviyetlcriyle seıımelerine imkan ııar mıdır? Yavrulartmız kitap­
larını yırtıyorlar, kirletiyorlar ve üstlerine titremiyorlarsa çok hakları vardır. Çocuklara *kitaplarınızı sevi­
niz .. :' demek çok kuru bir nasihatlır. Kitabı sevdirmek lazımdır. Bu da bizzat kitabın seııimli, cazip ve güzel 
olmasıyla mümkündür. 

Eline geçen her kitabı. her resmi hemen yırtmakla şöhret kazanmış üç yaşındaki bir dost çocu�unun ya­
bancı bir ülkeden gelmiş bir ilkokul kitabına nasıl sarıldığını. onu nasıl öpüp okşadığını, onu kaynuna alıp 
nasıl yattığını ve gül yanaklarını kitabın sevimli cildinin üzerine dayayarak masum rüyalarının alemine nasıl 
daldığın! gözlerimle gördüm. Bu sevgi haftalarca devam etti. Biı. ellerine verdiğimiz kitaplarla çocukların ki­
taba karşı sevgi beslemelerine mani oluyoruz, başka milletler ise bu sevgiyi olgunlaştırmak için her türlü fe­
dakar1ığa göze alıyorlar Ile muvaffak da oluyorlar. 

red/isat Mecmuası, Yeni Seri. sayı 4. Ekim 1951.) 
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193s'te, ıstanbul'dan Ankara (ebeci'de yapılan yeni binasına taş.nın Mlilki� Mfktebi'nin ad. Ata tUr1<'Un I>nerisl üzerine Siyasal BTlgiler Okulu oldu. Okul 23 
Mart 19so'de fakülteye dönüştilrUldU ve Ankara Oniversitesl'ne baııand •. (ebeci'deki fakültenin so'li yıllardaki görünümü. 

sayılı kanunla askerliklerine karar alınmış ilköğret­
men okulu mezunlarının temel askerlik eğitiminden 
sonra Mim Eğitim kadrolarına verilmesi sağlanmış­
tır. Ancak bu önlemlerledir ki, 1 960'ta yüzde 39'a 
gerileyen okur-yazarlık oranı 1965'te yüzde 48 düze­
yine çıkartılmış, okullardaki büyük öğretmen açığı 
da iyi kötü onarılmıştıf. Dernekler aracılığı ile ve ilk 
zamanlar gayriresmi tarzda, Tevhid-i Tedrisat Kanu­
nu'na da tamamen aykırı biçimde ortaya çıkan 
Kur'an kursları ise hafızlık taliminin ve konsantras­
yonunun daha verimli olabilmesi gerekçesiyle, küçük 
yaşta ve zorunlu ilköğretim çağındaki çocukları ka­
çak olarak almayı amaçlamış; böylece devlet ilkokul­
larında okuma hakkından yoksun bırakılan çocuk­
lar, "medrese"de okuduklarına inandırılarak avutul­
muşlar; Arap harfleriyle Kur'an okuyabilir fakat 
Arapça okuyup yazamaz, Türkçe okur yazar olma-

�'an ilginç bir zümre ortaya çıkmıştır. Bunlardan ço­
ğu, kadrolu imam ve müezzin olabilmek için dışarı­
dan ilkokul birirme sınavlarına girmek zorunda kal­
mışlardır. Bu zümre ile İmam-Hatip mezunları ara­
sında da daha o yıllarda karşılıklı suçlamalarla bir 
rekabet doğmuştur. 

Orta öğretimde önceki dönemin "nitelik" kaygısı 
da bir tarafa itilip "nicelik" politikası izlenmiştir. Ör­
neğin, 1949'daki Dördüncü Ştıra'da Milli Eğitim Ba­
kanı Tahsin Banguoğlu'nun "Lisenin hedefi nedir? Li­
se, ortaokul gibi, yüzde 70'i hayata atılacak, yüzde 
30'u yüksek tahsile devam edecek talebe yetiştiren bir 
müessese midir? Lise bu değildir. Lise nazari olarak 
mezunlarının tamamı yüksek tahsile gidebilecek bir 
müessesedir" açıklamasındaki gerçek bir tarafa bıra­
kılıp en küçük yerleşim merkezlerinde bile plansız, bi­
nasız, kadrosu yetersiz, donatımsız liseler açılarak 
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1950'11 �ıllarda yOksekokYl Ye üniversitelerin bölgesel merkezıere yayılması hızıandı. Karadeniz Teknik Oniversitesi (1955), At<ıWrk Oniversitesi (1957), Ege 
Oniversitesl (19551 bu yıllarda kuruldu. Özel bır �asay!a kurulan Ortadolu Teknik Onlversitesl (1956) ise birçok yeniiili, en başt<ı da ABD üniversite sistemini 
beraberinde getiriyordu. Bu sistemle toplumun farklılaşan ihtiyaçlan karşılanacak. işletme. iş yöne�mi. �hir planlaması gıbı disiplinlerin etitimi 
planlanaQktl. Ankara'da Gölbaşı'nda kurulan Ortadolu Teknik Oniversitesl luımpusu inşa sırasında. 

umudunu iiniversiteye bağlayan milyonluk işsiz genç­
ler ordusunun kapısı aralanmıştır. 

Dönemin birkaç iyi uygulaması özel programlı li­
se yeniliğinde görıiHiyor. 1953-1954 öğretim yılına 
rastlayan ve orta dereceli okullarda program geliştir­
me kapsamında yeralan bu uygulamaların en başarılı 
örneği istanbul Atatürk Kız Lisesi'nde gerçekleştiril­
dı. LL. Dünya Savaşı sonrasında hızla artan nüfusa ve 
eğitimde demokratikleşme kavramına bağlı olan bu 
yenilik, Türkiye'de 1953 'te gündeme geldi. Hazırla­
nan Deneme Okulu Program Taslağı, adı geçen lisede 
1955-56 öğretim yılından başlayarak uygulandı. Bu­
nu, Ankara Bahçelievler Lisesi izledi. Ford Vakfı'nca 
desteklenen çalışmalarla 6 erkek koleji de deneme 
okulları listesine alındı. Bu okulların tek ya da çok 
amaçlı olabilmesi esnekliği öngörüldü. Ama ilke ola-

rak okul programlarının amaçlarını, öğretim mcwd­
larını, öğretilen konuları, öğrenme zevkini, öğrenciyi 
çalışmaya yönlendirmeyi, öğretmeni işbaşında yetiş­
tirmeyi denemek gözetildi. istanbul Atatürk Kız Lise­
si'nde uygulanan programııı ders dağınm cetvelinde 
ona kısım için, haftada toplam 27 saat ana dersler ilc 
8 saat özel dersler olmak üzere 35 saat çalışma vardı. 
Türkçe, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik (A ve 
B kurları), Beden Eğitimi, Din dersi, Rehberlik, Ser­
best Çalışma; ana dersler kapsamındaydJ. 8 saat özel 
dersi öğrenci her yıl kendisi seçerdi. Bunlar; Almanca, 
Fransızca, ingilizce, Resim-iş, Biçki-Dikiş, Müzik, Ye­
mek Pişirme, Ev Idaresi, Çocuk Bakımı, ilk Yardım ve 
Daktilo idi. Lise sınıflarında ise öğrenci; Türk Dili ve 
Edebiyatı, Sosral incelemeler, Coğrafya, Tarih, Psiko­
loji ve Sosyoloji, Cebir, Geometri, Genel Fizik, Genel 
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TABtO 14.1 

Öğrenci. Öğretmen, Okul Sa)'ıları ve Öğrencilerin Nüfusa Ol":lnları 
(1950-1961) 

Yıllar 

1950-1951 

1955-1956 

1960-1961 

1950-1951 

1955-1956 

1960-1961 

Okul 

17.428 

18.724 

24.398 

440 

573 

716 

iLKÖeRETIM 

Öğretmen 

35.871 

43.72 1  

62.526 

ORTAOKULLAR 
4.528 
7.305 

13.269 

Öğrenci sa)'ısının 
genel nüfusa oranı 

Öğrenci Yüıde 

1.616.626 12 

1.996.202 12 

2.866.501 9,6 

68.765 0,3,2 

133.00 0,5,5 

318.138 1,3 

No" (A) ,·t (B) �3Ylla" kıraslandığınd •• dönrn,in ronlarınn doğru öncdikl� ilki;ısr�timık artma .. Ix-klenen oronm d,ıştüğu: onaokul düzeyinde i"" arttığı görul­
mektedir. B3�bJbn1ık lsı"tistik Umum �!üdür1üğü'niın 1961 Bilheni'ndeki '..,rilere göre, 1957·58 öğrtıim yılı itibJriylt ilk�re,im çağındaki 3.318.000 nüfus,an 

1.038.779·u okulııızllık .-e �re,mtnsizlik J'uziinden okumn hakkından )"oksun hlmışıır. Bunların 917.51·;j"ji kÖ)·lerdedir. Arnı sırada kenı ve kasabalardaki ıııp-
Inn, 1.988 ilkokulda 17.917 ög ..... 'men. 82.>.947 öğrenci)"e eği'im "erirken 145 bğ ..... nci}"e ı öğretmen. 4 14 öğ ..... nci)·. 1 okul): 18.;85 köy okulunda. 30.909 öğreı-
men. 1.455.254 oğ ..... nci (47 öğ ..... nciye 1 öğ ..... tnıen. i7 öğrenciye i okul) bulunmaktadır. Eğitim tarihimi,e "Bi, müdiir. bir mühür" deyimi. bu sırala,daki ros,se' 
le or",okııl .,ılışlnrıyl. rerle!mişti,. Uydmma. basit bir bina, dene)"imsiz bir )'öneıioi yeıerli 8örülmüş, dışarıdan "'plam. öğreıın�nlcrlc, laboroıuvarsız, kitaplık­
sız. araç!ız ,.I! ger..,�iı garıp bi, "onaokııl ıipi" yaratılmıştır. On y,lda. ilköğretimdeki okul. ôğr.ım�n ye öğrenci "rllşlarımn yüzde 70'lerde blmasına kaniılık, or· 

ıaokul düzeyinde s.yıb"n. okull"rda iki bn, �retmen kadrosund� yüzde 120. �renci me,·cudund.ı da yüzde 400 arım.sı bu sistemsi>.Iiğin ronuc"d"r. Ama dli· 
şen kalite "e giderek önemli wrıı" olaıı "erimsi,lik. ı990'ların e-ğiıimini bile .. kileyecek boYlalarda ,ürup gitmi'i,ir. 

1950·1951 

1955-1956 

1960-1961 

1950-1951 

1955-1956 

1960-1961 

1950-1951 

1955-1956 

1960-1961 

88 
95 

194 

LiSELER 
1954 

1673 

4297 

22.169 

30.995 

5632 

ÖeRETMEN OKULLARı, MESLEKI VE TEKNiK OKULLAR 
326 4430 53.289 

415 4693 106.153 

530 4697 ı 28.330 

Kurum 
sayısı 

34 

40 

55 

YÜKSEK öeRETİM 
Toplam 
öğrenci 

25.000 

37.000 

65.000 

Genci nüfusa oranı 
Yüzde 

0,1,1 

0,1,5 

0,2,5 

0,1 

0,1,3 

0,2,7 

0,2,5 

0,4,4 

0,4,5 

Noı: Oni"ersi,e "e yük""k okull.r, 1950-1955 döneminde genel li""lerden m .. un olanlarla, meslek ,'0 'eknik öğretim gôrüp li"" fark imtihanı ".""nlerin 13m3mınl 
alabilecek bir bpasite)"e sahiphn. 1955'<1en ronr. durum değişme)". başlamış; 1960',a )"ük""k öğmimin kapa,itesi 65 bind. iken li,.lerdeki öğ,enci nı"'cudu 75 
bini aştllL�ıır. Mesleki "c ıeknik öğretim gÖ ..... nlerin en az yüzde 20'sinin (22 bin dolayındal de yüksek �renimi amaçladığı ,.., ayrıca yüksek öğ,eıimin 3 yılhk ona· 
öğ,etime gö ..... daha uzun süreli olması (3-4·5 "e 6 yıl) hesaba alındığında dar böğ,ıa nasıl girildiği daha n_ı görülecektir. 

Ka}'nak: DıE, Milli EğirirndI! $0 y,ı , ... ıı.IES ıı.lilli Eğitimle ııgili ıSta,is,ikler. 

Kimya, Biyoloji, Yabancı Dil (A-B-C kurları), Milli 
Savunma, Rehberlik "ana dersler" zümresini; Türk 
Folkloru, Arkeoloji, Eski Edebiyar Merinlerini İncele­
me, Sanar Tarihi, Yabancı Dilde Edebiyar, Ekonomik 
Coğrafya, Felsefe, Mantık, Jeoloıi, Astronomi, Dakti-

lografi, Fizyoloji, Laboratuvar Saati, Teknik Resim, 
Ruh Sağlığı vb "özel dersler"den, 2 ve 3'ünü seçerdi. 
Ölçme ve değerlendirmede, Oris Bem genel kabiliyer 
testi, Temel Kabiliyet tesri, program testleri uygulanı­
yordu. Fakat tüm bu girişimler, yaygınlaştırılamadığı 
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1948'de kabul e<liıen ilkokul programına g�1l! tlke oıanık "okul ile aile ve toplum arasında 51kı bir işbirtilti sa�anması" gerekmekleydi. Ama bu i lke ka!11 
i1zerinde kaldı. Önemli bir eititim InllYlfını dile geli1l!n bu kavram, her zaman siyasilerin Istismar ettlitl yanılsamalar halıne sokuldu. Tek parti döneminde 
adeta birer "milli gösleriM haline getirilen okul ziyaretterinin OP döneminde de pek deitişti� söylenemez. 19s6'da Islanbul Valisi Fahrettin Ke�m Gökay'ın 
kalaba1ık malyeti ile bir iıkokulu ziyareti. 

gibi, deneme okulları da bir süre sonra Fen Lisesi ve­
ya Anadolu Lisesi programlarına yönelmişlerdir. 

1951-1954 arasında genel liselerde öğretim süre­
si 4 yıla çıkartılırken olgunluk sınavları kaldırıldı. 
1954-55 öğretim yılında yeniden 3 yıla dönüldüğün­
de ise olgunluk sınavı konmadı. Lise Müfredatı, 
1 957'de yeni baştan düzenlenmiş, derslerde ve konu­
larda önemli bir değişikliğe gidilmemekle birlikte, 
eğitimde ileri ülkelerin programları örnek almmaya 
çalışılmıştır. 

1956'da çıkartılan 660 sayılı "Güzel Sanatlarda 

Fevkalade İstidat Gösteren Çocukların Devlet Tara­
fından Yetiştirilmesi Kanunu" bu alandaki ihtiyaca 
cevap vermiştir. Ote yandan, ortaöğretimdeki fırsat 
eşitliği dengesinin, 1955'te, ülkenin Batı bölgeleri le­
hine giderek daha çok bozulduğu, bunda da politik 
yaklaşımlardan daha ziyade ailelerin sosyo-ekonomik 
yapısının, bölgesel kalkınma imkanlarının rol oynadı­
ğı görülmektedir. Liselerin, küçük ve seçkin bir azın­
lığın okulu olmaktan çıkıp ortaokullarla beraber kit­
le öğretimine yönelmesi, öğrenci kompozisyonlarının 
değişmesi ve lise kapılarının her tipten ailelerden ge-
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TABLO 14.2 
Milli Eğitime Genel Bütçeden Ayrılan Ödenek (1950-1961) 

Oran 
Yıııar Genel Bütçe Milli Eğiıim (Yüıde) 

1950 l.4l:17.209.000 176.000.000 i 1.8 
1955 2.940.717.000 371.358.000 12,6 
1960 7.281 .695.000 943.200.000 12,9 
1961 8.678.703.000 1.298.394.000 14,9 

Kaynok: DIE.. Milli E_�,ı"" d� SO Yıl ye lı.ıEB ı-·lilli Eı:itinıl� II):il; l;;r�ıi�ıikl�r. 

len öğrencilere açılması, bunun sonucunda da lise ve 
ortaokullarda zihin, yetenek, motivasyon, değer yar­
gıları ve davranış bakımından daha zengin bir çeşidi­
liğin ortaya çıkması 1955'ten sonradır, 

Bundan dolayıdır ki 1960'lardan başlayarak "seç­
kin azınlık" olmak özlemini koruyan ailelerin öncü­
lüğünde başka bir akım; Özel Okullara, Anadolu Li­
selerine yönelişi hızlandırmıştır. Yine, 1950'lere gelin­
ccye kadar liseler, yüksek öğretiıne öğrenci hazırlama 
amacında ve "l960'a kadar da her lise mezununun bir 
yüksek öğretim programı seçebilmesi imkanı varken, 
1950-60 arasındaki kaliteyi gözardı eden okullaşma 
çabaları, üniversite ve yüksek okulların kapasitelerini 
birkaç misli aşan lise mezunlarının birikiminc neden 
olmuştur. 

1 940-50 arasında mesleki ve teknik orta öğretime 
önem verilmesine karşılık 1950 sonrasında, klasik or­
taokulların hızla artışı; teknik okulların aleyhine ol­
du. Bu, yalnız okul sayılarında değil, okul programla­
rında da kendini göstermiş; 1956-1957 öğretim yılın­
dan itibaren meslek ortaokulları bir bakıma, iş prog­
ramları ağır basan birer ortaokul kimliği kazanmıştır. 

1950'li yılların sonlarında, öğretim sistemlerinin 
ve kurumlarının, halkın eğilimlerine göre yönlendiril­
mesi süreci başlatılınca, üniversite ve yüksek okulla­
rın da bölgelere yaygınlaştırılması kaçınılmazdı. 
1 955-57 arasında 4 yeni üniversite ve birçok yüksek 
okul kuruldu. Ege Üniversitesi ( 1 955), Karadeniz 

Teknik Üniversitesi (1955), Ortadoğu Teknik Üniver­
sitesi (1956), Erzurum Atatürk Üniversitesi (1957); 
1 959'da ise İstanbul, İzmir, Ankara ve Eskişehir İkti­
sadi ve Ticari Ilimler Akademileri, Bursa, Buca Eğitim 
Enstitüleri öğretime açıldı. Ancak, DP iktidarı, 
1 946'da özerklik elde eden İstanbul ve Ankara üni­
versitelerinin tutumlarından duyduğu rahatsızlık so­
nucu yeni üniversitelere özerklik vermedi. Hatta, 
i 954'ta Milli Eğitim Bakanını, ilgili üniversite senato­
sundan görüş almak şartıyla öğretim üyelerini görev­
den alma yetkisiyle donatn_ Bundan dolayı da 1950-
60 dönemi, üniversite çevrelerinin en ziyade rahatsız­
lık duyduğu yıllar olmuştur. 

Beşinci ve Altıncı Eğitim Şuraları 
5-14 Şubat 1953 tarihleri arasında toplanan V. Milli 
Eğitim Şurası'nın gündeminde "Okul Öncesi Eğitim 
ve Öğretim", "İlkokullarda sağlık konusunda alın­
ması gereken önlemler", "Özel Eğitime Muhtaç Ço­
cukların Eğitimi", "İlköğretim ve Eğitim Yasası Tasa­
rısı ve İlköğretimin Planlanması", "İlkokul Progra­
mı", "Yeni İlkokul Yönetmeliği", "İlkokullara Öğret­
men Yetiştirme ve Yeni ilköğretmen Okulu Progra­
mı" vardı. On gün boyunca komisyonlarda ve genel 
kurulda ranışılan bu gündemden, ancak sekiz yıl son­
ra gerçekleşen önemli bir sonuç çıkmıştır ki, O da 6 
Ocak 1961 'de Mill! Birlik Komitesince yasalaştırılan 
222 Sayılı ilköğretim ve Eğitim Kanunu'dur. 

1 8-23 Mart 1957'deki Vi. Şura'da, Mesleki ve Tek­
nik Öğretimle Halk Eğitimi tartışılmış, enstitülerin 3 
yıla çıkartılması, ortaokul (birinci devre) kısımlarında, 
genel ortaokullardakine denk kültür verilmesi vb eğiti­
min ikinci ve üçüncü sıradaki sorunları konuşulnıuş; 
Halk Eğitimi alanında ise "gönüllü eleman yetiştirilme­
si", "Görme ve işitme yolu ile eğitim", "Köyeli Kardeş 
Kolları", "Ordunun ve öteki bakanlıkların yardımı" 
gibi, çoğunun gerçekleştirilemeyeceğini, gündeme geti­
renlerin de bildiği konular tartışılmıştır. 







Aş taş/1Ica kepçeye paha yetmez 
Türk Atasözü 

E
leştirel tarihçilik noktasından, eğitimimizin 
1960-2000 arasında geçirdiği evreleri ve yaşa­
nan olguları irdelemek için, bu son dönemin de 

tarihsellik boyutu kazanması gerekiyor. 27 Mayıs'tan 
sonra esen olumlu hava; izleyen koalisyonlu yll1arda­
ki arayışlar; ilk kitlesel öğrenci eylemlerinin, öğret­
men boykodarının 1971'c değin getirdikleri ve götür­
dükleri; okul, öğretmen ve öğrenci kalitelerinin eroz­
yona sürüklendiği, öğretim kurumlarında çalkantı ve 
anarşinin yaşandığı 197S-1980 yıııarı; 12 Eylül döne­
mi ve sonrası; geleceğın araştırmacılarına yığınlarla 
doküman bırakmış bulunuyor. fakat şu gerçek ki, bu 
kırk yılın belgelerine eğilenler ne kadar iyimser ve ob­
jektif olsalar da eş zamanlı evrensel eğitim gelişmele­
rinin yanında, Türk milli eğitimmin giderek kalite yi­
tikliğine uğradığını, bir iç acısıyla saptamaya mecbur 
olacaklardır. Bu gerçeğın gerisindeki asıl neden ise 40 
yılda genel nüfusunu % 2S0 artıran ve okul çağı nü­
fusunu 20 mılyonun üzerine çıkartan ülkenin demog­
rafik yapısıdır. İşte o vakit akla gelen, "Aş taşınça 
kepçeye paha yetmez!" atasözüdür. 

t8S0'lerde başlayan eğitim çabaları; yine bu son 
40 yılda, barış gönüllülerinden, yedeksubay öğret­
menlerden, " hızlandırılmış öğretim" gülünç]üklerin­
den, kırk yılda aşılamayan okur-yazarlık kördüğümü­
nü dört ayda aşabilme safdilliğinden mededer uma­
rak hedefleri kovalarken daima daha geriye düşmüş; 
eğitimiıniz onca ilginç deney yaşamasına rağmen şart­
larına uygun modelleri yakalayamamış; bütün bu çal­
kantılar arasında, oturmuş birçok ilkeleri, yöntemle­
rı, disiplinleri de terk etmiştir. Doğal ki bu çözülüşler, 
örneğin ilkokul, ortaokul, lise bitirme sınavlarının 
kaldırılması, Türkçenin bir baraj dersi olmaktan çı­
kartılması, okullardaki yığılmaları önlemek için "re­
form" denilerek yönetmeliklerde yapılan değişiklik­
ler, üniversitelere ortaokul düzeyinde Türkçe dersi 
konulması gibi düşündürücü sonuçlar getirmiştir. Her 
yüzeysel ve yapay deneme, topluma "Milli Eğitim'de 

reform" olarak tanıtılmış; ama hiçbiri şartlarımıza 
uygun, kalıcı, verimlı, başarıyı arttırıcı yenilikler ola­
mamıştır. Bunda da gelip geçici bakanların "az za­
manda çok işler yapmış olmak" hevesleri vardır. 
1920-1960 arasında 27 bakanı" temsil edilen Milli 
Eğitim, 1960-2000 arasında da bir o kadar bakan da­
ha görmüş; hükümetler daha sık değişmiştir. Yönlen­
dirici üst düzey kadrolar ise, 1960'lara kadarki tasfi­
yelerden sonra, ülkenin eğitim sorunlarına vakıf olan­
lardan ziyade, politik, ideolojik, bölgesel yakınlık ve 
dostane ilişkilere göre doldurulduğundan, bakan tra­
fiğindeki hızlılığa koşut bir bürokrat trafiği de kaçı­
nılınaz olmuştur. 

1961 'e girilirken ilkokuldan üniversiteye kadar 
3.400.000 dolayında öğrenci 26.000 okulda eğitim 
imkanı bulurken (genel nüfusun yüzde 12'si), 2000'de 
gerçi, 70.000 okulda ı 3.500.000 öğrenci (genel nüfu­
sun yüzde 21 'i) okuma fırsatı elde etmiştir ama, bu 
sayı ve oran, okuma yoksunu çağ nüfusunu azaltma­
dığı gibi, okuyanların da çağdaş eğitim, öğretim göre-

ı960'tardan sonra yOrillOlen "eiitim hamlesi" de yılt�rdan beri siiregelen sorunlan 
ç\l�meye yetmedI. 1975'lere gelindilinde ilkokul çııltındaki nUfus a�sından 
okultaşma oranı % So'ler dolayındaydı. Bu oran Doltu'ya dotru gidince % 50'nin 
albna dllşllyor, Batı illerinde yükseliyordu. Ilkokullarda okuyan \Itrencı nyısı Ise 
1980'de 5.5 milyonu blraı geçmişti. Bunun % 'f5'lni kı�, % 55'lnl ise efkek 
\ltrendler oluşturmaktaydı. 192)'te 10 bin clyannda olan ilkokuı öğretmeni sayısı 
Ise 1980'e gelinditinde 200 bine ula�tı. Resimde 6o'h yıllarda ıstanbul'da 
Taksim'de bir miıu bayramı kutlayan \Itrencı ve tllretmenle •. 
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bildiklerini ifade etmemektedir. Bu gerçek; 1976'dan 
beri MilH Eğitim Bakanlığının görev ve yetkilerinin 
tanımmda geçen " Tlirk milletinin bütün fertlerini, 
Atatürk devrimlerine ve Anayasa'nın başlangıcında 
ifadesini bulan Türk milliyetçiliğine bağlı, kaderde, 
kıvançta, tasada ortak, bölünmez bir butun halinde 
mim şuur ve ülküler etrafında yetiştirmek" savı açı­
sından ayrıca düşündürücüdür. 

Yedinci ve Sekizinci Eğitim Şuraları 
1960 sonrası yönetimlerinin, yoğunlaşan sorunlara 
çözüm bulur umuduyla Milli Eğitim Şurası'nı toplan­
tıya çağırdığı görülmektedir. 

5- ı 5 Şubat i 962'deki Yedinci Şura'da, tüm yurtta 
eğitim ve öğretirnin belli bir sistem içinde yaygınlaştı­
rılması, 222 sayılı Ilköğretim ve Eğitim Kanunu'nun 
belirlediği biçimde ilköğretimm ve ortaöğretimin dü­
zenlenmesi, yaş ve beceri düzeylerinin her eğitim-öğ­
retim kademesinde dikkate alınması, öğretimde, çev­
renin ekonomik özelliklerinin de gözönünde bulun­
durulması, ortaokuııarda, wrunlu derslerin yanma 
seçmeli dersler de konması, ortaokul sonrası için okul 
yönetimlerinin velikrc yöneltme tavsiyesinde bulun­
ması, tek amaçlı lise yerine, ortaokula dayalı çok 
amaçlı lise programlarının hazırlanması, lise ve dengı 
meslek okullarını bitirenlerin, tek elden yönetilecek, 
çeşitli olgunluk smavlarından geçirilmeleri; kız teknik 
öğretiminin, çevrenin yaşama koşullarını geliştirici 
yönde ve sanat zevki verecek tarzda belirlenmesi; er­
kek teknik öğretiminin amacının, ülkenin teknik 
alandaki insan gücü ihtiyacını karşılayacak biçimde 
düzenlenmesi; Eğitim Enstitüleri'nin tüm bölümleri­
nin üç yıla çıkartılması öngörülmüştür. 

28 Eylül-3 Ekim 1970'deki Sekizinci Şura'da 
"Eğitim sisteminin toplum ihtiyaçlarına cevap ver­
mekten uzak olduğu, ekonomik ve sosyal kalkınmay! 
hedef alan bir eğitime ihtiyaç bulunduğu" vurgulana­
rak biri diğerine bağlı üçlü sistemin (ilköğretim-orta­
öğretim-yükscköğretim) sağlıklı bir yapıya kavuştu­
nılması; ilköğretimın 222 sayılı yasanın öngördüğü 
tarzda ıslahı; ortaöğretimin genel kültür ve yurttaşlık 

egıtımı veren, öğrencileri ilgi ve yeteneklerine göre 
yönlendiren iki devreli konumda düşünülmesi; prog­
ramlar arasında yatay ve dikey geçiş imkanlarının ha­
zırlanması; küçük yerleşim birimlerinde çok amaçlı 
(genel, mesleki ve teknik programların yan yana uy­
gulandığı) liseler açılması gündeme getirilmiştir_ 

24 Haziran - 4 Temmuz 1 974'teki Dokuzuncu Ştl­
ra'da; Millı Eğitim Temel Kanunu'nun getirdiği esas­
ların irdelenmesi; buna bağlı olarak, ortaokulun, il­
köğretimin ikinci kademesi sayılması; ortaöğretimde 
hem mesleğe hem yüksek öğretime, bir yönüyle de ha­
yata ve iş alanlarına hazırlayan programlara yer veril­
mesi; ortaöğretimde ders geçme ve kredi sisteminin 
uygulanması; öğrenci akışında, ölçme ve değerlendir­
me işlemlerinin ilkelere bağlanması; bakanlık merkez 
ve taşra örgütlerinin yeni okul sistemi bütünlüğüyle 
bağdaşacak tarzda yeniden ele alınması tartışılmıştır. 

23-26 Haziran 1981 'deki Omıncu Şura'da; eğitim 
programları, öğrenci akışını düzenleyen kuraııar; 
okul öncesi eğitim, temel eğitime başlama yaşınııı 
Tden 6'ya indirilmesi öngörülmüş, ancak uygalama­
ya 1983-1984 öğretim yılında başlanmıştır. 

8-11 Haziran 1982'deki Onbirinci Şura'da; öğret­
menlik ve sorunları; 1 8-22 Temmuz 1988'deki On i­
kinci Şura'da Türk Eğitim Sistemi, yüksek öğretim, 
öğretmen yetiştirme, eğitimde yeni teknolojiler, Türk­
çe ve Yabancı Dil eğitimi-öğretimi; eğitim finansmanı, 
öğretim programları; 15-19 Ocak 199Q'daki Onii­
çüncü Şura'da yaygın eğitim konuları 27-29 Eylül 
1 993'teki Ondördüncü Şura'da, eğitim yöneticiliği, 
okul öncesi eğitim; 13-17 Mayıs 1 996'daki Onbeşin­
ci ŞOra'da, zorunlu ilköğretimın 8 yıla çıkartılması 
önerisıni de ıçeren, 2QOQ'li yıııarda Türk Milli Eğitim 
Sistemi tartışılmış; 22-26 Şubat 1999'daki Onaltmcı 
ŞOra'da da Mesleki ve Teknik eğitimııı ortaöğretim 
sisteminde ağırlıklı olarak yeniden yapılandırılması 
gündemlerin başlıca konuları olmuştur. 

Şuralar, Milli: Eğitimin gerçek ve çok boyutlu so­
runlarına çözümler aranan geniş kapsamlı birer fo­
rum olmakla birlikte, onca heyecana, yükselen tansi­
yona, oluşturulan ortak görüşlere ve kararlara rağ-



men, her seferinde "öncekilerde varılan kararların uy­
gulamaya konulmadığından yakınıldığına göre" fiili 
sonuçları bakımından bu toplantıların çoğu göster­
melik olmuştur. Yine, alınan kararların uygulamaya 
dönüştürülmesinde okul ve öğretmen için hedefler 
gösterilmediği için, örneğin, "öğrencilerin beden, zi­
hin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarmdan dengeli ve 
sağlıklı yetiştirilmeleri" gibi, Milli Eğitim Temel 
(Madde 2), Yüksek Öğretim (Madde 4) kanunlarına 
dahi giren kimi kararlarının, nasıl ve hangi vaSıtalar­
la gerçekleştirileceği havada kalmıştır. 

Öte yandan 1982'deki Onbirinci Şura'da "Eğitim 
hizmetindeki öğretmen ve eğitim uzmanların m du­
rum ve sorunları" tck maddelik gündeminin uzun 
uzun tartışılması, Türkiye gerçeklerine göre öneriler 
getirilmesi, öğretmenlik standartlarının ortaya konul­
ması; hizmet öncesi ve hizmet içi eğitimlerle geçiştiri­
lcmeyecek bu sorunun bir bütün olarak ele alınması; 
öğretmenlik davranışının, özel bir meslek bilgisi prog­
ramıyla kazandırı!abileceği ve Hizmetiçi Eğitim Da­
iresi'nin çalışmalarının yetersiz kaldığı vurgularnaları 
da somut ve inandırıcı tcşebbüslere dönüşmemiştir. 

Onbeşinci Şura'da, ilköğretirnin 8 yıla çıkartılma­
sı kararının alınması sırasında yaşananlar, şuraya si­
yaset ve din istisrnarı taşımaktan çekinmeyen kimi 
milletvekillerinin takındıkları tutum dikkatlerden 
kaçmamıştır. Bunlardan biri Kur'an kurslarının kapa­
nacağını ima ederek "Tilaveti öldürüyorsunuz!"; di­
ğeri "Siz burada istediğiniz kararı alın; yasa tasarısı 
komisyonda önümüze gelince icabına bakarız!" tep­
kileri herhalde komisyon tutanaklarına geçmiştir. Bu 
şuradan ancak bir yıl sonra ve nice zorlamalarla Mec­
lis gündemine taşınan 8 yıllık zorunlu eğitimin, 
1970'lerden beri ertelene ertelene nasıl çetin bir sava­
şım la yasalaştığını ise Türk toplumu hayretle izlemiş; 
bu zor dönemeç, aynı zamanda ulusça verilen bir sı­
nav olmuştur. 

Yasalar 
Bir bakıma denilebilir ki, istişarİ nitelikli şuralara ar­
tık gerek de yoktur. Eğitim bilimleri her sorunun çö-
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Milli eillimde ders kitaplan. her zaman �zlllmesl ger1!ken bır sorun olarak 
gllndemde kalmış; etitim şu�lannd� taıtışılmış, çeşitli yasal düzenlemeler ve 
ka�mamelerte bır biçim verilmeye çalıŞılmıŞ ama bugüne kadar bu yolda $Omul 
bir çözüme ulaşılamamışlır. Her ders yılı başlarilen, yeni bır karmaşa yaşanmakta, 
ar.ınan kitaplar bulunmamakta, tavsiye edilen kitaplar arasında amaca ve eiltlm 
ilkeıerine uygunıuk hep ikinci planda kalmaktadır. Buna bir de kalabalık sınıftarda 
yapılan derslerin verim$izUti ve kitap kullanımının glinlük p�tikle bağlantısızlığı 
eklenince sonucun pek de pariak olmadılı açıkıır. 

zümlerini gösterdiğine, yasalar, yönetmelikler de bun­
ların üzerine inşa edildiğine göre akılcı doğruları bul­
mak her zaman kolaydiL Sözgelimi, Türk eğitiminde, 
her derecedeki eğitim kurumu için "milli", "genel", 
"özel" amaçların belirlenmesi, 1940'lara kadar gider. 
1948 İlkokul Programı'ndaki "İlkmektebin başlıca 
maksadı, genç nesli faal bir halde hayata intibak ettir­
rnek suretiyle iyi vatandaşlar yetiştirmek" ilkesi buna 
bir örnektir. Hatta amaçların dayanağı düsturlar, par­
ti programlarında yeralmıştır: "Kuvvetli cumhuriyet­
çi, milliyetçi, halkçı, laik ve inkılapçı vatandaşlar yetiş­
tirmek" gibi ... Eğitimin amaçları blkınma planlarm­
da da vurgulannuştır. Birinci Beş Yıllık Kalkınma rla­
nı'ndaki "Eğitim, kalkınmanın en etkili aracıdır. Eği­
timle davranışları değiştirmek, yaratıcı gücü arttır­
mak, kişilere yeteneklerine göre yetişme olanağı ver­
mek, insanlara doğal ve toplumsal çevrelerini tanıt­
mak"; ikinci Beş Yıllık Plan'daki "Vatandaşların refah 
ve mutluluklarını arttırmak, kültür değerleri koruna­
rak eğitim vermek" vb gibi. 13 Ekim 1972'de belirle­
nen Milli Eğitim reform Stratejisi ise, 14.6.1973'te 
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1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu'nun çıkmasına 
kaynak olmuştur. 

Kanunun 1 .  maddesi "Türk Milli Eğitiminin dü­
zenlenmesinde esas olan amaç ve ilkeler, eğitim siste­
minin genel yapısı, öğretmenlik mesleği, okul bina ve 
tesisleri, eğitim araç ve gereçleri ve devletin eğitim ve 
öğretim alanındaki görev ve sorumluluğu ile ilgili te­
mel hükümleri bir sistem bütünlüğü içinde kapsar" 
der. Bununla en azından, okul binalarının, öğrenci ça­
lışma vasıtalarının (sıra, masa, tahta, laboratuvar, ki­
taplık, okul gereçleri vb) normalize edilmesi, sağlık ve 
pedagojik şartların uygun düzeye getirilmesi, öğret­
mcnlerin, eğitim mesleğinin "ehli" olmaları hedeflen­
miştir. 14. maddede eğitim kurumlarının yer, bina, te­
sis ve ekleri, donatım, araç-gereç ve kapasiteleri ile il­
gili standartların önceden tespiti ve optimal biiyüklük­
lerde kurulması, verimli çalıştırılması hükme bağlan­
mış, 53. madde ile de eğitim teknolojisi, program ve 
metodların yenileştirilmesi, geliştirilmesi öngörülmüş­
tür. Bu yasanın, 1983'te çıkan 2842 sayılı kanunla de­
ğişik 2. maddesinde ise " Atatiirk milliyetçiliğine bağlı, 
Türk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel 
değerlerini benimseyen, koruyan, geliştiren, ailesini, 
vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan, 
insan haklarına ve Anayasa'nın başlangıcındaki temel 
ilkelere dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir hu­
kuk devleti olan TC'ye karşı görev ve sorumlulukları­
nı bilen ve bunları davranış haline getirmiş yurttaşlar 
yetiştirmek; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakım­
Iarından dengeli ve sağlıklı ... vs vs" denilmiştir. Ancak 
hizmetin ve ortamın nasıl sağlanacağı, kaynakların ne­
relerden temin edileceği belirtilmediğinden; sırf yasala­
ra "en iyi ve edebi" sözlerin konulmasındaki hikmet-i 
hükümet uyarınca daha böyle nice madde yasada yer 
almıştır. Yasa, Türk dilinin her kademede öğretiImesi­
ni vurguladığı gibi (10. madde), Türk çocuklarının iyi 
birer vatandaş olabilmeleri için, gerekli bilgi, beceri, 
alışkanlık ve davranışları, milli ahlakı edinmeleri, ilgi, 
istidar ve kabiliyetleri yöniinde yetişmeleri zaruretini 
de (23. madde) ihmal etmemiştir. 18.  ve 19. maddeler­
de eğitim sistemi "örgün" ve "yaygın" olarak iki ana 

bölüme ayrılarak örgün eğitimin; Okul Öncesi, Ilköğ­
retim, Ortaöğretim ve Yükseköğretim kurumlarını 
kapsaması öngörülmüştür. 

Bu kanunun en çarpıcı yanı ise kuşkusuz 4-17. 
maddelerdeki temel ilkelerdir. Eğitimde din, dil, cinsi­
yet, ırk farkı gözetilmemesi, programların Türk va­
tandaşlarının istek ve kabiliyetleri yönünde düzenlen­
mesi, herkesin yeteneğine uygun programları seçebil­
mesi; eğitimde kadın-erkek eşitliği, genel ve meslekı 
eğitim fırsatlarının yaşam boyu sürekliliği, demokrasi 
bilincinin beslenmesi, eğitimde laikliğin esas kılınma­
sı, programların, metodların, araç-gereçlerin bilimsel 
ve teknolojik esaslara uygunluğu, eğitim-insangücü­
islihdam ilişkilerinin planlanması, bina-tesis-dona­
nm-personel standartları da yasada unutulmamıştır 
ama aradan geçen yıllarda, bu doğrultularda yatırım­
ların planlandığına, bütçelerden ödenekler ayrıldığı na 
ilişkin ciddi girişimler görülmemiştir. Aksine, giderek 
çığlaşan eğitim çağı nüfusu karşısında, "okul ve öğ­
retmen yok denmesin!" düşüncesiyle her tip yapıdan, 
her tip okumuştan istifade yolları aranır olmuştur. 
Nihayet öğretmen açığı on binleri, yirmi binleri, otuz 
binleri bulunca bütün iiniversite mezunlarına, hukuk­
çulara, mühendislere, veterinerlere, jeologlara, hatta 
pratisyen hekimlere -pedagojik formasyon da aran­
maksızın- öğretmenlik yolu açılmış; bir zamanlar ça­
vuş eğitmenler gönderilcbilen köylere üniversite me­
zunu her branştan gençler "sınıf öğretmeni" unvanıy­
la sevkedilmiştir. 1997'dc açılan bu yeni çözüm kapı­
sının gerisinde ise öğretmen yetiştiren köklü bütün 
kurumların söndürülmesi, bu en önemıı ulusal mesle­
ği besleme görevini üniversitelere devreden bakanh­
ğın, asıl işleviilden ve sorumluluğundan sıyrılması 
gerçeği vardır. Kapı bir kez, onbinlere açıldığı için de 
her sıkışmada aynı yolun kullanılması doğaldır. Oysa 
bu, Türkiye Cumhuriyeti Anayasası'nın özüne terstir: 
"Kimse eğitim ve öğretim hakkından yoksun bırakı­
lamaz. Öğretim hakkının kapsamı kanunla tespit edi­
lir. Eğitim ve öğretim, Atatürk ilkeleri ve inkılapları 
doğrultusunda çağdaş bilim ve eğitim esaslarına göre 
devletin gözetim ve denetimi altında yapılır. Bu esas-



lara aykırı eğitim ve öğretim yerleri açılamaz" (1 982 
Anayasası, 42. madde). Bu hüküm, kuşkusuz, eğitim 
ve öğretimi yürütecek elemanların da branşlarında 
çok iyi ve pedagojik formasyon da kazanarak yetiş­
miş, gereksinimi karşılayacak nitelik ve nicelikte oL­
malarını gerektirmektedir. 

PLan ve Eğitim 
1960'1ı yıllarda planlı döneme geçilince gerçi eğitime 
önem verildiği her vesileyle vurgulanmıştır. Ama, eği­
timin bir uzun süreç olduğu, kuşaktan kuşağa gelişti­
rilerek sürmesi gerekliliği, yetkililerin bir kaygısı ve 
amacı olamamıştır. Birinci ve ikinci Beş Yıllık Kalkın­
ma Planlannda "Kalkınmanın gerektirdiği sayı ve ye­
terlilikte insan gücü eğitimine önem vefileceği", 
Üçüncü rlan'da, "Eğitim sisteminin, kalkınma süreci­
nin bir parçası olduğu", Beşinci'de, "En değerli miJli 
varlığımız ve beceri kaynağımıı olan çocuklarla genç­
lerin kalkınmanın sürekleyici unsurları oldukları" yi­
nelenmişse de örneğin 1979-1983 yıııarını kapsayan 
Dördüncü Beş Yıllık Plan'da "Eğitimde beklenen he­
deflere ulaşılamadığı, eğitim sisteminin, sosyal adalet 
sağlanamadığı için, kalkınmanın gerektirdiği nitelikte 
ve nicelikte insan gücü yetiştirmede yetersiz kaldığı"; 
1985-1989 Beşinci Yıııık Plan'da da "Geçmiş plan 
dönemlerinde eğitim sektöründe kullanılan kaynaklar 
arasında, sayı ve nitelik gelişmesi sağlanamadığı" ifa­
de edilebilmiştir. Devlet Planlama Teşkiliitının yayın­
ladığı ( 1970) Rasyonalizasyon Tedbirlerinde, "Gele­
cek kuşakları çağın icaplarına uygun yetiştirmek için 
neler yapılması gerektiği sıralanarak: inisiyatif sahibi, 
yaratıcı gücü olan, hayatını her türlü şartlar altında 
kazanabilen insanlara ihtiyaç olduğu; vatandaşı genç 
yaşta prodüktiv hale getirecek bir eğitim sisteminin 
kaçınılmazlığı; bürokrat yetiştiren sistemin yerine 
teknisyen yetiştiren sistemin gerekliliği ... " gibi sapta­
malara "laf" di.izeyinde yer verilmiştir. 

Hükümet programlarında da kimi zaman "ma­
arif", kimi zaman "eğitim", uzun bölümler oluştura­
gelmiştir. Programlarda "On yılda okulsuz köy bırak­
mayacağız" gibi iddialar da eksik olmamıştır. Dilden 
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19so'!erln sonuna doğru alitrtaşan ekonomik, toplumsa! ve sıyasal bunabmla 
birlikte siyası iktidardakl Demokrat Partinin, muhalefetin sesini baskıyla 
susturmak istemesi Türk Silahlı Kıwetler'inin n Mayıs 196O'ta iktidara 
elkoymasına neden olmu�!u. Bıı, (aha sonrakl askeri muhtıra ve darbe gibi 
giri�imlerin başlangıc'ydı. Aslında, 27 Mayıs'ı haz,rlayan (Ünlerde özellikle yılksek 
ölirenim gençli/ii toplumsal mııhıl.fttin ba�'nI çekiyor ve bu anlamda 1960 
sonrasında yaşanacak toplumsal oaylann habercisi oluyordu, Resimde. n 
May's',n hemen eıtUinde yap,lan gösterilerde tankla.da öğrenciler. 

folklora, üniversiteden Gezici Köy Kadınları kursları­
na, eğitim tesislerine nndaka temas edilmiş; "Eğitim­
de birlik ilkesine aykırı uygulamaların sona erdirilece­
ği, Atatürk ilkelerınin fer kademede egemen kılınaca­
ğı" da vurgulanmıştır. 1950'den sonra kısa fasııalar 
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dışında, "milliyetçi-muhafazakar" iktidarların işba­
şında olmasına rağmen, 1979'daki hükümet progra­
mında "Eğitimin beynelmilelci ve Marksist tesirler­
den kurtarılacağı" vaadinde bulunulması da entere­
sandif. 

Milli eğitimi yönlendiren belli başlı üç beş yasa dı­
şında, doğrudan ya da dolaylı ilgili yasa ve yönetme­
liklerin sayısını bile tespit etmek mümkün değildir. 
1961-1981 arasında yürürlüğe konan ve Milli Eğiti­
min çeşitli birimleri, görevleri ve hizmetleriyle ilgili 
218  ayrı yönetmelik bulunduğunu hatırlatmak yeter­
lidir. Son eklentiler ve yenilikler dışında 1980'li yılla­
rın sonuna doğru, eğitimimizi doğrudan ilgilendiren 
mevzuat yığıntısının üç büyük ciltte toplam 2548 say­
fayı kapsadığını belirtmekte de yarar var. 

1980'e gelindiğinde yaşanan uzun ve korkutucu 
anarşi yangınının, bu anarşiye kurban verilen yüzler­
ce öğretmenin acı anıları"' bir yana, şu gerçekler orta­
ya çıktı: Türkçe'nin eğitim ve öğretiminin, dilin bir 
düşünce ve yükselme vasıtası olarak edebiyat, tarih, 
felsefe öğretimierinin desteğinde, evrensel bilinci 
uyandıracak düzeye ulaştırılamaması; okul ortamları­
nın, zekanın ve duyguların sağlıklı gelişmesine yeterli 
donanımdan yoksunluğu ve giderek çekiciliğini yitir­
mesi, hatta itici olması; sanat, spor, kültür faaliyetle­
rinin çok geri ve göstermelik düzeylerde kalması; eği­
tim örgütlerinin çocuk ve genç üzerindeki etkinliğinin 
azalması, etkinin kontrol dışı alanlara ve iletişim 
araçlarına kayması; yabancı dil, matematik, fen öğre­
timlerindeki başarısızlık; endüstriyel ve teknolojik ge­
lişmelerin okullardan daim .. uzakta kalışı; program­
ların çağdaş ilkelere göre yenilenememesi; okul kitap­
larının, öğretmenlerin, okulların sürekli eleştiriye, öğ­
retmenliğin giderek nitelik kaybına uğraması; okuma 

(0) 1975.ı980 beş yd, boyunca 
TÖB·DER'li 179 öğr<'tm�nin ol· 

dürüldügünü Eğiıim Emekçi/eri 

Tari/,i'nde (s. 434-437) �dlarıyl. 
öğreniyoruz. Karşı! görüşhiler· 
den de en az bu kadar öldüriilen 
öğretmen vardır. 1984·1996 dö-
neminde Giineydoğu olaylarında 

canlarını veren 138 öğrctmen de 
bnlırs� liste kiiç"k bir kitapçığ:> 
dönü§!Üriilebilir. 

yasakları; fikirsizliğin ürünleri sa­
yılan "'milli tarih", "milli coğraf­
ya" adla�dırmaları; eğitim yerine, 
�zbere ve tekrarcılığa öncelik ve­
ren; bir bıkanına "Liselerde Efla­
tun okutulmasa ne olur?" dedirte-
bilen; öğretmeni ve öğrenciyi zen-

gin gözlem ve kaynak alanları yerine dar, donanımsız 
derslik soğukluğunda tutmayı yeğleyen bir sistem! 

1980'lerden sonra ise, öğretmenlerin hizmet içi yc­
tiştirilmeleri, lisans ve lisansüstü akademik formas­
yonlar kazanmaları gündemdedir ama, sayıları yüz 
binleri aşan ve "devlet memuru" sayılan bu büyük 
kitlenin ülke düzeyindeki dağılım, nakil, ayrılma, 
dönme trafikleri yeterince iş yoğunluğu sağladığın­
dan, ayrıca yatınmsızlık, bürokrasi engelleri karşısın­
da, bu yaklaşımın da bir "diploma dağıtma" kolaycı­
lığında takılıp kaldığı görülmektedir. Milli Eğitim Te­
mel Kanunu'na göre öğretmenlik "Devletin eğitim, 
öğretim ve bununla ilgili yönetim görevlerini üzerine 
alan özel bir ihtisas mcsleği"dir ama, ihtisasların na­
sil kaiandırıldığı hala meçhuldür ve özellikle de peda­
gojik formasyonun nasıl verildiği bilinmemektedir. 
Oysa 1 983'te Onbirinci Şura'daki tanımlamayla; öğ­
retmen adaylarının: "Atatürk ilkelerini yaşatıp yücel­
tecek, eğitim biliminin kuramsal yapısını, metodoloji­
sini, terminolojisini öğrenmiş, kalkınma ile eğitim 
arasındaki bağlantıy! bilen, eğitim sorunlarını incele­
yen, ders konularının eğitim programındaki rolünün 
farkında, eğitim süreçlerini özümsemiş, edindiklerini 
öğrenci davranışlarının gelişiminde kullanan" aydın­
lar olarak yetiştirilmeleri pek edibane önerilmiştir, 
Günümüzün öğretmeni ise bunların yabancısı olarak 
657, 43�, 1702, 5442, .. sayılı yasaların, bir dizi ka­
rarname ve yönetmeliğin yasaklar!, kuralları ortamın­
da görevini yapmaya çalışmaktadır. 

Program, Kitap 
1924, 1926, 1936, 1962 ve 1968'de önemli değişik­
likler gören öğretim programları, 1970'li, 80'li, 90'lı 
yıllarda da değiştirilmiştir. Yeni dersler ve programlar 
getirilmesi doğaldır. Ancak, giderek daha eklektik ve 
tutarsız öğretim programları kaçınılmaz olmuştur. 
Örneğin, 1988'de yayınlanan Ortaokul Programının 
27-51. sayfaları arasındaki "Eğitim ve Öğretim ilke­
leri"nin hangi yetkili kurulca ne zaman yürürlüğe ko­
nulduğu bilinmemektedir, Öte yandan, lise progra­
mında böyle bir bölüm yoktur. Yani, ortaokul öğreti-
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mi için ilkeler, lise öğretimı için ilkesizlik sözkonusu­
dur. Galip Karagözoğlu şöyle diyor: "Öğretim prog­
ramları ile verilmesi istenen bilgi ve beccrı çocuğun 
gunluk hayatında kullanılacak turde değildir. ilk, or­
ta, lise kademelerinde öğretim programları bakıtnın­
dan bir bütünlük yoktur ... Dengeler kurulamamıştır. 
Okullarda fiziki şartlar elverişsizdir ... Öğrenci başarı­
sı eskimiş yöntemlerle değerlendirilmektedir ... (Milli­
yet, ı 1.11.1988, "Eğitim Sorunları Çözümlenemcz"). 
Türkçe Eğitim Programı 1981'de kabul edilmişken 
yirmi yıl boyunca uygulanmamıştır. Programa uygun 
ders kitabı yazılamadığından "okuma" dersleri de­
vam etmektedir. Çocuklara ve. gençlere el yazısı bece­
risi kazandıran öğretmen sayısı, bunu ihmal edenlere 
oranla yüzde 10 bile değildir. Edebiyat programı "sa­
kıncasız ölü oıanlar ve yazarlar amolojisi" durumun­
dadır. İlkokul-ortaokul öğrencilerine "Türklerin Ana­
yurdu ve Göçler" hikayesi ile atalarımızın buzullar 
çağından önce bile uygarlık kurdukları belletilir. 10 
yaşındaki çocuklar Mısır ve Mezopotaınya'nın beş 
bin yıl önceki devletlerin! ezberlerler. 1981 'de kabul 
edilen TC İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Progra­
mı'nın açıklamalarında laiklik sadece bir kez ve şöyle 
geçer: "Bu kavramın dinsizlik olmadığı belirtilerek, 
Atatürk'ün İslam dinine olan saygısı kendi sözleriyle 
açıklanacak; onun esas itibarıyle tutuculuk, gericilik, 
yobazlık ve hurafelerle safsatalara ve din istismarcılı­
ğına karşı olduğu üzerinde durulacaktır." Bir dönem, 
Lise Fizik Programı 9, Biyoloji Programı 13 sayfa 
iken, Sağlık Bilgisi Programı 90 sayfa olabilmiştir! 

Cumhuriyet'in ılk yıllarında ders kitabı ve yayın 
işleri, yeni rejim, yeni roplum, )'eni gençlik ilkelerine' 
uygun yürütülür ve 1933'te 2259 sayılı yasa uyarınca 
ilkokuldan üniversiteye kadar tutarlı kitaplar yayınla­
nırken bu önemli konu giderek ihmal edilmiş, 1974'te 
Dokuzuncu Şura'da her ders için tek kitap ilkesi be­
nimsenmiş; i 739 sayılı yasanın 54. maddesi de bunu 
öngördüğü için bir süre de bu yol denenmiştir. 
1985'te ders kitapları işi bir yönetmeliğe bağlanınca 
dönemin bakanı, bakanlık müfettişierini iki ay içinde 
1400 ders kitabı yazmaya zorlamış, bu garip "kirap 

yazma seferberliği" bakanın istifasıyla nokta lan mış­
tır. Içerikleri ne pedagojik ne bilimsel, ne de öğretim 
dili açısından inceleııemeden yayınlanan, bakanlığın 
425 ayrı ders kitabının yıllık tirap 35 milyon civarın­
dadır. Piyasaya bırakılan ders kitapları ise baş döndü­
rücu kazançlar sağladığı için bunların çoğu gösterişli 
fakat içeriksiz, yanlış, yetersizdir. 

1926'da okul müzesi, ders araçları, gezici eğitim 
sergileri açabilen, araç-gereç işleri için Prof. Dr. Fray, 
Stiehler gibi uzmanları getirtebilen, 1930'larda okul­
larda kitaplık, laboratuvar kampanyaları başlatan 
Bakanlık, 1 945'ten sonra Ders Araçları Yapım Mer­
kezlerı girişiminde bulunmuş; 1950'den sonra film 
gösterileri ve radyo da devreye sokulmuştur. TV ile 
eğitim 1968'den sonradır. 1975'te Mektupla Öğretim 
Postası kurulmuştur. 1976'da da YAY-KUR (Açık 
Öğretim Programları) çalışmaları başlatılmıştıf. "Eği­
tim Araçları ve Donatım Standardı" ise 1990'da ya­
yınlanmıştır. Fakat bu yönetmelikteki mütevazi araç­
gereç donatımlarının okullarımıza bir "hava" getir­
mesi hayaldir. Oysa "Özel Öğretim Kurumlarına Ait 
Standartlar Yönergesi" özel öğretim kurumlarını te­
peden tırnağa araca-gerece, kitaba boğma)'ı amaçla­
maktadır. Devlet okulları için "Türkçe araç-gereç lis­
tesi" dahi düşünülmemişken özel sürücü kurslarında 
bile kitaplık bulundurulması zorunlu kılınmıştır. 

Okullar 
Milli Eğitim Temel Kanunu uyarınca (Diğer bakanlık 
ve kuruluşlara ait olanlar dışında) özel, genel, mesle­
kı okulların sayısı çok, duzeyleri farklıdır. Ama prog­
ramları, öğretmen kadroları her birinin sağlıklı ve ve­
rimli öğretim yapabilmelerine cevap verememektedir. 
Faal örgün eğitim kurumlarının başlıcaları; ana sınıfı 
(ilkokul bünyesinde), Anaokulu, Uygulama Anaoku­
lu, Özel Türk Anaokulu, Özel Azınlık Anaokulu, İl­
köğretim Okulu (resmı), Özel lıköğretim Okulu, Özel 
Yabancı İlköğretim Okulu, Özel Azınlık ilköğretim 
Okulu, Yatılı Ilköğretim Bölge Okulu, Pansiyonlu İl­
köğretim Okulu, Özel Uluslararası İlköğretim Okulu 
(International Commut), Yüzüncü Yıl İlköğretim 
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TABLO 15.1 
Me�leki Teknik Liseler 

(1997·1998) 

Lise Türü Okul Öğrenci Öğretm"n 

Erkek Teknik Eğiıim GM 1.091 369.847 72.518 
Kız Teknik Öğretim GM 636 102.397 13.019 

Anadolu Kız Teknik Lisesi i 82 
Kız Teknik Lisesi 34 737 13 

Anadolu Kız Meslek Lisesi 139 17.969 807 

Kız Meslek Lisesi 402 73.610 11.383 

Çok Programlı Lise 60 9.999 816 
Ticaret ve Turizm Öğretimi GM 650 237.360 10.642 

Ticaret Meslek Lisesi 290 182.40 7.163 

Akşam Ticaret Meslek Lisesi 5 267 56 

Anadolu Tıcaret Meslek Lisesi 114 15.809 584 
Anadolu Dış Tıcaret Meslek Lisesi 8 1.441 90 
Anadolu Otelcilik ve Turizm J\'leslek Lisesi 53 13.452 1.037 

Anadolu A�ılık Meslek Lisesi 2 215 16 

Anadolu Sekn:terlik Meslek Lisesi 5 949 56 

Anadolu Mahalli idarder Meslek Lisesi 8 1.123 58 

Anadolu İletişim ve Basın Yayın Meslek Lisesi 8 1.370 71 

Çok Programlı Lise 157 20.327 1.51 i 

Din Öğretimi GM 605 1 78.046 18.702 
Imam Hatip Lisesi 464 168.422 17.343 

Anadolu imam Hitap Lisesi 107 4.259 840 
Çok Programlı Lisesi 34 5.365 519 

Özel Eğiıim Rehberlik ve Danışma Hiz. GM 6 391 40 
Onopedik Engelliler Meslek Lisesi i 40 14 
Işitme Engelliler Çok Programlı Lise 5 351 26 

Sağlık İşleri Dairesi Başkanlığı 
Anadoltı Sağlık ,\-Ieslek Lisesi 2 312 26 

MEB Toplaım 2.990 989.453 ı 12.947 

Diğer Bakanlıklara Bağlı Liseler: Sağlık Meslek Lisesi (320), Askeri Lise (4), Asrsubay Okulu {5}, Polis Koleji j I}, Ziraat Meslek Lisesi (10), 
Adaler Meslek Lisesi (3), Maliye Meslek Lisesi (1), Ev Ekonomisi j\-Ieslek Lisesi (3), Tapu Kadastro Meslek Lisesi (1), Veteriner Meslek Lise' 
si (4), Anadolu Meteoroloji Meslek Lisesi (1), Laborant Meslek Lisesi (2), Demiryolu Meslek Lisesi (I), Konservatuvar (9). 

Kaynak: Om,hıı,i)'cti" 75. Yı/ıııd" Gelişmeler I'e Hedef/er: Milli Eğilim. /.·Iilli EAiıim Basımc,·i, Ankara, 1998, $.55·60. 

Okulu (Uluslararası), Lise (resmi), Anadolu Lisesi, 
Fen Lisesi, Yabancı Dille Öğretim Yapan Lise (Süper 
Lise), Yabancı Di!le Öğretim Yapan Yabancı Lise, 
Azınlık Lisesi, Çok Programlı Lise, Yabancı Dil Kolu 
Bulunan Lise, Güzel Sanatlar Lisesi, Endüstri Meslek 
Lisesi, Teknik Lise, Yapı Meslek Lisesi, Anadolu Tek­
nik Lisesı, Meslek Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Kız 
Meslek Lisesi, Kız Teknik Lisesi, Anadolu Kız Teknik 
Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu İmam Hatip 
Lisesi, Ticaret Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek lisesi, 

Anadolu Tekstil Lisesi, Anadolu Öğretmen Lisesi, 
Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi, Anadolu 
Aşçı!ık Meslek Lisesi, Denizcilik Meslek Lisesi, Sağlık 
Meslek Lisesi, Anadolu Sağlık Meslek Lisesi, Anado­
lu Dış Ticaret Meslek Lisesı, Anadolu İletişim ve Ba­
sın Yayın Meslek Lisesi, Anadolu Mahalli İdareler 
Meslek Lisesi, Anadolu Sekreterlik Meslek Lisesi, 
Terzilik, Seramik, Motor Meslek Liseleri, Özel Ak­
şam Lisesi, Özel Akşam Ticaret Lisesi, Açıköğretim 
Lisesi, Eğitimı Güç Çocuklar Okulu, Onopedik 



Yıllar 

1928-29 
1929-30 
1930-31 
1934-35 
1938-39 
1944-45 
1949-50 
1959-60 
1969-70 
1979-80 

TABLO 15.2 
Seçilmiş Yıllara Göre Okuma-Yazma Kursları 

( 1928-1980) 

17.531 
10.244 

7.582 
2.841 
1.815 
2.560 

94 
1.219 
2.114 

324 

Katılan 

485.632 
206.241 
146.822 

53.330 
43.455 
48.370 
15.330 
17.965 
22.529 

3.805 

Kaynak: Okç3bol. R., "Literooy Eduç.tion in Turkey", 8ui�"fj O"j"",site­
si Dergisi. �iıim Biliml.ri: 14. ı990-ı99ı. 

ÖZürlüler Okulu, Ağır Işitenler Okulu, Alt Özür Sını­
fı, Işitme Engelliler Özel Sınıfı, Yetiştirme Yurdu, Eği­
tdebilirler İş Okulu. 

Yaygın Eğitim kurumlarının başlıcaları ise şunlar­
dır: Yaygın Eğitim Enstitüsü, Endüstri Pratik Sanat 
Okulu, Pratik Kız Sanat Okulu, Olgunlaşma Enstitü­
sü, Yetişkinler Teknik Eğitim Merkezi, Mesleki Eği­
tim Merkezi, Halk Eğitimı Merkezi, Eğitim Odası, 
Çıraklık Eğitim Merkezi, Mesleki ve Teknik Açık Öğ­
retim Okulu, Akşam Sanat Okulu, Eğitim ve Uygula­
ma Okulu, Meslek Okulu, Bilim ve Sanat Merkezi, 
Özel Kurslar, Özel Dershaneler, Meslek Kursları. 

Bu çeşitliliği, Türk Cumhuriyetleri ile Türk ve Ak­
raba Topluluklarında açılan resmi ve özel okullar, 
Eğitim Merkezleri; Almanya'dan Bangladeş'e, Avust­
ralya'ya, Güney Afrika Cumhuriyeti'ne kadar dağıl­
mış olan yurt dışı özel öğretim kurumları ve örgün 
öğretim kurumları daha da zenginleştirmiştir_ 

Okullar, kurumlar türlü çeşidi ve çoktur ama ör­
neğin 1979'da sanayi ve hizmetler sektörlerinde çalı­
şan kadmları temsilen binlerce işçi kadının imzaladı­
ğı dilekçe O yıllarda 0-6 yaş grubunun ancak binde 
5'inin okul öncesi eğitimden yararlanabildiğini belge­
lemiştir. Bu oran, 1990'larda yüzde 4'e ulaştmlabi!­
miştir. Okul öncesi eğitime Türkiye'de henüz "lüks" 
gözüyle bakıldığından, çocuklar 7 yaşına kadar çoğu 
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durumda başıboş bırakılmaktadır. Bu gruptaki 8-10 
milyon çocuktan sadece üç dört yüz bininin, yarım 
milyon dolayındaki korunmaya muhtaç çocuktan ise 
yalnızca on beş binınin eğitimi mümkün olabilmekte­
dir. Sayıları milyonu aşan özürlü çocukların ise sade­
ce otuz bini eğitim almaktadır. 625 Sayılı Özel Öğre­
tim Kurumları Kanunu ile bu yasada değişiklikler ya­
pan kanun hükmünde kararnameler, kurumlara iliş­
kin yönergeler, 1985'te çıkartılan Özel Öğretim Ku­
rumları Yönetmeliği ise çağdaş ve demokratik ülke­
lerdeki resmı-özel okul yarışını değil, zengin-yoksul 
ayrıcalığını su yüzüne çıkarmıştır. 

Temel eğitimin, ilkokul-ortaokul (ilköğretim oku­
lu) olarak 8 yıla çıkartılması, 1970'lerden 1998'e de­
ğin, siyasetçi müdahaleleriyle erte!enmiştir. Öte yan­
dan, "iş eğitimi ağırlıklı" ilköğretim programının uy­
gulanmaması, yaşama ve ekonomiye kısa zamanda 
uyum sağlayan insan yetiştirmeyi engellemektedir. 
İlköğretim okullarının çiçekli, ağaçlıklı bahçelerden 
yoksun, özensiz ve sevimsiz, çocuk silolarına dönüş­
mesi bu son dönemdedir. 

1961 'de yürürlüğe giren 222 sayılı ilköğretim ve 
Eğitim Kanunu'nun birçok maddesi, 1983'te çıkartı­
lan 2917 sayılı yasa ilc değiştirildikten sonra hazırla­
nan ve 948 sayfalık bir doküman olan ilkokul Prog-

TABLO IS.3 
İkinci OkumaoYauna Kampanyasının Verileri 

(1981-1997) 

Kurs Dönemi Kurs 

23.3.1981-10.5.1981 54.486 
10.5.1981-3.8.1982 37.765 
3.8.1982-10.4.1982 13.293 
10.4.1982-23.3.1983 24.604 
23.3.1983-17.10.1983 8.100 
ı 7.10.1983·8.9. 1984 29.343 
1989·90 ı.288 
1994·95 1.048 
1996·97 1.244 

Kaıılan 

1.186.580 
779.609 
273.610 
525.443 
165.784 
569.268 

20.168 
23.084 
30.532 

Kaynak: Rıbt Okçabol. "liı�,..cy Education in Turk�y". 8oğ�<;ç; O"i"",.;­
tn; D"'gi,;. Eğiıim Bilimleri. 14. 1990·1991, ,,"IEB. TB�iM 1997 Yılı Biltç� 
Ba�'·uru. Ders AIl'tlel; Yapım ",Ierkezi. Ankara, ı996; DIE Milli Eğiıim i,ıa­
ıistiklcri. Yaygın Eğiıim 1994.ı995. De,·let 1slatistik Ensıitü,ü No: 2083. 
Ankar3. 1997. 
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TABLO 15.4 

Eğitim Tür ve Düıe�krine Göre Kız ve Erkek Öğrenci Oranıan (%) 

(1923-1998) 

Mesleki-Teknik 
İlkokul Ortaokul· Lise Ortaöğretim" Yükseköğretim 

Öğreıim ylllan Ku Erkek Ku Erkek Kız Erkek K" Erkek Kız Erkek 

1923-1924 20,0 80,0 21,0 79,0 9,8 90,2 

1937-1938 33,3 66,7 27,3 72,7 23,3 76,7 38,0 62,0 16,7 83,3 

1938-1939 32,7 67,3 27,9 72,1 23,5 76,5 36,3 63,7 17,4 82,6 

1949-1950 36,9 63,1 27,1 72,9 20,5 79,5 26,0 74,0 19,2 80,8 

1950-1951 37,0 63,0 26,3 73,7 21,0 79,0 21,8 78,2 20,0 80,0 

1959-1960 37,1 62,9 25,! 74,9 26,0 74,0 28,0 72,0 20,5 79,5 

1960-1961 37,2 62,8 24,2 75,7 25,9 74,1 30,2 69,8 20,0 80,0 

1970-1971 42,3 57,7 26,7 73,2 28,7 71,3 33,9 66,1 18,5 81,5 

1979-1980 45,2 54,8 33.4 66,6 35,7 64,3 28,0 72.0 24,7 75,3 

1980-1981 45,4 54,6 34,3 65,7 36,7 63,3 29,4 70,6 26,0 74,0 

1990-199 1 47,1 52,9 37.1 62,9 42,9 57.1 32,0 68.0 33,6 66,4 

1996-1997 45,5 54,5 44,7 55.3 36,3 63,7 39,1 60,9 

1997-1998 44,9 55,1 42.7 57,3 38,5 61,5 40,1 59,9 

rO) Son iki �reıim )',!ında "ilkokul-da verilen oran, ilköğretimdtki (ilkokul.ort.ok,,!) durumu yansıtmaktadır. 
i .. ) 1980·1981 öğretim yılından itibaren mesleki "c teknik ortaokullar. " omokul- içinde göst.rilmiştir. Ru öğretim y,lından ÖnCe mesl.ki ,-" teknik ortaokull:ır. 

-nı"sleki ve ıeknik ortaöğretim- içinde gösıerilmişıir. 
Kaynak: DIE, Milli Egilimd� 50 Yıl, DIE. Milli Egitim ISlmisıik/eri; IIIEB, Milli Eğiıim Ile ılgili I'Wislikler, ÖSY,\I, 1996.97 Öğretim Yılı Yükseköğrelim 1.la­
li.likleri. Y�y. No. 1997-4. 

ramı, gerçi tıköğretimle ilgili yasal hükümleri, "iyi ve 
doğru" her şeyi içermektedir: Demokratik eğitim-öğ­
retim, etkileşim, hayatilik, planlılık, okul-aile işbirli­
ği, millilik, hoşgörü, Türkçeyi doğru ve açık kullan­
ma, araştırma ... uzun uzun açıklanmıştır. Oysa okul­
lar neredeyse otokratik ama herhalde ororiter ve kla­
sik bir eğitim-öğretim manzarası sergiler. İlköğretim 
Yönetmeliği "mecburi öğrenim çağı, çocuğun 5 yaşı­
nı bitirdiği yılın Eylül ayı sonunda başlar, 14 yaşını 
bitirip 15 yaşına girdiğı yılın öğretim yılı sonunda bi­
ter", "ilköğretiınde normal öğretim esastır", "Öğren­
cilere maddi ve manevi ceza verilmez", "Birinci devre 
öğrencilerine evde yapmak üzere ödev verilınez ... " 
kurallarını içermiş olsa da bunlara kulak asılmaınak­
ta, her yıl yüzbinlerce çocuk zorunlu ilköğretime ka­
yıt olmadığı gibi, okullarda dayak ve aşağılama önle­
nememekte, programdan veya program dışından 
ödev de verilmektedir. 

Liselerin bugün hangi amaca hizmet ettiği tartış­
ma konusudur. Bir zamanların milli kültürün ve hü­
manizm ruhunun kazandırıldığı, bütün mezunlarının 

üniversiteye girebil�iği liselerinden; her yıl yüzbinler­
ce mezununu, umutsuz ve meyus kılan liselere gelin­
miştir. Anadolu Liselerinin sayısı, kadro, kalite, yer 
düşünülmeden arttırılmışsa da A ilindeki bir Anado­
lu Lisesi ile B ilindeki Anadolu Lisesi arasında uçu­
rum denecek farklılıklar sözkonusudur. Nüfusu az ve 
dağınık yerleşim birimleri için, genel, mesleki ve tek­
nik öğretim programlarını bir :ırada veren Çok Prog­
ramlı Liselerin sayısı da giderek artmaktadır. Öğret­
men Liseleri, Anadolu Öğretmen Liselerine dönüştü­
rülmüşse de bu okulların öğretmen yetiştirmek gibi 
bir hedefi yoktur. 1972'de kabul edilen Imam-Hatip 
Lisesi Yönetmeliği'nin 1 .  maddesi "Laik öğretim sis­
temimiz içinde, Millı Eğitim Bakanlığı'nın hizmetlerı 
arasında ayrı bir meslek okulu niteliğinde, Tevhid-i 
Tedrisat Kanunu'nun 4. maddesi gereğince kurulmuş 
bulunan İmam-Hatip okullarının amaçları, 633 sayı­
lı Diyanet İşleri Bakanlığı Kanunu'nun 22. maddesine 
göre imamlık, hatiplik, Kur'an kursu öğreticiliği, ge­
rektiğinde müftülük, vaizlik benzeri görevleri yapmak 
üzere ortaöğretim görmüş din görevlileri yetiştirmek-



tir" diyorsa da bunların, zaman içinde " arka bah­
çe"ye dönüştürülerek bir rücu eyleminin odakları ya­
pılması çabalarını kamuoyu izlemiş; bu okulların sa­
yılan ve mevcutları neredeyse genel lisclerle yarışacak 
düzeylere ulaştırılmış; kızlar için ayrı İmam-Hatip Li­
seleri, imam-Hatip Liselerinde ayrı kız şubeleri, okul­
larda ayrı kız kapıları, ayrı dershaneler açılmış; giyim 
kuşam farklılıkları yaratılmıştır. 

Bir kentteki aynı müdürlüğe bağlı, kızlar ve erkek­
ler için ayrı ayrı ve tamamen bağımsız okullar dikka­
te alındığında 1990'lardaki sayıları 1000'e, öğrenci 
mevcutları da 500 bine ulaşan İmam-Hatip Liseleri­
nin, özel yurtlarda barındırılan yoksul köy çocukları­
na daha bir şefkatle kucak açtığı, dindar ailelerin de 
kızlarını öncelikle bu okullara gönderdikleri gözlen­
miştir. Yine, zorunlu ilköğretim süresinin 8 yıla çıkar­
tıldığı 1998'e değin, 4800 Kur'an kursunda, çağdaş 
eğitim, denetim ve gözetim ilkelerinden uzak 155.000 
çocuk okumakta, her yıl yeni 300 Kur'an kursu açıl­
maktaydı. 

Kız Meslek ve Kız Teknik Liselerinde ve Pratik Kız 
Sanat Okullarında, ayrıca yaygın eğitim kapsamında­
ki kurum ve kurslarda, eğitim, genel kültür ve beceri 
kazandırmaya dönük çocuk gelişiminden ev yönetimi­
ne ve giyime, nakış, resim, tekstil ve seramikçilikten 
kuaförlüğe, elektronikten, yapı ressamlığına, bilgisa­
yara, hazır giyime ve besin teknolojisine kadar pek 
çok dalda program uygulanmakta ise de bu kurumlar 
hiçbir dönemde birer cazibe merkezi olamamıştır. Er­
kek Teknik Öğretimin örgün ve bu alanın yaygın eği­
tim kurumlarında da elektronikten gazeteciliğe, ka­
dastro, boya-aprc, serigrafi işlerinden, restorasyon, 
konfeksiyonculuk ve kuyumculuğa değin 80 dolayın­
da program vardır. Son yıllarda sayıları arran Çok 
Programlı Liselerde ise benzeri programlar ile banka­
cılık, muhasebe, petro-kimya gibi yeniliklere de yöne­
lindiği görülmektedir. Endüstriyel Okullar, Yaygın 
Meslek Eğitimi, Mesleki Eğitim, Teknik İşbirliği pro­
jeleri için, dış krediler ve karşılıksız dış yardımlar alın­
maktadır. 
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Yaygın Eğitim, Okur-Yazarlık 
Vasıflı insan gücü yetiştirmek için 1977'den sonra, 
2089 sayılı Çırak, Kalfa ve Ustalık Kanunu, 1986'da 
da 3308 sayılı Çıraklık ve Meslek Eğitimi Kanunları 
yürürlüğe konmuştur. 1988'de 53 ilde toplam 167 Çı­
raklık Eğitim Merkezi varken, 1990-91 'de öteki yay­
gın eğitim kurumları ve 752 Halk Eğitim Mekezi ile 
birlikte 4093 yaygın eğitim kurumu örgütlenmiştir. 
Bunlarda 1.352.000 kişinin eğitim gördüğü bildiril­
miştir (Cumhuriyet, 19 Şubat 1991). Halk Eğitimi 
Merkezleri'nde ve bağlı Gezici Kurslar'da 107 ayrı 
dalda beceri kazandırılınaktadır: Halk Eğitimi aracılı­
ğı ile sürdürülen okuma·yazma çalışmalarında da 
1989 sonuna değin toplam 4.282.468 kişiye hizmet 
götürüldüğü; okuma-yazma genel oranının da yüzde 
89'a (?) ulaştığı iddia edilmektedir. Oysa 1980 Gene! 
Nüfus Sayımı sonuçlarına göre 22.041.595 kadından 
l l . 105.977'sinin (yüzde 50), 22.695.362 erkekten de 
7.296.074'ünün (yüzde 34) okur-yazar olmadığı ve 
herhangi bir okulu bitirmediği saptanmıştır. 
18.402.051 ümmi (okuma-yazma bilmeyen) ise 1980 
nüfusunun yüzde 41'ini oluşturmaktaydı. 1989'a de­
ğin, çağ nüfusunun tamamını alamayan okulların, 10 
yılda 4 milyon kişiye okuma-yazma öğrettiği sanılan 
kursların, yüzde 59'luk okur-yazarlık oranını, yüzde 
89'a nasıl çıkartılabildiği ise cevapsız kalıyor. Esasen 
okur-yazarlık kavramına, artık a, b, c'yi tanımak ola­
rak bakılamayacağı gibi verilen yüksek oranların da 
okur-yazar olmayanların sayıca azaldığını gösterme­
diği açıktır. Örneğin, 1 940'lardaki yüzde 40 ümmi, 7 
milyonu ifade ederken, 1 990'larda yüzde "!5'lik oran 
9 milyon demektir. Okur-yazarlık oranının Hakka­
ri'de yüzde 32 olması; İstanbul'da bile 1,5-2 milyon 
ümmı bulunması; iktisaden faal nüfusta okur-yazarlık 
gerçekten yüzde 89.4'e ulaşırken, 6 yaş yukarısında 
bu oranın yüzde 77'de kalması, belirli bölgelerde de 
yüzde 45.8 çizgisinde oluşu, Türk Milli Eğitiminin en 
önemli sorunudur. Güneydoğu ve Doğu'da ise yüksek 
doğum oranı, hem Türkçe'yi bilmeyenıerin hem üm­
milerin sayısını hızla arttırmaktadır. 

Türkiye'de eğitim çağ nüfusu, üniversite bazında 
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(0-21 yaş) genel nüfusun yüzde 56'sl, ilköğretim ba­
zında (O-LS yaş) yüzde 42'sidir. Bu demektir ki ilköğ­
retim çağında 25 milyon nüfus vardır. Tespitlere göre 
ilkokul mezunlarının bile yüzde 20'si, ilk 3-5 yıl için­
de okuma-yazmayı unutmaktadır. Bu oran kadınlar 
arasında daha yüksektir. Okuma-yazmayı, günlük ya­
şamın vazgeçilmez bir uğraşı ve gereksinimi saranla· 
rın oranı ise henüz hesaplanamamıştır ve herhalde 
yüzde 1 O'un altındadır. 

Üniversite. Bütçe ve Okullaşma 
Genel ve mesleki liselerden her yıl mezun olan gençle­
rin ancak yüzde 26'slnın yüksek öğrenim hakkı elde 
edebilmesi; geçmiş yıllardan, ileriki yıllara ne denli ür­
kütücü bir "okumuş işsizler"in yığılmakta olduğunu 
gösterirof. 1990'da LİMME (Lise Menınıarına Mes­
lek Edindirme) projesi, bu sorun için düşünülmüş oya­
layıcı bir çözüm olarak sunulmuşsa da tutmamıştır. 

üniversite ve yüksek öğretimle ilgili olarak 1960 
sonrasındaki en ciddi iki müdahale 114 sayılı kanun­
la, 147 öğretim üyesinin uzaklaştırılması (tasfiye) ;  
115 sayılı kanunla da üniversitclere tam özerklik ta­
nınması olmuştur. 4 Kasım 1981 'de ise 2S47 sayılı 
Yüksek Öğretim Kanunu (YÖK) ile ünivcrsite, yük­
sek okul, akademı ve enstitülerin tek çatı altında top­
lanması; özerkliğin sınırlandırılıp geniş yetkili Yüksek 
Öğretim Kurulu'nun oluşturulması tepkiler uyandır­
mıştır. Sayıları 83'e ulaşan Resmi ve Özel Üniversite­
lerle bunlara bağlı yüksek okulların, öğretim kadro­
sundan, kurumlaşmaya değin sorunları çoktur. Yük­
sek Öğretim Kanununu değiştiren ek kanunlar, Ka­
nun Hükmünde Kararnameler, Anayasa Mahkeme­
si'nin iptal kararları, üniversite-Milli Eğitim Bakanlı­
ğı ilişkilerindeki sorunlar, açmazları daha da çoğalt­
maktadır. 1960 sonrasının ticari amaçlı özel yüksek 
okulları, 1963'te başlatılan, "uzaktan öğretim yön­
temli" Yay·Kur ve Mektupla Öğretim, 1980 sonrası 
Açık Öğretim; nihayet 1982'den sonra hemen bütün 
üniversitelerde kabul gören "yetiştirme rolünden zi­
yade öğrenci sayısında artış" ilkesi; konuya en iyim­
ser bakanlara bile "Üniversitelerin başarıları, roplu-

mun gelişmişlik düzeyi ile sınırlıdır. Bu ve kendilerini 
hızla yenile)'ememeleri, sürekli eleştiri almalarına ne­
den olmaktadır" dedirtiyar (bkz. Dr. Hüseyin Kor­
kut, "Üniversiteler", ClImhuriyet Döııeminde Eğitim, 
isranbul, 1983, s.334). Genç nüfusu artan bir ülkede, 
mezunlarının genel nüfusa oranını yüzde 3'krin üstü­
ne çıkartamayan üniversitelerin bu noksanlığını ört­
rnek ve toplumun tepkisini kırmak için üniversiteye 
girmeye hak kazanan öğrenci sayısı kadamnca Açık 
Öğretim yolunun gösterilmesi; her yıl üniversite sına­
vına 1 milyon 500 bin dolayında genç katılarak, bun­
lardan yaklaşık 1 milyonu sınavı kazandığı halde an­
cak 300 bin kadar gencin lisans ve önlisans okuma 
hakkı elde edebilmesi sorunu; 200 bin dolayındaki 
yüksek öğrenim gençliğine sağlanabilen yurtların, 
sosyal ve sportif tesislerin yetersizliği daha uzun za­
man sürecek görünmektedir. 

Genel bütçelerde Milli Eğitime gerçi büyük paylar 
ayrıldığı görülür. Oysa bu paylar içerisinde okul yapı­
mı ve donatımı gibi yatırımlara aynlan miktarlar ol­
dukça düşük seviyelerdedir. Örneğin, 8 trilyona yak· 
laşan 1990 Milli Eğitim bütçesinde, yatırımlara arrı­
lan para 880 milyardır ki bu, 11  milyon öğrenciden 
her birine "seksen lira" düştüğünü gösterir. Eğitim 
bütçesinin yüzde 90'a yakın bölümü, öğretmen ve 
personel giderlerini karşılamaktadır. Yatırım yetersiz­
liği veya Milli Eğitim bütçesi içindeki bu dengesizlik; 
"Kendi okulunu kendin yap!" kampanyalarıyla ya­
manmaya çalışılıyor. Bu, elbette ki faydalı bir yoldur. 
Fakat görülüyor ki, bundan bölgelere ve ihtiyaçlara 
bağlı, programları gerçekleştirici sonuçlar alınama­
maktadır. Birçok "haYlfsever" de hem adını ebedileş­
tirmek hem ödeyeceği verginin büyükçe bir bölümü­
nü bu işe ayırıp toplumun duasını almak için hazine 
arsalarına okul yaptırmaktadır. 

çağ nüfusuna göre okullaşma oranları 1982'yi iz­
leyen 20 yıl için; okul öncesinde yüzdc 4,7'den yüzde 
SS'e; ilköğretirnde yüzde 93'ten yüzde 100'e; orta­
okulda yüzde 34'ten yüzde 7S'e; genel liselerde yüzde 
17,6'dan yüzde 18,4'e buna karşılık meslek liselerinde 
yüzde 10.2'den yüzde 29,Tye yükselecek biçimde ön-
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ı960'lann sonuna getindiilinde toplumsal huzur5uz!uk her kesimde yansımalannı göstermeye b�lamı�tı. öılretmenler5e "daha iyi bir toplum ve ellitim 
düzeni" istiyorlardı. Ttirkiye öğretmenler Sendikası (löS) ile Ilkokul öğretmenleri Sendikası'nın �LK·SE� oıuklaşa dilzenledikleri, amacı hOklim!!ti uyarma 
olan boykot, 15 Aralık ıg-6sı'da başladı, 18 Aralık'ta sona erdi. 120 bin öğretmenin katıldıllı boykot sonunda sendika yöneticilerin!! if ten el çektiılldı, 2 bin 
öğretmen hakkında kOVuşlurma açıldı. Resimde boykoı sırasında yapılan bir gösteri. 

görülmüştür, 1990'lara gelindiğinde okul öncesi eği­
timde yüzde 4,Tnin aşılamadığı; ilköğretim düzeyinde 
1 fazlasıyla yüzde 94'üıı yakalanabildiği; genel ve mes­
lekı ortaöğretirnde de yüzde 35 seviyesinin elde edildi­
ği görülmektedir, Yine 1990'lı yıllarda 1 3  milyon öğ­
renci, 65 bin okulda, 450 bin öğretmen tarafından eği· 
tim görmekteydi. Bu ortalama sayılar içerisinde İlkÖğ­
retim i. Kademe 7.5 milyon öğrenci, 52 bin okul, 225 
bin öğretmenle ilk sırayı almıştır. Bu kademede derslik 
başına 44 öğrencinin düşmesi, öğretmen dağılımının, 
kent ve köy arasında ortaya koyduğu adaletsizlik, öğ-

retmenlerin katledildiği anarşi ve terör ortamlarında 
yüzlerce okulun kapalı kalması; son yıllarda gündeme 
gelen taşımalı sistemle binlerce köy okulunun tama­
men kapatılması, ilköğretimin önde gelen sorunlarıdır. 
2001 verilerine göre öğretime açık ilköğretim okulu 
sayısı 36 bindir. Bu okullarda, 2000-2001 öğretim yı­
lında 10 milyon 288 bin (4 milyon 776 bini kız) oku­
muştur. 602 bin öğrenci de taşımalı sistemle merkez 
okullarda eğitim görmüştür. 225 yarı lı ilköğretim böl­
ge okulunda 125 bin öğrenci, 216 pansiyonlu ilköğre­
tim okulunda ise 44 bin öğrenci okuma olanağı bul-
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ı968 yılı tilm dünyada oldulu kadar Tilı1<.iye'de de toplums.ııl hareketlerin yUkseldili bır yıldı. fransa'da. Almanya'da, Ingiltere'de ve Avrupa'nın birçok 
ülkesinde eğitime ilişkin taleplerini, düzen kıırş'b gösterilerle bir1e�tiren öVentilerin hareketleri üniversitelerde boykot ve Işgal eylemterine dönOşllı1<.en; 
Tllrklye'de de üniversite öVenclleri �Etiıimde Reform�, �Etlılmde [fflvrim". biçiminde sloganlaşbrd,klan "'leplerini benzeri eylemle.le dile getirdiler. 
ı969'un kış aylannda Beyazıt'ta o dönemin önde gelen öjrencl liderlerin;n öncülük ettijl bir gösteri. 

muştur. Diğer yandan, 19 bin 551 "Birleştirihniş sınıf­
lı ilköğretim okulu"nda, 1 milyon köy çocuğu, eğitim­
de fırsat eşitliğinden yoksun olarak örgün eğitim gör­
mekte iken 7 bin 800 ilköğretim okulunda da ikili öğ­
retim devam etmiştir. Köy okullarının bina, donatım 
yetersizliklerı ve öğretmen yokluğu, denilebilir ki bu 
kurumları, eğitimin en verimsiz ve şanssız aşaması du­
rumuna getirmiştir. 

İlköğretimden liseye kadarki ölçme ve değerlendir­
me uygulamalarının 1988'e ait kesin rakamları ilko­
kullarda öğrencilerin yüzde 8'inin, ortaokullarda yüz­
de 29'unun, liselerde ise yüzde 25'inin sınıfta kaldığı­
nı; buna karşılık, her yıl ilköğretime fazladan 150-200 
bin; liselere 200 bin dolayında öğrenci kaydı yapıldığı 
görülmektedir. Bu açmazların en kolay çözümü, sınıf­
ta kalmayı kaldıran yönetmeliklerle bulunmaya çalı­
şmış; bu da kaliteyi büsbütün düşürür olmuştur. 

Yurt dışındaki 0-18 yaş grubu Türk çocuklarının 
sayısı 198] tespitlerine göre Almanya'da 584.400, 
Hollanda'da 36.249, Fransa'da 34.077, Belçika'da 
30.258, Danimarka'da 6.264, ingiltere'de 2.000, 
Avusturya'da 17.539, İsviçre'de 13.604, İsveç'te 
8.181, Norveç'te 719, Avustralya'da 10.000, Arap ül­
kelerinde 1.400 olmak üzere toplam 744.691 'dir. 
Bunların milli kültür/millı eğitim çizgilerinde ne ölçü­
de yetiştirilebildikleri komısunda cevaplar alınamıyar. 

Sonuç 
Her yI1 1 .20a.000 dolayında çocuk ilkokula kaydolu­
yar. Şayet 6 yaş grubu da bu sayıya katılırsa (yasal ola­
rak katılması gerekir) sayı 2 milyona çıkmaktadır. 
Standartlardan yoksun okulların bu yükü alması 
mümkün değildir. ilköğretim çağına gelip de bu hak­
tan yoksun kalan ve yasal takibe alınmayan çocuk sa-



yısı Doğu'da ve Güneydoğu'da (Diyarbakır, Erzurum 
gibi kent merkezleri de dahil) inanılmayacak boyutlar­
da olduğu gibi, okullarda eğitim standartları da yaka­
lanamamıştır. Diğer yandan, Cumhuriyetin ilk yılla­
rındaki toplam lise sayısı kadar lise bugün sadece Bur­
sa'da, Konya'da vardır. Buna rağmen çağ nüfusunun 
ancak yüzde 20'si liselere devam edebiliyor. 1981'deki 
bir tespire göre genel ve mesleki teknik liselerın 
1747'si kendi binasında hizmet verirken, 1 1 23'ü ilko­
kul binalarında ikili öğretim yoluyla, 421'i kiralık bi­
nalarda çalışmaktaydı. Büyük merkezlerdeki bazı lisc­
lerin mevcudu ise 2 binli, 3 binli sayılarla gösteriliyor. 
Bu, okullarda eğitim sürecinin bırakıldığını, salt şöyle 
böyle öğretim yapılabildiğini, bu nedenle de özel der­
sanelerin lise öğrenimi sırasında ve sonrasında devam 
edilmesi zorunlu, üniversite sınavlarına hazırlayıcı ku­
rumlar konumunu elde ettiğini gösteriyor. Yine 
1980'lcrin hesaplarına göre Ankara'da 185, İstan­
bul'da 198, en az ihtiyaç gösteren Kars'ta bile 24 ve her 
biri 10'ar derslikli yeni lise binasına gereksinim vardı. 

Mesleki ve Teknik ortaöğretim, daha sağlıklı bir 
gelişme yansıtıyorsa da çağ nüfusunun bu okullara 
daha yoğun yönlendirilmesi sağlanarnamaktadır. 

Yaygın Eğitim faaliyetlerinde 1980'lcrden 1990'­
lara doğru olan gelişmelere bakıldığında, en yararlı 
dalın Çıraklık Eğitimi olduğu gözlenmektedir. Türk­
çe, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Din Kültü­
rü gibi genel bilgi derslerinin yanında, 45 ayrı progra­
mın (Meslek bilgisi dersleri) uygulandığı Çıraklık Eği­
tim Merkezlerine devam eden çırak adayı, çırak ve 
ka1fa sayısı 6 binden ıOO.OOO'e yükselmiştir. 

Yapılan hesaplar ve tahminler; eğitimdeki kapasi­
te açıklarını kapatmak, yığılmaları önlemek, eskileri 
yenilemek, çağdaş donatımı, öğretmenin hizmet içi 
eğitimini, ileri programların uygulanmasını, kaynak, 
kitap ve araç gereçleri sağlanmak için, S ila 7 milyar 
dolarlık ek bir yatırım kaynağının gerektiğini gösteri-
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1973·te çıkanlan Onlversiteleı Kanunu Ile blrtikte yeni üniversitelerin 
kuıulmas. kolaylaştınıd •. Bu gelişme \ise meıunlannın artan taleplerine 
cevap vel5e de biı başka yanıyla illeıde seçim yabnmlannın ıemel 
malzemesi oldu. Neıedeyse "Her Ile Bir Onlversite" sloganıyla 
biçimlendirilen bu ıınlayış, akademik ıııçOtlerin aş;ıaılaıa çekllmesine de 
yaı açtı. Resimde, bıı sistemin dershaneler, sınavlaıa hazırtık kurslan vb. 
gıbı vazgeçilmez unsıırtaıla gelip dayandıaı son noktıı olan bl, üniversiıe 
giriş sın .. ",. 

yor. Okulları na yakıt, su ve elektrik parasını dahi za­
manında göndererneyen; kadrolarını 21. yüzyılın ge­
rektirdiği formasyonda ve sayıda eğitimcilerle doldu­
ramayan, öğretmenlerine mesleklerini severek, hatta 
coşkuyla yapmaları olanaklarını sağlayamayan Milll 
Eğitimimizin bu şansı yakın bir gelecekte yakalayaca­
ğı ise iyimserlerimizin bile umudu değildir. 
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TEVHio-1 TEDRIsAT KANUNU 

3 Mart 1924 Kanun No: 430 

I982 Anayasasının T74. maddesinde, öteki İnkılap 
Kanunları ile anayasa/ güvenceye alman 430 sayılı 
Tevhid·i Tedrisat Kanunu 7 maddedir. 

Madde 1- Türkiye dahilindeki bütün müessesat-ı il· 
miye ve tedrisiye (öğretim ve bilim kurumları) Maarif 
Vekaletine merbunur (bağlıdır). 

Madde 2· Şer' iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi 
vakıflar tarafından idare olunan bileümle medrese ve 
mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmiştir. 

Madde 3- Şer'iye ve Evkaf Vekaleti bütçesinde mc· 
katip ve medarise (okullar ve medreseler) tahsis olu­
nan mebaliğ (ödenekler) Maarif bütçesine nakledile­
eektir. 

Madde 4- Maarif Vekaleti, yüksek diniyat mütc­
hassısları yetiştirilmek üzere Darülfünun'da (Üniver­
site) bir ilahiyat Fakültesi tesis ve imarnet ve hitabet 
(imamlık-hatiplik) gibi hidemat-ı diniyenin (din gö­
revlerinin) ifası vazifesiyle mükellef memurların yetiş­
mesi için de ayrı mektepler küşat edecektir (açacak­
tır). 

Madde 5- Bu kanunun neşri tarihinden itibaren 
terbiye ve tedrisat-ı umumiye (genel öğretim ve eği­
tim) ile müştegil (uğraşmakta) olup şimdiye kadar 
Müdafaa-yı Milliye (Miııı Savunma)'ye merbm (bağ­
lı) olan askeri rüşti ve idadiler (orta ve liselet) ile Sıh­
hiye Vekiiletine merbut olan Dıirüleytamlar (öksüz 
yurtları-yetiştirme yurtları) bütçeleri ve heyet-i tiilimi­
yeleri (öğretim kadroları) ile beraber Maarif Vekiileti­
ne raptolunmuştur (bağlanmıştır). Mezkur rüşti ve 
idadilerde bulunan heyet-i tii1imiyelerin cihet-i irtibat­
ları (öğretmen ve eğiticilerin özlük, denklik durumla­
rı) iitiyen (ileride) ait olduğu vekiiletler arasında tah­
vil ve tanzim (değiştirme ve düzenleme) edilecek ve o 
zamana kadar orduya mensup olan muaııimler ordu­
ya nispederini (bağıntı) muhafaza edecektir (637 sa-

yılı 22.4.1925 tarihli kanunla eklenen fıkra: Harbiye 
Mektebine menşe [kaynak] teşkil eden askerı liseler 
bütçe ve kadrolarıyla Müdafaa-yı Milliye Vekiiletine 
devrolunmuştur). 

Madde 6- Işbu kanun tarih-i neşrinden (yayım ta­
rihinden) muteberdir. 

Madde 7- Işbu kanunun icra-yı ahkiimına (hü­
kümlerinin yürütülmesine) İcra Vekilleri Heyeti (Ba­
kanlar Kurulu) memurdur. 

TBMM Zabıt Ceridesi, devre II, cilt VII, s.27. 

2 

ÖGRETMENLERE 

27 Ekim 1922 

Gazi Mustafa Kema/ Paşa'nın, Bursa Şark Sinema­
sı'nda İstanbul ve Bursa'da görevli öğretmen/ere hi­
tabı. 

Hanımlar, beyler, 
İstanbul'dan geliyorsunuz. Safa geldiniz. İstanbul'un 
nur ocaklarını temsil eden heyeti aliyeniz karşısında 
duyduğum zevk bipayandır. Kalplerinizdeki hissiyatı, 
dimağlarınızdaki fikirleri doğrudan doğruya gözleri­
nizde ve alınlarınızda okumak benim için fevkalade 
mucibi mazhariyettir. Bu dakika muvacehenizde duy­
duğum en samimi hissi, müsaadenizle söyleyeyim: İs­
terdim ki çocuk olayım ve sizin nur saçan dairei ted­
risinizde bulunayım. Sizden feyz alayım, siz beni ye­
tiştiresiniz. O zaman milletim için, daha nafi olur­
dum; fakat maalesef gayrikabili istihsal bir arzu kar­
şısında bulunuyoruz. Bu arzunun yerine başka bir ta­
lepte bulunacağım: Bugünün evlatlarını yetiştiriniz. 
Onları memlekete, miııete nMi uzuvlar yapınız. Bunu 
sizden talep ve rica ediyorum. 

Hanımlar, beyler, 
Bir milleti, düçar olduğu herhangi bir felıiketren 

kurtarmakta, bir milleti irşad etmekte, eicahnin haiz 
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olduğu büyük ehemmiyet gayrikabili inkardır. Hatta 
diyebiliriz ki, bugünü görmek; millet ricalinin iffet ve 
namusu, gayreti milliyey-i vatanperveranesi \'e bilhas­
sa menafi-i istihkar hisleri sayesinde müyesser olmuş­
tur. fakat bugün, vasıl olduğumuz nokta, halas-ı ha­
kiki noktası değildir. Bu fikrımi izah edeyim; Bir mil­
letin maruz-ı felaket olması demek, o milletin hasta, 
mariz olması demektir. Binacnaleyh halas, heyct-I iç­
timaiyedeki marazı teşrih ve tedavi etmekle elde edi­
lir. Marazın tedavisi ilmi ve fenn! bir tarzda olursa şi­
fa-bahş olur. Yoksa bilakis maraz müzmin olur ve 
gayrikabil-i tedavi bir hale gelir. Bir heyeti içtimaiye­
nin marazı ne olabilir? Milleti millet yapan, terakki 
ve tefeyyüz ettiren kuvvetler vardır; Fikir kuvvetleri 
ve içtima! kuvvetler ... 

Fikirler, manasız, mantıksız safsatalarla mali olur­
sa, o fikirler marizdir. Kezalik hayat-ı içtimaiye akıl 
ve mantıktan ari, bi-faide ve mum bir takım akideler 
ve an'anelerle meşbu olursa mefluç olur. 

Evvela fikir ve içtimaiyat kuvvetlerinin menbaları­
nı [athirden başlamak lazımdır. Memleketi, milleti 
kurtarmak isteyenler için, hamiyet, hüsnüniyet, feda· 
karlık elzem olan evsaftandır ... Fakat bir heyet-i içti­
maiyedeki marazı görmek, onu tedavi etmek, heyet-i 
içtimaiyeyi asrın icabatına göre terakki ettirebilmek 
için, bu evsaf kafi gelmez; bu evsafın yanında ilim ve 
fen lazımdır. ilim ve fen teşebbüsatının merkez-i faali­
yeti İse mekteptir. Binaenaleyh mektep lazımdır. Mek­
tep namını hep beraber hürmetle, tazimle zikredelim. 
Mektep genç dimağlara, insanlığa hürmeti, millet ve 
memlekete muhabbeti, şerefi istiklali öğretir ... İstiklal 
tehlikeye düştüğü zaman onu kurtarmak için takibi 
muvafık olan en salim yolu belletir ... Memleket ve 
milleti kurtarmaya çalışanların aynı zamanda meslek­
lerinde birer namuskar mütehassıs ve birer alim ol­
maları lazımdır. Bunu temin eden mekteptir. Ancak 
bu tarzda her türlü teşebbüsatın mantıki neticelere 
isali mümkün olur. 

Muallim hanımlar, muaııim beyler! 
Bütün bu hakikatlerin milletçe hüsn-i telakki ve 

hüsn-i hazmedilebilmesi için her şeyden evvel cehli 

iza!e etmek hizımdır. Binaenaleyh maarif programımı­
zın, maarif siyasetimizin temel taşı, cehlin izalesidir. 

Bu izale edilmedikçe, yerimizdeyiz ... Yerinde duran 
bir şey ise geriye gidiyor demektir. Bir taraftan umumı 
olan cehli izaleye çalışmakla beraber, diğer taraftan 
ha)'at-I içtimaiyede bizzat aıneli, müessir ve müsınir 
uzuvlar yetiştirmek lazımdır. Bu da ilk ve orta tedrisa· 
tm ameli bir tarzda olmasıyla mümkündür. Ancak bu 
sayede heyet-i içtimaiyeler işadamlarına, sanatkarıara 
malik olur. Bittabi deha-yı millimizi inkişaf ettirecek, 
hislerimizi layık olduğu dereceye isa! için ali meslek er­
babıoı da yetiştireceğiz. Çocuklarımızı da aynı tahsil 
derecelerinden geçirerek yetiştireceğiz. 

Atatiirk'ı'in Söylev ve Demeçleri ll, s.42-46. 
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MUALLIMLER BIRLlGI KONGRESI 
OVELERINE 

25 Ağustos 1924 

Reisicumhur Gazi M. Kemal Paşa'nm (Ankara'da, 
kongreye katılan öğretmenlere verilen çaydaki ko· 
nuşması). 

Muhterem efendiler! 
Evvela bu içtimaı tertip ve bilhassa hakkımda ibzaJ 
buyurdukları sözlerle bana da huzurunuzda birkaç 
söz söylemek fırsatını bahşettiklerinden Vasıf Beye­
fendi'ye suret-İ mahsusada teşekkür ederim. 

Hanımlar, beyler! 
Güzide heyetinizin içinde bulunmaktan mütehas­

sıl Sürurum bi-payandır. Türkiye Muallimler Birıi­
ği'nin Ankara'da akdettiği ilk kongresini çok büyük 
memnuniyetle karşıladım. Memleketimizin sizler gibi, 
kıymetli muallim hanım ve beylerinin burada toplan­
ması, Cumhurıyetimiz için çok feyizli neticelerin te­
cellisine vesile olacaktır. 



Hanımlar, beyler! 
Türkiye Muallimler Birliği'nin bütün memlekette 

taazuvuna, Konya'yı olduğu gibi Van'ı ve Hakkari'yi 
de teşkilan dahiline almasına ve her köyde azaya ma­
lik bulunmasına derin bir a\aka ile intizar edeceğim. 

Muaııimler; 
Yeni nesI i, Cumhuriyetin fedakar nmailim ve mü­

rebbileri sizler yetiştireceksiniz; yeni nesil, sizin eseri­
niz olacaktır. Eserin kıymeti, sizin maharetinız ve fe­
dakarlığınız derecesiyle mütenasip bulunacaktır. 
Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli 
ve yüksek seciyeli muhafızlar ister. Yeni nesli, bu ev­
saf ve kabiliyette yetiştirmek sizin elinizdedir. Müm­
taz vazifenizin ifasına iili himmetlerle hasr·ı mevcudi­
yet edeceğinize asla şüphe etmem. 

Ben milli: maarifimiz ve milli terbiyemiz hakkında­
ki nokta-i nazarlarımı muhtelif zamanlarda ve muh­
telif vesilelerle söyledim. Fakat bu nokta-i nazarları­
mı birkaç kelimede teksif ederek tekrar etmeyi fayda­
sız görmüyorum. 

Muallimler! 
Erkek ve kız çocuklarımızın, aynı suretle bütün 

tahsil derecelerindeki talim ve terbiyelerinin aıneli ol­
ması mühimdir. Memleket evladı, her tahsil derece­
sinde iktisadi hayatta ami!, müessir ve muvaffak ola­
cak surette teçhiz olunmalıdır. Milli ahliikımız, mede­
ni esaslarla ve bir fikirle tenmiye ve takviye olunma­
lıdır. Bu çok mühimdir; bilhassa nazar-ı dikkatinizi 
celb ederim. Tehdit esasına müstenit ahlak, bir fazilet 
olmadıktan başka itimada da şayan değildir. 

Efendiler; bu nokta-i nazanmda sizin tamamen 
benimle beraber olduğunuza şüphe etmiyorum. Umu· 
mi maarif ve terbiye programımız da bu esasatı cami­
dir. Fakat, biliyorsunuz ki, nokta-i nazarların, prog­
ramların kar'i ve vazıh olması çok mühim olmakla 
beraber feyz ve eser verebilmesi, onların muktedir, 
müdrik ve fedakar muallimlerimiz tarafından mek­
teplerimizde çok büyük dikkat ve himmede tatbikine 
vabestedir. İşte bilhassa sizden rica edeceğim husus 
budur. Sizin muvaffakiyetiniz, Cumhuriyetin muvaf­
fakiyeti olacaktır. 
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Arkadaşlar, yeni Türkiye'nin birkaç seneye sığdır­
dığı askeri, siyasi, idari, inkılabat sizin, muhterem 
muaııim!er, sizin içti ma-i ve fikri inkıliiptaki muvaffa­
kiyetinizle teyit olunacaktır. Hiçbir zaman hatırları­
nızdan çıkmasın ki, Cumhuriyet sizden fikri hür, vic­
danı hür, irfanı hür nesiller ister. 

Atatürk'iin Söylev ve Demeçieri II, s.172-173. 

4 
IlKMEKTEP PROGRAMI 

1930 

İlk mektebin başlıca maksadı, genç nesli muhitinc fa­
al bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaşlar 
yetiştirmektir. Bu maksadın layıkiyle husulünü temin 
için mevcut ilk tahsil programının tadiline lüzum gö­
rülmüştür. Yeni programın tertibine esas olan fikirler 
şunlardır: 

1- 1924 tadilatiyle beş seneye indirilmiş olan ilk 
mekteplerin tahsil müddeti, yeni programda iki dev­
reye taksim edilmiştir. ilk üç sene birinci devre, son 
iki sene ikinci devredir. 

2- Eski programlarda bütün sınıflarda dersler bir­
birlerinden tamamen müstakil ayrı ayrı bahislermiş gi­
bi göStcrilmiş, aralarındaki rabıta ve münasebetlere o 
kadar dikkat edilmemiştir. Yeni programlarda malu­
mat arasında münasebetlere pek ziyade ehemmiyet ve­
rilmiştir. Hususi ile birinci derecede bütün derslerin ha­
yat ve cemiyet mühveri etrafında ve "roplu" olarak 
tedrisi esası kabul edilmiştir. Bunun için eski program­
larda "tabiat tetkiki", "musa�ahat", "tarih" ve "coğ­
rafya� dersleri ayrı ayrı gösterilmiş olduğu halde yeni 
programda bunlar, birinci derecede, "hayat bilgisi" na­
mı altında cemedilmiştir. Bu ders bütün tedrisatın ade­
ta belkemiği olacak ve diğer dersler daima buna istinat 
edecektir. Her ne kadar lisan ve hesap dersleri ile eliş­
leri-resim dersi için ayrıca saatler tahsis edilmiş ise de 
bu daha ziyade o derslerin tedrisinde irriba edilecek 
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tedriei nizarnı göstermek maksadı ile yapılmıştır. Me­
sela: Hesap dersi bu tedriei nizam dahilinde ilerleye­
cektir, ancak dersin teknik ciheti bu nizarnı takip eder­
ken temrin, mümaresc ve ameliyat eihetlerinde daima 
"hayat bilgisi" ile olan inibat muhafaza edilecektir. 
Keza !isan dersi de böyledir. Alfabe ve kıraat dersleri 
murat pedagojik nizam dahilinde ilerlemekle beraber 
şifahi lisan temrinleri ile mijkaleme ve tahrir dersleri 
daima "hayat bilgisi" ile münasebartar olacaktır. iık 
devrede dersler arasındaki bu münasebeti gösteren "ir­
tibat cetvelleri" bu programa ilave edilmiştir. Bu cetvel 
maksadın ilk bakışta vazıhan kavranmasına müsaittir. 

3- Yalnız, ikinci devrede derslerin, muhtelif ilimIe­
rin mebadisini az çok musannaf olarak arzedecek şe­
kilde tedrisi faydalı görülmüştür. Ancak yine bu ders­
lerin birbiriyle muvazi gitmesi ve birbirlerini takviye 
etmesi lüzumu gözden kaçırılmamıştlr. Çocukların 
dağınık malumattan ziyade işe yarar bilgi kazanması­
nı temin için derslerin imkan derecesinde hayat ve 
muhit ile münasebattar bir tarzda tedrisi eihetine 
ehemmiyet verilmiştir. 

4- Eski programlarda "iş esaslarına" ve talebenin 
şahsi mesai ve faaliyetine lüzumu kadar itina edilme­
miştir. Yeni programlarda bu noktalara da hususi bir 
ehemıniyet verilmiştir. Bütün derslerin talebeyi "şahsi 
mesai"ye teşvik edecek bir surette tedrisi, tedrisarta im­
kan müsait olduğu derecede talebenin "şahsı alaka"la­
rının nokta-i hareket ittihaz edilmesi esasları kabul edil­
miştir. E!işleri-resim derslerine, talebede el hünerini ten­
miye edecek, onlara tasavvurlarını maddi surette ifade 
edebilmek iktidarını verecek ve bilhassa diğer dersleri 
canlandıracak mühim bir terbiye amili olmak üzere hu­
susi bir kıymet atfedilmiştir. Talebenin dersleri imkan 
mertebesinde bizzat işleyerek, bizzat zihni faaliyette bu­
lunarak öğrenmesi yeni programın en bariz seciyesidir. 

5- Yeni programda derslerin yalnız müferradatı 
sayılmakla iktifa edilmemiştir. Her dersin hedefleri 
ile tedriste tutulacak istikametlerin ana hatları da ay­
rıca gösterilmiştir, Bu suretle, programı okuyan mu­
allimler tedrisatın teveceüh edeceği istikameti kolay­
ca göreceklerdir. 

6- Yeni programların bir mühim hususiyeti de ders 
mevzularının (bilhassa Hayat Bilgisi ile Yurt Bilgisi 
derslerinin) mahalli şeraite göre redrisine geniş bir im­
kan bırakmasında görülür. 

Tedrisatta daima mahalli şeraitin, tabii ve içtimai 
muhitin nazar-ı dikkate alınmasına ve tedriste hareket 
noktasının mümkün olduğu kadar çocuğun en yakın 
muhirinden seçilmesine yeni programda pek ziyade 
ehemmiyet verilmiştir. 

Maarif Vek!ı/eti, llkmektep Müfredat Programı, 
1930, mukaddimc'den. 
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TERBIYE VE TEDRIS 

A. Terbiye 
İlk mekreplerde terbiyenin ilk ve son maksadı çocuk­
ların milli hayata layıkiyle intibak etmeleridir. Bunun 
için mekteplerle milli cemiyer arasında sıkı bir ittihat 
ve irtibat bulunmak lazımdır. 

Mektep dahilindeki hayatta, mektebin idaresinde 
ve inzibatında, muallimlerle talebenin münasebetle­
rinde milli cemiyetin içtimai umdeleri esas teşkil et­
melidir. 

Cumhuriyet mekteplerinde inzibat eebir ve zecre, 
mihaniki vasıtalara istinat edemez. Talebenin birbir­
leriyle ve muallimlerle münasebetlerinin asıl mihveri 
sevgi ve saygı olmalıdır. 

Mektepteki inzibat, yerinde ve yolunda bir say­
den, sıhhi ve terbiyevi bir oyun faaliyetinden, mazbut 
ahlaki bir muaşeretten ve umumi menfaatler için ha­
kiki taavün ve tesanürlerden, talebe ile muallimlerin 
karşılıklı sevgilerinden doğarak itiyatlaşan tabii, hür 
ve demokratik inzibat olmalıdır. Harici emir ve ted­
birlerle tesis ve tahkim olunan inzibat tarzlarına zaru­
ret miktarınca mevki ve kıymet verilmelidir. ( ... ) 

Derslerde ve oyunlarda rekabetin makQI ve mure­
dil bir halde kalmasına gerek bir mektep dahilinde, 



gerek mektepler arasında ferdi veya züınrevı münafe­
ret şekline tereddi etmemesine dikkat olunmalıdır. 

Talebenin kıyafetinde, harekette, konuşmada vs. 
muaşeret kaidelerine daima riayet etmesi, laubali kı­
yafederden, harekederden sakınması lazımdır. 

Hasseten dil kabalığı ve ağız boZtlkluğu gibi pek 
çirkin içtimai kusurlardan talebe her zaman sakındı­
rılmalıdır. 

Daha küçük yaştan, talebe, terbiye ve nezaket da­
hılinde münakaşaya, fikrini kimseyi incitmeden mü­
dafaaya; başkalarının, kendi fikiderine uymayan fi­
kirlerini incinmeden dinlemeye, icabında yanlış bir 
kanaatini, başkalarının ikazı ile, üzülmeden, düzelte­
bilmeye alışmalıdır. 

Bütün içtimai meziyetlerin ancak hayat içinde, bil­
fiil tecrübe ederek öğrenileceği ve itiyatların yalnız bu 
suretle teşekkül edeceği bir an hatırdan çıkarılmama­
lı; talebede husulü istenilen iyi huylar için öğüt, nutuk 
ve konferans tarikinden ziyade, onlar için böyle iti­
yadar kazanmalarına müsait faaliyet zeminleri hazır­
lamak tarzına müracaat edilmelidir. ( ... ) 

Talebe mektepte içtimai hizmet ruhu ile meşbu ol­
maya başlamalıdır. Mektebin mesela: Camlarının kir­
li olmasından talebe eza duymalıdır. Ve bunları derhal 
temizlemek için haderne bulunmayan yerlerde ve za­
manlarda talebe bu temizliği kendiliğinden yapmalı­
dır. Mektep bahçesinin berbat ve perişan olmasına ta­
lebe asla lakayt kalmamalıdır. ( ... ) 

Talebenin kıyafetçe mutlaka yeknesak olmaları la­
zım değildir. Çocuk vdilerine ağırlık vermemek şar­
tiyle kıyafet birliği teminine ımkan bulunursa tabii iyi 
olur. ( ... ) 

Oğlan çocuklar için kısa bir pantolon, yazın boka 
bir bluz veya gömlek, kışın kalınca bir ceket, hafif bir 
kasket, sağlam ve ayağa uygun bir çift iskarpin ile ka­
lınca, uzun konçlu çorap çok elverişlidir. 

Bu kıyafet kızlarda yalnız pantolon yerine eteklik 
giyilmesi şeklinde bir tadile uğrar, kasket yerine bere 
de kızlar için daha gösterişlidir. Kızlar için koyu renk­
li bir göğüslük hem ucuz hem kullanışlı hem de yapı­
lışa göre pek zarif olabilir. 
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Mektep kıyafeti için milli mamulatın tercihi 
şarttır. 

İlk mektep terbiyesinde daima gözönünde tutul­
ması icap eden bir mühim cihette milli: iktisattıe ( ... ) 

Terbiyede Türklük ve Türk vatanı esas mihveri 
teşkil etmelidir. Çocuklarda milli hislerin beslenmesi 
ve kuvvedendirilmesi için her fırsattan istifade edil­
melidir. 

Türk inkılabı ve bu inkılabın nimetleri, bu nimet­
lere ermek için yapılan büyük cidaller onlara layıkıy­
la anlatılmalıdır. Cümhurıyet Bayramı, 23 Nisan Bay­
ramı gibi büyük milli günlerde ınektepte tertip oluna­
cak şenlikler ve müsamereler çocukların milli hassasi­
yetlerinı arttırmak için en ıyi fırsatlar verir. Bu fırsat­
lardan istifade edilmelidir. 

Talebe vatanın ve milliyetin timsali olan bayrağı 
sevmeli ve ona hürmet etmelidir. Bunun için her ilk 
mektepte haftanın ilk günü sabahleyin ve son günü 
öğleden sonra bayrak merasimi yapılmak lazımdır. 
I . . .  ) 

B. Tcdris 
Tedrisatta Maarif Vekaleti'nce neşrolunan müfre­

dat programları ile ittibat cetvelleri ve tedris usulleri­
ne dair talimatname ve emirlere göre hareket edilir. 

Tedrisatta sınıf tarzı tercih olunmalıdır. Bir sınıfın 
derslerini bir muaııim deruhte etmelidir. İlk mektep­
lerde muaııimlerin ihtisas zümrelerine ayrılmaları 
muvafık değildir. İlk sınıfların en tecrübeli, en kabili­
yetIi muallimlcr tarafından alınmasındaki ehemmiyet 
unutulmamalıdır. Yalnız musiki ve cimnastik dersleri­
nin ayrıca birer muallime tevdii faydalı olabilecek 
hallerde böyle bir refrik caiz olur. 

Tedrisatın terbiyevi olması, yani derslerin çocuğun 
terbiyesine hadim olması lazımdır. ( ... ) 

Tedrisat talebenin zihni terbiyesi ile beraber hissi 
ve iradi terbiyesine de müessir olabilmek için hangi 
dersin his ve irade ile hangi noktalarda ittibat! oldu­
ğuna dikkat edilmek iktiza eder. 

Hayat Bilgisi dersi çocuk ile tabii ve içtimai muhit 
arasındakı münasebetlerın tOplandığı derstir. Bu iti-
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barla talebenin öğrenme faaliyetinin bütün merkez ve 
mihverini bu ders teşkil eder, 

Türkçe, tarih ve coğrafya ve yurt bilgisi derslerin­
de çocuklara milliyet ve vatan terbiyesi verilir. Hesap, 
hendese dersleri muhakeme kabiliyetinin tevassüüne 
hizmet edecek bir tarzda verilmelidir. Resim ve elişi 
dersleri güzel san'adardan lezzet duymak ve onları 
takdir etmek hislerini beslemekle beraber talebede 
kendi başına iş becermekten doğına bir sevinç de hasıl 
etmelidir. Cimnastik dersleri talebenin bir taraftan be­
dence inkişaflarma hizmet etmeli, diğer taraftan da 
acarlık kabiliyetini amırmalı ve iradesini kuvvetlendi­
ri lmelidir. Oyun ve gezişlerden gözetilecek fayda çocu­
ğun görme ve akıl erdirme kabiliyetini işlettirmektir. 

Çocuk gördüğü, duyduğu şeyleri esaslı unsurları 
ile kavramalıdır. Bunun için temrinlere, tecrübelere 
sevkedilmdidir. Ona muayyen bir şeyi müşhede et­
mek, dikkatini muayyen bir şeye hasrederek o şeyi 
mümkün olduğu kadar teferruat ile görmek imkanını 
vermelidir. ( ... ) 

Bahçe işlerinde çiçeklere ve umumiyetle tabiate 
karşı talebede sevgi uyandırmalıdır. ( ... ) 

Müfredat porgrammda ve irtibat cetvellerinde 
gösterilen mevzuların mahalli şeriate göre tcdris edil­
mesi pek ziyade mühimdir. Dersler daima tabii ve iç­
timai muhide münasebettar olmalıdır. ( ... ) 

Mektep haricindeki büyük cemiyetin işleri, faali­
yetleri ile bunlarla alakadar olan müesseseler hakkın­
da ralebe vazıh fikir ve uyanık alaka sahibi olmalıdır. 

Her ders mutlaka evvelden tasarlanmış bir plan 
üzerine verilmelidir. Mual1imlerden her birinin birer 
plan defteri tutması lazımdır. Bu defterlere evvelden 
tahmin edilmeyerek ders esnasında zühur eden ve ile­
ride nazarı dikkate alınması icap eyleyen hadiseler de 
kaydolunmalıdır. 

Tetkik ve müşahade gezintilerine çıkılmadan veya 
mektep dahilinde tetkik ve müşahadede bulunmadan 
evvel talebeye tetkik ve müşahadenin ne için ve ne su­
retle yapılacağı layıkı ile anlatılmış ve aynı zamanda 
kendilerinde bL! faaliyet için bir merak ve alaka uyan­
dınlmış olmalıdır. Her talebe bir müşahade defteri 

tutmalı ve bu deftere tetkik ve müşahadelerinin neti­
cderini muntazam surette kaydetmelidir. 

Muallim her şeyden evvel talebenin mevzula ala­
kasını temin etmeli ve çocukların eski bilgilerini yok­
layarak yeni malumatı o bilgilerin üzerine kurmalıdır. 
( ... ) 

Sualleri bütün sınıfa tevcip etmelidir. Cevapların 
um um sınıf tarafından karma karışık verilmesine mü­
saade olunmamalıdır. Cevaplar mual1imin işaret ede­
ceği çocuklar tarafından verilmelidir. Arasıra talebe­
nin ayağa kalkarak öğrendiklerini arkadaşlarına tak­
rir etmeleri çok iyi ohır. 

Bütün sınıflarda manzumeler, şarkılar ile pek 
mahdut tarih ve isimlerden başka bir şey talebeye ez­
berlerririlmez. Tarih, coğrafya, eşya, tabiat dersleri ile 
hesap hendese gibi derslerde kitaptan ibare ve tarif 
ezberlettirmek caiz değildir. 

Ders kitapları talebenin ezberlemesi için değildir. 
Belki onun öğrenme faaliyetine yardım içindir. Talebe 
ders mevzuunu derste öğrenır; onu zihninde köklen­
dirrnek, teferruatı ile kavramak, unuttuğu cihederini 
yeniden öğrenmek, uğradığı bir müşkülü halletmek 
için de kitaptan istifade eder. Kitabın pek ınühim olan 
bu mahiyeti gözden kaçırılmamalıdır. 

Tedrisatın ameli olması ve müşahade ve tetkik esası 
üzerine, mümkün olduğu kadar mevzuıın tabii mııhitin­
de ve en münasip zamanda, yapılması lazımdır. ( ... ) 

Muallimler, talebeye çalışma yolunu da öğrctmcli­
dir. Talebe bir meseleyi nasıl halledeceğini, bir mese­
lenin halli için lazımgelen mutaları nerede bulancağı­
nı, bir kitaptan nasıl istifade edeceğini, fihristine ba­
karak bir kitaptan bir bahsi nasıl bulacağını ( ... ) öğ­
renmelidir. 

Her mekrepte bir müze bulunmalıdır. Müsait yeri 
bulunmayan mekteplerde her dersaneye camlı bir do­
lap verilirse mlize sınıfın malı olarak bu dolapta tesis 
olunur. Müze talebenin iştirakı ile yapılmalıdır. Haşa­
rat, nebat, maden koleksiyonları talebe tarafından ya­
pılmış ders aletleri, e1işleri derslerinde yapılan eşya ve 
resimler cam lı dolaplarda saklanarak ders senesi 111-

hayetinde sınıf sergisinde teşhir olunur. 



C. Ders Vazifeleri 
Evde ve sınıf ta yapılmak üzere talebeye tahriri va­

zifeler verilebilir. 
Evde hazırlanacak vazifeler derslerin sonunda, sı­

nıfta yapılacak vazifeler derslerin iptidasında verilir. 
Cimnastik, musiki gibi dersler böyle vazifelerden 
müstesnadır. ( ... ) 

Vazifeleri mua!!im kendisi muayene ve hataları 
kırmızı kalemle işaret etmelidir. Kesretle tekerrür 
eden hatalar sınıf ta münakaşa edilerek talebenin işti­
raki ile tashih olunmalıdır. ( .. .  ) 

Birinci ve ikinci sınıflar talebesine evde yapılmak 
üzere tahriri vazife verilmez. Diğer sınıflarda verile­
cek vazifelerin talebeyi en çok bir saatten fazla işgal 
etmemesi lazımdır. 

Vazifelerin hep tahriri olması icap etmez. Arasıra, 
talebeyi müşahedeye ve düşünmeye sevkedecek şifahi 
vazifeler de verilir. ( ... ) 

Kültiir Bakanlığı flkmektepler (1929) Talimatna­
mesi, s.12-27'den. 
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DiN DERSLERi 

(5. sınıf talebesinden ebeveyni arzu edeıilere, program 
haricinde olarak, haftada yarım saat konferans tar­
zmda verilir.) 

İslam Dininin Esasları 
Kimseni" dinine, ilikadına, işiııe kanşmamak: İslam 
dininde her şahıs kendi itikadından ve kendi işinden 
mcs'uldür. Başkalarının iınanına karışmaya kimsenin 
hakkı yoktur. 

Hayırlı insan olmak: İslam dininde herkes hayır 
işlemckle müke!!eftir. 

Ahlakın emrettiğini İslam dini de emreder. Ahla­
kın fena gördüğünü İslamıık da fena görür. kendi nef­
sine, başkalarına, memleketine, vatanına hayrı olma­
yan insanları İslamıık takbih eder. 
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Çalışmak: İslam dininde say asıldır. Insan ancak 
sayi ile insan olur. Tembellik, miskinlik ısliim dinince 
memnudur. 

İsllim dininde tevekkül her türlü tedbirlerden 
sonra caizdir: Aklın gösterdiği her çareye başvurma­
dan tevekkül edenler daima mahrumiyete uğrarlar. 
Böyle tevekkül İslam dinince makbul değildir. 

İslam dininde şükür asıldır: Hakiki Müslüman 
çalışır, her türlü tedbire sarılır ve neticede vasıl oldu­
ğu muvaffakiyet için şükreder. Hiçbir şey yapmadan 
tembel tembel dua ederek her nimeti Allah'tan bekle­
mek İslam şiarı değildir. 

İslamiık hüslIÜ muaşeret demektir: İslamlar hayır 
işlemekle ve her türlü fenalıklardan çekinmekle mü­
kcllefrir. İslamlıkta teavün ve tesanüt en büyük esas­
lardan biridir. Zenginler fakirlere, kaviler acizlere da· 
ima yardım ile mükelleftir. 

İslamıık taassubu meneder: Körü körüne adetlere 
bağlanan, terakkiye düşman olan insanlara muttassıp 
denir. Taassup hayatın ve medeniyetin en büyük düş­
manıdır. Islam dini taassubu meneder. 

Din sahtekfirlığma riya nam! verilir: Riyakarlık 
en büyük ahlaksızlıktır. Riyakar olan Müslüman de· 
ğildir. 

İslam dininde akıl her şeyin {evkindedir: Aklın 
kabul etmediğini din kabul edemez. Batıl, manasız 
şeylere itikat, İslam dininde memnudur. 

Dünya işlerini milletin iradesi ile vazedilen kanun­
lar tayin eder. Beşeri muamelat bu kanunlara tabidir. 
Bu muamelelerin din ile alakası yoktur. Beşeri işlerde 
akıl ilc ilim hakimdir. İsliim dini dünycvi işlerde aklın 
ve ilmin hakimiyetini kabul eder. 

İslam dininde Aııah ile kul arasında vasıta yoktur: 
Her Müslüman Allah'ına bizzat ibadet eder. İslam'da 
din rüesası yoktur, çünkü din nazarında bütün Müs­
lümanlar müsavidir, A!!ah indiııde hiçbir Müslüma­
nın, faziletten başka bir sebeple, diğerlerinden fazla 
bir mevkii yoktur. 

Türklerden ve Araplardan başka İslam dinine sa­
lik olan milletler de vardır: İranlılar, Afganlı1ar, Ca­
vahlar, Hintlilerin ve Çinlilerin bir kısmı, Afrika aha-
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!isinin çoğu Müslümandır, Müslüman miHetler ara­
sında maddeten ve manen en ziyade müterakki olan 
Türk miHetidir. islamlık yalnız Araplara mahsus oL­
madığından her millet Allah'ına kendi diliyle hitap 
eder, şükür dualarını kendi lisanı ile eda ederse daha 
kalbi ve samimi olacağı ciherle tesiri daha ziyade olur. 

Maarif Vekiileri, İlkrnekrep Müfredar Programı, 
istanbul, 1930, s.229-231'den. 

7 
Miııi EGITIM TEMEL KANUNU'NUNDAN 

i. Kanunun Kapsanu 
Madde 1- Bu kanun, Türk Milli Eğitiminin düzenlen­
mesinde esas olan amaç ve ilkeler, eğitim sisteminin 
genel yapısı, öğretmenlik mesleği, okul bina ve tesis­
leri, eğitim araç ve gereçleri ve Devletin eğitim ve öğ­
retim alanındaki görev ve sorumluluğu ile ilgili temel 
hükümleri bir sistem bütünlüğü içinde kapsar. 

Birinci Kısım: Türk Milli Eğitim Sistemini Düzen­
leyen Genel Esaslar 

Birinci Bölüm: Türk Milli Eğitiminin Amaçları 

ı. Genel Amaçlar: 
Madde 2- (Bu maddenin 1 numaralı bendi 

16.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Kanun'un 1. maddesi 
ile aşağıdaki şekilde değiştirilmiştir.) 

Türk Milli Eğitimi'nin genel amacı, Türk Milleti­
nin bütün fertlerini, 

ı. Atatürk inkı1ap ve ilkelerine ve Anayasa'da ifa­
desini bulan Atatürk milliyetçiliğine bağlı; Türk Mil­
letinin milli, ahlakı, insanı, manevı ve kültürel değer­
lerini benimseyen, koruyan ve geliştiren; ailesini, va­
tanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan; 
insan haklarına ve Anayasa'nın başlangıcındaki temel 
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk 
devleti olan Türkiye Cumhuriyeti'ne karşı görev ve 

sorumluluklarını bilen ve bunları davranış haline ge­
tirmiş yurttaşlar olarak yetiştirmek; 

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımıarın­
dan dengeli ve sağlıklı şekilde gelişmiş bir kişiliğe ve 
karaktere, hür ve bilimsel düşünme gücüne, geniş bir 
dünya görüşüne sahip, insan haklarına saygılı, kişilik 
ve teşebbüse değer veren, topluma karşı sorumluluk 
duyan; yapıcı, yaratıcı ve verimli kişiler olarak yetiş­
tirmek; 

3. İlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliştirerek gerekli 
bilgi, beceri, davranışlar ve birlikte iş görme alışkan­
lığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onla­
rın, kendilerini mutlu kılacak ve toplumun mutlulu­
ğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını 
sağlamak; 

Böylece, bir yandan Türk vatandaşlarının ve Türk 
toplumunun refah ve mutluluğunu artırmak; öte yan­
dan milli birlik ve bütünlük içinde iktisadi, sosyal ve 
kültürel kalkınmayı desteklemek ve hızlandırmak ve 
nihayet Türk Milletini çağdaş uygarlığın yapıcı, yara­
tıcı, seçkin bir ortağı yapmaktır. 

II. Özel Amaçlar: 
Madde 3- Türk eğitim ve öğretim sistemi, bu ge­

nel amaçları gerçekleştirecek şekilde düzenlenir ve çe­
şitli derece ve türdeki eğitim kurumlarının özel amaç­
ları, genel amaçlara ve aşağıda sıralanan temel ilkele­
re uygun olarak tespit edilir. 

İkinci Bölüm: Türk Milli Eğitimin Temel 1Jkeleri 

i. Genellik ve Eşitlik 
Madde 4- Eğitim kurumları, dil, ırk, cinsiyet ve 

din ayırımı gözetilmeksizin herkese açıktır. Eğitimde 
hiçbir kişiye, aileye, zümreye veya sınıfa imtiyaz tanı· 
namaz. 

II. Ferdin ve Toplumun İhtiyaçlan 
Madde 5- Milli eğitim hizmeti, Türk vatandaşları­

nın istek ve kabiliyetleri ile Türk toplumunun ihtiyaç­
larına göre düzenlenir. 



ID. Yöneltme 
Madde 6- Fertler, eğitimleri süresince, ilgi, isti­

dat ve kabiliyetleri ölçüsünde ve doğrultusunda çe­
şitli programlara veya okullara yöneltilerek yetişti­
rirler. 

Milli Eğitim sistemi, her bakımdan, bu yöneltme­
yi gerçekleştirecek biçimde düzenlenir. 

Yöneltmede ve başarının ölçülmesinde rehberlik 
hizmetlerinden ve objektif ölçme ve değerlendirme 
metotlarından yararlanılır. 

IV. Eğitim Hakkı 
Madde 7- Temel eğitim görmek her Türk vatanda­

şının hakkıdır. 
Temel eğitim kurumlarından sonraki eğitim ku­

rumiarından vatandaşlar ilgi, istidat ve kabiliyetlerİ 
ölçüsünde yararlanırlar. 

V. Fırsat ve İmkan Eşitliği 
Madde 8- Eğitimde kadın, erkek herkese fırsat ve 

imkan eşitliği sağlanır. 
Maddi imkanlardan yoksun başarılı öğrencilerin 

en yüksek eğitim kademelerine kadar öğrenim görme­
lerini sağlamak amacıyla parasız yatı1ılık, burs, kredi 
ve başka yollarla gerekli yardımlar yapılır. 

Özel eğitime ve korunmaya muhtaç çocukları ye­
[iştirrnek için özel tedbirler alınır. 

VI. Süreklilik 
Madde 9- Fertlerin genel ve meslekl eğitimlerinin 

hayat boyunca devam etmesi esastır. 
Gençlerin eğitimi yanında, hayarı ve iş alanlarına 

olumhı bir şekilde uymalarına yardımcı olmak üzere, 
yetişkinlerin sürekli eğitimini sağlamak için gerekli 
tedbirleri almak da bir eğitim görevidir. 

VD. Atatürk İnkılap ve İlkeleri 
ve Atatürk Milliyetçiliği 
(Bu başlık "Atatürk İnkılapları ve Türk Milliyetçi­

liği" iken 16.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Kanun'un 2. 
maddesi ile bu şekilde değiştirilmiştir.) 
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(Bu madde 16.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Kanun 
2. maddesi ile aşağıdaki şekilde değiştirilmiştir.) 

Madde 10- Eğitim sistemimizin her derece ve türü 
ile ilgili ders programlarının hazırlanıp uygulanma­
sında ve her türlü eğitim faaliyetlerinde Atatürk inkı­
lap ve ilkeleri ve Anayasa'da ifadesini bulmuş olan 
Atatürk mil1iyetçiliği temel olarak alınır. Milll ahlak 
ve milli kültürün bozulup yozlaşmadan kendimize 
has şekli ile evrensel kültür içinde korunup geliştiril­
mesine ve öğretilmesine önem verilir. 

Milll birlik ve bütünlüğün temel unsurlarından bi­
ri olarak Türk dilinin eğitimin her kademesinde, özel­
likleri bozulmadan ve aşırılığa kaçılmadan öğretiIme­
sine önem verilir; çağdaş eğitim ve bilim dili halinde 
zenginleşmesine çalışır ve bu maksatla Atatürk Kültür, 
Dil ve Tarih Yüksek Kurumu ile işbirliği yapılarak 
Milli Eğitim Bakanlığı'nca gereken tedbirler alınır. 

VIII. Demokrasi Eğitimi 
(Bu madde 16.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Ka­

nuıı'un 3. maddesi ile aşağıdaki şekilde değiştirilmiş­
tir.) 

Madde 11- Güçlü ve istikrarlı, hür ve demokratik 
bir toplum düzenin gerçekleşmesi ve devamı için yurt­
taşların sahip olmaları gereken demokrasi bilincinin, 
yurt yönetimine ait bilgi, anlayış ve davranışlarla so­
rumluluk duygusunun ve manevi değerlere saygının, 
her türlü eğitim çalışmalarında öğrencilere kazandırı­
!ıp geliştirilmesine çalışılır; ancak, eğitim kurumların­
da Anayasa'da ifadesini bulan Atatürk milliyetçiliğine 
aykırı siyası ve ideolojik telkinler yapılmasına ve bu 
nitelikteki günlük siyası olay ve tartışmalara karışıI­
masına hiçbir şekilde meydan verilmez. 

IX. Laiklik 
(Bu madde 1 6.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Ka­

nun'un 4. maddesi ile aşağıdaki şekilde değiştirilrniştir.) 
Madde 12- Türk milli eğitiminde laiklik esastır. 

Din kültürü ve ahlak öğretimi ilkokul ve ortaokullar 
ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler 
arasında yer alır. 
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X, Bilimsellik 
Madde 13- Her derece ve türdeki ders programla­

rı ve eğitim metotlarıyla ders araç ve gereçleri, bilim­
sel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, çevre ve ülke 
ihtiyaçlarına göre sürekli olarak geliştirilır. 

Eğitimde verimliliğin artırılması ve sürekli olarak 
gelişme ve yenileşmenin sağlanması bilimsel araştır­
ma ve değerlendirmelere dayalı olarak yapılır. 

Bilgi ve teknoloji üretmek ve kü!türümüzü geliştir· 
meklc görevli eğitim kurumları gereğince donatılıp 
güçlendirilir; bu yöndeki çalışmalar maddi: ve manevı 
bakımdan teşvik edilir ve desteklenir. 

XI. Planlılık 
Madde 14- Milli eğitimin gelişmesi iktisadi, sosyal 

ve kültürel kalkınma hedeflerine uygun olarak eği­
tim-insangücü-isrihdam ilişkileri dikkate alınmak su­
retiyle, sanayileşme ve tarımda modernleşmede gerek­
li teknolojik gelişmeyi sağlayacak mesleki ve teknik 
eğitime ağırlık verecek biçimde planlanır ve gerçekleş­
tirilir. 

Mesleklerin kademeleri ve her kademenin ünvan, 
yetki ve sorumlulukları kanunla tespit edilir ve her 
derece ve türdeki örgün ve yaygın, mesleki eğitim ku­
rumlarının kuruluş ve programları bu kademelere uy­
gun olarak düzenlenir. 

Eğitim kurumlarının yer, personel, bina, tesis ve 
ekleri, donatım, araç, gereç ve kapasiteleri ile ilgili 
standartlar önceden tespit edilir ve kurumların bu 
standartlara göre optimal büyüklükte kurulması ve 
verimli olarak işletilmesi sağlanır. 

xn. Karma Eğitim 
Madde 15- Okullarda kız ve erkek karma eğitim 

yapılması esastır. Ancak eğitimın türüne, imkan ve 
zorunluluklara göre bazı okullar yalnızca kız veya 
yalnızca erkek öğrencilere a)'rılabilir. 

XliI. Okul ile Ailenin İşbirliği 
(Bu madde 16.6.1983 tarih ve 2842 sayılı Ka­

nun'un 5. maddesi ile aşağıdaki şekilde değiştirilmiştir.) 
Madde 16- Eğitim kurumlarının amaçlarının ger­

çekleştirilmesinde katkıda bulunmak için okul ile aile 
arasında işbirliği sağlanır. 

Bu maksada okullarda okul-aile birlikleri kurulur. 
Okul-aile birliklerinin kuruluş ve işleyişleri Milli Eğitim 
Bakanlığı'nca çıkarılacak bir yönetmelikle düzenlenir. 

XIV. Her Yerde Eğitim 
Madde 17- Milli eğitimin amaçları yalnız resmi ve 

özel eğitim kurumlarında değil, aynı zamanda evde, 
çevrede, işyerlerinde, her yerde ve her fırsatta gerçek­
leştirilmeye çalışılır. 

Resmi özel ve gönüllü her kuruluşun eğitimle ilgili 
faaliyetleri, Milli Eğitim amaçlarına uygunluğu bakı­
mından Milli Eğitim Bakanlığı'nın denetimine tabidir. 

İkinci Kısım: Türk Milli Eğitim Sisteminin Genel 
Yapısı 

Birinci Bölüm: Genel Hükümler 

i. Özgün ve Yaygın Eğitim 
Madde 18- Türk Milli Eğitim sistemi, örgün eği­

tim ve yaygın eğitim olmak üzere, iki anabölümden 
kurulur. 

Örgün eğitim, okul öncesi eğitimi, temel eğitim, 
ortaöğretim ve yükseköğretim kurumlarını kapsar. 

Yaygın eğitim, örgün eğitim yanında veya dışında 
düzenlenen eğitim faaliyetlerinin tümünü kapsar. 

Mil/i Eğitim Temel Kanıııııı, İlköğretim ve Eğitim 
Kanımıı, Millf Eğitim Bakanlığı'mn Teşkilat ve Gö­
revleri Hakkında Kanım, Özel Öğretim Kurumları 
KanI/nil, Miııı Eğitim Bakanlığı, Ankara, 1995, s.5-9. 
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Ahmed Kemal Paşa 

� Rüşdiye mektepleri şakirdanı 
iki kısma miinkasim ohıb bir kısmı 
ibtidai küşadında dahil bulunan et­
faı olarak şimdiye kadar ilm-İ he­

sabdan ta'dal ve cem' ve ıefrik 
(tarh) ile umum nasa elverecek mer­
{ebe darb ve taksim kaidelerini ve 
coğrafyadan Avrupanın memleket 
ve biMr ve boğaz ve körfezierini 
bdleyip cümlesinin yazısız haritada 
hududlarını göstererek isimlerini 
vaz' errneğe kudret gelmiş ve Arabi­

den dahi Sarf cümlesini ve Avaffiili 
v(' Farİsiden dahi Ta'lim-İ Farİsi ve 
Nesayih-i Hükema risalelerini oku­
yub eova'-ı hurutdan dahi Sülüs tc­
meşşuk etmekde bulunmuş olub fa­

kat içlerinden Daııudpaşa Rüşdiye 
Mektebi şakird:inı diğer rnektehlerden üç dört mah 
mukaddem başlayub geçen sene huzur-ı hümayIİn-! 
hazret-i Şahiinede bi'l-mu'ayene birer kıt'a nişan-ı Me­
rine dahi nail olmuş olduklarından bunlar zikr olunan 
ulCım ve fünundan başka Minyetü'l-musa11! nam fıkıh 
kitabına bed' ile derslerin hıtamında kendi istekleri ile 
bir mikdar Hendese Mukaddemesi ve kürre-i musan­
na'anın icra-yı amelısini ta'a!lüm eyleyerek ... � 

(Ahmet Kemal Paşa'nın rüşriyelerin amacına ve prog­
ramlarına ilişkin olarak Sadaret'e yazdığı 7 Şaban 
1265/28 Haziran 1849 tarihli tezkiresinden alınan bu 
bölümde, Rüştiye!erin ilkokul düzeyindeki iptidai sınıf­

larında çocuklara, matematikten dört işlem, coğrafya­
dan Avrupa ülkeleriyle denizlerin, körfezierin ve boğaz­
ların öğretilmesi, yazısız haritada bunların sınırlarını 
çizerek adlarını yazabilmeleri; Arapça sözcük ve rümce 
bilgileri verilmesi ,  Farsçadan iki kitapçığın okurulma­
sı; yazı dersinde ise Sülüs yazısı alıştırmaları gibi çalış­
malar yaptırtıldığı; öğretime diğerlerinden birkaç ay 
önce başlayan ve padişah Abdülmecid'in de izlediği sı­
navda başarı göstererek "aferin" nişanı alan Davutpa­
şa Rüştiyesi öğrencilerininse hem sözkonusu dersleri 
hem de fıkıh (islam hukuku) okumaya başladıkları ay­
rıca kendi istekleriyle geometriye giriş ile üzerine hari­
ta işlenmiş küreye ça1ışnkları vurgulanmakta ve Mec­
lis-i Ma3rif·i Umumiye'nin sınav gününü belirlemesi is­
tenmektedir. Bkz. Osman Nuri Ergin, Maarif Tarihi 
Cilt 2. 5.372) 

İlk maarif nazırıarından, rüştiyelerin kurucusu olarak 
bilinen Ahmed Kemal Paşa 1808'de İstanbul'da doğ­
du. Döneminin bilgin ve aydınlarından özel dersler 
alarak yetişti. Genç yaşta Babıali'ye girdi. Diplomatik 
görevlerle İran'a ve Mısır'a gönderildi. 184S'de Meki­
tib-i Umumiye Müdürü olarak kurulmakta olan eğitim 
örgütünün başına getirildi. Okuııarda incelemeler yap­
mak üzere fransa, İngiltere ve Almanya gezisine çıktı. 
Dönüşünde Mekatib-i Umurniye Nazırı oldu. Nazır­
lıktan ayrılışından sonra on yıl kadar yine diplomatik 
görevlere atandı. Berlin'de ortaelçilik, Karadağ'da ko­
miserlik yaptı. 1861-1878 yılları arasında altı kez Ma­
arif-i Umumiye, iki kez de evkaf nazırı oldu. 

1 870'te vezirlik (paşalık) rütbesi verildi. Okulların 
ıslahı konusunda başarılı hizmetleri olan Ahmed Ke­
mal Paşa, 1 848'de, Sultan Abdülmecid'in annesi Bez­
mialem Valide Sultan adına, "Valide Sultan Mektebi" 
adıyla o dönemin modern bir rüştiyesini yaptırdl. Ab­
dülmecid, şehzadesi Murad (V:Murad) ile kızı Fatma 
Sultan' i bu okula getirerek kaydettirdiği gibi okulun 
açılış töreninde de hazır bulundu. Medreseleri de ıs­
lah etme yönündeki girişimleri tepkilere neden olan 
Ahmed Kemal Paşa l8SS'de İstanbul'da öldü. 

Arapça, Farsça ve Fransızca bilen Kemal Paşa'nın 
edebiyat konulu yapıtları vardır. 

Hoca Tahsin Efendi 

"Cehalet miiltezem, kesb-i kemaldir dinMnıız bildim 
'Iahi! Ciirm-i tahsil-i 'ilimden tevbefer olsım ... " 

(En ağır suçun olgunluğa erişmek, en gerekli şeyin de 
cahillik olduğunu sonunda öğrendim. Tanrım, bir daha 
bilim öğrenme suçu işleme­
meye tövbe ettim) 

Yanya yakınlarındaki Filat'ta 
1 8 11'de doğan Tahsin Efendi, 
ilk eğitimini kadı olan baba­
sından aldı. Daha sonra İstan­
bul'a gelerek uzun yıllar med­
rese öğrenimi gördü. "Vidinli 
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Hoca" diye ünlenen Mustafa Efendi'dan icazer aldı. 
İleride kurulması tasarlanan Darülfünun'da riyaziye 
hocalığı yapması öngörülerek 1 857'de Paris'te oku­
yan Osmanlı uyruklu gençler için açılan Mekteb-İ Os­
manl'ye hoca olarak gönderildi. Burada Arapça ve 
din dersleri verirken, beş yıl boyunca matematik, fi­
zik, mekanik, jeoloji, astronomi ve materyalizmle il­
gilendi. 1862'de Paris Sefareti'nde imamlık görevine 
atandı. Kimi zaman sarığını çıkartıp Paris'te şapkayla 
dolaştığı için "Mösyö Tahsin", "Gdvur Tahsin" gibi 
bkaplar takılan Hoca Tahsin Efendi,1869'da İstan­
bul'a elinde "Frenk bastonu", gözünde "Frenk gözlü­
ğü" ile döndü. Soranlara ise alaylı bir biçimde, her 
ikisini de Müslüman ettiğini söylemesi meşhurdur. 

Aynı yıl Darü!fünün'a başlangıç olmak üzere, o 
yılki ramazan gecelerinde halka açık tabii bilimler ko­
nulu konferanslar verdi. 20 Şubat 1870'te Maarif Na­
zırı Saffet Paşa'nın da katıldığı bir törenle açılan Da­
rülfünun'a başhoca{rektör) oldu.İsıam toplumlarının 
uyandırılması amacıyla Memalik-i İslamiye Coğrafya 
Cemiyeti'ni kurdu. Darülfünun kütüphanesine Fran­
sa'dan, hümanizm ve pozitivizm konularını içeren ki­
taplar getirtmesi, fanus altına güvercin koyarak can­
bların havasız yaşayamayacağını deneyle göstermesi 
ve yine Darülfünun hocalarından Cemaleddil1 Efga­
ni'nin ise bir konferansında, peygamberliğin bir sanat 
olduğunu ileri sürmesi, Darülfünun'da okuyan med­
rese çıkışlı öğrencilerin ve bağnaz yöneticilerin tepki­
sini çekti. O yılın sonunda görevinden uzaklaştırıldı. 
Yukarıdaki beyri de o sırada söylediği rivayet edilir. 

Bir süre Cağaloğlu yokuşundaki Taş Mekrep'te" 
isteyenlere felsefe ve bilim dersleri veren Tahsin Efen­
di, burada da rahat bırakılmayınca 1874'te memleke-

(*) ı77ı'd� T�r&ane Emini H�Cl 

Yu,uf At" nın. Hassa ııa�mimarı 
Tahir Ağa')." yapt"nığ,ı , . • o za· 
man Dar;i'�-�ıbyan adı '·erikn. 
.ğiıim tarihimiz V� okul mımarisi 
ıarihi bakımından ron d�u<:e 
önemli olan bıı yapı ile kolıuğu,,· 
daki ahşap m.�ruıa"YI3 (mekı,p 
hocas, lojrnam) günümüu kadar 
ayakıa kalabilmişıir. Bina h.lrn 
MEB Ders Kiıaplan Sanş Merke· 
7.i olarak kullanılmaktadır. 

ri Filat'a gittiyse de bu kez tutuk­
lanarak İstanhu]'a gönderildi. Ma­
arif Nazırı Münıf Paşa tarafından 
korunarak 1 878'de Darülmualli-
min'e Müsellesat ve Kozmografya 
muallimliğine atandı. Cemiyet-i İl­
miye-i Amavudiye ile Cemiyet-i İl­
miye çalışmalarına karıldı.Mec-

Il1lla-i U/ıllIl'a makaleler yazdı. Kendisini hastalığında 
da himaye eden Münif Paşa'nın Erenköy'deki köş­
künde 1881 'de öldü. 

Hoca Tahsin Efendi'nin başlıca yapıtları : Müreb­
bi-yi Etffıl cı  872), UsiIJ-i Feıııı-i Feliıhet, Kimyfı-yı Zi­
raat (1874), Esrfır-ı Ab ii Hevo (1892), Psikofoii Ya­
hı/d Ilm-i Rfih (1892), Tfırih-i Tekviıı Yahııd Hi/kat 
( 1892), Esfıs-ı llm-i Hey'et (1893)'dir. 

Salfe! Paşa 

�Taif.-i nisa hasbe'l­
hilka her türlü hürmet ve ri­
ayete seza olduğu gibi 
ta'lim ve terbiyeleri dahi şa­
yan-ı itinadır.Zlra bir çocıık 
kadem-nihade-i mehd-i vü­
([ıd olduğu günden mehe­
be duhfılü gününe degin 
münhasıran validesinin 
taht-ı terbiyetinde bulundu­
ğundan ve o müdderte cz­
han-ı etfal her türlü gavail­
den hall bulunmasile işit­
dikleri şeyler sahife-i hatır­
larında takarrür eylediğin­
den bu çihetle validelerin 
terbiye-i etfalde dahl-i külli-
leri olduğu derkilrdır. Sınıf-ı ricalin tahsil-i ilim vc hü­
ner eylemesi lazimeden olduğu misillü taife-i nisanın 
dahi mehasin·i zariyelerini hulliyat-ı ma'lumar-ı müre­
nevvia ile dahi rezyin eylemeleri icab eder. ( ... ) 
Taife-i nisanın bütün bütün ilim ve maarifden bi-behre 
bulunmaları müçerrer fıkdani-i vasıra-i tahsiliyeden 
neş'et eylemişdir.ÇÜnki Memalik-i Devlet-i Aliyye.de 
şimdiye kadar inas için derece-i saniyede mektebler 01-
mayup kız çocuklar sekizer onar yaşlarına kadar mcka­
tib-i sıbyaniye}'e devam ile harekeli yazı okumağa 
kes b-i iktidar edecek dereçeyc kadar dururlardı. (. .. ) 
Hife-i niSanın tahsil-i ulum ile teıyin-i hilkat eylemek­
rine mani bir guna emr li isr yoktur_" 
(Saffet Paşa'nın maarif nazırı olduğu dönemde, 26 Ni­
san 1870 tarihinde, Darülmuallinıat-ı Dersaadet'in (İs­
tanbul Kız Öğretmen Okulu) açılışmdaki uzun süyle­
vinden alman bu paragrafıarda, kadınların yaratılıştan 
üstün ve seçkin nitelikler taşıdıkları, evdeki ana egiti-



minden çok etkilenen kız çocuklarının okul çağına gel­
diklerinde de erkekler için öngörülen bilim ve beceri 
eğitimlerini almaları gerektiği; oysa o zamana kadar 
kız çocuklarına sıbyan mekrcbi dışında eğitim olanağı 
tanınmadığı; kızların, yaratılışlarındaki güzeııiği oku­
yarak geliştirmelerini engelleyici herhangi bir neden de 
bulunmadığı vurgulanmaktadır. Bknz. Osman Ergin, 
Tiirkiye MaarifTarihi C. 2. s.560) 

Nazırıık yaptığı dönemde önemli eğitim kurumlarının 
açılışına öncülük eden Mehmed Esad Saffet Paşa, 
1814'de İstanbul'da doğdu. Medrese eğitimi gördük­
ten sonra 1831'de Divan-ı Hümayun Kalemi'ne, 
1833'te Babıali Tercüme Odası'na girdi. Burada Fran­
sızca öğrendi ve gelenek uyarınca kendisine verilen 
"Saffet" mahlasıyla ünlendi. 1862'ye kadar bürokrat 
ve diplomat kimliğiyle bir dizi görevde bulundu ve o yıl 
vezirlik rütbesiyle Tıcaret Nazırı oldu. 1868 - 1876 
arasında üç kez Maarif Nazırlığı yapan Saffet Paşa, 
Mekteb-i Sııltanı(1868), Darülmual\imat ( l870) ve 
Darülfünun (1870) gibi kurumların açılışını sağladı. 
Altı kez Hariciye, üç kez Adliye, bir kez Nafia nazırlı­
ğı, ayrıca Medis-i Vala, Şura-yı Devlet Reisliği, Paris 
Sefirliği gibi görevlerde bulundu ve dört ay kadar sad­
razamlık yaptı. Saffet Paşa 1883'de istanbul'da öldü. 

Selim Sabit Efendi 

�Öğretmen koruyucu, sevecen, sabırlı, geniş yürek­
li, adaletkar olmalı, kin ve düşmanlık beslememeli, ha­
tır gönül, iltimas kabul ermemeli, güzel ahlaklı olmalı­
dır. - Ey Muallim namzetleri! Kendinizi inceleyip öl­
çünüz.Eğer bu nitelikler sizde roksa yolun başında öğ­
retmenlikten vaıgeçiniz.Çiinkü gelecekte varan e"latla­
rı sizden zarar görecekleri gibi, siz de usanırsınız ve 
ömrünüı üzüntüyle geçer " 
(Selim Sabir Efendi'nin öğrencisi Kilish Muallim Rıfat 
Bilge'nin Mııal/imler Mecmııası'nda yarınlanan "Mek­
teb Hatıraları"ndan, Nisan 1925, Sayı 30, $. 1338 
vd.'dan) 

Modern eğitim ile pedagojinin Türkiye'ye girmesine 
öncülük eden ve bu konudaki ilk ders kitaplarını ya-
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zan Seıim Sabit Efendi -1 829'­
da Vize'de doğdu. 

Medrese öğrenimi gördük­
ten sonra, 1848'de İstan­
bul'da açılan Darülmualli­
min'in ilk öğrencileri arasında 
yer aldı. Ahmed Cevdet Efen­
di'nin (Paşa) müdürlüğü dö­
neminde bu okulda okuyan 
Seıim Sabit Efendi, mezun ol­
duktan sonra Muradyan Er­
meni Mektcbi'nde Türkçe 
muallimliği yaptı. 

1 8S7'de Paris'e giderek 
Mekteb-i Osmanl'de fizik ve kimya öğrenimi gördü. 
1861'de İstanbul'a döndü ve Süleymaniye'de özel 
Nümune Mektebi'ni açarak Avrupa'daki eğitim siste­
mine paralel olarak "'UsCıI-i Cedid" (Yeni Yöntem) 
programını uygulamaya başladı. Dershaneıere sıralar 
ve yazı tahtası koyması, harita üzerinde ders vermesi 
bağnazların tepkisine yol açtı. Ardından, usu[-i cedi­
din günah olduğuna ilişkin fetva verilmesi üzerine bir 
süre muallimilikten uzak kaldı. Daha sonra Mekteb-i 
Sultanl'de, Darülmuallimin'de muallimlik, Mcclis-i 
Maarif azalığı, Teftiş ve Muayene Encümeni reisliği 
yaptı. Osmanlı tarihine ilişkin yazmış olduğu bir ki­
tapta, padişahın tahttan indirilmesı anlamına gelen 
"hal" kelimesini kullandığı için jurnal edilip hocalık­
tan çıkarıldı. Uzun yıllar Osmanlı eğitim kurumların­
da okutulan birçok ders kitabının da yazarı olan Se­
lim Sabit Efendi, S Ocak 1 9 1 1  'de İstanbul'da öldü. 

Yazdığı ders kitapları şunlardır: Sarf-ı Osman' 
(1861), Nahv-ı Osmanı (1881), Elifba-yı Osman; 
(1874). Bunlardan ayrıca birçok kez basılan Miyfi­
rü'I-Kelfim, Muhtasar Hesab Risalesi, Muhtasar Coğ­
rafya Risalesi, Muhtasar Tarih-i Osmani. Ayrıca, ders 
aracı niteıiğinde Tahvil-i Mikyas Levhaları hazırla­
mıştır. Islah-ı Mckatib Komisyonu'na sunduğu Reh­
lIiima-yl Mltalfimin (İstanbul, 1 874) öğretmenlik ni­
teliklerini ve öğretim yöntemlerini içeren pedagojik 
bir eserdir. 
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Münif Paşa 

"Mukaddemleri bizde asar-ı 
atikanın kadri pek bilinmez idi. Av­
rupalılar bundan istifade ederek 
buradan memleketlerine çok şeyler 
nakl eylediler. Hatta bundan birkaç 
sene evvel Kıbrıs'da bir Amerika 
konsolosu , oradan bir müı.e doldu­
racak kadar asar-ı nense çıkarup 
götürdü. Elyevm Avrupa ve Ameri­
ka müıelerinde mcvcud aSar-! ati· 
ka, ekseri Memalik-i Şahane mah­
sulat-! kadimesidir.Şimdiye kadar 
Avrupalılar, memleketimizin asar-ı 
atikasını her suretle ahz ü selbe de­
vam edüb bunu da bizde buna meyl 
ü rağbet görülmemesine binaen 
ederler idi. Hayli vakitden berü Os­
manlılar beyninde dahi bu rağbet 

hasıl olu b mukaddema asar-! atikaya dair bir kanun 
dahi va'z edilmemişdi. Müze-i Hümayun'un te'sisi dahi 
buna şahid-i adil olduğundan artık Avrupalıların bu 
babda hakkımızda ta'dil-i efld.r ve meslek eylemeleri 
i,imid olunur. � 

(Maarif Nazırı Münif Paşa'nın, 16 Ağustos 1880 tari­
hinde Müıe-i Hümayun'un açılışındaki nutkundan. 
Bkz. Mahmud Cevad ibn eş-Şeyh Nan, Maa,if-i Umu­
miy)'e Nezareti Tarihçe-i Teşkilat ve ıcraatı, S. 197-
198'den) 

Osmanlı eğitimine dönemin çağdaş gelişmeleri doğ­
rultusunda yön vermeye çalışan ve bilimsel çalışmala­
rıyla tanınan, Maarif Nazırı Mehmet Tahir Münif Pa­
şa 1 830'da Antep'de doğdu. 

Antep, Şam ve Kahirc'de medrese öğrenimi gör­
dükten sonra 18S2'de İstanbul'a gelerek Babıali Ter­
cüme Odası'na girdi. Burada Fransızca, l8SS'te atan­
dığı Berlin sefareti ikinci katipliği sıtasında da Alman­
ca öğrendi ve üniversiteye devam etti. l 8S7'de Tercü­
me Odası'ndaki görevine döndü. Bu arada ingilizce 
de öğrendi. Münıf Paşa, 1 862'de Cemiyet-i İlmiye-i 
Osmaniye'nin kuruluşuna öncülük ederek bu derne­
ğin yayın organı olan Mecmua-i Fümin'u yayınlama­
ya başladı. Kurmuş olduğu kütüphanede konferaslar 

düzenledi. Ancak eğitim alanında öngördüğü yenilik­
ler gerçekleşmediği gibi Mecmııa-i Filmm da kapatıl­
dı. 1867'de Zaptiye Nezareti müsteşarlığına, 1 869'da 
Meclis-i Maarif reisliğine ve 1 872'de ve 1 896'da iki 
kez Tahran elçiliğine getirildi. 1877-1891 arasında üç 
kez Maarif Nazırlığında bulunan Münif Paşa'nın na­
zırlığı döneminde Ticaret Mektebi ve Müze-i Hüma­
yun açıldı.Abdülhamid yönetiminin baskılarından 
kurtulamayan Münif Paşa, 1910'da İstanbul'da öldü. 

Erenköy'ündeki konağı adeta bir akademi idi. 
Mecmua-i Fünun'da, Ceride-i Havadis'te yayınlanan 
makale ve çevirilerinin dışında Batı dillerinden Türk­
çeye ilk çevirilerden olan Muhaverat-ı Hikemiye 
( 1 859) adlı yapıtında, Fenelan, fontenelle ve Volta­
ire'den felsefi diyaloglar yer almaktadır. Diğer eserle­
ri ise Dasitan-ı Al-i Osman ( 1882), Te/his-i Hikmet-i 
Hukuk (1884), İlm-i Servet (188Sı'dir. 

Ahmed Midhaı Efendi 

�(Ben) emektar hizmet­
karımz yirmi beş otuz sene­
dir etBIi terbiye etmek tec­
rübeleriyle meşgulüm. Ken­
di çocuklarımı ve torunları" 
mı tamamıyle kendim okut­
muş olmakdan başka , on­
ların haricinde haylice ço­
cukları daha okutmuş ve 
bazı vakitler , bazı yerlerde 
iki üç yüz etfalin terbiye ve 
tedrisi ile bizzat ve hakkıyla 
meşgul oldum. " 

(Ahmed h-lidhar'ın Gabricl 
Compayre'den çevirerek, 
Çocıık:Melekdt-ı Uzviye ve Riihi)'esi adıyla 1901'dc 
yayınladığı psikoloji kitabından) 

Yazmış olduğu kitaplarla birlikte yayımlamış olduğu 
gazete ve dergilerle halkta okuma zevkini yaratan, 
bunun yanısıra kişisel girişimleriyle eğitimin gelişme­
sine hizmet etmiş olan Ahmed Midhat Efendi 
1844'de İstanbul'da doğdu. 



Yoksulluk içinde geçen çocukluğunda &ğrenimi­
ne,1854'te ailesiyle gittiği Vidin'de başladı. 1857'de 
İstanbul'a dönünce Mısır çarşısı'nda attar çıraklığı 
yaptı. Bir yandan da özel dersler alarak Fransızca öğ­
rendi. 1861-1864 yıllarında rüştiyeye devam ettiği sı­
rada Tuna Valisi Midhat Paşa'nın dikkatini çekti. Bu 
yıllarda Tııııa gazetesinde ilk yazılarını yazdı ve 
1 866'da kendisine Midhat adını veren Midhat Pa­
şa'yla Bağdat'a gitti. Burada Zerva gazetesini yayınla­
dı ve Mektcb-i Sanayi'nin öğrencileri için "Hace-i Ev­
vel" (Başöğretmen) takma adıyla ders kitapları yazdı. 
1871 'de İstanbul'a döndü. Ölümüne değin kırk yıl 
sürecek gazeteciliği boyunca, aralarında eğitici öğreti­
ci yardımcı ders kitaplarının da bulunduğu çok sayı­
da roman öykü, piyes, tarih, coğrafya, ansiklopedi 
içerikli yapıtlarını yazdı. 

1 873'rc Rodos'a sürülen Ahmcd Midhat Efendi, 
burada, kendisi gibi sürgiinde olan Ebüzziya Tevfik'le 
birlikte Medrese-i Süleymaniye adında bir ilkokul aç­
tı ve dönemin eğitim anlayışının çok ötesinde metod­
lar kullanarak ders verdi. 

1 876'da Abdiilaziz'in tahttan indirilmesinden son­
ra istanbul'a döndü. ı 877'de Takvim-; Vekayı ve Mat­
baa-yi Amire müdürlüğüne atandı. 1 878'de Tercüman­
i Hakikat gazetesini yayınlamaya başladı. Bu arada ba­
zı resmi görevlerde bulunduğu gibi, 1 888'de İsveç'te 
toplanan Müsteşrikler Kongresine katıldı. 1908'den 
sonra Darülfünun'da Tarih-i Umumı ve Tarih-i Edyan, 
Darülmuallimat, Darüşşafaka ve Medresetü'l-Va­
izin'de de Tarih dersleri okuttu. Darüşşafaka'da ders 
verirken 28 Aralık 1912'de kalp krizinden öldü. 

Halkı eğitıneyi ve okumaya heveslendirmeyi amaç 
edinen Ahmed Midhat Efendi, kadınların eğitimi ve 
toplumdaki konumlarının yükseltilmesine de kale­
miyle hizmeti gözeten bir Osmanlı aydını idi. Yüzü 
aşkın ve eğitim açısından ayrı değerlere sahip yapıda­
rından başlıcaları, Letlıif-; Rivayat serisi (1 873-
1893), Yeniçeriler (1871), Hasan Mellah-Hiiscyin 
Feflah ( 1 874), Fe/atım Bey'le Rakım Efendi ( 1875), 
Vss-i Iııkılfıp ( 1877), Kaiııal serisi (1871-1881), Av­
rupa Adab-ı Muaşereti Yahııd Ala{ranga ( 1 895)'dır. 
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Abdurrahman Şeref 

�ManalJemiz analisi bir 
mektep yapmağa teşebbüs 
ettiler ve mektep yapılmca­
ya kadar Orakçılar Cami-i 
şerifinin müezzin manfeErı­
de redris etmek üzere imam 
efendi)'i memur kıldılar. ( ... ) 
Kafessiz müezzin mahfelin­
de yaz günleri pek feran 
isek de kışın üşür ve titrer· 
dik. Rüzgar cami binasınırı 
bir tarafından girer öbür ta­
rafındarı çıkardı. ( ... ) Per­
şembedeıı gayri gtinler iki 
aıad olmak yani öğleyin 
çocuklar mektebe gelip ba'­
de'r-ra'am (yemekten son­
ra) yine mektebe ginnek iider ise de fena havalarda ha­
neleri uzak olanlar iki def'a gidip gelmemek içün ye­
rneklerini küçük sefertasları veya sepetler yahut men­
diller dertınunda (içinde) mektebc getirir ve öğleyin 
rnektepte kalırlardı. 
Mektepte kalma iyi bir cünbüştü. Çünki noca efendi 
ta'am etmek üzere hanesine gitmekle biz başıbozuk ka­
lır ve istediğimizi yapardık. Minder döğüşü kesirü'l-vu­
ku' (sıkça olan) idi. Çünki çocuklar minderde oturur ve 
kendi kiiçük ıııinderini hancsinden getirirdi. Soğuğun 
şiddetine minder silahıyle kavgaya tutuşurduk. Birkaç 
darbederı sonra mirıderlerden çıkan tOz, caminin içini 
gök dumarı ile doldurup öksürmeğe başlar ve boğulsak 
dahi o neş'eden kolaylıkla vazgeçmezdik. Amma hoca­
nın baıan erken gelip ve hfili görüp falaka ve değneği 
yağlamak tehlikesi vardı. Falaka işlediği esnfida madrup 
(dayan yiyen) çocuğun sesi hariçten fark olunmamak 
için hoca efendi diğer çocuklara -Okuyun dersinizi! Di­
ye emredcr ve çocuklar yüksek sada ilc mırıldanmaya 
başlayıp dayak yiyenin feryadı gürültüye giderdi." 
(Halid Fahri, Edebi Kıraat Nümımelcri I, Istanbul 
1926, s. 53 vd'dan) 

Osmanlı Devleti'nin son döneminde Maarif Nazırlı­
ğı'nda bulunan, çeşitli eğitim kurumlarında müdür­
lük ve tarih öğretmenliğinin yanısıra imparatorluğu­
nun son vakanüvisi (resmi tarihçisi) olan Abdurrah­
man Şeref 1 853'de İstanbul'da doğdu. 
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1 868'de açılan Mekteb-i Sultanı'nin ilk öğrencile­
rinden olup, 1873're mezun oldu. Anılarında nasıl bir 
ortam olduğunu anlattığı ilkel mahalle mektebinden, 
öğretim dili Fransızca olan Mekteb-i Sultanı'ye uzanan 
öğrenim yaşamı, o günlerin eğitim sistemini ve kurum­
ların koşullarını yansıtması açısından önemlidir. 

Dön yıl Mahrec-i Aklam-ı Şahane'de tarih-coğraf­
ya muallimliği yaptıktan sonra 1 877-1894 yılları ara­
sında Mekteb-i Mülkiye-i Şahane'de müdürlük ve 
muallimlik yaparken Mekteb-i Sultan! ve Darülmual­
limın'de de derslere girdi. 1894'te atandığı Mekteb-i 
Sultan! müdürlüğünü 1908'e kadar sürdürdü. 

II. Meşrutiyet döneminde Meclis-i Ayan üyeliğine 
ve vak'anüvisliğe atanan Abdurrahman Şeref, 1909, 
1 9 1 1  ve 1 920'de üç kez Maarif Nazırı oldu. Defter-i 
Hakan!, Evkaf, Posta ve Telgraf nazırhkları, Şura-yı 
Devlet, Hilal-i Ahmer (Kızılay) Cemıyeti, Tarih-i Os­
man! Enciimeni reisIikleri görevlerinde de bulundu. 
Osmanlı tarihi üzerine makaleler ve kitaplar, ders ki­
tapları, gazetelerde tarih musahabeleri (söyleşi) yazdı. 
1 923'te İstanbul MebliSli seçilerek TBMM'ne katıldı. 
iki yıl sonra 1 8  Şubat 1 925'de İstanbul'da öldü. 

Rüşriye, İdadı ve Sultanı düzeylerindeki genel ve 
meslek okuHarında ders kitabı olarak okutulan başlı­
ca yapıtları; Fezfeke-i Tarih-j Diivel-j İslamiye 
(1301),  Tarih-i Devfet-i Osmaniye (1309-13"12), Ta­
rih Musahebeleri (1339-1923)'dir. 

Emr"lIah Efendi 

�Bir menılekette ilmin ilk, 
orta ve yüksek addedilmesi o 
menılekete göre değil, aynı mede­
niyete mensup diğer milletlcre 
göredir. Her memleketin kendine 
göre en yüksek bir ilim dereçesi 
ve binaenaleyh en yüksek maarif 
müesseseleri olur. Bu müessesele­
re diğer millederin vasıl oldukla­
rı ilim dereçesine kıyasen iptidai, 
rilli , illi namlarını veriyoruzJpti­
dili ilim dereccsine vasıl olnıuş 

bir milletin en yüksek ilim ıümresi ancak, tahsil vc ter­
biyeyi verenler, ilimle meşgul olanlardır.Binaenaleyh 
ilim yine onlardan başlıyor ve aşağı doğru halka iniyor. 
'-"lekıep teşkililtıııda daima aşağıdan yukarıya gidildiği 
gibi, ilim daima )'üksek tabakadan aşağı iniyor. 
Memlekette ilim yavaş yavaş derinleşip ilim adamları­
nın iktidar derecesi fazlalaştıkça dli mektepler ve niha­
yet iliın şubelerinde ihtisas baş göStermeye, herkes bir 
ilimle nıeşgul olmaya başlayınca illi mcktepler, darülfü­
nun teşekkül cder.( ... ) 
Demek oluyor ki maarif, mektepler mantık! bir teka­
mül ile aşağıdan yukarı doğru girmekle beraber bunun 
her devresinde ilim yüksek zümreden aşağı doğru ini­
yor.Bizinı şu halimizde maarifin bütün dereceleri ancak 
yukarıdan hayat alabilir. Aşağısını ıslah için evvel;] yu­
karı)'1 yapmak ltizım geliyor." 
(Emrullah Efendi'nin ölümünden sonra, Yeııi Mec­
/lilla'nın 9 Ağustos 1333 tarihli 5. sayısında yayınlanan 
"Tuba Ağacı Nazariyesi"ndenl 

Osmanlı eğitiminde reform yapılmasıııı öngören dü­
şünce ve yaklaşımlarının yanısıra çağdaş üniversite 
düşüncesini ilk geliştirenlerden biri olan Emrutlah 
Efendi, l8S8'de Lüleburgaz'da doğdu. ilk ve onaöğ­
renimini burada tamamladı. 1 88l'de Mekteb-i Mlil­
kiye'den mezun oldu. 

1882-1892 arasında Yanya, Seıanik Halcp ve Ay­
dın maarif müdürlüklerinde bulundu. Siyasal düşün­
celennden dolayı İsviçre'ye kaçmak zorunda kaldı. 
Ancak I1.Abdülhamid hükümeti onu adi bir suçlu 
göstererek, İsviçre'den geri getirtti.1900'de affedile­
rek İstanbul'a döndü ve Meclis-i Maarif üyeliği­
ne,1906'da Konya Hukuk Mektebi müdürlüğüne 
atandı. ıı. Meşrutiyet ilan edilince Kırklareli'nden 
mebus seçildi. Aynı zamanda Galatasarayı Sultanisi 
Müdürlüğii ile Meclis-i Maarif İlmiye Dairesi reisliği­
ni de üstlendi . 1910-"1912 yıllarında iki kez Maarif 
Nazırı oldu. Darülfünun'da da Hikmet-İ Nazariye, 
Usül-i Tedris ve Terbiye dersleri verdi. 

Karışık bir ortamda kısa süren maarif nazırlıkla­
nnda, eğitimdeki aksaklık ve yanlışlıklann giderilme­
sine çaba göstermiş olan Emrullah Efendi, ilk, orta ve 
yüksek öğretimle ilgili yönetmelikleri yürürlüğe koy­
muş, Dariilfiinun'daki şube(fakülre) sayısını üçten be-



şe çıkartmış, vilayet idadilerini de sultan! düzeyine 
yükseltmiştir. Sat! Bey'in ilk ve orta öğretime ağırlık 
verilmesi yönündeki görüşüne karşılık Emrullah Efen­
di, yukarıda verilen görüşüyle, aynı amaç için öncelik­
le yüksek öğretime önem verilmesini savunmuş, ancak 
yüksek öğrenimlilerin çoğalması sayesinde ilk ve orta­
öğrenimin de hızla yayılabileceğini; hayatın başka 
alanlarında da gelişmelerin tabandan tavana değil, ta­
vandan tabana doğru gerçekleştiğini savunmuştur. 
Emrullah Efendi'nin bu görüşü, "Tuba ağacı"na ben­
zerildiğinden, Tuba Ağacı Nazariyesi"" eğitim tarihi­
mizde önemli bir tartışma konusu olmuştur. 

Türk Bilgi Derneği'nin de kurucuları arasında yer 
alan Emrullah Efendi, 1 886'da Selanik'te Mecelle-; 
MııaWm adlı bir meslek dergisi çıkarttı. Servet-i Fü­
Iltlll da "Emri" adıyla pedagoji makaleleri yazdı. Ge­
niş kapsamlı bir ansiklopedi olarak tasarladığı ama 
değişik nedenlerden dolayı tamamlayamadığı Mııhi­
tii'l-Maari('in, A harfine ait maddeleri içeren L Cildi 
yayınlayabilmiştir. 

7 Ekim 1914'te İstanbul'da öldü. 

Tevfik Fikret 

�(Recaizfide) Ekrem Bey edebiyat hocamız olmuş­
tu. Biıdeki sevince nihayet olamaıdı. Ekrem, saçını sa­
kalını tarayışı, yürüyüşü, oturuşu, kalkıŞı, selam veri­
şiyle canlı bir edebiyat muaııimi idi. ( ... ) Sözlerinden, 
derslerinden bir tekini kaçırdığımı bilmem. Selis, temiz, 
pürüzsüz söz söylerdi. Izahıarını, tefsirlerini, misaııeri­
ni intihapm büyük bir kayd-ı zerafet, derin bir endişe-i 
edep görüliirdii.Bir gün ruhumuzu incitecek bir mu­
amelesine rastlamadık ... Dersleri anlatır, izah eder, açık 
güzel misallerle ıihnimiıe hakketme)'e çalışırdı. Sınıtla­
nmız canlı ve sevimli)'di. 
(Mııallim) Naci efendiler, Fe)'zi efendiler Ekrem'; çeke­
ınediler ... Çekcmeılerdi de .. Tclakki başka, ıihniyet 
başka, hayat görüşü vc anlayışı başka idi. ( ... ) 
Ekrem, bir dcrsinde, hepimizi ince ince , fakat acı acı 
iğneledi. Bir daha kendini görmcdik. Yerine Naci Efen­
di tayin edilıııişti. Hiç unutınam ilk derse geldiği gün-

rj Tuba ag:ıcı, inanca göre kök· 

ıcri )�ıkarıd. her t"rlü ",ey,·eyi 

• ...,."n dan.t" aşa�ıda bir !.'"cnncı 
.... 0 

dü, boyunbağı bir tarafa gitmiş, ceket 
yerine giydiği sofun rengi güneşin tesir-i 
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cilvekarıyle birkaç renk ol­
muş, sakaiı bıyığı karışmış, 
geniş bir hande ile kapıdan 
girince soğuk bir duş yap­
mıştıL( ... ) Derslerimiz eski 
feyı-i füsunkannı, eski ref­
tar-ı nazenini kaybetmiş­
ti.Eski canlılık yerine bir 
uykuculuk kaim olıııuş­
tu .. Sınıf bir ölü halini al­
mıştı. Naci Efendi derslerini 
uzun kağıtlara yazar, sınıfa 
yazdırır, matbaada müret­
tiplere dizdirirdi. Edebiyat 
dersleri, im!'] ve ezber ders­
leri olmuştu. 
Bazan fazla nefelenir, başı­
nı kaşır; bir beyit tanzim ve 
inşad eder, sonra da ağzını 
kulaklarına kadar açan ge­
niş bir hande ile -Hoş düştO .. Cümle-i muradesiyle 
kendi kendini takdir ederdi." 
(Tevfik Fikret'ten nakleden Isıııail Hikmet Enaylan, 
Tevfik Fihet Hayaıı, Şahsiyeti ve Eserleri, Istanbul, 
1963, s.30-3I'den). 

Çocuk ve gençlik eğitimine verdiği önemle eğitim ta­
rihi içinde önemli bir yere sahip olan Tcvfik Fikrcr, 24 
Aralık 1867'de İstanbul'da doğdu. Rüştiye'yi tamam­
ladıktan sonra Mekteb-i Sultani'ye girdi. Buradan 
mezun olduktan sonra Hariciye Nezareti'nde göreve 
başladı. Ticaret Mektcb-i a1isi'nde de Hat ve Fransız­
ca derslerine devam etti. 1 892'de Mekteb-i Sulra­
ni'nin ilk bölümüne Türkçe öğretmeni atandı. 
-ı 894'te arkadaşlarıyla Malumat dergisini yayımladı. 
1 895'te Recaizade Ekrem'in öneri ve aracılığıyla Ser­
vet-i Fiinun'un yazı işlerini yönetmeye, bunun yanısı­
ra Robert Kolej'de de Türkçe öğretmenliğine başladı. 
İstibd:ıt döneminın ağır ve baskıcı koşulları altında 
iki kez tutuklandı. 

1901 'den sonr". Rumelihisarı'nda yaptırmaya 
başladığı eviyle (Aşİyan) Roberr Kolej arasındaki ya­
şamı dışında dünyayla ilişkilerini kesmeyi yeğledi. 
1 908'de II. Meşru:iyet ilan edilince imivayı bıraktı. 
Bu arada Hüseyin Cahit (Yalçın) ve Hüseyin Kazım'la 
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birlikte Tanin gazetesini kurduysa da bir süre sonra 
arkadaşlarıyla anlaşamayıp gazeteden ayrıldı. 

Kendisine önerilen maarif nazırlığını kabul etme� 
di. 1909'da Galatasaray Sultanisi'ne müdür oldu. 
Okul yönetiminde gösterdiği başarı, uyguladığı yön­
temler kısa sürede değişimler yarattı. Bu arada, yanan 
okul binasının yapımı sırasında toplantı salonuna, 
mescidin üSt katında yer vermesi yüzünden tutucu ba­
sın tarafından eleştiriidi. 31 Mart Olayı'nı protesto 
için kendisini okulun kapısına zincirle bağlatarak, alı­
şıimaınış bir tepki sergileyen Tevfik Fikret, 1910'da 
Maarif Nazırı olan Emruııah Efendi ile anlaşamaya­
rak Galatasaray'daki müdürIlik görevinden, Darülfü­
nun ve Darülmuallimin'deki öğretmenliğinden istifa 
ederek Aşiyan'a çekildi. Bu dönemde sadece Robert 
Kolej'deki görevini sürdüren ünlü şair, yazmış olduğu 
şiirlerle İttihad ve Terakki yönetimini eleştirdi. 

19 Ağustos 1915're İstanbul'da öldü. Çok yönlü 
bir sanatçı ve aydın olan Tevfik Fikret'in bütün şiirle� 
rinde didaktik öğeler ve eğitimi temel alan konular bu­
lunmakla birlikte özellikle Haluk'wı Defteri (1911),  
Şerrnin (1914) adlı yapıtlarındaki şiir ve manzuıneleri, 
çocuk ve gençlik eğitimleri açısından önemlidir. 

Selim Sırrı Tarca" 

�Çocuklar 

( ... 1 Size zekii ve karakter kuvvetiniz için tavsiyede 
bulunaçağım: Zekanız da işleyerek kuvvetlenir.fırsaı 
bulup zekasını işletemeyen çalı.il kalmış kimselere acı­
nır.Fakat milletin okuluna gidm ve karşısında her tür-

lü hayat bilgilerini okutacak öğret­
menler bubnduğu halde zekasım 
işletmeyen tembeller için bu, affo­
lunmaz bir kabahattir. ( ... 1 
Zekfi tıpkı bir manivela kolu gibi 
basma kuwetini yüz misli arttırır. 
Nasıl bir rranivela kolu ile en ağır 
yükler bir }ükseğe kolaylıkla kaldı­
rılırsa zekii da her işte a)f1l1 işi gö­
rür.Hem keQdine hem başkalarına 
faydalı olına', , dikkatli, düşünceli, 
bilgili, anlayıılı olmak için kuvvetli 

bir zekaya ihtiyaç vardır. 
( ... 1 Hayat savaşında üstün olmak için yalııız kuvvetli 
bir vücut , kuwerli bir zekii yetişmeı. Bir üçüncü şarı 
daha lazımdır. O da kuvvetli bir karakter!" 
{�Çocuklara Konferans - Kuvvetli Vücut, lşlek Zeka, 
Sağlam Karakter" ilköğretim, 15 Aralık - 1 Şubat 
1943, Sa)'ı 123-124) 

Beden eğitiminin gelişmesine öncülük eden, okulların 
programlarına "Terbiye-i Bedeniye" adıyla jimnastik 
derslerini koyduran Selim Sırrı, 25 Mart 1874'de 
Mora'da doğdu. Mekteb-i Sultani'de tamamladığı or­
ta öğretimden sonra Mühendishane-i Berrı-yi Hüma­
yıın'da eğitimini tamamladı.-1 896'da istihkam subayı 
oldu. Atandığı İzmir'de okullarda jimnastik öğret­
menliği yaptı. II. Meşrutiyet'in ilanından sonra istan� 
bul'da Milli Olimpiyat Cemiyeti'ni kurdu. Yine o yıl, 
Türkiye'deki ilk beden eğitimi okuluııu, istanbul'da 
Tcrbiye-i Bedeniye Mektebi adıyla açtı. 1909'da gitti­
ğı Stockholm'de, Kraliyer Yüksek Beden Eğitimi Ens­
tirüsü'nde bir yıl öğrenim gördükten sonra döndü ve 
Maarif Mektepleri Müfettiş-i Umumiliği'ne atandı. 
Bir süre Servet-i Fiiıııııı dergisinin spor bölümünü yö­
nettiği sırada, ı. Dünya Savaşı başlayınca yeniden as­
kerlik hayatına döndü. 

29 Nisan 1916'da ise ilk gençlik ve spor bayramı­
nı Kadıköy'de, şimdi Şükrü Saraçoğlu Stadyumu'nun 
bulunduğu yerde kişisel girişimiyle düzenleyen Selim 
Sırrı,1918'de atandığı Darülmuallimin-i aliye müdür­
liiğünü 1921'e değin sürdürdü ve daha sonra tekrar 
müfettişliğe döndü. 1923'te ıstanbul'da ilk izci örgü­
tünü kurdu. Jimnastik öğretmenleri yetiştirmek için 
de özel bir okul açtı. TBMM'de üç dönem (1935-
1946) Ordu milletvekili olarak görev yaptı. 

2 Mart 1957'de ölen Selim Sırrı Tarcan'ın genel 
olarak eğitim ve beden eğitimi ilc kimi dcğişik konu­
larda çok sayıda yazısı bulunmaktadır. Terbiye ve 
Oyıın adıyla bir de dergi çıkartmıştır. 58 kitabı ara­
sında,Terbiye-i Bedeniye (3 kitap :1901-1903), Spor 
(1914), Terbiye-i Bedeniye NaUlriyatt ve Usiil-i Ta/im 
(1919), Terbiye-i Bedel/iye Tarihi (1928) Bedeli Ter­
biyesi, Oyıın-Jimnastik - Spor (1932), Radyo Koııfe-



raııs/arı 3 kitap (1932) Ta/im ve Terbiye İnkı/abı, Ço­
cıık/ara Sağ/ık Oğiid/eri, Hatıra/arım (1946) Türk 
eğitim tarihi açısından önemli eserlerdir. 

Ziya Gökalp 

Babamııı Vasi)'eıi 
�On dördüme )'eni girirordum. 

Bir gün babam bir dostu)'la konu­
şuyordu. Dostu ona, benim okuma­
ya merakımdan bahs etdi. Tahsil 
içün Avrupa'ya gönderilirsem mem­
lekete bir alim )'etişebileceğini sör­
ledi. Babam dedi ki: 
-Tahsil içün Anupa'ya giden genç­
ler yalnız AI'fupa ilimierini öğrene­
bilirler. Milli bilgilerimizden bi-ha­
ber kalıyorlar. Medrese)'e girenler 
de iri hocalar bulurlarsa dini \'1' 
milli irfanımııa az çok vakıf olabi­
lirler.Fakat buıılar da Avrupa ilim­
lerinden mahrum kalırlar. Bence 
memleketimize en faideli alimler, 
bizim içün müsta'cilen bilinmesi la­
mn olan hakikatleri bilenlerdir.Su 

hakikatlcr , ne Avrupa alimlerinde ne de milli bilginIe­
rimizde ram olarak meveud değildir. Gençlerimiı, bir 
tarafdan Fransızcayı diğer tarafdan Arabi vc Farisiyi iyi 
öğrenmeli, ondan soııra hem Garb ilimierine , hem 
Şark bilgilerine mükemmelen vtikıf olmalı. Sonra da 
bunların mukayese ve te'lifi)'le miııetimizin muhtaç ol­
duğu bü)'ük hakikatleri meydana çıkarmalıdır. Işte eğer 
ömrüm vefa ederse ben Ziya 'yı bu suretde )'etişdirme­
ğı' çalışacağıııı. 
Zavallı babacığım, bu sözleri sö)'ledikten sonra bir se­
ne bile )'aşayamadı. Binaenaleyh programını tatbik 
edemedi. Fakat bu sözler mukaddes bir \'asiyemame 
mahiyetinde olarak rCıhumda celı yazılarla mahkCık 
kaldı. ( ... ) Bu sözler hayanmda büyük bir inkılaba bais 
oldu." 
(Ziya Gökalp, "Felsefi Vasi)'erler i: Babamın Vasiyeti" 
Kiiçük Mec1/lııa 25 ErlOI 1338, Sayı 17) 

Meşrutiyet ve Cumhuriyet eğitimlerine yön veren bir 
ideolog olarak sosyolojiden, eğitime ve siyasete kadar 
tüm alanlarda düşünsel katkıları olan Ziya Gökalp, 
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23 Mart 1876'da Diyarbakır'da doğdu. Burada Aske­
ri Rüşdiye'yi tamamladıktan sonra bir süre Mülkiye 
İdadisi'nde okudu. 1 895'te İstanbul'a gelerek Mülki­
ye Baytar Mekteb-i a1isi'ne girdi ve bu okuldan 
1899'da mezun oldu. Siyasi faaliyetlere katıldığı için 
tutuklandı.1 900'de Diyarbakır'a sürgün edildi. 
1 908'de İttihad ve Terakki Cemiyeti'nin Diyarbakır 
şubesini kurdu. Burada Peymaıı ve Diyarbakır gaze­
telerini yayınladı.191 0'da Selanik'teki İttihad ve Te­
rakki İdadisi'nde sosyoJoji dersleri verdi. 191 2'de Er­
gani mebusu olarak Medis-i Mebusan'a katıldı. 

Türk Ocağı'nın kurucuları arasında da yeralan 
Gökalp,Ceııç Ka/emler, Türk Yurdu, Halka Doğru, 
Is/am, Milli Tetehbu/ar. Iktisadiyat, Ictimaiyat ve Ye­
ni Mecmııa gibi dergilerde düşüncelerini yansıtan ya­
zılar yazdı. Darülfünun'da da sosyoloji dersleri verdi. 
ı. Dünya Savaşı'ndan sonra 1 9 19'da Maha'ya sürül­
dü. 1921'de memleketi Diyarbakır'a dönerek Küçük 
Mecmııa adlı bir dergi yayımladı. Cumhuriyet'ten 
sonra Ankara'ya çağırılarak, Maarif Vekaleti Telif ve 
Tercüme Heyeti Reisliğine atandı. Aynı yıl Diyarba­
kır'dan mebus seçildi. 

Türk medeniyet ve kültür tarihine ilişkin birçok 
eseri bulunan ve 25 Mart -I 924'te İstanbul'da ölen Zi­
ya Gökalp'ın eserlerinden, Tiirk/eşmek, islam/aşmak, 
MI/asır/aşmak ( 1918) ,  Türk Töresi ( 1 923), Doğrtl 
Yol ( 1 923), Tiirkçiiliiğiiıı Esas/an ( 1923) Tiirk Mede­
niyeti Tarihı (1926), eğitime ilişkin düşüncelerini yan­
sıtması bakımından önemli sayılır. 

Kazım Nami Duru 

Maailimierin Kı)'meri 
Bugün bilhassa bizde, çocuk ıerbiyesi münhasıran 

muallimlcrin eline kalmıştır.( ... ) 
insanda, hususiyle çocukta terbiye kabul etmek hassa­
Si olmasaydı, her çocuk ecdadından revarüs ettiği isti­
dadarla kalsaydı, terbiye denilen iş, :whur ve terakki et­
mezdi. ( ... ) Terbiye, bazı hallerde çok ınüessir ve ekse­
riya ceddanı istidatları bile tamamiyle tadil eder. 
çocukta terbiye kabiliyeti bulununca, muallimin terbi­
)'1' vermektI'ki tesiri inkar olunamaz.Muaııiın, unvanı-
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nın sihriyle çocuk üzerinde nüfuzu 
haizdir.Bunu ilim ile de amırırsa o 
nüfuz elbetteki yerini bulur. O \'akiı 
muallim. telkinleriyle olduğu kadar, 
kendi tavırlarıyla örnek olmak su· 
retiyle de çocuğun ruhu üzerinde 
müessirdir. Işte terbiye budur. � 
(Kiizım Nami, '"Muallimlerin Kıy­
meti" Millıllimler Mecmuası, ı Ni­
san 1930 Sayı 5) 

Eğitimci ve yazar Kazım 
Nami, J 876'da İsranbul'da 

doğdu. Selanik ve Manastır'da askeri okullarda oku­
duktan sonra 1 897'de ıstanbul'da Mekteb-i Harbiye· 
i Şahane'den mezun oldu. Askeri okullarda fizik ve 
coğrafya dersleri verdi. Bu yıllarda Osmanlı Hürriyet 
Cemiyeti'ne katılan Kazım Nami, Rı/meli gazetesinde 
başyazarlık yaptı. Yüzbaşı rütbesindeyken 1910'da 
askerlikten ayrılarak Selanik Maarif Müfettişi oldu. 
Burada Gellç Kalemler dergisinin kadrosunda yeral­
dı. 1913'te Kocaeli Sancağı Maarif Müdürlüğüne 
atandı. 

Mütareke yıllarında ıstanbul'da Milli Mücadele 
yanlısı Tiirk Dii/ıyası gazetesini yayınladı. Ardından 
da Ankara'ya geçerek Maarif Vekaleti Orta Tedrisat 
Umum Müdürlüğüne atandı. Muaııimler Cemi)'e­
ti'nin de reisliğini üstlendiği bu dönemde, A'ıadolıı 
Terbiye Mecmuası'nı yayınlamaya başladı. 1925-
1935 yıllarında öğretmenlik görevinde bulunan Ka­
zım Nami Duru, İki dönem ( 1935-1943) Manisa mil­
letvekili olarak TBMM'de görev yaptı. Siyasal ya­
şamdan çekildikten sonra yazarlık ve gazeteciliğini 
sürdürdü. 

Döneminin birçok gazete ve dergisinde eğitime 
ilişkin yazılar yazan, Kemalist Rejimde Oğrenim ve 
Eğilim (1938), Atatürk ve Kiiltiirünıiiz (1947), Ziya 
Gökalp (1949) adlı eserlerinin yanısıra İttihat ve Te­
rakki Hatıralarım (l957), Cumhuriyet Devri Hatıra­
Iarım (l958) ve Amavııtlıık ve Makedo1lya Hatıra/a­
rım (1959) gibi anıları ve ders kitapları da bulunan 
Duru, 14 Ekim 1967'de ıstanbul'da öldü. 

Satı Bey 

-Öğreımen okulu, Oğ­
retmen \'e mürebbi (rtitici) 
yetiştirmek için kurulmuş· 
tur.Bu bakımdan örgütü· 
nün \'e öğretiminin de bu 
amaca uygun olması gere· 
kir.Oğretmenlik, herşerden 
önee eğitinıei demektir. Eği. 
ticilik ise bir hünerdir, bir 
sanattır ... 

(Mustafa Sarı d·Husrl, 
Femı·i Terbl)'e, 1909) 

Osmanlı maarifinin tanınmış 
isimlerinden, eğitimci, yazar Mustafa San el-Husri, 
1880'de Yemen'de Sana'da doğdu. Arap asıııı olan 
Sarı Bey, küçük yaşta Fransızca öğrendi. 1900'de 
Mülkiye Mektebi'ni bitirdikten sonra Yanya'da öğ­
retmenli�e başladı. 1 905'te Kosova, ertesi yıl Florina 
Kaymakamlığına atandı. 1908'de Istanbul'a gelerek 
Etwôr-ı Uli/m dergisini yayımlamaya başladı. 

1909'da Dariilmuaııimin müdürlüğüne getirildi. 
Insan yetiştirmede temelin ilköğretim olduğunu, ah� 
lak eğitiminin okulda verilmesini, çağdaş yaşamın 
ise bilgi eğitimini gerektirdiğini; eğitimin milli olma­
sı gerektiğini, uygarltğın da teknik ilerleme olduğu­
nu savunurken bir yandan da bu hedeflere uygun 
olarak Muaııim Mektebi'nin öğretim kadrosunu ye­
niledi ve öğretim programını Batıdaki sistemlere gö­
re değiştirdi. tık Tatbikat (uygulama) Mektebini aç­
tı. Dersler arasına !crimaiyat, Ruhiyat, Fenn-i Terbi­
ye, UsGJ-j Tcdris ve Kavmiyat (ernografya) derslerini 
de koydu. Tedrisat-ı lptidai)'e Mecmuası'nı yayım la­
dı 1912'de maarif nazırı ile anlaşmazlığa düşerek 
göre\'inden istifa eni. Ardından kısa bir süre Darüş­
şafaka'da müdürlük yaptı. Kendi yayımladığı Terbi­
ye Mecmuası'nda pedagoji makaleleri yazan San 
Bey, 1919'da Türkiye'den ayrılarak Arap ülkelerin­
de yaşamaya başladı. Önce Şam'da bazı siyasi faali­
yetlere karıştı. Bir afa Istanbul'a gelerek Milli Mü­
cadele ile ilişki kurmaya çalıştı. 1923'te Irak'ta eği-



tim genel müdürlüğünde bulunan Satı Bey, burada 
yaptığı çalışmalarda Batı'nın düşünce ve kültürünü, 
Arap kültürü ile özümsemiş modern bir eğitim siste­
mi yaratmaya çalıştı. 1946'da önce Beynlt'a ardın­
dan Kahire'ye yerleşti. Kahire Üniversitesi'nde de 
ders veren Sarı el-Husri 23 Aralık 1968'de Bağdat'ta 
öldü. Laik bir Arap milliyetçisi ve eğitimci olan San 
Bey'in Türkçe olarak yazdığı Fenlt-i Terbiye, 2 cilt 
(1909), Ui)'ihalamn (1910), Ümid ve Azim (1913) , 
Vataıı İçin (1913) adlı eserleri eğitim tarihi açısın­
dan önemlidir. 

Muallim Cevdet (inançalp) 

Ders Kitapları 
"MuaHimliğin ayrı ayrı nev'ile­

rine dair ihtisas rehberlerine gelin­
ce; Eski usul terbiyemizin en sağlam 
cihetlerinden birisi, ders kitabıarı 
haricinde muaHiııılerin tevsi'-i ma­
lumat eylemdedııe hadim ihrisas 
kirablarının yazılmış olmasıdır. Ka· 
tib Çelebi'nin gösterdiği hiçbir iliııı 
ve redris sahası yok ki ta'aHuk eyle­
diği eserler üçe ayrılmamış olsun ; 
I-Mübtedilcre mahsııs kitaplar, 2-
mutavassıtlara mahsus kitaplar, 3-
münrehilcrc mahsus kitaplar. nk iki 
derece lise:medreselerin birinci ve 
ikinci devre talebesi içindir. Üçüncü 
derece, �ii ralebe ile muallimler 
içindir. Bunlardan başka dördüncü 

ve en son ıarzda yazılmış eserler de vardır ki yalnız mu­
aLi im ve mütefckkirlere mahsusdur. Bir ders veya kita­
bın her kısmını teşrih etmeyerek mühim, ince, şüpheli, 
karışık noktalarına ve yalnız bunlara diiir münakaşa ve 
muhakemeleri, edebi, ilmi tafsilan havi haşiyelerle her 
üç nev'e aid ders veya ihtisas kitabı her noktada tafsi­
len yazılan şerhler bu dördüncü kirapları temsil eder­
ler. " 
(M. Cevdeı, �Katib Çelebi ve Meslek Terbiyesi�, Mıı­
al/imler Mecmuası, Kanunevvel 1926, Sayı 36) 

'1880'de Bolu'da doğan Muallim Cevdet, ilk ve orta 
öğrenimini Bolu ve Kastamonu'da yaptıktan sonra 
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1901 'de istanbul Dihülmuallimin-İ Aliye edebiyat şu­
besinden mezun oldu. Kendi kendine Türkçe'nin leh­
çelerini, Arapça, Farsça, Almanca, Fransızca öğrendi. 
Her alanda derin bir kültüre sahip aydın bir eğitirnci 
olarak tanındı. Darüşşafaka, Robert Kolej ve Şemsü'l 
- Mekatip gibi okullarda hocalık yaptıktan sonra is­
lam Cemiyet-i Hayriyesi'nin daveti üzerine Baku'ye 
gitti. Burada bir süre kalarak Füyuzat adında bir mu­
allim ınektebinin açılmasını sağladı. 

Ardından Avrupa'ya giderek Paris ve Cenevre' de­
ki üniversitelerde ders izledi. Döndükten sonra Da­
rülmuallimin'de pedagoji dersleri verdi. 

Muallim Cevdet'in muaHim mektebi ile diğer 
okullardaki pedagoji, tarih, edebiyat, Arapça, Farsça 
ve din bilgisi öğretmenlikleri, dönemin eğitimcileri ta­
rafından her zaman mesleki idealizmin örneği göste­
rilerek takdir edildi. 

Hastalığı nedeniyle son yıllarda öğretmenlikten 
uzak kalarak, Tarih Vesikaları Tetkik Heyeti üyeliği 
ile İstanbul Kütüphaneleri Tasnif Komisyonu başkan­
lığında bulundu. 1935'te ıstanbul'da öldü. 

Değerli kitaplardan oluşan binlerce ciltlik kÜfüp­
hanesini İstanbul Belediyesine bağışlayan Muallim 
Cevdet'in eğitime ilişkin makaleleri dönemin dergile­
rinde yayımlanmıştır. Ayrıca Osman Nuri Ergin'in 
Mıw/lim Cevdet Hayatı ve Eserleri ve Kütüphanesi 
adlı bir eseri bulunmaktadır. 

ıhsan Sungu 

DJ/ygıı Eğitimi 
"Talebemizin fikir terbi­

yesine ne kadar önem verir­
sek, onların hislerine, tema­
yüllerine iyi ve doğru cereyan 
vermeye de o kadar, belki da­
ha çok önem vermeliyiz.Ha­
yana hareketlerimizde fikir­
lerden ziyade temayüllerimi­
zin, duygularımızııı tesiri aL­
tında kaldığımız bir hakikat­
rir. Onun için fırsat düşrükçe 
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talebemizin tt'mayüllt'rine ve duygularına, doğru ct're­
yan vermt'k, onları doğru ve i}'i harekete sevk için en 
müessir çaredir.Talebemiıin güıel edebi eserlt'rden, gü­
ıel harekt't1crdt'n, müıikten, güzel manzaralardan, gü­
zel resim, heykel ve diğer sanat eserininden zevk alıııa­
larını , güzelliklere nüfuz etmelerini temin için her fır­
sattan istifade etmeliyiz.� 
(ıhsan Sungu, "Öğretmenin Vazifesi·' Ilköğretim, 28 
Ikincikanun 1942, Sayı 100) 

Türkiye'de milli eğitimin ilerlemesine özellikle öğret­
men yetiştiren kurumların gelişmesine önemli katkıla­
rı olan İhsan Sungu, 1 883'de Trablusşam'da doğdu. 
Diyarbakır idadisi'nde başladığı orta öğretimini İs­
tanbul'da Mercan idadisi'nde tamamladıktan sonra 
1 904'te Mekteb-i Mülkiye'yi bitirdi. Washington elçi­
liğinde katiplik görevinde bulundu. 1 909'da yurda 
dönerek San Bey'in önerisi üzerine Darülmualli­
min'de göreve başladı. Burada ve Amerikan Kız Ko­
leji'nde pedagoji, tarih ve edebiyat dersleri verdi. Bir 
yandan da Tanin gazetesine yazılar yazdı. 

Milli Mücadele sırasında ve Cumhuriyetin ilk yıl­
larında Maarif Vek3.letinde görev aldı. 1 929'da Gazi 
Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitüsü Müdür­
lüğüne, 1930'da Talim ve Terbiye Hey'eti Reisliğine 
atandı. Hasan-Ali Yücel'in maarif vekilliği sırasında 
bakanlık müsteşarlığına getirilen Sungu, bu görevdey­
ken 1 1  Nisan 1946'da öldü. 

Yaşadığı yıllarda Türkiye'nın sayılı özel kütüpha­
nelerinden birine sahip olan İhsan Sungu'nun çeşitli 
yayınlarda, mesleki dergilerde yayınlanan makaleleri­
nin dışında Türklerin Terbiyeye Hizmetleri adlı bir 
eseri bulunmaktadır. 

Osman Nuri Ergin 

Eğitimde Batılılaşma 
"Osmanlı ülkesinde garphiaşma ve yenilik cereyan­

larmı bilhassa askeri ihtiyaçlar ve zarurerler doğurmuş­
mr. Bunun ilk tesiri mekteplcrde görüıür.( ... ) Yeni açıla­
cak mekteplerde talebeye müsbet ilimieri öğretmek ve 
onlara yüksek bir meslek tahsili verebilmek için evvela 

hendese adı altında riyazi 
ilimierin okumlması zaruri 
görülmüş ve ondan dolayı­
dır ki ilk açılan mekteplere 
Hendesehane vcya Mühen­
dishane adı verilmiştir. 
Hendese Skolastik ıedris 
devrinde riyaziyeye Yunan­
lılar tarafından verilmiş 
olan addır.( ... ) 
Askeri mekteplerden 65 se­
nc sonra açılmağa başlanan 
sivil mektepler uzun müd­
det mahsul ı'erememiş ve 
doğrusu aranırsa bu mek­
teplere ötekiler derecesinde 
himmet olunmamıştır.Tür­
kiye'de kurulan teşekkülle­
rin ve müeseselerin yaşaya­
bilmesi herşeyden önce bir binaya malikiyetle kaim ol­
duğuna şüphe yoktur.Askeri mektepler varlıklarını ve 
verimlerini buna borçludurlar.( ... )� 
(Osman Ergin, Tfirki)'e MaarifTarihi Cilt 2, s.262) 

Bir şehir tarihçisi olduğu kadar, eğitim tarihi konu­
sunda yazmış olduğu çok önemli A1aarif Tarihi adlı 
esenyle tanınan Osman Nuri Ergin l 883'de Malat­
ya'da doğdu. Küçük yaşta İstanbul'a gelerek, burada­
ki rüştiyelerde okuduktan sonra Darüşşafaka'ya gir­
di. Bu arada cami derslerine de devam etti. Darülfü­
mın edebiyat şubesinden 1907'de mezun olduktan 
sonra uzun yıııar İstanbul Şehremaneti'nde çalıştı. Be­
lediyede yüklenmiş olduğu İstanbul mektupçuluğun­
dan dolayı Mektupçu Osman Bey diye de tanınan Os­
man Nuri Ergin, bu görevinin yanısıra Darüşşafa­
ka'da, Vefa Lisesi'nde, Amerikan Kız Kolejinde ve 
başka okullarda öğretmenlik yaptı. 

Şehireilik ve belediyeçjlik tarihi konusunda yazdı­
ğı Mecelle-i Umur-ı Belediye adlı beş ciltlik (1912 
-1922) çalışması ile yine beş ciltlik Türkiye Maarif 
Tarihi adlı eseri, konularında temel başvuru kitapları 
arasında yer alır. 

5 Temmuz 1961 'de ölen Ergin'in, Mııallim Cev­
det'in Hayatı, Eserleri ve Kiitiiphanesi ( 1937), Balıke­
sirli Abdülaziz Mecdi Tolım Hayatı ve Şahsiyeti 



(1942), Fatih Imareti ve Vakfiyesi (1945) kitapları da 
Türk eğitim tarihi için önemli kaynaklardandır. 

Nuri Oemirağ 

"-Evlatbrımla talebderim arasında hiçbir fark 
yoktur. Evlatlarımı ne kadar seversem talebelerimi de o 
kadar severim. Mekrepte bulunan talebelerimin hepsi, 
bcnim evlatlarımdır.Onların bu memlekete nümune 
olarak yetiştiklcri g'ün, kalbirn sürur ve saadetle dola· 
caktır." 
(Ziya Sakir, Nııri Demirağ Kimdir? Kenan Matbaası, 
Istanbul, 1947) 

Cumhuriyetin ilk döneminde zenginliği, hayırseverliği 
ve eğitime yaptığı katkılarla tanınan siyaset ve işada­
mı Nuri Demirağ 7 Mayıs 1886'da Divriği'de doğdu. 

Küçük yaşta babasını kaybettiği için kendi kendi­
sini yetiştirmek zorunda kalan ve ancak rüştiye düze­
yinde öğrenim gören Nuri Bey, iş yaşamına 1906'da 
küçük bir banka memuru olarak atıldı.19'19'da me­
murluktan ayrılarak biriktirdiği sembolik sermaye ile 
ticarete başladı.1930'a kadar üretim ve dışsatım işle­
riyle uğraşarak önemli bir sermaye edindi. Kurduğu 
müteahhitlik firması ile Ankara ve diğer şehirlerde 
yatırımlara girişti. Anadolu demiryollarının bazı hat­
larını inşa etti. 1936'da uçak ve paraşüt üretimine 
başladı. Bir yıl sonra da Yeşilköy'de pilot okulu açan 
Nuri Demirağ, doğduğu Divriği'ye de kendi adıyla 
anılan modern bir ortaokul yaptırdı. Bu okulda oku­
yan öğrencilerin okul giderlerini, giyim kuşamlarını, 

yurt içi gezilerini yıllarca kar­
şıladığı gibi, başarılı fakat 
yoksul kimi gençleri de Türki­
ye'de ve yurt dışında okuttu. 

Çok partili siyasi hayata 
geçildikten sonra 1945'de si­
yasi Iitcratürümüzde "Kuzu 
Partisi" diye ünlenen Milli 
Kalkınma Partisi'ni kuran De­
mirağ, 1957'de İstanbul'dan 
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bağımsız milletvekili seçildi, aynı yıl 13 Kasım 
1957'de İstanbul'da öldü. 

Ziya Şakir'in Demirağ üzerine yazdığı Nuri Demi­
rağ Kimdir ? adlı bir kitabı bulunmaktadır. 

Mustafa Ş.kip Tunç 

Ruhi Kuvvet 
"Babaları tarafından 

haksız yere a7.arlanan veya 
dövülen çocuklar, haksız­
Iıktan doğan kızgmlıklarıll1 
baba saygısı ile boşaltama­
Ylnca hidderlerini içlerinde 
hapsetmeye mecbur olurlar. 
Fakat tazyik altında kalan 
her kU\'vct gibi buradaki 
mahpus heyecan da boşal­
mak için fırsat bekler. Halk 
dilinde buna 'hmçlanmak' 
denir. Babaya boşaltılama­
yan hınç oyuncaklara, okul 
sıralarına, sokak duvarları· 
na, ağaç dallarına, çiçeklere, hayvanlara musaHat olur. 
Çünkü fiziki kuvvetler nasıl m,ıhvedilemezlerse ruhi 
kuvvetler de yok edilemez." 
(Ord.Prof. rvı.Şekip Tunç, "Ruhiyat Musahabeleri", /l­
köğretim, 9 Birinciteşrin 1939, sayı 20) 

Psikolojinin yanısıra eğitim konusunda da önemli ça­
lışmaları olan Mustafa Şekip Tunç, 1886'da İstan­
bul'da doğdu. Halep ve Manastır'da gördüğü eğitim­
den sonra İstanbul'da Vefa Idadisi'nı, 1908'de Mek­
teb-i Mülkiye'yi bitirdi. 

Bir süre Balıkesir Lisesi'nde hocalık yaptı. Daha 
sonra bakanlık tarafından Cenevre'ye gönderilen Tunç, 
burada gördüğü eğitimden sonra psikoloji ve pedagoji 
senifikası alarak yurda döndü. Darülmuallimat'ta ders 
vermeye başladı. Bir süre sonra Darülfünun'da önce 
müderris muavini sonra da müderris oldu. Görevini 
Darülfünuıı'un yerini alan İstanbul Üniversitesi'nde 
emekli olduğu 1952'ye kadar sürdürdü. 

Çeşitli dergi ve gazetelerde eğitim, pedagoji ve 
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psikoloji konularında yazılar yazan, özellikle yaptığı 
çevirilerlc Bergson'un Türkiye'de tanınmasını sağla­
yan Mustafa Şekip Tunç 17 Ocak 1958'de İstan­
bul'da öldü. 

Başlıca eserleri arasında Yeni Türk Kadıııı ııe Ru­
M Miinasebetleri (1939), İnsan Ruhu üzerinde Ce­
ziııtiler (1943), Rııh Yapiitiz ııe 011l1/1 Tiı)!eri Bakı­
Inmdan Ahlak (1944), Ruh Alemi1lde (1945), Bir Din 
Felsefesine Doğru (1959) gibi eğitim ve pedagojiyi 
konu alan kitapları sayılabilir. 

IsmaylL Hakkı BaLtacıoğLu 

XX. Asrın Terbiye Felsefesi 
"Zamanlffiızın terbiye felsefesi· 

ni toplu olarak hiçbir büyük peda· 
gogda bulama)"ız. Zamanımız itiraf 
etmek lazımdır ki Rousseau kuvve­
tinde bü)'ük pedagoglardan mah­
rum bulunuyor. Dewey, Decrol)', 
Montessori ve Kerschenteiner gibi 
zamanımızın büyük pedagogları 
Rousseau gibi terbiye realiıesinin 
üstüne çıkacakları )'erde bu realite­
nin arasında sıkışıp kalmışlardır. 
Bir bakıma bunlar hepsi Rousse­
au'cudurlar. Şu anlayışla ki Rousse­
au'nun ummanını bir dev gibi yuta­
cak yerde; bu umrnmanın tükenmez 

sularından bir kısmını idraklerinin kanallarma çekmiş­
lerdir. � 
{Isrna)'ıl Hakkı Baltacıoğlu, �Pedagoji, Dünü, Bugünü 
ve Yarım" Ilköğretinı, 29 Nisan ı939, sayı ı ıı 

1886'da İstanbul'da doğan İsmayıl Hakkı Baltacıoğ­
lu, kültür ve eğitim üzerine yaptığı çalışmalarla ta­
nınır. Ona öğretimini Vefa İdadisi'nde tamamladık­
tan sonra Darülfünun'dan mezun olarak gittiği Avru­
pa'nın birçok şehrinde yüksekokullarda pedagoji üze­
rine araştırmalarda bulundu. 

1913'te İstanbul'a döndü ve Darülfünun'da peda­
goji müderrisliğine atandı. Şükrü Bey'in maarif nazır­
lığında Inas Darülfünunu'nun (kız üniversitesi) kurul-

ması çalışmalarına katıldı.1923'te Darülfünun Emi­
nitrektör) oldu. 1930'da kısa bir süre Gazi Eğitim 
Enstitüsü'nde müdürlük yaptıktan sonra Darülfü­
nun'a döndü. 1933 Üniversite reformu sırasında kad­
ro dışı kaldı. Yeni Adanı dergisini çıkartmaya başladı. 
1939'da Dil ve Tarih Coğrafya Fakültesi'nde pedago­
ji kürsüsünü kurdu_ 1942-1950 yıllarında milletveki­
liydi, "iş okulu" anlayışıyla biçimlendirdiği sistemiy­
Le eğitimde köklü yenilikler öngören Baltacıoğlu, köy 
enstitülerini bile yetersiz görüyordu, bu kurumları iş 
okulu olmaktan ziyade teorikle pratiğin birleştiği 
okullar olması görüşünü savundu. 

Çok sayıdaki makale ve yazılarının dışında eğitim­
le ilgili başlıca eserleri şöyle sıralanabilir: İş Pedagoji­
si (1930), Terbiye (1932), İctimai Mektep (1932), 
Topllt Tedris (1938), Tiirk'e Doğru (1943), Rüyam­
daki Okltllar (1944), Batıya Doğru (1945), Pedago;i­
de ihtilal (1964), Kiiltiirel Kalklltmatllll Sosya! Şartla­
n (1967) 

Edhem Nejat 

"Bilgiye değil, milli 
duyguları sağlam gençlere 
ihtiyacımız vardır .. .Tarımın 
ve köyleri n kalkınmasını 
amaçla)'an bir öğretim 
şarttır . .  , 

Osmanlı Devleti'nde eğitımın 
modernleşmcsi için önemli ça­
lışmalarının yanısıra siyasi ki­
şilği ilc de kendini gösteren 
Edhem Nejad, 1887'de İstan­
bul'da doğdu. Üsküdar İdadi­
si'ni ve Ticaret Mekteb-i Ali­
si'ni bitirdikten sonra bir süre gazetecilik yaptı. Siya­
si baskılar sonucunda fransa'ya kaçtı. Burada okulla­
rı ve eğitim sistemini inceledi. lLMeşrutiyet'in ilanın­
dan sonra yurda dönerek Manastır, Bursa ve ıZmir'de 
muallim mekteplerinde müdürlük yaptı. 



Bu dönemde Ş/ira-yı Ommet, Siper-i Saika, VIi/m­
i letimaiye ve Iktisadiye, Say' ve Amel, Türk Yurdıı 
dergilerinde sosyoloji, eğitim bilimi, ilköğretim ve öğ­
retmenlik, Türkçülük üzerine makaleler yazdı. Terbi­
yevi Yel/i Fikir Mecmııası'nı yayımladı. 

Eskişehır Maarıf Müdürü iken, LDünya Savaşı 
başlayınca gönüllü asker yazılarak cepheye gitti. 
1918'de Maarif Nezareti Neşriyat Müdürü iken ince­
Iemelerde bulunmak üzere Almanya'ya gönderildi. 
Burada iken sosyalizmi benimsedi. İstanbul'a dönün­
ce Türkiye İşçi ve Çiftçi Sosyalist Partisi'ne, ardından 
da Türkiye Komünist Partisi'nc girerek Bakü'ye gitti. 
Burada yapılan LDoğu Halkları Kurultay'ına katılan 
Edhem Nejat, kurultaydan sonra Mustafa $uphi ve 
diğer arkadaşlarıyla Erzurum'a geçti. Ancak Anka­
ra'ya girmelerıne engel olundu. Kafile Bakü'ye dön­
mek için Trabzon'da bir motora bindikten sonra bir 
tertip sonucunda aralarında Mustafa Suphi'nin de 
bulunduğu 14 arkadaşıyla birlikre öldürüldü. 

Edhem Nejar Türkçülüğü benimsediği dönemde 
de önemli eserler vermiş; iş ve uygulama eğitimi, köy 
hayatının uygarlaşrırılması için geliştirdiği düşüncele­
riyle ilerde kurulacak köy ensritülerini hatırlatacak 
çalışmalar da bulunmuş; halk eğirimi hakkında 
önemli görüşler geliştirmiştir. 

Tekantiii ve Kammları (1913), Terhiye-i iptidaiye 
Islahatı (1915), Tiirklük Nedir?, Terbiye Yollan eser­
lerinden birkaçıdır. 

Mustafa Rahmi Balaban 

Asri Terbiye 
"Ferdin, bilgisini, a1ıikan1ıkla­

rım, mefkCiresini ve isridarlarını, ha­
yatta yeri olaçak suretre inkişaf et­
tirmek; o şekilde ki fert, bunları ge­
rek kendisinin ve gerekse içtimai 
müesseselerin daha ili ve asil giiye­
lere ulaşması hedefınde kullanabil­
sin.Ezçüıııle, fen ictimai ve hakiki 
hayam hazırlanmalıdır. � (Maarif 
Umdesi ve Asri Terbiye) 

eA"itim tarihinde görüş ve anılarıyla kim kimdir? 317 

1 888'de Bergama'da doğan Mustafa Rahmi Balaban, 
1910'da İstanbul Darülmuallimin'ındcn mezun ola­
rak Üsküp'te öğretmenliğe başladı. 1913 -"1920 yılla­
rı arasında Cenevre Üniversitesinde pedagoji dalında 
uzmanlık öğrenimi gördü. İstanbul'a dönünce Ikdam 
gazetesinde ve mesleki dergilerde pcdagoji makaleleri 
yazdı. 1923're Telif ve Tercüme Heyeti üyesi aynı yıl 
içinde heyetin reisliğine getirildi. Bir yıl sonra İzmir 
Erkek Lisesi Felsefe öğretmenliğine, 1936'da Kız Mu­
allim Mekrebi Müdürlüğü ile pedagoji öğretmenliği­
ne atandı. 

Cumhuriyer eğitiminin önemli isımlerınden olan 
Mustafa Rahmi Balaban, 1923'te yayımlanan ve 
cumhuriyer eğitimi için önemli bir belge sayılan "Mi­
sak-ı Maarif" genelgesini, Hakimiyet-i Milliye gazere­
sinde yazdığı makalelerle yorumladı. Daha sonra 
bunları "Gazı Paşa Hazrederinin Maarif Umdcsi ve 
Asrı Terbiye ve Maarif" başlııklı bir kitapta topladı. 
1953're İzmir'de öldü. 

Nevzat Ayas/Ayasbeyoğlu 

Eğitim Ilkeleri ve 
Laiklik 
.• Milli devlerin öz ma­

arif görevleri şöyle sırala­
mr: a) Vatan çocuğunu, çe­
şirli oylar ve inanlardan ko­
ruyarak milletin kendi öz 
ülküsüne göre yetiştirmek; 
bı Varandaşa, kendi yere­
neklerinden en ileri derece­
de faydalanmak ve onları 
geliştirmek aracın! sağla­
mak; c) Vatandaşa yü ksek 
bir kültür yahut teknik bir 
uzmanlık için zorunlu olan 
özdeksel araçları sağlamak ( .. ) 
Devletin kamusal öğretirnde başlıca konusu ve amacı 
ne olmalıdır? Devlet çocuğu insanlık için mi hazırlaya­
caktır; ona -bazılarına göre uygarlığın da konusu olan­
genel kültürü vermek işini üsrüne almakla mı kalacak­
tır? Yahut çocuğu ilerde yapaçağı toplumsal göreve gö­
re (z:ına:ıt, riçart't, kamu işleri veya başka özel işler gi-
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bi) yeTişTinneye mi çalışacaktır?( ... ) 
Bir rejim hürriyeTçiliğl' nı, kadar yönseme gösTeriyorsa 
genel külTüre de o oranda yer vermiş ve böylece öğre­
timdI' de hürriyeTi hoş görmüş olur.( ... ) 
ÖğreTirnde l:iyiklik, bilimle dinin sınırlanmış olmasına 
dayanır. Bu sınırın nasıl ve hangi devirdI' çizildiği belli­
dir. Öğretirnin layik olması, resmi öğretirnde öğretmen 
memurların, eğiıbilim sanannın bÜTün araçlarını ve 
Tedbirlerini bilimin hizmeTinde kullanmaları denıek­
Tir.ÖğreTinıde Uyiklik, devleTin bir öğretiyi benimsemc­
si ve onu okul aracıyla kamu)'a )'ayımlamak iSTemesi 
manasına alınmamalıdır." 
(Nevzat Ayas, Tiirkiye Cııııı/mriyeti Milli Eğitimı, "Gi­
riş, Devlet ve Maarif� bölümü) 

Milli Eğitim tarihi konusundaki çalışmalarıyla tanı­
nan Nevzat Ayas (Ayasbeyoğlu), 1 889'de Seydişe­
hir'de doğdu.1 91 1 'de Darülfünun'un edebiyat bölü­
münü bitirerek, öğretmenlik, maarif müdürlüğü, mü­
fettişliği gibi görevlerde bulundu. 1 934'te Talim ve 
Terbiye Kurulu üyeliğine atandı. 1 939'da Bursa'dan 
milletvekili seçildi.1943'ren, emeklıye ayrıldığı 
1954'e değin Gazi Eğitim Enstitüsünde felsefe, maarif 
tarihi ve teşkilat dersleri okuttu. Kendi döneminin ga­
zete ve dergilerine eğitime ilişkin yazılar yazan Nev­
zat Ayas'ın en önemli çalışması, bakanlığın isteği üze­
rine hazırladığı, Tiirk milli eğitiminin temel kaynak­
larından biri sayılan Türkiye Cumhuriyeti Mili Eğiti­
mi, Kuruluşlar ve Tarihçeler (1948) adlı yapıtıdır. 

ıbrahim Alaettin Gövsa 

Okıı! Hayatı 

"Bir devir içinde aynı müessesede bulunan talebeyi 
bir tesbih dizisine benzetirler.Tahsilin bittiği gün, tesbih 
kopmuştur. Onun teşkil eden tanelerden her biri haya­
un muhtelif istikametlerine doğru yuvarlamdar 1'1' bir 
kısmı upkı dağılan bir ıesbih dizisi gibi anık buluşa­
maı olurlar.Fakat kaderleri nekadar ayrı olursa olsun, 
aralarındaki benzeyişler bakidir.lçinde uzun yıllar geçi· 
rilen her müessese çocuklar ve gençler üzerinde böyle 
az çok kendine mahsus bir renk bırakıyor.Hele gece ya· 
rısı meheplerinin küçükleri muayyen bir kaltba sok­
mak hususundaki tesirleri çok kuwctli oluyor. ( ... ) 

O zaman, nıektep hayatının 
şahsiyetleri öldürecek şekil­
de basit birer kalıp olmak­
Tan kurtarılması ve çocuk­
larla gençlere verilecek renk 
ve hü\'iyetin mliessesede ha­
kim olan havanın onları 
idare edenlerce dikkatten 
uzak tutulmaması ıcap 
eder.I· .... lehep, birbirine çok 
benzeyen basit örnekler re­
Tiştirmehen mümkün oldu­
ğu kadar çekinmelidir. � � 
(ıbrahim Alacnin Gövsa, 
� Mektebin Verdiği Renk ve 
Hüviyet", Yedigün, 22 
Mart 1938, Sayı 263) 

Ansiklopedi ve sözlük çalışmalarıyla tanınan, çocuk­
lar için eğitici şiirleriyle ülkemizde çocuk eğitimine de 
katkıları olan İbrahim Alaattin Gövsa, "] 889'da ıstan­
bul'da doğdu. İstanbul Hukuk Mekrebi'ni bitirdikten 
sonra Cenevre Üniversitesi'nde Pedagoji okudu. 
1 9 16'da İstanbul'a döndükten sonra Darühnualli­
min'de öğretmenlik ve müdürlük yaptı. 1 927'de Ta­
lim ve Terbiye Heyeti'ne atandı, aynı yıl Sivas'tan mil­
letvekili seçildi. 1936-1945 arasında da İstanbul mil­
letvekiliydi. Bu arada MEB'nın yayınladığı İnönü 
(sonra Türk) Ansiklopedisi'nin genel sekreterliği ni de 
sürdürdü. 

Ansiklopedi çalışmaları yanında çocuk ve gençlik 
psikolojisi konularında da çalışmaları olan İbrahim 
Alaattin Gövsa'nın yapıtları arasında; okul ve eğitim 
çalışmalarında uzun yıllar yararlanılan Çocuk Şiirleri 
(19"13), Gençlik Hakkmda RI/hiyat ve Terbiye Tet­
kik/eri (192 I), Bedii Terbiye (1925), Ruhiya! ve Ter­
biye ( 1 929), Meşhur Adamlar I-IV (1933-1938), Ka­
şifler ve Mitciıler ( 1939), Elli Türk Biiyüğii ( 1 940), 
Türk Meşhur/arı Aıısiklopedisi ( 1946), Resimli Yeni 
Liigat ve Aıısiklopedi ı-v (1947-1949) bulunmakta­
dır. 29 Ekim 1 949'da Ankara'da öldü. 



Sadrettin Celal Anlel 

Eğitim ve Köyler 
"Yekdiğerinden nıüstakil olarak ayn ayrı halledile· 

cek maarif meselesi yoktur. Belki, memleketin siyasi ve 
iktisadi sistemine ve vaziyetine bağlı olarak hep birden 
halledilmesi icap eden bir maarif meselesi vardır." 
�Köy muallim nıekteplerirıden, daha yüksek kültürlü 
ve teknik kabiliyetii nmailimler yetişinceye kadar eğit· 
menler köylerinıize biraz hayat ve ruh götürecekler, 
köylerimizin zirai ve kültürel kalkmnıasına faydalı ola­
rak kendilerinden sonra gelenlere yol açacaklardır. ( ... ) 
Köy Eğitmeni Yurduna 1938 yılından itibaren köylü 
kızların ve kadınların da alınması ayrıca büyük bir 
memnuniyetle karşılanacak,köylerimizin medeni sevi­
yelerini yükseltecek tedbirlerden biridir." 
{Maarifimh ve Meseleleri, s.57} 

·1 890'da ıstanbul'da doğan Sadrettin Celal, adliye na­
zıdanndan Mahmm Celalerrin Bey'in oğludur. Fran­
sa'da üniversite öğretimi gördükten sonra 1913'te 
yurda döndü. Ankara Muallim Mektebi müdürlüğü, 
çeşitli okullarda pedagoji öğretmenliği yaptı. 1936'da 
istanbul Üniversitesi Edebiyat fakültesi'nde pedagoji 
kürsüsü profesörlüğüne atandı. 

1919'da İstanbul'da kurulan Türkiye işçi ve Çift­
çi Sosyalist Partisi'ne üye olan, Kurtuluş, Aydl1llık 
dergilerinde yazılar da yazan Sadrettin Celal, özellik­
le çocukta zeka ve zekanın gelişimi üzerinde çalışma­
lar yaptı. O yıllarda yaygınlaşan Stanford-Binet adlı 
zekii testinin Türkiye'de de uygulamasını sağladı. 

Eğitim sorunlarının özel­
likle de ulusal eğitimin birinci 
derecede gündemde olduğu 
1930'lu ve 40'lı yıllarda, bu 
konulara eğilen H.Raşit Öy­
men, ı-ı.Fikret Kanad, İ.Hakkl 
Baltacıoğlu gibi eğitimcilerin 
safında yer aldı. Antel'in pe­
dagoji konusunda yazmış ol­
duğu eser bu alanda ilk ders 
kitabı olarak yıllarca okutul­
muştur. 
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Çevirileri de olan Antcl'in başlıca yapıdarı: Peda­
goji (1930), Yeni Terbiye ve Tedris Tekniği (1931), 
Test Usıılii (1932) Maaririmiz ve Meseleleri (1939) 
Umıımi Didaktik (1948) Terbiyede Olçü (1 954)'dür. 
1954'te öldü. 

Nafi Alu! Kansu 

Disipli,ı 
"Mektep inzibatının 

ideal şekli, kabah�t ve hata­
ların meydan bulmasına ve 
tekerrür etmesine evvelden 
mani olacak tedbirleri ini­
haz eden şekildir.Yoksa ha­
ta ve kabahatleri ıuhur et­
tikten sonra tenkili istihdaf 
eden bir inzibat makbul bi­
le değildir. 
Mektepte her nevi im;ibat 
telakkisi çocuğun tekamü­
lünün ve çocukluğun hüvi­
yet ve mahiyetinin hakkile 
anlaşılmasından sonra doğ­
muş bir tebikkidir. çocuğun 
fikri ve ahlaki hüviyeti, daha ziyade muhitindcn alaca­
ğı tesirlerir teessüs eder. Onu artık ne bir 7-3n1:lI1111 pa­
pazları gibi şeytan! teınayüllerlc dolu şer kutıısu, ne de 
bazı filozofların tehikkileri gibi temiı ve berrak istidat­
larla meşbu bir melek farzetmiyoruz. Ona, muhitinden 
alacağı tesirler ve o muhitc tabbtinin yapacağı aksi te­
sirlerle büyüyen ve beslenen bir mevcut gibi bakmağa 
mütcmayiliz.Bu bakımdandır ki taleocmiz, kusurları­
nın cezalarını çektirmek için onlara karşı ıstırap aletle­
ri kullanmak icap edenn nıücrimler değildirler." 
(Nafi Atuf, Erzurum Mebusıı, "Mekfep CeıalarıK Ter­
biye, Teşrinisani, 1929, Sayı: 19, s. 167'den) 

Cumhuriyet eğitiminin oluşumuna katkıda bulu­
nan ve eğitim tarihi konusunda çalışmaları olan Na­
fi Atuf Kansu 1 890'da Mckke'de doğdu. 

Onaöğrenimini Edirne'de yaptı. 1910'da Mekteb­
i Mülkiye-i Şahane'yi bitirdi. Edirne'de maiyet me­
murluğu yaparken aynı zamanda irtihad ve Terakki 
İlkokulu'nda müdürdü. Bu sırada Say' ve Tetebbu' 
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adlı bir dergi yayınladı. Biga, Bursa, İstanbul oku Ila­
rında öğretmenlik ve yönerieilikte yaptıktan sonra 
Darüşşafaka'da, Ticaret Mekreb-i filisi'nde de yöneti­
cilik yaptı. Bu sırada Mııallim Mecmuası'nı çıkardı. 

1921 'de Ankara'ya giderek Miııi Mücadele'ye ka­
tılan Nafi Atuf, Basın Yayın Umum Müdürlüğüne 
atandı. Hakimiyet-i Mil/iye gazetesinde makaleler 
yazdı; Ankara ve Kayseri sultanileri müdürlüğü, Ma­
arif Vekaleti Orta Tedrisat Umum müdürlüğü görev­
lerinden sonra 1927-1939 arasında üç dönem millet­
vekilliği sırasında CHP genel sekreterliğini de üstlen­
mişti. 27 Ekim 1949'da Ankara'da öldü. 

Kansu'nun başlıca eserleri şunlardır: Fenn-i Terbi­
ye Tarihi (1916), Pedago;i Tarihi (1929), Tiirkiye 
Maarif Tarihi [-ll (1931,1932) , Türkleriıı Terbiyeye 
Hizmet/eri (1934). 

Halil Fikret Kanad 

Odenwafd Mektebi 
"Odenwald (mehebi) Heidel­

berg şehri ile Frankfurt arasında 
Rhein nehri civarında ( ... ) bir tepe 
üzerindeki. ( ... ) bu mektep muhtelit­
tir. Kız ve erkek gençlerden müte­
şekkil olan bu cemaat, gösterişi ve 
zenginliğiyle deği!, munhasıran ken­
di iş!eriyle kendi mezi)'etleriyle ve 
faaliyetleriyle iftihar ederler. Hiçbir 
çocuğun, hiçbir kızııı kendilerindrn, 
nasıl bir aileye mensup olduğunu 
işitemeı.siniz. MeselOı şu güzel, sarı­
şın ve çok mütevazi, temiz giyinmiş 
grnç kıza ( ... ) mektepten şika)'eti 
olup olmadığını sorduğum zaman: ­
Biz şikOıyetlerimizi içimizde sakla­
mayız; ya mua11imlerimize, ya tale­
be teşkiloltına veyahut müdürümüze 
söyleriz. Içeride gizli kalan �ika)'ct, 

ruhun hoşnmsuzluğunu ve ruhun haksız yere tenkide 
alışmasını ve cemaatin fertlerine karşı adavet beslenme· 
sini, velhasıl fena adam olmamızı icap ettirir.( ... ) 
Ben, ahlOık felsefesinin ha)'at ve saadet kısmına derin­
den temas eden bu nıes'e1enin amdi hal çarelerini işi· 

tince misafiri olduğum cemaate karşı daha büyük bir 
hürmet ve muhabbet hissiyle meşbu olmağa başlamış­
tım. ( ... ) 
Gübrelik, mektebin beslediği hayvanların gübrelerinin 
toplanmasından husule gelmişti. ( ... ) Talebcnin biri 
gübreliğe adamış, oradan arabayı dolduruyordu. Mu· 
allim diğerlerinin de yardım etmesi için küçük bir ima­
da bulundu. Ve hemen genç. dinç ve neşeli kız basamak· 
tan aşağı atladı, o da yardıma başladı.Mektcp müfetti­
şi olsaydım, şu mual1imin aleyhine uzunca bir rapor ya. 
zardım. Amele gibi şu za\'aHıları çalıştırmakta ne mana 
vardı? Burası mektep değil bir amele yarağı mı idi? ( ... ) 
.vlamafih onlar neşeli olarak ve yekdiğeriyle şakalaşa­
rak vazifelerini yapıyorlardı. ( ... ) ktimai vaziyetlerini 
anladığım zaman harrete düştüm. Birisinin babası oro· 
mobil fabrikası sahibi idi. ( ... ) Demek ki bunlar cema­
atin işini, kendi işleri olduğu için seviyorlarmış. Ve or­
rada zavallı demeğe 10lyık birisi var ise o da ( ... ) bendim, 
benim zihni)'etimdi ve beni bu zihniyette yetiştiren mu­
hitti. � 
(Dr. Halil Fikret, "Odenwald Mektebi", Terbiye, Mart, 
1930, Sa)'ı 23, s.17 vd'dan) 

Cumhuriyet döneminin ilk pcdagoji, eğitim psikolojı­
si, eğitim sosyolojisi öğretmen ve yazarlarından, "eği­
timde iş" ilkesinin eğitim poltikasında temel alınma­
sını öngören Halil Fikret, 1892'de Serfiçe'de doğdu. 

ilk ve orta öğrenimini Manastır'da tamamladı. 
] 9 10'da, Maarif Nezareti tarafından Almanya'ya eği­
time gönderildi. 1917'de Leibzig üniversitesi'nden 
doktora derecesiyle mezun oldu. İstanbul'a dönünce 
kız liselerinde Fenn-i Terbiye ve Malumat-ı Ahlakiye 
öğretmenliği yaptı.1926'da Konya'da açılıp, daha 
sonra Ankara'ya taşınan Gazi Orta Muallim Mekte­
bi'nin öğretim kadrosunda yer aldı. Gazi Eğitim Ens­
titüsü'niin pedagoji bölümünü kurdu. Buradaki öğre­
tim üyeliği görevi sürerken bakanlık müfettişliği ve 
Ta1im ve Terbiye Kurulu üyeliği görevlerinde de bu­
lundu. 1956'da emekli oldu. 4 Ekim 1974'tc Anka­
ra'da öldü. 

Başlıca eserleri arsında Terbiye ve Tedris Tarihi/ 
Pedagoji Tarihi(l930, 1941), Muam Terbiye Ülküle­
ri (1933) Coğrafya Tedris Usulü, Milliyet Idea/i ve 
Topyekun Milli Terbiye (1942), Aifede Çocıtk Terbi-



yesi 1941), Terbiye Sosyolojisi (1958) sayılabilir. Al· 
manca'dan çevirdiği pedagoji yapıtları ise İş Pedago­
jisi (E.Burger, 1 944), Karakter Kavramı ve Terbiyesi ( 
G. Kerschensteiner, 1953)'dir. 

Mehmet Emin E,işi'gil 

Başarı 
�Biıde çok zaman meslek inzi­

batına ait kanun yapılırken yalnız 
vazifesini yapmayanlar hakkında 
cezalar tayin edilir ve cezalandırma 
yoııarı tesbit olunur. Meslek ahlakı 
ve meslek hukuku sadece vazifeden 
kaçanları cezalandırmaya dayanır­
sa o meslek büyük gelişme göster­
mez.Bir iş ancak onunla meşgul 
olanlardan bazılarının yOksek bir 
kabiliyede ve fedakarlıkla üstün ba­
şarılar göstermesi sayesinde ilerler 
ve bunlar meslektaşlarına örnek 
olacakları için diğerlerinin verimini 

anırır.! ... ) Köy Enstitüleri Kanununun ilkokul öğret­
menlerimizin başarılarını değerlendirmeye ait hüküm­
leri feragadi ve liyakadi öğretmenler yetişmesine yarar 
manevi bir muhit hazırlı)'or� 
(lIk Öğretim Hakkında Yeni Bir Kanun " , Ilköğretim 
15 Aralık -1 Ş/lbat 1943,Sayl 123·124, s. 1642-1643 

Eğitimci, yazar, felsefeci ve siyaset adamı Mehmet 
Emin Erişirgil, 1891 'de İstanbul'da doğdu. 1911 'de 
Mekteb-i Mülkiye'yi bitirdikten sonra Istanbul Sulta­
nisi'nde hukuk, iktisat ve felsefe okuttu. Bir süre Ka­
dıköy Numune Mekrebi'nde müdürlük yaptıktan 
sonra 1915'te Darülfünun'a geçti. Felsefe ve içtima­
iyat müderris muavini, sonra felsefe tarihi müderrisi 
(profesör) olarak görev yaptı. 1918'de Meclis-i Me­
busan'a Niğde mebusu olarak girdi. 1926'da kurulan 
Talim ve Terbiye Heyeüne başkan olarak atan­
dı. 1930'da Maarif Vek:ileti müsteşarı, ı 932'de İstan­
bul Maarif Miidürü oldu. 1933'[e Darülfünun kapa­
tılınca kadro dışında bırakıldı. İki yıl sonra 1935'te 
Mülkiye Mektebi Müdürü olarak üniversiteye geri 
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döndü. Mülkiye'de, içtimaiyat ve iktisadi doktrinler 
derslenni verirken yeni kurulan Dil,Tarih ve Coğraf­
ya Fakültesi'nin de dekan vekilliğini yürürtü. 1942'de 
Zonguldak'tan milletvekili seçildi.1948'de Hasan Sa­
ka kabinesinde gümrük ve tekd, 1949'da ise Şemset­
tin Günaltay kabinesinde içişleri bakanlığı yaptı. 
19S0'de siyasal yaşamdan çekildi. 1965'[e öldü. 

ilk yazıları 1924'te Hayat ınecmuasında yayınla­
nan Erişirgil'in felsefe ve eğitimle ilgili makaleleri var­
dır. Kitap halinde yayınlanan başlıca eserleri arasında 
Kant ve Felsefe (1922), Felsefeye Başlangıç (1944), 
Bir Fikir Adammm Roman/: Ziya Gökalp (1956), 
Mehmet Akif-ls/amcı Bir Şairin Romam (1956) ve 
Neden Filozof Yok? (1957) sayılabilir. 

Mustafa Necati 

Üniversite Özerkfiği 

"Müesseselerin hukuk 
ve selahiyetini muhafaza et­
mek doğrudan doğruya o 
müesseseleri yaş3.tmak de­
mektir. Bir memlekene da­
rülfünun müstakil yaşar ve 
tedrisat itibariyle müdenis­
lerin nokra-i nazarı alına­
rak umumi hadar çizilirse o 
vakit darOlfünunun hakiki 
semerelerini kabul etmek 
icap eder. Yoksa darülfü­
nun emininin , darülfünun 
heyetinin ve darülfünun di­
vaııının yaptıkları program hilcttayin bir vekil tarafııı­
dan bozulacak olursa o darülfünun hakiki vazifesini 
yapmış olamaz. ( ... ) Tabiidir ki Ta1im ve Terbiye Daire­
sinin noktai nazarı alınmadan çocuklarımızın terbiyesi 
hakkıııda lalettarin mütalaa dermeyan edemeyiz. Onun 
içindir ki ilk mekteplerimi7.dc, orta mckteplcrimizdc ve 
liselcrimizde tatbik etmekte olduğumuz bu husus lağv 
ederek darüımnuna müstekilen emir vermek saliihi)'c­
tinde değiliz. � 
(Maarif Vekili Mustafa Necati, BMM 'nde 23 Mayıs 
1 926'da yaptığı konuşmadan. Öğretmen Dergisi, 

Ocak 1957, Sayı i ı 1, s.3) 
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Cumhuriyet dönemi eğitiminin temellendirilmesinde 
büyük katkıları bulunan, ilk maarif vekillerinden 
Mustafa Necati, 1894'te İzmir'de doğdu, İzmir İdadi­
si'nde ve İstanbul Hukuk Mektebi'nde okudu.1914'te 
İzmir'de serbest avukatlığa başladı. Bu arada Kız Mu­
allim Mektebinde de öğretmenlik yaptı. 1919'da İz­
mir'in ve Ege Bölgesinin işgali günlerinde direniş ey­
lemlerinin örgütlenmesi çalışmalarına katıldı. Balıke­
sır ve Havalisi Kuva-yı Milliye Komutanlığı görevini 
üstlendi. Anzavur ve Yunan kuvvetlerine karşı sava­
şan Mustafa Necati, bu dönemde Vasıf Çınar'la iz­
mir'e Doğru gazetesini yayınladı ve Milli Mücadele'yi 
destekleyen yazılar yazdı. 

TBMM'ne 1920'de Sanıhan'dan (Manisa), 
1923'te de jzmir'den mebus seçildi. Kastamonu İstik­
lal Mahkemesi, Muallimler Birliği reisliklerinde, Mü­
badele ve ıskan, Adliye vekilliklerinde bulunduktan 
sonra 20 Aralık 1925'te Maarif Vekili oldu.l Ocak 
1929'da ölümüne kadar süren üç yıllık bakanlığı dö­
neminde, Tevhid-i Tedrisat Kanununun gerektirdiği 
uygulamaların yaygınlaştırılması, Maarif-i Umumiye 
Kanununun kabul edilerek yürürlüğe konulması, Ta­
lim ve Terbiye Dairesinin kurulması, bakanlıkta Halk 
Eğitimi, Halk Dershanesi, Sanayi-i Nefise birimleri­
nin, taşrada maarif eminiiklerinin oluşturulması, ilk 
köy öğretmen okullarının açılması, "Başöğretmen" 
unvanı verilen Reisicumhur Gazi Mustafa Kemal'in 
önderliğinde yeni Türk harflerinin yaşama geçirilme­
si, tüm okul kitaplarının yenilenmesi gibi, eğitim ala­
nında çok önemli reformların gerçekleştirilmesine ön­
cülük etti. Mustafa Necati, tüm ülkede Millet Mekte­
bi Halk Dershanelerinin açılacağı 1 Ocak 1929 gece­
si, bu hazırlıklar nedeniyle ameliyatı geciktiğinden 
karın zarı iltihaplanması sonucu genç yaşta öldü. 

Oğretmenliği en yüce meslek olarak gören Musta­
fa Necati, bakanlığı döneminde öğretmenler için Ter­
biye dergisinin yayınını başlatmıştır. 

Hasip Ahmet Aytona 

Soru ve Cevap 
"Çocuklarınız size bir şey sormadıkça onl:ıra, ken­

dini7.ce önemli, bydalı ve ilgi çekici zannettiğiniz mad­
deler, olaylar ı'eya işler hakkında kendiliğinizden bir 
şeyler anlatmayınız_ 
Çocuklarınızın ilgilerini iş-
letecek dikkatlerini çekecek 
ve onların -soru sonnak su­
retirle- öğrenmek ıneylini 
kamçılaracak şartlar hazır­
layınıı.. Soru sormalarını 
bekleyini? ve yalnız, sor­
duklarmın en doğru ve en 
kısa cevabı olacak şeyleri 
anlatınıı. 
Çocuklarınııın kendi ilgile­
riyle kurdııkları ;ilemde 
dııygulanmalarına ve ser· 
best yaşamalarına daima 
saygı gösteriniı. � 
(Hasip A. Artıına, "Ailede 
Terbiye Hataları" Çocuk ve YllVa dergisi, Aralık 1953, 
sayı S, s.5'ten) 

Genel ve özel öğretim alanlarındaki çalışmalarıyla 
tanınan eğitimcilerden Hasip Ahmet Aytuna, 
1895'te Vidin'de doğdu. 1926'da Sofya Üniversitesi­
ni bitirdi. 1931'de Türkiye'ye gelerek Ankara Gazi 
Terbiye Enstitüsünde pedagoji öğretmenliğine atan­
dı. 1939'da Tokat'tan milletvekili seçildi. 1943'te 
Gazi Terbiye'deki görevine döndü. 1960'ta emekli 
oldu. 25 Mayıs 1980'de ölen Aytuna'nın çok sayıda­
ki mesleki yapıtı arasında Didaktika (1929), Metodi­
ka (1930) ve Umumi Pedagoji (1932), eğitim açısın­
dan en kapsamlı olanlarıdır. 

Hasan-Ali YUcel 

Oğreııdlerle Söyleşi 
192ı'de hoca tayin ettiler beni. Kalktık iımir'e git­

tik. Daha yangın yanıyor, sönmemiş iımir. ( ... ) Ben kar­
şıyaka'da Öğretmen okuluna hoca oldum. ( ... ) Sonra 
maarif vekili olan Vasıf Bey, maarif müdüriimüzdü. ( ... ) 



Mektep, Homeros mu böyle bir şey. 
Bir Rum köşkü. Gayet güzel bahçe 
içinde. üç dört odalı köşkler. Ta!e­
beleri daha evvel toplamışlar. Bir de 
baktık, meselii takbenin biri fesini 
şöyle eğmiş.( ... ) tipik külhanbey. 
( ... ) Bir tanesi paçalar geniş, ayağın­
da yumurta ökçe, tulumbacı reisi 
gibi. Sonra, büyük büyük, biıim ya­
şırnıza yakın çocuklar var. Içinde 
evlat sahibi, peder makamında tale­
belerirniz çıktı sonra. İşgal sırasında 
bunlar gidememişler. ( ... ) Ne yap­
sınlar, mektep yok. Kapanmış mek­
tep. Yunanlılar oraya gelince kimi 
kahve tabiliği yapmış, kimi hamam 
telliiklığı yapmış, kimi araba sürü­
cü lüğü yapmış. lımir alınıp da 
mektep açılınca sıcak çorba var, ya-

tacak yer var. Koştular zavallılar. Ama üç günde beş 
günde o üç senelik alışkanlıklar geçer mi? O kıyafetk­
riyle, hareketleriyle kahve tabiliği devam ederek, sürü­
cülük devam ederek ... Efendim karşımızda takbe diye 
, öğrenci diye bunları bulduk.( ... )" 

(Hasan-Ali Yücel, 1958'de Gazi Eğitim öğrencileriyle 
Söyleşi'den. Türk Eğitim Derneği, Hasan Ali Yücel Ha­
yatı ve Hizmet/eri, 1. Anma Toplantısı 16 Aralık 
1992'den. s.86-87'den) 

Türk eğitiminin en önemli isimlerinden, bakanlığı dö­
neminde ve yaşamının bütün aşamalarında eğitim­
kültür alanlarına önemli katkılar sağlamış, eğitimci, 
yazar, kültür ve siyaset adamı Hasan-Ali Yücel 16 
Aralık 1897'de İstanbul'da doğdu. 

ıstanbul'da Uleli Yolgeçen mahaııe mektebinde, 
Topkapı'da Taş Mektep'te, Vefa İdadisi'nde okudu. i. 
Dünya Savaşında askere alındı. Savaştan sonra Da­
rülfünun Hukuk fakültesine devam etti. Darülmualli­
min-i Aliye'ye geçerek Edebiyat Fakültesi felsefe bölü­
münü bitirdi. 1922'den 1935'e değin öğretmenlik, 
bakanlık müfettişliği, Fransa'da öğrenci müfettişliği 
ve Gazi Eğitim Enstitüsü müdürlüğü yaptı. 1935'te 
İzmir mebusu seçildi. 

28 Aralık l 938'de Maarif vekilliğine getirilen YÜ­
cel, bu görevi istifa ettiği 5 Ağustos 1946 tarihine ka­
dar sürdürdü. Cumhuriyet döneminin en uzun süre 
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görev yapan Milli Eğitim Bakanı olarak önemli başa­
nlara öncülük eni. Köy Enstitüleri'nin, Ankara Dev­
[et Konservatuarı'nın, Tercüme Bürosu'nun kurulma­
sı, ilk Maarif Şurası'nın toplanması, ders kitaplarına 
standart getirilmesi, okul programlarının yenilenme� 
si, bakanlıkça kaynak kitaplar yaymlanması, Tebliğ� 
ler Dergisi, ilköğretim, Teknik Öğretim ve Güzel Sa­
natlar gibi mesleki dergilerin çıkartılması, Klasikler 
dizisinde önemli Doğu ve Batı klasiklerinin Türkçeye 
çevirilmesi, müze ve sergi çalışmalarının başlatılması, 
üniversite özerkliğinin önemli bir adımı olan Üniver­
siteler Kanunu'nun çıkartılması bakanlığı sırasında 
gerçekleşen işlerdendir. 

1950'de siyasal yaşamdan da çekilen Yücel, yazı 
hayatına 192I'de Dergdh ve Yarın dergilerinde baş­
lamıştır. İlk şiirleri, Yeni Mecmua ve Hayat'ta çıktı. 
Makale ve denemeleri Cumhuriyet, Akşam ve Dünya 
gazetelerinde yayınlandı. 1955'ten sonra Türkiye İş 
Bankası Yayınları'nı yönetti. Bu dönemde UNESCü 
Türkiye Milli Komisyonu üyeliği de yaptı. 26 Şubat 
1961 'de İstanbul'da öldü. 

Hasan-Ali Yücel'in başlıca eserleri arasında Fran­
sa Maar;f Teşkilatında Müfettişler (1934), Fransa'da 
Kültür İşleri (1936), Sizin Için, Çocuklara Şiirlerim 
(1937), Türkiye'de Orta Öğretim (1938), Hürriyete 
Doğru (1950), Edebiyat Tarihimizden (1957) ve Hür­
riyet Gene Hürriyet (1960) sayılabilir. 

ısmail Hakkı Tonguç 

Bilgi Öğretimi 
"Kitabi terbiye, Avrupa 

medeniyet camiasma giren 
bir kısm miııetlere mensup 
fereleri, reel alemden uzak­
laştırarak pasif insanlar ha­
line getirmiştir. Bu yüzden 
müsbet iş gören, hayata im­
kanlar yaratabilen insanlar 
azalmaya başlamış, fert ve 
cemiyet; karşılaştığı müşkül 
hayaı şartlarını yenemeı bir 
hale gelmiştir. Bu durumu, 
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mevcudiyetleri için bir tehlike addeden b;:ııı milletler, 
muayyen yaşlardab varandaşiarını aktif bir hale getire­
rek tehlikeli durumu düzeitmek istemişlerdir_ � 
11.Hakkı Tonguç, �Bir Terbiye Vasıtası Olması Bakı­
mından Mecburi Iş Hizmeti Meselesi" Ilköğretim. 29 
Nisan 1939, sayı l l ,  s.163,165'ten) 

Köy enstitülerinin kuruluşu ve gelişmesı sürecinde 
görev alan, Hasan-Ali Yücel'in bakanlığı döneminde 
İlköğretim Genel Müdürlüğünde bulunan İsmaıl 
Hakkı Tonguç,1897'de Silistre'de doğdu. İlk ve orta 
öğrenimini Bulgaristan'da yaptıktan sonra İstanbul 
Darülmuallimi'nde okudu.1918'de öğretmen oldu. 
Eskişehir, Konya, Ankara , Adana muaııim mekteple­
rinde resim ve beden eğitimi öğretmenliği yaptı. Gazi 
Eğitim Enstİtüsü'nün resim bölümünü kurdu. 
1940'da ilköğretim Genci Müdürlüğüne atandı. Köy 
Enstitülerinin kuruluşunu düzenleyerek çalışma 
programını hazırladı. 17 Ağustos 1940'ta çıkan yasa 
gereği 21 enstitünün kuruluş çalışmalarını yürüttü. 
1946'da İlköğretim Genel Müdürlüğünden alınarak 
Talim ve Terbiye Kurulu üyeliğine atandı. 19S0'de 
bakanlık emrine alındı. Kendi isteğiyle emekli olduğu 
1954 yılına kadar öğretmenlik yaptı. Bakanlık adına 
bir çalışmayı sürdürürken 23 Haziran 1960'ta ölen 
Tonguç'un başlıca eserleri arasında, El İşi Rehberi 
(1927), İlk Orta Ile Muallim Mekteplerinde Resim, 
El İş/eri Ile Sanat Terbiyesi (1932), Iş ve Meslek Ter­
biyesi (1933), Köyde Eğitim (1938), Canlandırılacak 
Köy (1939), İlköğretim Kavramı L. (1946), Oğret­
men Ansiklopedisi ve Pedagoji Sözlüğii (1953), Pes­
talozzi Çocuklar Köyü (1960) sayılabilir. 

Faik Reşit Unat 

ilkokul Eğitimi 
"Çocuklar ilkmebep tahsili vasıtasıyle medenı ha­

yat için lazım olan bilgi ve itiyadları kazanmalı, inimai 
yaşayışa alışmalı,muhitin hayatı ve kuruluşu ile tanış· 
malı, muhitin yaşayışııu öğrenmeğe meraklanmalı, ha­
yati atikaları kuvvetlenme!i, dünyaya karşı sağlam bir 
bakış kazanmalı, faal ve cumhuriyet mefkuresi için mü­
bareıeye hazır bir vatandaş olarak yetiştirilmeEdir. 

Bu maksatların temini ise 
eski tarz terbiye ve tedris ile 
mümkün değildir. Eski 
mekteplerde birçok alaka­
Iada muayyen noktalara 
bağlanan hayat değil, hayat 
ile alakası olmayan mücer­
red malumat okutulur­
du.Böyle bir malumada ise 
hiç şüphesiz ne hayatı tanı­
mak, ne de tabiatla müba­
reıe etmek mümkündür. 
Bu çıkmaz yoldan kurtul­
manın yegiine kolay vasıta­
sı bugünkü programın ka· 
bul ertiği toplu tedris tarzı 
(kompleks sistemi) dir." 
(Faik Rcşid, "Toplu Tedris 
Faaliyetine Dair" Terbiye, Teşrinisiini, 1927, Sayı 7, 

s.37'den) 

Eğitim ve eğitim tarihi alanlarında önemli çalışmalar 
yapan Faik Reşit Unat, 1 899'da istanbul'da doğdu. 
1917'de İstanbul Darülmuaııimini'ni bitirdikten son­
ra öğretmenlik yaptı. Daha sonra 1926-194l yılları 
arasında Maarif Vekaleti Neşriyat Müdürlüğü görevi­
ni yürüten Unat, 1940'ta Ankara Dil ve Tarih-Coğ­
rafya Fakültesinden mezun oldu ve ardından 1941-
1946 arasında Talim ve Terbiye Kurulu i.iyeliği, 1946-
1948 yıllarında da Yüksek Öğretim Genel Müdürlü­
ğü görevlerinde bulundu. 1 948-1957 arasında Gazi 
Eğitim Enstitüsü öğretmenliğinde bulunan Unat, bu 
kurumdan emekli oldu. 

Türk Tarih Kurumu ile UNESCO Türkiye Milli 
Komisyonu üyelikleri de yapan ve 1964'te ölen Faik 
Reşit Unat'ın, eğitim, eğitim tarihi ve tarih alanların­
da çok sayıda makalesi ve bir dizi kitabı yayınlanmış­
tıf. Tarih ve coğrafya ders kitapları da yazan bu 
önemli eğitimcinin Tiirkiye Eğitim Sisteminin Geliş­
mesine Tarihi Bir Bakış (1946) adlı yapıtı, Türk eği­
tim tarihi için önemli bir kaynak sayılmaktadır. 



H.!zırrahman Raşit Öymen 

Miisbet Terbiye 
"Bugün çocuk asrında yaşıyo­

ruz diyenler, dünyanın çocuğa, bize 
göründüğünden başka türlü görün­
düğünü söyleyenler yanlış düşün­
müyorlar.Artık değil okullarda, ai­
lderimizde bile çocuğu eza ve cefa 
ile terbiye etmenin mümkün olma­
yacağı telakkisi yerleşmiştir. Kusur­
ları toptan bağışlamal'an ve zaafla­
ra tereddi etmeyen hakiki bir sevgi, 
müsbet bir terbiye görüşü ve ona 
götüren yollardan yürümekle çocu­
ğu, muhiti ve mensup olduğu cemi­
yeti içinde mcs'ııt ve faydalı bir in­

san haline getirebiliriı. 
Buradaki müsbet terbiye görüşü, sözümüıü, 'cemiyet 
içinde ınes'ut ve faydalı insan olmak' vasfı)'le formüle 
etmiş 011ıyorU7. ki kanaatiıniıçe bu görüş, hayatın bü­
tün ınanasını ve maksadını kendinde tOplamaktadır." 
(Hıfzırrahınan Raşit Öymen, �Çocuk Haftası ve Ço­
cuk Sevgisi" Ilköğretim, 30 Nisan 1941, sayı 
84s.1 024-1 02S'ıen) 

Milli eğitimin gelişip çağdaşlaşmasına katkısı olan eği­
timeilerden Hıfzırrahman Raşit Öymen 1899'da Trab-
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zon'da doğdu. İstanbul Erkek Muallim Mektebi'ni bi­
tirdikten sonra Almanya'ya pedagoji öğrenimine gitti. 
Altı ay sonra dönerek, 1919'da Trabzon'da öğretmen­
liğe başladı. Bu sırada Yeni Mektep adıyla bir meslek 
dergisi yayınladı. 1924'te İstanbul Muallim Mektebi­
ne atandı. 1 934'te Milli Eğitim merkez örgütünde gö­
revaldı. 1939'da hazırladığı "Tek öğretmenli beş sımf­
lı köy okulları" raporu, ı. Maarif Şurasında göriişiile­
rek uygulamaya konuldu. Bu dönemde bakanlık bün­
yesinde yayınlanan İlköğretim Dergisi'ni yönetti. 
1943 ve 1946'da Bolu milletvekili seçildi. 1955'te Eği­
tim Hareketleri dergisini yayınladı. 

Eğitim alanında Amerikalı eğitirnci J. Dewey'nin 
ve Alman eğitim kuramcısı G. Kerschensteiner'in gö­
rüşlerini savunan Öymen 1979'da öldü. Çok sayıda 
yazı, makale ve çevirileri vardır. Başlıca yapıtları 
Mektep Illzibatmda Reform (1929), Genel Öğretim 
Metodları (1931), Yeni Mektebe Doğru (1931), Tiır­
kiye'ııin Aııa Eğitim Problemleri (1965), Doğulu ve 
Batılt Yönü ile Eğitim Tarihi (1969), Islam Eğitim Ta­
rihi I-LL (1973-1974), Köy Enstitülerinin Kurull/şu ve· 
Problemleri (1976), Cumhuriyet Eğitimine Geçişte 
Atatürk'ün Etkisi (1977) Cumhuriyet Eğitimine Top­
LLL Bir Bakış (1 977)'tır. 









OSMANlı MAARiF-i UMUMivE NEZARETi VE MAARIF NAZIRLARI 

Osmanlı Maarif Nezareti'l11o başlangıcı sayılan Mckatib-i Umumiye Nczareti'nin kurulduğu 1846'dan Maarif-i 
Umuıniye Nezareti'nin örgütlendiğı 1 8Sl'e değin üç Mekatib-i Umurniye Nazırı; 1 857'den Saltanatın kaldırıldığı 
1 Kasım 1922 tarihine kadarki dönemde ise Abdurrrahman Sami Paşa'dan başlayarak Maarif Nazırı unvanı ilc 
Meclis-i Vükelii (Bakanlar Kuruhı)'ya dahil olan 40 eğitim bakanı görev yapmıştır. Tümünün görev süreleri top­
lamı 76 yıldır. Nazırlar arasında aralıksız olarak en uzun süre (l0,5 yıl) görevde kalan Ahmed Zühdü Paşa'dır. 
1 847-1878 yılları arasında 2 kez Mekatib-i Umumiye, 6 kez Maarif Nazırlığına atanan Ahmed Kemal Paşanın 
toplam görev süresi ise dön yıl 10 aydır. Görevde 20 gün, bir ay, birkaç ay kalan; iki, üç, dört, altı kez Maarif 
Nazırlığında denenenler de vardır. çoğu aynı zamanda deneyimli devlet adamları olan bu nazırıarından, ıı. Ab­
diilhamid (1978-1909) dönemindekiler makamlarını daha uzun stire koruyabilmiş ve önemli işler başarmışlardır. 
Abdurrahman Şeref Bey'in 2. kez Maarif Nazır1ığından, 4. kez bu göreve atanan son nazır Gelenbevı Sa'id Bey'e 
kadarkiler, Hey'et-i Vükc1a değişiklikleri veya istifalar nedeniyle bir varlık gösreremediklcri gibi, Ankara'da da 
Maarif Vckaleti kurulduğundan yetki alanları istanbul'la sınırlı kalmıştır. 

Tanzimat ve istibdat Dönemleri 

Vak'a-ııiivis Mehmed Es'ad Efendi cı 789-1848) (Mekatib-i Umurniye Nazırlığı: 8 .11 .1946 -25.12.1847) 
Ahmed Kemal Efeııdi i Paşa (1808-1888) (Mekatib-ı Umumiye Müdürlüğü ve Nazırlığı: 28.12.1847 - 31 .7.1848. 
Maarif Nazırlıkları: 25.11.1861-19.11.1862, 2.kez: 25.4.1865-24.8.1867, 3. kez: 5.10.1871-4.1.1872, 4. Kez: 
5.12.1 872 - 24.4.1873, 5.Kez: 8.5.1876-17.5.1876, 6.Kez: 9.11 .1877- 11.1.1878) 
Hayrullah Efeııdi (1817 -1866) (Mekatib·i Umumiye Nazırlığı: 22.6.1854 - 16.3.1857) 
Abdurrahman Sami Paşa (1795-1878) (ilk Maarif Nazırıdır: 17.3.1857 - 25.11.1861) 
Mustafa Flizıl Paşa ( 1829-1875) (Nazırlığı: ı 9.11. 1862 - 12.1.1963) 
Nevres Paşa ( 1 826-1 872) (Nazırhkları: 12.1.1863- 1 6.2.1863, 19.3.1865-
25.4.1865) 
İbrahim Edhem Paşa (1818-1895) (Nazırııkları: 16.2.1 863-12.6.1863, 
2.Ked2.6.1863- 19.3.1865) 
Abdiiııatif SI/phi Paşa ( 1 8 1 8-1886) (Nazırlıkları: 24.8.1867-9.3 .1868,4.2.1878 -
18.4.1878) 
Safvet Paşa (1814-1883) (Nazırııkları: 9.3.1868 - 5.10.1871, 2.Kez: 5.4.1974-
16.1."1875, 3. Kez: 30.11.1875-8.5.] 876) 
Kimyager Derviş Paşa ( 1 8 1 7-1 878) (Nazırhğı: 4.J.l 871 - 15.6.1872) 
Ahmed Vefik Paşa (1819-1891) (Nazırlıkları: 15.6.1872 - 5.12.1872, 2.Kez: 
11 .1 .1878 - 4.2.1878) 
Ahmed Cevdet Paşa (1 822-1895) (Nazırııkları: 24.4."1873-5.4.1 874, ı.Kez: 
12.6.1 875-'10.1 1 .1875, 3. Kez: 17.5.1 876- 17.10.1 876) 
Arifi Paşa (1830-1895) (Nazırlığı: 16.1.1875 - 12.6.1875) 
Yusuf Paşa (1826-1880) (Nazır1ığl:17.10.1 876 - 1.2.1 877) 
Miiııif Paşa (1830-1910) (Nazırlıkları: 1.2.1877-9.11.1877, 2.Kez: 18.4.1878 -

AbdOtlatil Suphl Paşa 
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12.9.1880, 3.Kcz: 25.9.1885 - 4.9.1891) 
Kamil Paşa (1832-1913) (Nazırlığı: 12.11.1880 - 6.12.1881) 
Ali Fuad Bey (1 840 ? - 1885) (Nazırlığı: 6.12.1881 - 9.5.1882) 
Mustafa Nuri Paşa (1824-1889) (Naıırlığı: 9.5.1882 - 25.9.1885) 
Ahmed Ziihdü Paşa (1833-1902) (Nazırhğı: 4.9.1891-12.4.1902) 
Mehmed Ceıaleddin Bey ( 1 852-1933) (Nazırlığı: 13.4.1902-27.7.1903) 
Haşim Paşa (18S2-I920?) (Nazırlığı: 27.7.1903 - 28.7.1908) 

ii. Meşrutiyet ve Sonrası 

Hakkı Bey (paşa) (1863-1918) (Nazırlıkları: 28.7.1908 - 22.9.1908, 2. kez: 28.11.1908-
16.12.1908) 
Reca/-zade Mahmud Ekrem Bey (1847-1913) (Nazırlığı: 23.9.1908 - 28.11.1908) 
Abdurrahman Şeref Bey (1850 -1925) (Nazırlıkları: Vekaleten 16.12.1908- 5.2.1909, asla­
ten:15.2.1909-4.5.1909, 2. kcz:l1.5.1911-1.1.1912, 3. kez: 8.3.1920-5.4.1920) 
Yusuf Ziya Paşa ( 1849-1929) (Nazırlıkları: 6.2.1909-13.2.1909, 2. kez: 13.1.1919-
4.3.1919) 
Nail Be)' ( 1861 -1922) (Nazırlığı: 5.5.1909-9.1 .1910) 
Emrttllah Efendi: (1858-1914) (Nazırlıkları: 10.1 .1910-18.2.1911, 2.Kez: 1 ."1 .1912-
21.7.1912) 

RumlJeyo�u Fahreddln Bey. Cavid Bey (1875-1926) (Vekaleten: 18.2.1911-1 .3 .1911)  
Babanz/ide ısmail Hakkı Bey (1876-1913)  (Nazırlığı: 2.3.1911-11.5.1911) 

Gelenbevi Sa'id Bey (1862-1937) (Nazırlıkları: 22.7.1912-29.10.1912, 2. kez:14.10.1918-10.11.1918, 3. kez: 
19.5.1919 - 7.3.1920, 4. kez: 19.8.1921 - 30.10.1922) 
Damad Mehmed Şerif Paşa (1874-1958) (Nazırlığı: 30.10.1912 - 23.1.1913) 
Şükrü Bey ( 1 874-1926) (Nazırlığı: 24.1 .1913 - 9.12.'1917) 
Ali Miifid Bey (1874-1951) (Nazırlığı: 9.12.1917 - 20.7.1918) 
Dr. Nazım Bey ( 1873-1926) (21.7.1918-12.10.1918) 
Dr. Rıza Tevfik (1869-1949) (1 1 .11 . 1918  - 12.1.1919) 
Ali Kemal Bey (1867-1922) (Nazırlığı: 5.3.1919 - 14.5.1919) 
Rumbeyoğlu Fahreddin Bey (1867-1942) (Nazırlığı: 5.4.1920 - 30.7.1920) 
Hadi Paşa (1867 - 1932) (.31.7.1920 - 20.10.1920) 
Mustafa Reşid Paşa (1863 - 1921) (Nazırlığı: 21.10.1920 - 12.12.1920) 
Arif Hikmet Paşa ( 1 871-1942) (Vekalecen: 1 6.12.1 920 - 21.1.1921) 
Raşid Bey (1869-1952) (Nazırlığı: 22.1.1921 - 12.6.1921) 
Mustafa Arif Bey (1873 - 1954) (Vekaleten: 12.6.]921 - 12.8.1921) 



MILLi MOCADELE VE CUMHURIYET DÖNEMI MAARIF VEKILLERI 

Dr. Rıza Nur'un 4 Mayıs 1920'de "Türkiye Büyük Millet Meclisi Hükümeti Maarif Vekili" seçilmesiyle başlayan 
yeni süreçte "iki başlı" bir eğitİm yönetimi doğdu. Çünkü İstanbul'da da "Hey'et-i Vükcla" denilen saltanat ka­
binesinde bir Maarif Nazırı vardı. Bu durum, 3 Maarif vekili ile 8 Maarif Nazırının görev yaptığı 1920-1922 yıl­
ları boyunca devam etti. Saltanatın kaldırılması üzerine Sadrazam Tevfik Paşa istifa edince İstanbul'daki Maarif 
Nczareti de fiilen kapandı. Ankara'da İse aynı günlerde Maarif Vekilliği'ne İsmail Sefa Bey seçildi. Adı geçen, gö­
revi devam eniğinden Cumhuriyet döneminin de ilk maarif vekili oldu. 

1926 tarihli Teşkilat Yasasında her ne kadar "Maarif Vekiilcti", "Maarif Vekili" denilmişse de 1935-1938 
arasında Külrür Bakanlığı, 1938-1946'da Maarif Vekaleri, 1950'ye değin "Milli Eğitim Ba­
kanlığı", 1950-60 arasında yine Maarif Vekaleti geçerli olmuş. 1961'den itibaren Milli Eği­
tim Bakanlığı, 1983-89 arasında "Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı" denilmiş; nihayet 
1989'da yine "Milli Eğitim Bakanlığı'na" dönülmüştür. 

Milli Mücadele Dönemi Maarif Vekilleri 

Dr. Rıza Nur ( 1879-1943) (Vekilliği: 4.5.1920- 13.12.1920) 
Hamduflah Suphi Bey (Tanrıöver) (1885-! 966) (Vekilliği: 14.12.1920-20.1 L.1921, 2. kez 
Cumhuriyet döneminde: 4.3.1925 - 21.12.1925) 
Mehmed Vehbi Bey (BI/lak) ( 1881-1958) (Vekilliği: 20.11.1921 - 5.11.1922) 
İsmail Safa Bey (Özler) (1883-1940) (Vekilliği:6.11.1922 - 6.3.1924) 

Cumhuriyet Dönemi Maarif VekillerijKmtür/Milli Eğitim Bakanları 

Hüseyin Vasıf Çmar (1 895-1935) (Vekilliği: 6.3.1924- 22.11 . 1924, 28.2.11929- 7.4.1929) 
Şükrü Saraçoğlu (1887-1953) (Vekilliği: 22.11.1924-3.3.1925) 
Mustafa Necati (1894-1929) (Vekilliği: 20.12.1925 - 1.1 .1929 ölüm) 
Başvekil 1smet Paşa (ınönü) (1884 -1973) (Vekilliği: 1 .1 .1929-27.2.! 929) 
Cemal Hüsnü (Taray) (1893-1975) (Vekilliği: 10.4.1929 - 15.9.1930) 

ısmaıl Safa Bey 

Dr. Refik (Saydam) ( 1881-1942) (Vekaleten: 17.9.1930 - 26. 9.1930, 2. kez vekaleten: 14.8.1933 - 26.10.1933) 
Esat (Sagay) (1873-1938) (Vekilliği: 27.9.1930 -10.11.1932) 
Dr. Reşit Galip ( 1897-1934) (Vekilliği: 10 .1 1 . 1932 - 27.10.1933) 
Yusuf Hikmet Bayur (1891 - 1980) (Vekilliğı: 27.10.1933 - 9.10.1934) 
Abidin Özmen (1890 -1966) (Vekil1iği: 9.10.1934 - 16.6.1935) 
Saffet Arıkan (1888-1947) (Kültür Bakanlığı: 16.6.1935 - 28.12.1938) 
Hasan-Ali Yücel (1897-:1 961) (Maarif Vekilliğı: 28.12.1938 - 5.8.1946) 
R. Şemsettin Sirer (1903-1953) (Milli Eğitim Bakanlığı: 7.8.1946- 9.6.1948) 
Tahsin Baııguoğlıı (1904 -1989) (Bakanlığı: 1 0.6.1948- 22.5.1950) 
AVlıi Başman (1887- 1965) (Vekilliği: 22.5.1950 - 2.8.1950) 
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Teyflk Ileri 

Tevfik İ/en (1912-1961) (Vekilliği: 11.8.1950 - 6.4.1953, 2. kez:12.4.1957 - 25.11.1957, 
3.kez: 23.5.1959 - 7.12.1959) 
Prof. Rıfkı Sa/im Burçak (19 J 3-) (Vekilliği: 8.4.1953 - 14.5. J 954) 
Ce/a/ Yardımcı (1911 -1986) (Vekilliği: 17.5.1954 - 9.12.1955, 2. kez: 25.11.1957 -
23.5.1959) 
Prof. Ahmet Özel (1910-?) (Vekilliğı: 9.12.1955 - 12.4.1957) 
Atıf Benderlioğlıı (1910-1992) (Vekilliği: 9.12.1959 - 27.5.1960) 
Prof. Fe/mıi Yavuz (1912-1991) (Vekilliği: 30.5.1960 - 8.9.1960) 
Prof. Bedrettin Tımcel (1910-1980) (Vekilliği: 8.9.1960 - 5.1.1961) 
Prof. Tıırhan Feyzioğlıı ( 1922-1988) (Vekilliği: 6.1.1961 - 3.3.1961 ) 
Ahmet Tahtakılıç (1909-?) (Bakanlığı: 3.3.1961 - 20.11.1961) 
Hilmi İııcesıılıı (191 7-1992) (Bakanlığı: 20.11.1961- 31.5.1 962) 
Şevket Raşil Hatipoğlıı (1898-1973) (Bakanlığı: 25.6.1962 - 6.6.1963) 
Dr. İbrahim Öktem (1904-1982) (Bakanlığı: 12.6.1963 - 13.2.1965) 

Cihat Bilgehaıı (1923-1981) (Bakanlığı: 20.2.1965 - 22.10.1965) 
Orhaıı Dengiz (1918-1985) (Bakanlığı: 27.10.1965 - 1.4.1967, 2.kez 15.4.1973 - 25.1.1974) 
ilhami Ertem (1918-1979) (Bakanlığı: 1.4.1967 - 22.1 0.1969) 
Prof. Orhan Oğuz (1923) (Bakanlığı: 3.11.969 - 3.12.1971) 
Şinasi Orel (1916) (Bakanlığı: 26.3.1971 - 3.12.1971) 
ısmail Arar (1921-1991) (Bakanlığı ( 1 1 .12.1971 - 22.5.1972) 
Sabahattiıı Özbek (1915-?) (Bakanlığı: 22.5.1972 - 10.4.1973) 
Mııstafa Üstiindağ (1933-1983) (Bakanlığı: 26.1.1974 - 17.11.1974, 
2. kez: 21.6.1977-21.7.1977) 
Prof. Dr. Safa Reisoğ/u (1929) (Bakanlığı: 17.11.1974 -31.3.1975) 
Ali NaW Erdem ( 1927) (Bakanlığı: 31.3.1975 - 21.6.1977) 
Nahit Mellteşe (1932) (Bakanlığı:21.7.1977 - 5 .1 .1978, 2. kez: 25.6.1993 - 26.10.1993) 
Necdet Uğur (1923) (Bakanlığı: 5.1.1978 - 12.11.1979) 
Orhaıı Cemal Fersoy (1923-1981) (Bakanlığı :12.11.1979.- 12.9.1980) 
1-1asan Sağlam (1923) (Bakanlığı: 21.9.1980 - 8.12.1983 

Ibrııhim öktem 

Vehbi Dinçer/er (1940) (M.E.Gençlik ve Spor Bakanlığı: 8.12.1983 - 13.9.1985) 
Metin Emiroğlu (1943) (Bakanlığı: 13.9.1985 - 21.12.1987) 
Hasan Celal Güzel (1945) (Bakanlığı: 21.12.1987 - 31.3.1989) 
Av/ıi Akyol (1931-1999) (Bakanlığı: 31.3.1989-21.1 1 .1991) 
Köksal Toptan (1943) (Bakanlığı: 21.11.1991 - 25.6.1993) 
Nevzat Ayaz (1930) (Bakanlığı: 25.10.1993 - 5.10.95) 
Turhan Tayan (1943) (Bakanlığı: 5.10.1995 - 29.6.1996) 
Mehmet Sağ/am (1939) (Bakanlığı: 29.6.1996 - 30.6.1997) 
1-1ikmet Ulıığbay (1939) (Bakanlığı: 30.6.1997 - 11.1 .1999) 
Metin BostallCloğlu (1943) (Bakanlığı: 11 .1 .1999-14.8.2002) 
Necdet Tekin (1947) (Bakanlığı: 18.7.2002 - 28.11.2002) 
Erkan Mıımcıı (1963) (Bakanlığı: 28.11.2002 - 13.03.2003 ) 
Hiiseyin Çelik (1959) (Bakanlığı: 14.03.2003 - .................. ) 







Osmanlı'dan günümüze eğitim tarihi açısından 
önemli sayılan, çok sayıda dergi ve gazetenin yayın­
lanması oldukça gerilere gitmektedir. Bunlar arasında 
en eskileri 1860'larda çıkan Mecmua-ı Fitmm ile 
Mecmua-ı Maariftir. Mecmua-ı Mua/limin, Mekteb, 
Servet-i Fitmnl, Mir'at-ı Maarif, Tedrisat-ı Ibtidaiye, 
Sa'y ve Tetebbu, Yeni Mekteb, Mıwl/im, Fenn-i Terbi­
ye gibi dergiler ise 1880'lerden 1910'lara uzanan 
ikinci devrenin mesleki yayınlarındandır. 

Cumhuriyet'in ilk elli yıllık döneminde ise eğitime 
ilişkin mesleki dergi ve gazetelerin sayısındaki artışla 
birlikte, bunların öğretmen kitlesine daha kolay ulaş­
tırıldığı ve izlenebildiği dikkati çekmektedir. Dönemin 
çok sayıdaki mesleki dergileri arasında Muallimler 
Mecmuası, Muaflimler Birliği, Terbiye, Maari( Veka­
leti Mecmuası ve Ilköğretim gibi yayınlar sayıabilir. 

Milli Eğitim Bakanlığı'nın yayın organı Milli Eği-

tım ile Çağdaş Eğitim gibi ya­
yınlar da son dönemin başlıca 
mesleki dergileridir. 

Ilköğretim Gazetesi 
1939'da Hasan-Ali Yücel'in 
bakanlığı döneminde, yayım­
lanmaya başlayan İlköğretim, 
"haftalık öğretmen ve eğitmen 
gazetesi" olup, milli eğitim ör­
gütüne ve okuHara ücretsız da­
ğıtılmaktaydı. 1965'e kadar çı­
kan gazetede, mesleki yazıların 
yanısıra dönemin cumhurbaş­
kanı, başbakanı ve bakanları­
nın eğitime, okullara ve öğre­
tim sorunlarına ilişkin demeç-
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leri, eğitimle ilgili kararıar ve haberler yeraldı. Ayrıca 
eğitim dünyasından çeşitli yazarlarıa öğretmenlerin 
yazılarına da yer veren İlköğretim, bu açıdanTürki­
ye'de köy okullarına kadar her düzeydeki eğitim ku­
rumIarında aranılan bir kaynak görevi yapmıştır. 

Muallim Sesi i Öğretmen Sesi 
İstanbul'da 1929'da Selim Siret tarafından çıkartılan 
Muallim Sesi, 1935'te Öğretmen Sesi adını aldı. Piyasa­
da satılmayan, sadece abone olan öğretmenlere onbeş 
günde bir postalanan bu dergi­
de, Celile Enis, fuar Pura, 
M.Rauf İnan gibi eğitimcilerin 
yazılarıyla birlikte imzasız ma­
kalclere de yer veriliyordu. 

Muallimler Mecmuası 
İstanbul Muallimler Cemiyeti 
tarafından 22 Eylül 1922'de 
yayımlanmaya başladı. Tem­
muz ve Ağustos ayları dışında 
her ay düzenli olarak çıkan der­
gi, 1928'den sonra yen harfler­
le basılmaya başlandı. Derginin 

cu yılında 
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yazarları arasında Mus­
tafa Rahmi (Balaban) 
Ali Haydar (Taner), Hü­
viyct Bekir Örs ve İhsan 
Sungu gibi isimler vardı. 

OkuL ve Öğretmen 
M,Faruk Günunca tara­
fından aylık olarak çı­
kartılan Okul/.le Öğret­
men, 1936'da yayın ha­
yatına girdi, Selim Sırrı 
Tarcan, Hdzurrahman 
Raşit Öymen, Fuat Ko­
ray, Bedriye Berkem, 

Reşat Ekrem Koçu, İbrahim Alaaddin Gövsa, Müker­
rem Kamil Su, Fuat Baymur, Mustafa Şekip Tunç ve 
Münir Raşit Öymen gibi isimleri n yazılanııın yer aldı­
ğı dergi, içeriği ve baskı tekniği açısından dönemin en 
iyi mesleki yayınlarından bilinmektedir. Okul ııe Öğ­
retmen'in bir yan yayını olarak çocuklar için de haf­
talık Gelincik adlı bir dergı daha yayıınlamıştır. 

Öğretmenler Gazetesi 
Öğretmenlere seslenen, eğitime ilişkin konuların yanı­
sıra "cumhuriyetçi kuşaklar yetiştirilmesini" amaç 
edinen bu yayın, 1 935-1936 yıllarında onbeş günde 
bir çıkıyordu. Cemi! Scna Ongun, M.Baha Arıkan, 

Süheyl Ünver, M.Sami 
Karayel, Sadrettin Celal 
Antel, M.Nedim Dil­
men, İbrahim Alaeddin 
Gövsa, Ali Rıza Seyfi, 
Muvaffak Uyanık gibi 
tanınmış eğitimcilerin 
yazılarının yeraldığı 
dergi özenli baskısıyla 
da beğeniliyordu. 

Tedrisat Mecmuası 
Darülmuallimin müdü-

rii San Bey'in öncülü­
ğünde, II.Meşruriyet dö­
neminde, Şubat 1910'da 
yayın hayatına başlayan 
Tedrisal-ı ipıidaiye 
Mecıııuası, önceleri on 
beş günlük daha sonra 
da aylık olarak yayım­
landı. Bir yıl sonra adı 
Tedrisat Mecmuası 'na 
dönüştürülen derginin 
yazarları arasında Sarı 
Bey, Ali Nusret, İhsan 
(Sungu), Ali Ulvi ve Fe­
ridun gibi isimler vardı. 
1926'da 68.sayıdan 
sonra kapanan dergi, 

TEDRlSAT MECMUASL 
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1951'de ikinci kez İstanbul'daki öğretmen okulları­
nın öğretmen ve yöneticilerinın girişimiyle yeniden 
yayınlanmaya başladı. Yazı kadrosunu, çoğu İstanbul 
Eğitim Enstitüsü'nün öğretmenleri olan, Vedide Baha 
Pars, Harun Reşit Kocacan, Kemal Kaya, Hüvıyet Be­
kir, Rauf Miral, Ahmet Ardcl, Sait Nazif Ozankan, 
Hasan Kavruk, Nihad Sami Sanarlı, Niyazi Akşit, 
Emin Oktay, İhsan Sungu, Muhsin Adil Binal, Hay­
dar Ediskun, Reşat Nuri Darago, Fikret Özgönenç ve 
Cahit Tanyol gıbi isimler oluşturmaktaydı. 

Terbiye 
Eğitimi çalışmalarını bi­
limsel ilkelerle ve ba­
ğımsız olarak yönlendir­
mek amacıyla, Maarif 
Vekaleti Talim ve Terbi­
ye Heyeti tarafından Şu­
bat 1927'de yayımlan­
maya başlayan dergi, 
1928'e kadar Arap harf­
leriyle daha sonra da ye­
nı harflerle basıldı. 
1931'e kadar 36 sayı çı-



kan dergide, İhsan ($ungu), Rıdvan Nafiz (Edgüer), 
Kadri (Yörükoğlu), Harun Reşit (Kocacan), Ali Hay­
dar (Taner), Hıfzuhrrahman Raşid (Öymen), Vildan 
Aşir (Savaşır), faruk Nafiz (Çamlıbel), İsmail Hikmet 
(Ertaylan), Nafi Atuf (Kansu) gibi eğitimcilerin yazı­
ları yeraldı. Terbiye, dergisi, yer verilen konular açı­
sından süreli eğitim yayınlarının en önemlisi sayıl­
maktadır. 

POSTAsı 
, , 

Terbiye Postası 
Hayat Neşriyat Yur­
du tarafından Ekım 
1941 'de yayınlanma­
ya başlayan dergide, 
Vasfi Raşid Seviğ, Ali 
Ulvi Elöve, H.Refer 
Tanışık, Ahmet Mu­
hib Oranas, Nezihe 
Araz ve Cevdet De­
miray gibi yazarların 
da makaleleri yeraldı. 
Derginin direktörü 
ise Cemal Kutay'dı. 

Tebliğler Dergisi 
9 Ocak 1939'dan be-

ri yayınlanan ve Millı Eğitim Bakanlığı'nın resmı ya­
yın organı olan bu süreli yayın halen ayda bir çık­
makta; bakanlığın merkez ve taşra örgütleriyle tüm 
okullam ulaştırılmaktadır. Bu dergide, milli eğitimle 
ilgili yasa, yönetmelik, tüzük, Talim ve Terbiye Kuru­
lu kararları, bakanlık gencigeleri, ders kitapları, eği­
tim araçları ve yardımcı kaynaklarla ilgili geçerlilik ve 
tavsiye onayları, ödül listeleri yer alır. 

Maarif Mecmuası / 
MiLü Eğitim 
Maarif Vekaleti'nin ya­
yın organı olarak 1 
Mart 1925'te yayınlan­
maya başlayan Maarif 
Mecmuası, 1930'a ka­
dar çıkmıştır. 9 yıllık 
aradan sonra, Hasan­
Ali Yücel'in bakanlığın­
da 1 Şubat 1939'da ya­
yın hayatına giren Miftf 
Eğitim dergisi, Maarif 
Mecmuası'nın devamı 
sayılır. 
Günümüzde Milli Eği-
tim Bakanlığı Yayınlar 
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Dairesi Başkanlığınca üç ayda bir yayınlanan bu der­
gi, bakanlık merkez ve taşra örgütlerine parasız ulaş­
tırılmaktadır. İçeriğinde mesajlar, anı, deneme ve şiir­
ler yer almaktadır. 

Çağdaş Eğitim 
Dergisi 
Günümüzde yayın hayatını sürdüren Çağdaş Eğitim 
Dergisi, Ankara'da ay-
da bir çıkmaktadır. Sa­
hibi ve başyazarı emekli 
öğretmen Hüseyin Hüs­
nü Tekışık'tır. daimi ya­
zarları, aynı zamanda 
danışma kurulunu da 
oluşturan Cavit Binba­
şıoğlu, Prof. Dr. Cevat 
Alkan, Prof. Dr. Saim 
Kaptan, Prof Dr. Galip 
Karagözoğlu, Prof. Dr. 
Feyzi Öz ve Ramazan 
Çetin Dağlı'dır. 





· . ÜRK MAARiF (EMiVEıi 
MÜSVEDDE DEFTERi 





1332 
Ilk Osmanlı medrcsesi olan Orhaniye Medresesi İz­
nik'te açılarak miiderrisliğinc Şerafeddin Davud-ı 
Kayseri atandı. 

1365 
Bursa Çekirge'de Muradiye Medresesi açıldı. 

1418 
i. Mehmed (Çelebi) Bursa'da yeni bir medrese yaptır­
d •. 

'447 
lL. Murad Edirne'de Muradiye Medresesi'ni yapnrdl. 

'454 
II. Mehmed'in (Fatih) izniyle İstanbul Fener'de bir 
Rum mektebi açıldı. 

1461 
İstanbul'da Sahakyan Nunyan Ermeni mektebi açıldı. 

1471 
II. Mehmed (Fatih) İstanbul Fatih'te Medaris-i $ema­
niye adı verilen sekizer derslikli bir medrese toplulu­
ğu tesis etti. 

1482 
IL Bayezid, Enderun'a aday yetiştirmek üzere Galata­
saray' Acemi Ocağı'nı açtırd!. 

1559 
Sultan Süleyman'ın (Kanuni) yaprırdığı Süleymaniye 
Külliyesİ'nde Medarjs-İ Süleymanıye adı altında bir 
Dartilhadis ile dört medrese öğretime açıldı. 

1583 
istanbul'daki Cizvit tarikati, Galata'da Saint Benoir 
Kilisesi yanında bir dzvit mektebi açtı. 

Temmuz 1727 
Macar asıllı ibrahim Müteferri­
ka'ya, III. Ahmed'in fermanı ve 
Şeyhülishim Yenışehırlı Abdul­
lah Efendi'nın fetvasıyla, sadece 
lugat, hikmet, mantık ve coğraf­
ya kitapları basmak üzere Fatih 
Yavuzselim'deki evinde matbaa 
kurma izini verildi. 

31 Ocak 1729 
Darü't Tıbaatü'l-Amire adı veri­
len bu matbaada ilk olarak 
Arapça-Türkçe bir sözlük olan 
Vankulu Lıigatı 1000 adet ola­
rak basıldı. 

1731 

Sivn Gök Med",se. 

i. Mahmud, musiki öğrenimi için bir saray içoğlanı­
nın Avrupa'ya gönderilmesine izin verdi. 

27 Aralık '734 
Üsküdar'da, ilk Osmanlı askeri teknik okulu olan 
Humbarahane-i Hümayun açıldı. 

1759 
Görevli müderrislerin, Ramazan'ın ilk iki haftasında 
padişahın huzurunda gerçekleştirdikleri ve dini konu­
larla ilgili açıklamaları kapsayan Huzur Dersleri baş­
ladı. Tahttaki padişahı dini konularda aydınlatmaya 
yönelik bu gelenek, her yıl Ramazan ayında yinelene­
rek 1924're Hilafetin kaldırılmasına kadar sürmüştür. 

1773 
Haliç Tersanesi'nde Mühendishane-i Bahri-yi Hüma­
yun'un çekirdeği olan Hendesehane açıldı. 

18 Kasım 1776 
Teknik deniz subayları yetiştirilmek üzere Kasımpa­
şa'da Mühendishane-i Bahrı-yi Hümayun açıldı. 



r 
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1776 
Fransızca öğrenerek sarayda 
tercümanlık yapmak üzere İs­
hak adlı Müslüman bir genç Pa­
ris'e gönderildi, 

1784 
Sadrazam Halil Hamid Paşa, 30 
gencin Fransa'da öğrenim gör­
mesi için Fransa büyükelçisi 
Choiseul-Gouffier ile anlaştı. 

10 Mayıs 1796 

"Çelebl� diye ad�nd,nlan ayd'n bir 
Osman� genci. LeYnl'nin bir 
mlnyatürtl. 

Topçu ve istihkam subay! yetiş­
tirmek üzere Hasköy'de Mü­
hendishane-i Berr!-i Hümayun 
açıldı. 

1804 
Üsküdar'da Darü't-Tıbaatü'l-Cedide adında bir mat­
baa tesis edildi. 

1805 
İstanbul'da Kuruçeşme'de, Rum Talimgahı da denilen 
özeL bir Tıb Mektebi açıldı. 

23 Nisan 1821 
Bazı Babıali görevlilerinin Fransızca öğrenmeleri için 
Tercüme Odası kuruldu. 

1824 
Osmanlı Devleti'nde ilk Amerikan misyoner okulu, 
Beyrut'ta Syrian Protestant College adıyla açıldı. 

2 Şubat 1825 
Mühendishane-i Bahri-yi Hümayun, ILMahmud'un 
fermanıyla Heybeliada'daki binasına taşındı ve öğre­
tim sisteminde yeni ilkeler benimsedi. 

'4 Mart 1827 
Osmanlı ordusunun hekim ihtiyacını karşılamak üze­
re Tıbhane-i Amire açıldı. 

1830 
Serasker Hüsrev Paşa'nın kölelerinden seçilen beş 
genç, öğrenim görmek üzere Paris'e gönderildi. 

1 Kasım 1831 
Takvim-; Vekayi yayınlanmaya başladı. 

9 Ocak 1832 
Orduya operatör yetiştirmek amacıyla Cerrahhane-i 
Mamure açıldı. 

1832 
Topkapı Sarayı'ndaki Enderun'un dağıtılması üzerine 
saraya hizmet personeli yetiştirilmek üzere bir Ende­
run Mektebi kuruldu. 

1832 
Açılması düşünülen Harbiye Mektebi'ne aday hazır­
lamak için Selimiye Kışlası'nda Sıbyan Bölükleri adı 
altında sınıflar oluşturuldu. 

1834 
Maçka Kışlası'nda Mekteb-i Ulum-ı Harbiye açıldı. 

1834 
Beşiktaş Sarayı'nda Muzika-i Hümayun Mektebi 
açıldı. 

1836 
Tıbhane-i Amire ile Cerrahhane-i Mamure, Topkapı 
Sarayı dış bahçesinde yapılan Mekteb-i Tıbbıye'ye ta­
şındı. 

1838 
II. Mahmud'un fermanıyla Galatasarayı Mekteb-i 
Tıbbiye-i Alisi adıyla yüksek hekimlik ve eczacılık 
okulu açıldı. 



1838 
İstanbul'da kimsesiz çocuklar için Gureba Mektebi 
açıldı. 

5 Şubat 1839 
Rüştiye adı altında, ilk ve orta sınıfları kapsayan ilk 
ilköğretim okullarının İstanbul'da açılması kararlaştı­
rıldı. 

6 Şubat 1839 
Eğitimde bir dönüşüm sağlayan Meclis-i Umur-ı Na­
fia layihası yayınlandı. 

11 Şubat 1839 
İstanbul'da Sultanahmet Camii hünkar mahfelinde, 
rüştiye düzeyinde ilk sivil devlet okulu olan Mekteb-i 
Maarif-i Adliye açıldı. Halk bu yeni okulu Mekreb-i 
ırfan! olarak adlandırdı. 

11 Mart 1839 
Evkaf-ı Hümayun Nezareti'ndc Mekatib-i Riiştiye 
Nazırlığı örgütlendi. 

17 Mart 1839 
Mekatib-i Rüştiye Nazırı İmamzade Es'ad Efendi'nin 
hazırladığı layiha, rüştiye mektepleri için nizamname 
olarak kabul edildi. 

19 Mart 1839 
Süleymaniye'de, Mekteb-i Maarif-i Adliye'ye denk 
yeni bir rüştiye olmak üzere, Mekteb-i Ulum-ı Edebi­
ye açıldı. 

14 Mayıs 1839 
Galatasarayı'na taşınan ve Mekteb-i Tıbbİyye-i Ad­
liyye-i Şahane adı verilen tıb okulunda, ıı. Mah­
mud'un da katıldığı açılış töreniyle derslere başlandı. 
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franz nschner'ln "Esld ıstanbul'da Saray ve Hallc. Hayatı� adlı albümünde "Bir 
Esnaf Loncası töre"I�. 

3 Kasım 1839 
Hariciye Nazırı Mustafa Reşid Paşa, Tanzimat Fer­
manı'nı, Topkapı Sarayı'mn Gülhane mevkiinde kala­
balık bir topluluk önünde okudu. 

1839 
Meclis-i Umur-ı Nafia tarafından hazırlanan ve yeni 
eğitim öğretim hedeflerini içeren Meclis-j Umur-ı Na­
fia layihası yayınlandı. 

22 Ocak 1840 
Mekatib-i Rüştiye Nezareti, Evkaf Nczarcti'ndcn ay­
rı  bir kuruluş haline getirildi. 

1840 
Dönemine gelişmelerine uygun olarak astronomi bil­
gileri vermek ve camiIere muvakkıt yetiştirmek ıçın 
İstanbul'da Mekteb-i Fünun-ı Nücum açıldı. 

1840 
Tophane Mekteb-i Harbiyesi (Topçu Harp Okulu) 
açıldı. 
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Batıtı bir rU!j.3.mın fırçasından ç,kmı� hayali' bır tabloda çubuiunu Içen hoca ile kı� 
ve erkek öirenciler ... 

1841 
Medreselere karışmaksızın yeni açılacak okullara 
program hazırlamak, Avrupa'ya öğrenci göndermek 
gibi konulara bakmak üzere Sultan Abdülmecid'in 
iradesiyle Meclis-i Maarif-i Umumiye kuruldu. 

1842 
istanbul'da Fenn-i Kıbale Mektebi adıyla ilk ebe kur­
su açıldı. 

1842 
Heybeliada'daki Mühendishane-ı Bahri-yi Hüma­
yun'da reform öngörülerek Mekteb-i Fünun-ı Bahri­
ye-yi Şahane adıyla yeniden organize edildi. 

20 EyLüı 1843 
Mekteb-i Tıbbıyye'nin ilk mezunları için, Abdülme­
cid'in huzurunda icazetname merasimi yapılarak yeni 
tabiplere cübbe giydirildi. 

1844 
İstanbul'da Heybeliada'da Rum Ruhban Mektebi 
açıldı. 

12 Nisan 1845 
Meclis-i Maarif-i Muvakkat, okulların programlarını 
hazırlamak üzere çalışmalara başladı. 

11 Mayıs 1845 
Abdülmecid, Ordu-yı Hümayun merkezi olan vilayct­
lerde birer askeri idadi açılması için bir irade yayınla­
d •. 

29 Ağustos 1845 
Mekteb-i Tıbbiye'de kıb5.le (ebelik) eğitimi gören ehe 
adayları, padişah Abdülmecid'in de hazır bulunduğu 
mezuniyet imtihanından geçip yemin ederek icazetna­
mc aldılar. 

21 Temmuz 1846 
Meclis-i Maarif-i Muvakkat'ın yerine kurulan Ma­
arif-i Umumiye Meclisi'nde, mekteplerin sıbyan, rüş­
tiye, darülfünun düzeylerinde üç aşama olması öngö­
rüldü. 

23 Ekim 1846 
istanbul'da Ayasofya Meydanı'nda, Darülfünun bi­
nasının temeli atıldı. 

31 Ekim 1846 
Mekteb-i Fünun-ı Harbiye'de erk.in-ı harp (kurmay­
lık) sınıfı da açıldı 

8 Kasım 1846 
Maarif Nezareti'nin başlangıcı sayılan Mekatib-i 
Umumiye Nezareti kuruldu. Vak'anüvis Es'ad Efendi 
ilk nazır olarak atandı. 

13 Kasım 1846 
Mekteb-i Fünun-ı Harbiye iki bölüme ayrıldı. Mek­
teb-i idadi denen hazırlık böliimü Maçka Kışlası'nda 
kalırken Harbiye sınıfları Pangqltı'daki yeni binasına 
taşındı. Bu münasebetle yapılan küşad (açılış) merasi­
mine Sultan Abdülmecid de katıldı. 



1846 
istanbul'da Sainte Pulcherie Fransız Mektebi açıldı. 

24 Ocak 1847 
ilk uygulamalı tarım okulu olan "Ziraate Müteallik 
Fiinun Mektebi", istanbul'da Ayarnama Çiftliği'nde 
açıldı. Ziraat Talimhanesi adıyla da anılan bu okulda 
görevlendirilen Amerikalı öğretmenin yanına bir de 
çevirmen atandı. 

8 Nisan 1847 
Sıbyan mektepleri için ilk temel eğitim yönetmeliği sa­
yılabilecek bir "talimat" hazırlandı. 

17 Nisan 1847 
Mekteb-i Cedid-i Harbiye-i Şahane'nin yönetimine 
ilişkin nizamname yürürlüğe konuldu. 

28 Aralık 1847 
Mekatib-i Umurniye Nezareti, Mekatib-i Umumiye 
Müdürlüğii'ne dönüştürüldü. 

1847 
Mühendishane-i Berri-yi Hümayun, Topçu ve Mimar 
Mektebi adını aldı. 

16 Mart 1848 
Rüştiyelere öğretmen yetiştirilmek amacıyla, İstan­
bul'da Çarşamba'da Darülmuallimin adıyla ilk öğret­
men okulu açıldı. 

19 Temmuz 1848 
Sultan Abdülmecid'in huzurunda Mekteb-i Harbi­
ye'de erkan-ı harp sınıfı mezuniyet imtihanı yapılarak 
ilk defa yüzbaşı rütbesinde beş erkiin-ı harp zabiri or­
duya katıldı. 

31 Temmuz 1848 
Mekiitib-i Umurniye Müdürlüğü yeniden Mekatib-i 
Umurniye Nezareti'ne dönüştüriildü. 

dünden bugüne e�jtim t�rjhi kronolojisi, ı332·2000 345 

1848 
Barutçubaşı 
ıstanbul'da 

Dadyan Efendi 
Zeyrinbur-

nu'nda ilk sanayi rnek re bini 
açtı. 

22 Ocak 1849 
Mekteb-i Fünun-ı Harbi­
ye'de bir baytar sınıfı açıldı. 

21 Mart 1850 
Abdülmecid'in annesi Beıi­
mialem Valide Sultan'ın 
kurduğu vakfa bağlı, rüştiye 
düzeyindeki Darülmaarif 
adlı mektebin Cağaloğ-

Sul13n AbdUlmecld 

lu'nda yaptırılan yeni binasında derslere başlandı. 

17 Nisan 1850 
Hekimbaşılığın yerine Mekreb-i Tıbbiye Nezareti ku­
ruldu. 

18 Temmuz 1851 
İlk Osmanlı bilim akademisi sayılan Encümen-i Diiniş 
çalışmaya başladı. 

15 Ekim 1852 
Mekreb-i Fiinun-ı Bahriye-i Şahanc'ye öğrenci aday­
ları yetiştirilmesi için idadi sınıfları da açıldı. 

1853 
İstanbul'da Zoğrafyon Rum Mektebi açıldı. 

1 Temmuz 1853 
Istanbul dışında, başlıca 25 büyük kentte de birer rüş­
tiye mekeebi açılması yolunda, Sultan Abdülınecid'in 
iradesi yayınlandı. 
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Abdurrahman S�mi Paşa 

1854 
Medrcse1erin geleneksel yapısı 
dışında, Şeyhülislamlığa bağlı 
olarak Süleymaniye'deki Mek­
reb-i uıüm-ı Edebiye binasında, 
iki yıl öğrenim süreli Muallim­
hane-i Nüvvab adıyla yeni bir 
okul açıldı. Muallimhane-İ 
Nüvvab'ı bitirenlerin, Şer' iye 
mahkemelerine kadı olarak 
atanmaları 1924'e değin sür­
müştür. 

5 Ekim 1855 
Askeri Tıbbiye'ye yalnızca rüş­

tiyeyi bitirenlerin alınması öngörüldü. 

1855 
Paris'te, Mekteb-i Osman! adıyla Osmanlı Devle­
ti'nden gelecek genç subaylara ileri askerlik bilgileri 
verilmek üzere, öğretim dili Fransızca ve Türkçe olan 
bir okul açıldı. 

1856 
İstanbul'da Fransız Notre Dame de Sion kız mektebi 
açıldı. 

25 Şubat 1857 
Aralarında Selim Sabit Efendi'nin de bulunduğu bir 
grup öğrenci, ilerde Darülfünun'da hocalık yapmak 
üzere Paris'e gönderildi. 

30 Nisan 1857 
Mekatib-i Umumiye Nezareti, Maarif-i Umurniye 
Nezareti adı altında yeniden örgütlendi ve nazırlığa 
Abdurrahman Sami Paşa atandı. 

1856 
Meslek dersleri öğretim dili Fransızca olan Mekteb-i 
Tıbbiye-ı Şahane'de ders cetveline Arapça ve Farsça 
da eklendi. 

1857 
İstanbul'da English High School for Girls adıyla bir 
İngiliz kız ortaokulu açıldı. 

23 Temmuz 1858 
Orman mühendisleri yetiştirilmesi amacıyla Ticaret 
Orman ve Maadin Nezareti tarafından Fransa'dan 
getirtilen orman mühendisi Tassy, kurs düzeyinde bir 
okul açtı. 

6 Ocak 1859 
İstanbul'da Sultanahmet'teki Cevri Ka1fa Mekte­
bi'nde ilk inas (kız) rüştiyesi açıldı. 

23 Ocak 1859 
Mekteb-İ Mülkiye'nin açılmasına dair Sultan 
Abdülmecid'in iradesi yayınlandı. 

3 Mart 1861 
Maarif-i Umurniye Nezareti'nin görev ve çalışma il­
kclerinin yer aldığı "Maarif-ı Umurniye Nezareti Ve­
zaifine Dair Mevad" yayınlandı. 

1860 
İstanbul'da Soğukçeşme'de Telgraf Memur Mülazimi 
Mektebi açıldı. 

25 Nisan 1861 
Ticaret Nezareti içinde bir Ticaret Mektebi açıldı. 

3 Haziran 1861 
Halka din kural1arını öğretmek amacıyla Cemiyet-i 
Tedrisiye-i İslamiye adlı bir derneğin kurulmasına izİn 
verildi. Dernek ancak 1865'te faaliyete geçebiidi. 

20 Temmuz 1862 
Kuruluşunda Mekteb-İ Akliim, daha sonraları Mah­
rec-i Aklam adıyla anılan, devlet dairelerine memur 
ve katip yetiştirmek üzere resmi bir okul açıldı. 



8 Ekim 1862 
Ei sanatlarının bir okul disiplini içinde öğretilmesi 
amacıyla Mekteb�i Hiref ve Sanayi adı altında bir sa­
nat okulu açılması için, üyeleri arasında yabancı uz­
manların da bulunduğu bir encümen kuruldu. 

1862 
Dağılan Encümen-i Daniş'in yerine Cemiyet-i ilmiye­
i Osmaniye adı verilen yeni bir dernek kuruldu. 

14 Ocak 1863 
Ayasofya'daki binası daha tamamlanmayan Darü1fü­
nun'a hazırlık olmak üzere "herkese açık" deneme 
derslerine başlandı. 

1863 
Mekteb-i Harbiye'ye ve asker idadilere Terbiye-i Be­
deniye, askeri idadilerin programına da Fransızca 
dersleri konuldu. 

1863 
Tuna Valisi Midhat Paşa, ilk sanayi mektebini Islah­
hane adıyla Niş'te açtı. 

9 Temmuz 1863 
Meclis-i Yükela'da, devlet dairelerine, sadece Mek­
teb-i Aklam'dan mezun memur alınması kararlaştırıl� 
dL 

16 Eylül 1863 
istanbul'da Rumelihisarı'nda Amerikalı misyonerle­
rin kurduğu Robet Kolej'de öğretime başlandı. 

8 Ekim 1863 
Meclis-i Muhtelit-i Maarif'in çalışmalarına son veri­
lerek Maarif-i Umumiye Heyeti ile bu heyete bağlı 
Daire-i Mekatib-i Umumiye, Daire-i Mekatib-i Husu­
siye adında iki encümen kuruldu. 
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'4 Aralık 1863 
Mektcb-i Aklam'ın, öğrenim süresi 3 yıla çıkartılarak 
Mahrec-i Aklam adıyla yeniden örgütlendi. 

2 Ocak 1864 
Osmanlı uyruğu Rum, Ermeni, Katolik Ermeni ve 
Bulgar milletlerinden 16 genç, askeri fenler öğrenmek 
için Paris'teki Mekteb-i Osmani'ye gönderildi. Bunla­
rın, İstanbul'daki Harbiye ve Bahrıye mekteplerine 
kayıtları için de Sultan Abdülaziz bir irade yayınladı. 

24 Ocak 1864 
Osmanlı Donanması'nın teknik eleman gereksinimini 
karşılamak üzere üç idadiye Bölüğü kurulması karar­
laştırıldı. 

16 Şubat 1864 
Bahriye Mektebinde de erkan-ı harb sınıfı açıldı. 

20 Mart 1864 
İmalat-ı Harbiye Sanayi Mektebi'nin çekirdeğini 
oluşturan, asker giysilerinin dikildiği İdadi Bölükleri 
kuruldu. 
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Osmanlı mekteplerinde başarıl, 
ötıendlere verilen "Zikl·1 Cemil" 
belgesi 

1864 
Mahrec-i Mekatib·i Askeriye 
adlı ilk askeri hsenin şubelerı 
Galatasamyı ve HalKıoğlu'nda 
açıldı. 

1864 
Askeri idadilere adayın devam 
edeceği ancak programında as­
kerlik dersleri bulunmayan 
Mahrec-i Mekatib-i Askeriye 
açıldı. 

30 Mart 1865 
Cemiyet-i Tedrisiye-i ıslamiye 

faaliyete geçerek halka okuma yazma öğretilecek ilk 
kursu Sırmakeş Hanı'nın yanındaki sıbyan mektebin­
de açtı. 

12 Nisan 1865 
Halkm, özellikle de okul çocuklarının okuyup yarar­
lanacağı yabancı dillerde yazılmış kültür kitapları ile 
haritaların Türkçe'ye çevirilmesi için bir Tercüme Ce­
miyeti kurularak başkanlığına Münif Efendi (Paşa) 
getirildi. 

1865 
Darü't-Tıbaa't'ül-Amire ve Takvimhane'nin yerine 
Topkapı Sarayı'nın dış bahçesinde Matbaa-yı Amire 
kuruldu. 

1865 
Bosna Eyaletinin merkezi Saraybosna'da, "Tahsil-i Ii­
me ve Fenn-i Nakşa Mahsus İnas Mektcbi" (Bilgi ve 
Nakış işleri Kız Okulu) açıldı. 

24 Ekim 1865 
Harbiye ve Bahriye mekteplerinin hazırlık sınıfları 
konumundaki idadiler, Mekteb·i İdadi-yi Umumi adı 
altında birleştirildi. 

29 Ocak 1866 
Mekteb-i Mülkiye ve Mahrec·i Aklam mezunlarının 
devam edebilecekleri Miilkiye Mühendis ve Islah-ı 
Sanayi Mektebi açıldı. 

1866 
Maarif-i Umumiye Nezareti'nde Telif ve Tercüme Da­
iresi kuruldu. 

29 Ocak 1867 
Mekteb-i Tıbbiye-i Şahane biinyesinde, Mekteb-i Tıb­
biye-i Miilkiye adıyla ilk sivil tıp sınıfı da açıldı. 

21 Nisan 1867 
Askeri idadi!ere matematik öğretmeni yetiştirmek 
için, Mekteb-i Harbiye mezunlarından seçilenlerden 
oluşan 3 yıllık "Hoca Sınıfı"nda derslcre başlandı. 

21 Haziran 1867 
Vilayet merkezlerinde birer ıslahhane açılması için ni­
zamname yayınlandı. 

25 Haziran 1867 
Sultanahmet'teki eskı Kılıçhane'de, öğrencileri, istan­
bul'daki çeşitli fabrika ve imalathanelerde uygulama­
lı ders yapmak iizere, Islah-ı Sanayi Mektebi açılma· 
sını öngören Sultan Abdiilaziz'in imdesi yayınlandı. 

Ağustos 1867 
Tuna Vilayeti'nin Rusçuk, Niş ve Sofya kentlerindeki 
ıslahhanelere öğretmen yetiştirilmek üzere Paris'e öğ­
renci gönderildi. 

25 Şubat 1868 
Rüşriyelerin öğrenim süresi beş yıla çıkartıldı. Mah­
rec-i Aklam'a Fransızca dersi de konııldu. 

23 Mayıs 1868 
Meclis·i Vükela'nın yayınladığı bir beyanname ile 
ana ve babaların çocuklarını okutmalan zorunlu kı­
lındı. 



16 Ağustos 1868 
Cemiyet-i Tedrisiye- İshımiye'nin girişimiyle Darüşşa­
faka'nın temeli atıldı. 

1 Eylül 1868 
Mektcb-i Sultanı, Sultan Abdülazız'in de katıldığı kü­

şat merasimi ile Galata sarayı'nda öğretime açıldı. 

26 Eylül 1868 
Dersaadet lslah-ı Sanayi Mektebi eski Kılıçhane'de 
öğretime başladı. 

15 Kasım 1868 
Taşrada ve İstanbul'daki sıbyan mekteplerinin 
ehliyetsiz hocalarını yetiştirmek amacıyla Beyazıt'taki 
eski matbaa binasında, İbtida! Darülmuallimini adıy­
la hiımetiçi eğitim kursu açıldı. 

17 Kasım 1868 
Mekteb-i Sanayi Nizamnamesi yayınlandı. 

9 Haziran 1869 
Sıbyan mekteplerinin inas (kız) ve züklır (erkek) ol­
mak üzere ayrılmalarına, ayrıca İnas Rüştiyeleri açıl­
masına ilişkin Sultan Abdülaıiı'in iradesi çıktı. 

1 Eylül 1869 
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi yayınlandı. Bu tü­
zük, Türkiye'de eğitimle ilgili yasal düzenlemelerin ilk 
ve en önemlilerinden; aynı zamanda da yeni kuşakla­
rın eğitilip yetiştirilmelerinin devlete düşen bir görev 
olduğunu belgeleyen önemli bir yasa sayılır. 

1869 
Tophane Nezareti'nce onarılan Yedikule'deki eski Ba­
rurhane'de İnas Sanayi, Haydarpaşa'da da Tatbikat-ı 
Tıbbiye-i Askeriye mektepleri açıldı. 

2 Şubat 1870 
Darü[fünun-ı Osman!'nin ders programı Takvim-i 
Vekayf'de yayınlandı. 
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20 Şubat 1870 
Darü]fünun-ı Osmanı, yapılmakta olan binası bitme­
diğinden Çemberlitaş'taki günümüzde Basın Müzesi 
olan binada merasimle açıldı. 

26 Nisan 1870 
Kız okuııarının öğretmen gereksinimi için İstanbul'da 
ilk Darülmuallimat açıldı. 

8 Mayıs 1870 
Meclis-i Maarif-i Kcbir'ce hazırlatılan ve iptidaiyele­
rc ilişkin kural, yöntem ve ders konularını içeren Reh­
ııiima-yı MltaUimın adlı kılavuz kitap yayınlandı. 

14 Mayıs 1870 
Okul ders kitaplarının yazım ve yarışma koşullarını 
da içeren Telif ve Tercüme Nizamnamesi yayınlandı. 

2 Temmuz 1870 
Divan-ı Ahkam-ı Adliye Dairesi'nde, ilk hukuk okulu 
Kavanin ve Nizamat Dershanesi adıyla açıldı. 
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OskUdar Amerıkan Kıı Koleji'nin Hıristiyan ötrencileri. 

7 Temmuz 1870 
Çok şubeli Darulmuallimin-i Ali kurulııncaya değin 
Darülmuaııimin-i Rüşdi'nin açılması kararlaştırıldı. 

13 Eylül 1870 
Mekteb-i Tıbbiye-i Mülkiye'nin, Askeri Tıbbiye'den 
ayrı, bağımsız bir kurum olmasını sağlayan nizamna­
mc yayınlandı. 

22 EylUl 1870 
Rüştiyelcr için 74 maddeden oluşan bir nizamname 
çıktı. 

13 Ekim 1870 
Maarif-i Umurniye Nizamnamesi'nin vilayederde na­
sıl uygulanacağına ilişkin 9 maddelik bir talimatname 
yayınlandı. 

1870 
Mekteb-i Tıbbiye-i Şahane'de derslerin Fransızca de­
ğil, Türkçe yapılması kararlaştırıldı. 

1870 
Üsküdar Amerikan Kız Koleji açıldı. 

3 Ocak 1871 
lSSS'de kurs düzeyinde faaliyete geçen Orman 
Mektebi, öğretim süresi 2 yıl olan bir okul statüsünde 
yeniden örgütlendi. 

22 Ocak 1871 
Vali ve maarif mudüru ile vilayet umumi meclislerinin 
eğitim öğretim işlerindeki görev ve sorumluluklarını 
da içeren İdare-i Umumi ye-i Vilayar Nizamnamesi 
yürürlüğe girdi. 

Mayıs 1871 
Darülfünun hocalarından Hoca Tahsin Efendi ile Ce­
malcddin Efgani İstanbul'da "ders-i amm" (herkese 
açık ders) vermeye başladılar. 

28 Mayıs 1871 
Vilayet ıslahhanelerinde birer ziraat sınıfının da açıl­
ması için Sultan Abdülaziz'in iradesi yayınlandı. 

1871 
İstanbul Arnavutköy'de Amerikan Kız Koleji açıldı. 

Şubat 1872 
Mühendishane-i Berri-i Hümayun'un harbiye ve ida­
diye sınıfları Mekteb-i Harbiye sınıflarıyla bütünleşti­
rildi. 

22 Mayıs 1872 
Mektep imtihanlarının hazıran ayında yapılması ka­
rarlaştırıldı. 

13 Ağustos 1872 
Vilayetlere gönderilen bir tamimle sıbyan mektepleri­
nin ıslah edilmesi istendi. 

25 Ağustos 1872 
Yayınlanan bir tamimle bütün vilayerlerde, aşar ver­
gisinin onda biri oranında yeni vergi konulup gerekir­
se salma da uygulanarak her köy ve mahaııeye sıbyan 
mektebi açılması istendi. 



1872 
Askeri okuııarda şifai (sözlü) imtihan yerine tahriri 
(yazılı) imtihanlara geçildi. 

1872 
Tıbbiye-ı Mülkiye Mektebi, Topkapı Sarayı Ahırka­
pısı'ndan girilen Gülhane meydanındaki yeni binası­
na taşındı. 

1872 
Nuruosmaniye Camii Sıbyan Mektebi "usul-i cedide" 
(yeni yöntem) uygulanan ilk Nümune Mektebi oldu. 

1872 
Daha sonra Vefa idadisi - Vefa Lisesi adını alacak 
olan Dersaadet İdadi-i Mülkiye-i şahanesi açıldı. 

15 Haziran 1873 
Darüşşafaka, yapımı tamamlanan fatih'teki binasın­
da, Diirü'ş-şafakatü'l-lslamiye adıyla öğretime açıldı. 

1873 
Darülfünun-ı Cedid adı verilen üçüncü bir darülfü­
nun ve buna bağlı Turuk u Maabir ve Mühendisin-i 
Mülkiye Mektebi adıyla yeni bir yüksek teknik okul, 
Galatasarayı'nda öğretime başladı. 

18 Aralık 1873 
Darülmaarif; rüştiyenin üstü ve öğretim dili Türkçe 
olan lise düzeyinde bir mülkiye idadisine dönüştürül­
dü. 

13 Ocak 1874 
Açılması öngörülen Maadin Mektebi için hazırlanan 
nizamname yayınlandı. 

1874 
Mektcb-i Sultani bünyesinde açılan, öğretim dili 
Türkçe ve Fransızca olan Darülfünun-ı Osmani'de 
derslere başlandı. 
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14 Mart 1874 
Darülmuallimin, "iptidai" (ilköğretmen), "rüşdi" ve 
"idadi" (onaöğretmen) olmak üzere üç aşamalı ola­
rak yeniden örgütlendi. 

9 Ocak 1875 
Paris'teki Mckteb-i Osman! kapatıldı. Buna ayrılan 
ödeneklerden yararlanılarak vilayet ve Ordu-yı Hü­
mayull merkezlerinde birer askeri rüştiye açılması ka­
rarlaştırıldı. 

2 Nisan 1875 
Askeri idadiler, Mekteb-i idadi-i Umumi adı altında 
Kuleli Kışlası'nda öğretime başlarken Kasımpaşa'da 
da bahriye zabitlerinin çocuklarının alınacağı Bahriye 

"Rüştiyesi açıldı. 

13 Nisan 1875 
İstanbul'daki sıbyan mekteplerinin şartlarını iyileşti­
rip sorunlarını çözmek amacıyla semt halklarının se­
çeceği Medlis-i Tedrisi)'e ve Şuabatı adlı sivil bir ör­
gütlenmeye gidilmesi için talimat yayınlandı. 
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VaUaury'nln In� ettlli Kaydarpa�'daki Mekteb-I Tıbbiye. 

16 Haziran 1875 
Muzır kitapların yaymlanmasmı veya Türkçe'ye çev­
rilmesini, böyle kitapların Osmanlı ülkelerine sokul­
masını önlemek amacıyla Maarif-ı Umumiye Nezare­
ti'ne onay, denetim, sansür ve yasaklama yetkileri ve­
ren Sultan Abdülaziz'in kitap sansürü iradesi çıktı. 

9 Ağustos 1875 
Menşe-i Küttab-ı Askeri adıyla askeri katip okulu 
açıldı. 

1875 
İstanbul'da 9 ayrı askeri rüştiye açıldı. 

1875 
Rüştiye ve idadi düzeyindeki askeri okullara öğret­
men yetiştirmek için Menşe-i Muallimin adıyla yeni 
bir kurum açıldı. 

13 Kasım 1875 
1873'te Mekteb-i Sultan! içinde,Turuk u Maabir ve 
Mühendisin-i Mülkiye Mcktebi adıyla açıldıktan he­
men sonra kapatılan fen ve mühendislik fakültesi ye­
niden açıldı. 

1875 
İstanbul dışındaki ilk mülkıye idadisi, Mora Yenişeh­
ri'nde açıldı. 

9 Mayıs 1876 
Haydarpaşa Ameliyat-I Tıbbiye Mektebi'nde, öğre­
[im dili Türkçe olmak üzere eczacı sınıfı da açıldı. 

1876 
Mckatib-i ibtidaiye Talimamarnesi yürürlüğe girdi. 

1876 
Eğitim ve öğretim işlerinde ciddiyeti ve başarısıyla 
tanınacak olan Mekteb-i Osmanı, Hüseyin Avni Bey 
tarafından İstanbul-Aksaray'da açıldı. 

10 Nisan 1877 
idadi (lise) ve alı (yüksek) kısım sınıflarını kapsaya­
cak biçimde örgütlenen Mekteb-i Mülkiye'nin yeni 
nizamnamesi yürürlüğe girdi. 

1 Aralık 1877 
Mckteb-i Fünun-ı Mülkıye'de, yapılan yeni düzenle­
meden sonra görkemli bir küşad merasimiyle derslere 
başlandı. 

28 Ekim 1878 
Mekteb-i Sultanı bünyesinde ı 873'te açılıp bir süre 
sonra kapanan Darülfünun-ı Osmanı, Darülfünun-ı 
Sultani adıyla yeniden açıldı. 

23 EyLül 1878 
Rüştiye mezunlarına, Fransızca ve Arapça'nın yanısı­
ra bir de Osmanlı azınlıkları dili öğretilmek üzere, İs­
tanbul'da Elsine (yabancı diller) Mektebi açıldı. 

1879 
İstanbul'da Şişli Terakki Lisesi açıldı. 



1 Kasım 1879 
Divan-ı Muhasebat bünyesinde Mekteb-i Fünun-ı 
Maliye adıyla yeni bir meslek okulu açıldı. 

20 Aralık 1879 
Zenginlerin sağladığı maddi katkıyla, Yeniköy'de bir 
yalıda açılan, Maarif Nezareti'ne bağlı Ticaret Mek­
tebi'nde derse başlandı. 

22 Aralık 1879 
Mekteb-i Tıbbiye-i Mülkiye, Maarif Nezareri'ne bağ­
landı. 

13 Mart 1880 
İstanbul'da Babıali civarında, öğretim dili Türkçe ve 
Fransızca olmak üzere, genel kültür, musikl, el ve ev 
işleri derslerinin verileceği, kızlara mahsus, leyli (yatı­
lı) ve nehari (gündüzlü) Amdı Hayat Mektebi açıldı. 

17 Haziran 1880 
Adllye Nezareti'ne bağlı Mekteb-i Hukuk açıldı. 

11 Temmuz 1880 
Orman ve Maadin mekteplerinin yeni bir statüye ka­
vuşmasllu sağlayan nizamname yayınlandı. 

1880 
Rüştiye mekteplerinin ders programına Fransızca ek­
lendi. 

4 Ocak 1881 
Maarif Nezareti Telif ve Tercüme Dairesi kapanlarak 
yerine Encümen-i Teftiş ve Muayene kuruldu. 

30 Kasım 1881 
Sıbyan mekteplerinde usul-i cedid ile elifha öğretimi­
ne geçildi ve öğretmenlerden, bu okullarda, iptidaı 
mekteplerindeki programa paralel bir eğitim yapma­
ları istendi. 
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Kağıthane Sıbyan Mektebi'nde hoca ve öğrenciler. 

11 Şubat 1882 
İmtiyazlı eyalet konumu elde eden Girit'te, Müslü­
man çocukları için ilköğretimi zorunlu kılan bir ni­
zamname yayınlandı. 

16 Şubat 1882 
Osmanlı Devleti sınırları içinde ilk defa kapsamlı bir 
eğitim örgütlenmesine gidilmesi gündeme geldi. Buna 
bağlı olarak her vilayete bir maarif müdürü atanması 
ve vilayetlerde maarif meclisi oluşturulması kararlaş­
tırıldı. 

6 Nisan 1882 
İstanbul'da Aksaray'daki Hacı Bekir Paşa Konağın­
da, sıbyan mektepleri hocalarına, usul-i cedide deni­
len yeni e1ifha yöntemini öğretmek amacıyla Darüla­
meliyat adıyla sürekli bir kllfs faaliyete geçti. 

1882 
İstanbul'da Sankt Georg Avusturya Tıcaret Mektebi 
açıldı. 

16 Ocak 1883 
Hamidiye Ticaret Mektebi açıldı. 
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Aşiret mektebl !Itrencileri. 

3 Mart 1883 

19 Ocak 1883 
Vilayet maarif müdürlerinin, vi� 
layetlerde birer darülmual!imın 
yapılmasına öncülük etmeleri 
kararlaştırılarak, bu konuda bir 
irade yayınlandı. 

8 Şubat 1883 
Her köyde bir mektep açılması 
ve bunların giderlerinin "maarif 
hisse-i ianesi" adı altında bir 
vergiyle karşılanması için ta­
mim yayınlandı. 

İlk Sanayi-i Nefise (Güzel Sanatlar) Mektebi, 
İstanbul'da Müze-i Hümayun yanındaki binasında 
törenle açıldı. 

25 Eylül 1883 
Darülmaarif kapatılarak hoca ve talebeleri diğer rüş­
diyelere dağıtıldı. 

8 Ekim 1883 
İlk sivil mühendislik okulu olan Mühendishane-i 
Mülkiye Mektebi İstanbul'da açıldı. 

1883 
İstanbul'da Beyazıt'ta Kütübhane-i Umumi açıldı. 

15 Ocak 1884 
Şemsü'I-Maarif adı verilen "husus! mektep" açıldı. 

20 Mart 1884 
Rüştiyenin üstünde bir teknik okul olarak kurulan 
Hendesehane-i Mülkiye'nın nizamnamesi yayınlandı. 

17 Mayıs 1884 
İnas (kız) sanayi mekteplcri Ticaret Nezaretine bağ­
landı. 

17 Mayıs 1884 
Halkalı Ameliyat (uygulamalı) Ziraat Mektebi açıldı. 

1884 
Muallimhane-i Nüvvab'ın yerine, kadı adaylarının 
yetişeceği, Şeyhülislamlığa bağlı Mekteb-i Nüvvab 
açıldı. 

1884 
İstanbul'da Debistan-ı İran! adıyla bir İran mektebi 
açıldı. 
1885 
II. Abdülhamid, Yıldız Sarayı Mabeyn-i Hümayun 
bahçesinde hanedanının erkek ve kız çocukları ıçın 
bir Şehzadegan Mektcbi yaptırdı. 

1885 
İstanbul'da Zapyon Rum Kız Mektebi açıldı. 

1885 
Selanik'te Fevziye Mektebi açıldı. 

ı8 Kasım 1885 
Maarif Nezareti'nde Meclis-i Maarif-i Umumiye'nin 
yerine, en yetkili karar organı olmak üzere Meclis-i 
Kebir-i Maa�if yeniden kuruldu. 

6 Mayıs 1886 
Gayrimüslim ve yabancı okullarının denetimi, prog­
ram ve ders kitaplarının incelenmesi işleri için Maarif 
Nezaret'inde Mekatib-i Ecnebiye ve Gayrimüslime 
Müfettişiliği kuruldu. 

31 Ekim 1886 
Mekteb-i Hukuk'un yönetimi, Adliye Nezareti'nden 
Maarif Nezareti'ne bağlandı. 

2 Ocak 1887 
Ticaret, Kız Sanayi ve Sanayi-i Nefise Mektepleri Ma­
arif Nezareti'ne bağlandı. 



1888 
Tarsus Amerikan Koleji açıldı. 

1888 
İstanbul'da İtalyan Ticaret Mektebi açıldı. 

1888 
Bursa'da Harif (ipek) Darüttalimi açıldı. 

1889 
ıstanbul'da Sultanahmet'te, giderleri Ziraat Bankası 
tarafından karşılanan Mülkiye Baytar Mektebi açıldı. 

1889 
Mekteb-i Tıbbıye-i Askeri öğrencileri, İstanbul'da 
ittihad ve Terakki Cemiyeti'ni kurdular. 

30 Eylül 1891 
İstanbul Ticaret Mektebi içinde Körler ve Sağırlar 
Mektebi açıldı. 

25 Ekim 1891 
Maarif Nezareti merkez örgütündeki değişiklikle Me­
kati b-i Aliye Müdiriyeti kaldırılıp yerine Mekatib-i 
Idadiye Müdiriyeti kuruldu. 

3 Kasım 1891 
Darülmual1imın'in "Aliye" (yüksek) şubesi açıldı. 

11 EylUl 189' 
Lisan Mektebi Yıldız Sarayı'na verilen bir jurna! üze­
rine kapatıldı. 

3 Ekim 189' 
İstanbul'da, Arabistan ve Arnavutluk ile Doğu vila­
yerleri aşiretlerinden ileti gelen kişilerin çocukları için 
Aşiw Mektebi açıldı. 

19 Eylül 1893 
Orman ve Maadin Mektebi'nin kapatılmasının ardın­
dan Halkalı Ziraat Mekrebi'nde bir orman şubesi 
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açıldı. Avrupa'ya öğrenim ıçın 
gönderilen madencilerin bura­
daki öğrenimierini bitirdikren 
sonra açılması tasarlanan Ma­
den Mühendis Mektebi'nde mu­
allimlik etınderi kararlaştırıldı. 

1893 
Dört yıllık taşra köy mektepleri 
için yeni ders cetveli hazırlandı. 

17 Temmuz 1894 
Uzmanlardan oluşan bir heyet 
tarafından hazırlanan yeni Da­
rülmuallimın ders programı uy­
gulamaya konuldu. 

14 Eylül 1894 

Amatar Meklebl öğrendleıi. 

Aşiret Mektebi'llin, Ortaköy'deki binasında derslere 
başlandı. 

1895 
Muhtelif mekteplerde okutulacak ders kitaplarının 
seçiminin, muallimlere bırakılmayarak Maarif Neza­
reti'nde oluşturulacak bir komisyon tarafından belir­
lenmesi benimsendi. 

1895 
Rüştiyeleriıı öğrenim süresi iptidaiden sonra üç yıl, 
köy mektepleri de dört yıl oldu. 

1896 
Gülhane Hastahanesi, Tatbikat Mektebi oldu. 

13 Aralık 1896 
Vilayet maarif müdürlerinin görevlerini gösteren tali­
matname yayınlandı. 

1897 
İstanbul'da Bulgar Mektebi açıldı. 
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Ma�rif N.,.,n Abdurrahman �",f. 

1901 

1897 
Ayşe Sıdıka Hanım'ın yazdığı 
Usu/-i Ta/im ve Terbiye Ders/eri 
adlı pedagoji kitabı yayımlandı. 

1898 
Maarif Nezareti tarafından, ilk 
Sa/name-i Nezaret-i Maarif-i 
Umımıiye yayımlandı. 

19 Ağustos 1900 
Darü!fünun-ı Şahane, ll. Abdül­
hamid'in tahta çıkışının 2S.yı­
lında, Mülkiye Mektebi bina­
sında törenle açıldı. 

Askeri ve mülki mektepleri derece ile bitirenlere veril­
mek üzere altın ve gümüş Maarif Madalyası çıkartıldı. 

'9°2 
Ankara'da Nlimune Çiftliği ve Çoban Mektebi açıldı. 

1 Eylül 1903 
İstanbul Beyazıt'taki Zeynep Hanım Konağında, Da­
rülhayr-i ali adında bir darlileytam (öksüzler yurdu) 
açıldı. 

22 Eylül 1903 
Şam'da da bir Mekteb-i Tıbbiye açıldı. 

4 Kasım 1903 
Halkalı Ziraat ve Ormancılık Mekteb-i Alisi Nizam­
namesi yayınlandı. 

21 Temmuz 1904 
ii. Abdülhamid'in emriyle iptidaiyelerden tarih ve 
coğrafya dersleri kaldırıldı. 

1905 
İstanbul'da English High School (İngiliz Erkek Orta­
okulu) açıldı. 

1905 
Ordu merkezleri olan Edirne, Manastır, Erzincan, 
Şam ve Bağdat'ta da birer harbiye mektebi tesis edil­
di. 

24 Ekim 1904 
Kasımpaşa'da Çarkçı Mektebi açıldı. 

10 Eylül 1907 
Konya, Selanik ve Bağdat'ta hukuk mektepleri açıl­
ması için II. Abdülhamid'in iradesi yayınlandı. 

1907 
İstanbul'daki Aşiret Mektebi kapandı. 

1908 
Maarif Nazırı Abdurrahman Şeref Bey'in girişimiyle 
çağdaş yöntemlere göre, öğrencilerin becerilerini ge­
liştirici programların uygulanacağı yeni "Nümune" 
mekcepleri açıldı. 

18 Kasım 1908 
Askeri ve mülki tıbbi ye mektepleri, yapımı tamamla­
nan Haydarpaşa Tıp Fakültesi'nde bir araya getirile­
rek "Mekteb-i Tıbbiye-i Şahane" adıyla ortak öğreti­
me geçti. 

20 Aralık 1908 
İstanbul'da Rızapaşa Yokuşu'nda, Selim Sırrı Bey'in 
(Tarcan) açtığı Terbiye-i Bedeniye Mektebi törenle 
hizmete girdi. 

29 Ocak 1909 
Cemiyet-i Tedrisiye-i İslamiye kapandığı için üyeleri, 
Darüşşafaka Meclis-i İdare ve Meclis-i Tedris örgütle­
rinde görev aldılar. 



26 Şubat 1909 
Medaris-i İlmiye Nizamnamesi yayııılandı. 

Nisan 1909 
Geniş yetkilerle Darülmuaııimın müdürlüğüne atanan 
Mustafa Satı Bey, okulun gelişmesini sağlayıcı çalış­
malar başlanı. 

21 Ağustos 1909 
Beyazıt'ta, Zeynep Hanım Konağı'ndaki Darülhayr-ı 
iili kapatılarak, bina Darülfünun'a tahsis edildi. 

1909 
Hendesehane-i Mülkiye'nin adı Mühendis Mekte­
bi'ne çevrildi. 

1909 
Hamid Naci Bey, İstanbul'da Azapkapı'da "Milli ve 
Husus! Ticaret·i Bahriye Kaptan ve Çarkçı Mekte­
bi"ni açtı. 

27 Şubat 1910 
Darüşşafaka Mezunları Cemiyeti, İstanbul'daki za­
natkar ve esnaf çıraklarına okuma yazma öğretilmek 
üzere bir Çırak Mektcbi açtı. 

16 Mayıs 1910 
Başarılı öğretmcnlcre, bilim ve sanata hizmet edenle­
re verilmek üzere, üç ayrı rütbesi olan gümüş Maarif 
Nişanı çıkartıldı. 

28 Mayıs 1910 
Maliye Nezareti'nce, İstanbul'da rüştiye üstü eğitim 
verecek bir Maliye Mektebi açıldı. 

28 Mayıs 1910 
Orman ve Maadin ve Ziraat Nezaret'ince İstanbul 
Bahçeköy'de bugünkü Orman Fakültesi'nin çekirde­
ğini oluşturan Orman Mc�tcb-i Alisi açıldı. 
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Kilhire OarUlmUillliml. 

14 Ekim 1910 
Sultanahmet'teki Saytar Mektebi, Tatbikat-ı Bay tari­
ye Mektebi'ne dönüştürüldü. 

14 Ekim 1911 
Rüştiye ve idadi sınıflarını kapsayan ilk kız ortaokul­
lisesi İstanbul İnas İdadisi adıyla hizmete girdi. 

1911 
Muallimhane-i Kuzzat-Mckreb-i Nüvvab'ın yerine, 
kadı adaylarının yetişeceği, Şeyhülisliimlığa bağlı 
Medreserü'l-Kuzzat açıldı. 

1912 
1909'da programları ıslah edilen İstanbul medresele­
ri, Diirü'I-Hiliifetü'I-Aliyye Medresesi adıyla tek med­
rese kabul edildi. 

25 Eylül 1913 
Maarif Nezareti'nce Mekiitib-i Hususiye (özel okul­
lar) Talimatmımesi yürürlüğe konuldu. 

6 Ekim 1913 
Tedrisat-ı İptidaiye Kanun-ı Muvakkati Sultan V. 
Mehmed Reşad'ın iradesi olarak yayınlandı. 
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D�rII'ftInun l!tı"encileri 1910'larda bir merasım sırasmda, 

1913 
ilk tiyatro okulu olan Darülbedayi İstanbul'da açıldı, 

29 Eylül 1914 
Darü'l- Hilafetü'l Aliyye Medresesi adı altında topla­
nan medreselerin yenileştirilmesi için Islah-ı Medaris 
Nizamnamesi yayınlandı. 

14 Kasım 1914 
Kızlara resim ve heykel sanatları eğitimi verilmek üze­
re İnas Sanayi-i Nefise Mektebi açıldı. 

2 Mart 1915 
Ana Mekteplerinin açılmasına ve eğitim ilkelerine iliş­
kin nizamname yayınlandı. 

5 Mart 1915 
Darülfünun Tıp Fakültesi Nizamnamesi yürürlüğe 
girdi. 

1915 
Beyoğlu'nda Musevı Mektebi açıldı. 

1915 
Yalnız kızlara mahsus İnas Darü!fünunu açıldı. 

1915 
Hat çalışmaları için Medresctü'l-Hattatln denen ders­
hane açıldı. 

5 Temmuz 1915 
Darülmual!imın ve Darülmuallimar'ın aşamalarını, 
sürelerini ve programlarını belirleyen nizamname yü­
rürlüğe girdi. 

1915 
Şeyhülislamıık tarafından İlmiye Salnamesi yayınlandı. 

14 Mart 1916 
inas (Kız) İdadısi, Leyli(yanh) ve Nehari(gündüzlü) 
İnas Sultanisi olarak bir üst düzeye çıkartıldı. 

20 Nisan 1916 
İstanbul'da kurulan Millı Talim ve Terbiye Cemiyeti 
faaliyete geçti. 

29 Nisan 1916 
İstanbul'da ilk kez, okulların katıldığı İdman Bayra­
mı kutlandı. 

1916 
ilk musiki okulu olan Darülelhan İstanbul'da açıldı. 

14 Nisan 1917 
Bağımsız bir akademi konumuna getirilen Sanayi-i 
Nefise Mekteb-i alisi yeniden örgütlendi. 

1917 
İnas (Kız) Darü!fünunu ilk mezunlarını verdi. 

17 Mart 1918 
Zükiır (erkek) okullarında muallimelerin (bayan öğ­
retmenlerin) de görev almaları Maarif Nezareti'nce 
kabul edildi. 



19 Mart 1919 
Istanbul Darülfünunu, işgaller karşısında izlenmesi 
gereken siyaset konusunda Damad Ferid Paşa hükü­
metine muhtıra verdi. 

19 Mart 1919 
İstanbul inas (kız) Darülfünunu ilc Asrı Kadınlar Ce­
miyeti, Fatih Türbesi'nde düzenledikleri toplantıda 
İtilaf Devletlerini kınadılar. 

31 Mart 1919 
İstanbul Darülfünunu'nda Pierre Loti'ye fahri dok­
torluk beratı verildi. 

18 Mayıs 1919 
İstanbul'da Darülfünun'da, Yunan birliklennin İz­
mir'i işgalini kınamak, dünya kamuoyunu harekete 
geçirmek, örgütlü direnişleri başlatmak amacıyla top­
lantı yapıldı. 

1919 
Vaiz, imam, hatip adaylarını çağdaş din anlayışıyla 
yetiştirmek için Şeyhülislamlığa bağlı Medresetü'l- İr­
şad açıldı. 

4 Eylül 1919 
iki gün önce Sivas'a gelen Mustafa Kemal Paşa'nın 
ikamet ettiği idadi binasında Sivas Kongresi başladı. 

11 Ekim 1919 
İstanbul Darülfünunu'na, yayınlanan Darülfünun-ı 
Osman! Nizamnamesi ile özerklik tanındı. 

24 Aralık 1919 
Heyet-i Temsiliye Reisi Mustafa Kemal Paşa, Kırşe­
hir'de Gençler Derneği'ni ziyaret etti. 

23 Ocak 1920 
istanbul'da Zeynep Hanım konağındaki Darü!fünun 
binasında, Türk dostu Pierre Lotİ ve Veliaht Abdül­
mecid efendinin de katıldığı bir toplantı yapıldı. 
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5 Mayıs 1920 
İstanbul'da padişah yanlısı hü­
kümetin Maarif Nezareti'nden 
ayn olarak, Ankara'da da bir 
Maarif Vekaleti kuruldu. 
TBMM, Dr. Rıza Nur'u, ilk 
Maarif Vekili seçti. 

Ağustos 1920 
İstanbul'da Amiral Bristol Ebe 
ve Hemşire Mektebi açıldı. 

4 Aralık 1920 
Ankara okullarında görevli öğ- Mnrif v�lıill Mehmet vehbi (Bol;ık). 

retmenler, aylardır maaş alama+ 
dıkları için greve başladılar. Eylem birkaç gün sürdü. 

15 Şubat 1921 
Heybeliada'daki Mekteb-fünun-ı Bahriye-i Şahane 
talebclerinden bir grup Milli Mücadele'ye katılmak 
üzere İstanbul'dan Samsun'a hareket etti. 

12 Mart 1921 
TBMM, Mehmet Akif'in (Ersoy) yazdığı şiiri istikl51 
Marşı olarak kabul etti. 

29 Haziran 1921 
Ankara'da Maarif Vekıleti Telif ve Tercüme Heyeti 
çalışmaya başladı. 

30 Haziran 1921 
Ankara'da Himaye-i Etfal Cemiyeti kuruldu. 

16 Temmuz 1921 
Açış konuşmasını, TBMM Reisi Mustafa Kemal Pa­
şa'nın yaptığı Maarif Kongresi açıldı. 

16 Eylül 1921 
İstanbul Dariilfünunu Divanı (senato) kızların da Da� 
rülfünun'a ahnmalarını kararlaştırdı. 
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Cumhuriyet'in ilk yıllarında Darülfllnun ötrencilerl Adllye Vekili Mustafa Necati ile 
bırlıkte (ortada butonuna dayanmış, kalııaklı) satında ikind sarıklı EbUl'ula 
Mardın, yanında Aynızade Hasan Tıhsin Bey. 

3 Aralık 1921 
Ankara'da Maarif Vekaleti'nin yerleştiği Erkek Mual­
Jim Mektebi binasında "serbest halk dersleri" adı 
altında konferanslar verilmeye başladı. 

22 Mart 1922 
Mustafa Kemal Paşa, Başkumandan sıfatıyla Akşe­
hir'de medrese ve mektepleri inceledi. 

1922 
Agah Sırrı Bey (Levend), İstanbul'da yanlı-gündüzlii 
özel İstiklal Lisesi'ni kurdu. 

19 Eylül 1922 
İstanbul Darülfünun'u Edebiyat Fakültesi Müderris­
ler Meclisi Mustafa Kemal Paşa'ya fahri müderrislik 
unvanı verdi. 

27 Ekim 1922 
TBMM Reisi Mustafa Kemal Paşa, Bursa'da İstan­
bul'dan gelen nmailim ve muallimelere hitap etti. 

4 Kasım 1922 
SOn Osmanlı Vükela Heyeti'nin (bakanlar kurulu) is­
tifası üzerine Maarif Nezareti tarihe karıştı. 

8 Kasım 1922 
İstanbul'a gelen ismet Paşaya, Darülfünun'u ziya­
retinde fahrı müderrislik beran verildi. 

17 Kasım 1922 
Ankara'da Muallimler Birliği Kongresi yapıldı. 

21 Ocak 1923 
Mustafa Kemal Bursa'da sultanı muallimlerinin 
çay partisine katıldı. 

7 Şubat 1923 
Mustafa Kemal Balıkesir'de Zağnos Paşa Camii 
minberinde cemaate seslenerek "Hutbeler halkın 
anlamayacağı dilde olmamalı, hutbeden maksat, 

ahalinin tenvir ve irşadıdır.Yüz iki yüz, hatta·bin sene 
evvelki hutbeleri okumak insanları cehl ve gaflet için­
de bırakmak demektir." dedi. 

21 Mart 1923 
Mustafa Kemal, Konya Sultanısi'nde muallinılere ses­
lenerek cehaletin süratle ortadan kaldırılmasını istedi. 

24 Mart 1923 
TBMM Reisi Mustafa Kemal Paşa, Kütahya'da, mu­
allimlerin çaylı toplantısına katılarak, toplumu kurta­
racak iki kuvvetten birinin İrfan ordusu olduğunu 
vurguladı. 

8 Nisan 1923 
Muallim mekrepleri ile taşra İdadileri vilayet özel ida­
relerinden alınıp Maarif Vekaleti'ne bağlanırken, ilk 
mektebe devam zorunluluğu ile mektep vergisi konul­
masını getiren "ilk Mektepler Hakkında 326 sayılı 
Kanun" kabul edildi. 

29 Mayıs 1923 
İstanbul Vilayeti Tedrisat-ı Iptidaiye Meclisi'ne, öğ­
retmenler tarafından ilk defa bir bayan öğretmen üye 
seçildi. 



15 Temmuz 1923 
i. Heyct-i İlmiye, Ankara'da çalışmalarına başladı. 
Kongre, çalışmalarını 15 Ağustos'ta tamamladı. 

1 Eylül 1923 
Bütün ilkmektepler ve muallimleri Maarif Vekalcti'ne 
bağlandı. 

27 EylUl 1923 
Harbiye Mektebi, Ankara'dan İstanbul'a, Pangal­
tı'daki eski binasına taşındı. 

16 Ocak 1924 
ıZmir Sanat Mektebini ziyaret eden Mustafa Kemal 
"Türkiye Cumhuriyeti, bu sanat mekteplerinin inki­
şafına çok muhtaçtır," dedi. 

7 Şubat 1924 
Yabancı okulların binalarındaki dinı aMmet ve işaret­
ler kaldırıldı. 

3 Mart 1924 
Tevhid-i Tedrısat Kanunu kabul edildi. 

5 Mart 1924 
İstanbul Maarif Miidürliiğü, Tevhid-ı Tedrisat Kanu­
nu gereği medreselere elkoydu. 

7 Mart 1924 
Maarif Vekili Vasıf Bey, Fransızlara ve İtalyanlara ait 
yabancı okullardan JO'unu kapattı. 

13 Mart 1924 
Orta Tedrisat Muallimlerı Kanunu kabul edildi. 

3 Nisan 1924 
Telif ve Tercüme Heyeti Talimamamesi yayınlandı. 

Nisan 1924 
IL Heyet-i İlıniye Ankara'da toplandı. 
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21 Nisan 1924 
İstanbul Darülfünunu'nun hük­
mı şahsıyeti hakkında kanun 
kabul edildi. 

16 Ağustos 1924 
Amerikalı tanınmış eğitim uz­
manı John Dewey Türkiye'ye 
geldi. 

22 Ağustos 1924 
Ankara'da Muallimler Birliği 
Kongresı toplandı. 

25 Ağustos 1924 

Kapatırıda Mystafa Kemal'in resmi 
otan mekteb defteri. 

Muallimler Birliği Kongresi üyelerine verilen çayda 
Mustafa Kemal "Muallimler! Yeni nesI i, Cumhuriye­
tin fedakar muallim ve mürebbiyeleri, sizler yetiştire­
ceksiniz. Yeni nesil sizin eseriniz olacaktır." dedi. 

1924 
ilk mekteplerde muhtelit (karma) tedrisata geçildi. 

16 Eylül 1924 
Mustafa Kemal, Trabzon'da Muallim Mektebini zi­
yaretinde hatıra defterine, "Yeni nesil en büyük cum­
huriyetçilik dersini bugünkü muallimlerden ve onla­
rın yetiştireceği muallimlerden alacaktır." diye yazdı. 

18 EylUl 1924 
Mustafa Kemal, Rize'de, medreselerin açılmasını iste­
yen bir hoca topluluğuna, "Mektep istemiyorsunuz! 
Halbuki halk mektep istiyor. Bırakınız, artık bu zaval­
lı millet, bu memleket evliidı yetişsin. Medreseler açıl­
mayacaktır. Millete mektep lazımdır!" dedi. 

22 Eylül 1924 
Mustafa Kemal, Samsun'da İstiklal Ticaret Mekte­
bi'nde şerefine tertip edilen çaydaki konuşmasında, 
"Hayatta en hakiki mürşit ilimdir." dedi. 
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Harf devriminden önce okutulan 
resimli Elifbı. 

18 Ocak 1925 

14 Ekim 1924 
Mustafa Kemal Kayseri'de Sul­
tani'yi ziyaret ederek dersleri iz­
ledi. 

1 Kasım 1924 
Ankara Musiki Muallim Mek­
tebi açıldı. 

16 Kasım 1924 
İstanbul'da Darülfünun ve yük­
sek okul öğrencileri, bir Belçika 
şirketinin elinde bulunan İstan­
bul Tramvay Şirketi'ni, talebeye 
bilet tenzilatı yapılmadığı için 
protesto ettiler. 

Reisicumhur Mustafa Kemal, Adana'da Ziraat Mek­
rebini, ertesi gün de Adana Sultan!si ile Kız ve Erkek 
Muallim mekteplerini ziyaret eni. 

28 Ocak 1925 
Mustafa Kemal Silıfke'de Sultan! mektebini ziyaret 
etti. 

1 Mart 1925 
Maarif Vekaleti Maarif Mecmuası'nı yayınlanmaya 
başladı. 

14 Nisan 1925 
Maarif Vergisi Kanunu kabul edildi. 

1 Mayıs 1925 
İlk Maarif müfettişIeri kongresi Konya'da yapıldı. 

2 Mayıs 1925 
Muallimler Birliği Umumi Kongresi, Başbakan İsmet 
Paşa'nın nutkuyla Ankara'da açıldı. 

17 EyLül 1925 
Ankara'da Maarif Vekaleti binasının temeli atıldı. 

4 Ekim 1925 
Mustafa Kemal, Bursa Kız Muallim Mektebi'nin mü­
sameresini izledi. 

14 Ekim 1925 
Mustafa Kemal, izmir'de Kız ve Erkek Muallim mek­
teplerini ziyaret münasebetiyle, onuruna verilen çay 
partisinde "Milletleri kurtaranlar yalnız ve ancak mu­
allimlerdir," dedi. 

5 Kasım 1925 
Ankara Hukuk Mektebi'nin açılışında bulunan Mus­
tafa Kemal, "'Biz bugün dini müsavada değil, miııı 
müsavada bağlıyız," dedi. 

8 Aralık 1925 
Maarif VekSleti "Türk birliğini parçalamaya çalışan 
cereyanlar" hakkında bir tebligat yayınladı. 

8 Aralık 1925 
Mustafa Necati Bey, Hamduııah Suphi Bey'in yerine 
Maarif vekili olarak atandı. 

26 AraLık 1925 
m. Heyet-i İlmiye Ankara'da toplandı. Heyet çalış­
malarını 8 Ocak'ta tamamladı. 

22 Mart 1926 
TBMM'nde Maarif Teşkilatı'na dair kanun kabul 
edildi. 

28 Mart 1926 
"Talim ve tedfis işlerini ilmi ve müstakil bir merkez­
den idare etmek üzere" Milli Talim ve Terbiye Daire­
si kuruldu. 



24 Nisan 1926 
Okul kitaplarının Maarif Vekalcti tarafından bastırıl­
ması hakkında kanun kabul edildi. 

3 Mayıs 1926 
Lise ve ortamekteplerin nehari (gündüzlü) kısımları, 
meccani (ücretsiz) oldu. 

29 Mayıs 1926 
İlkmektep Muallimleri Meslek Kursları Talimarna­
ınesi yayınlandı. 

10 Temmuz 1926 
Ankara'da iş prensiplerine dayalı tedrisat kursu açıldı. 

14 Temmuz 1926 
IL. Meşrutiyet dönemi Maarif Nazırıanndan Şükrü 
Bey, diğer İzmir suikastı hükümliileri gibi İzmir'de 
idam edildi 

15 Temmuz 1926 
Muallimler Birliği Umumi Kongresi Ankara'da top­
landı. 

1926 
Konya'da Orta Muallim Mektebi açıldı. 

28 Nisan 1927 
Ankara'da Türk Ocaklan Kurultayı yapıldı. 

24 Mayıs 1927 
Meslek Mektepleri Kanunu kabul edildi. 

28 Mayıs 1927 
Mektep pansiyonlarının idaresine dair kanun kabul 
edildi. 
2 Haziran 1927 
Maarif eminIeri Ankara'da toplandı. 

20 Haziran 1927 
Ziraat mektepleri hakkında kanun kabul edildi. 
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L 
Mustafa Necati Bey, Öğretmenler slrtlği başkanıyken Ankara'da Tlirk Ocaklan 

binasının balkonundan halka sesleniyor. 

21 Haziran 1927 
Küçükleri MuzıT Neşriyattan Koruma Kanunu kabul 
edildi. 

15 Temmuz 1927 
Ankara ve Sivas'ta ilk tedrisat müfettişIeri kursları 
açıldı. 

8 Ağustos 1927 
Ankara'da Gazi Muallim Mektebi'nin temeli atıldı. 

1 EyLüı 1927 
Ankara'da Mektep Levazımı Sergisi açıldı. 

20 Ekim 1927 
Mustafa Kemal Paşa, Cumhuriyet Halk fırkası ii. 

Büyük Kongresi'nde, 15 Ekim'den beri fasılalarla 36 
saatte okuduğu nutkunu, "Türk Gençliğine Hitabe " 

ile taınamladı. 

14 Kasım 1927 
ıvlektep kitaplarının basılmasına mahsus krediye dair 
kanun kabul edildi. 
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Mustafa Kemal, Sarayburnu'nda 
yeni alfabeyı tanıtırken, 

24 Mayıs 1928 

29 Ocak 1928 
Vekiller Heyeti, Hıristiyanlık 
propogandası yapan Bursa 
Amerikan Kız Koleji'nin kapa­
tılmasına karar verdi. 

31 Ocak 1928 
Türk Maarif Cemiyeti kuruldu. 

7 Mayıs 1928 
Ankara'da Musiki Muallim 
Mektebi binasının temeli atıldı. 

24 Mayıs 1928 
Uluslararası rakamların kabul 
edilmesine dair kanun yürürlü­
ğe girdi. 

Meslek mekteplerinin inşasına dair kanun kabul edil­
di. 

29 Mayıs 1928 
Millet Mektepleri hakkındaki İcra Vekilleri Heyeti 
kararı uyarınca Maarif Vekaleti'nin hazırladığı Halk 
Dershaneleri ve Konferansıarı Nizamnamesi yayın­
landı. 

9 Ağustos 1928 
Gazi Mustafa Kemal, istanbul'da Sarayburnu Par­
kı'nda harf devriminin yapılacağına ilişkin konuşma­
sını yaptı. 

26 Ağustos 1928 
Muallimler Birliği 4.Kongresi Ankara'da toplandı . 

Ağustos 1928 
Okul kitapları yeni harflerle basılmaya başlandı. 

1 EylUl 1928 
Mustafa Kemal, yeni harfleri tanıtmak üzere yurt ge­
zisine çıktı. Yeni öğrenim yılında ilkmektebe başlayan 
çocuklar okuma ve yazmayı yeni alfabelerden öğren­
meye başladı. 

16 Eylül 1928 
Mustafa Kemal, Samsun'da öğretmenIerin balosuna 
katıldı. 

14 Ekim 1928 
Ankara Ziraat Enstitüsü'nün temeli atıldı. 

3 Kasım 1928 
Milli eğitim alanındaki en büyük değişiklik ve yenilik 
olan Türk Harfleri Kanunu yürürlüğe girdi. 

8 Kasım 1928 
Mustafa Kemal Paşa, Millet Mektebi umumi reisliği­
ni ve başmuaı!imliğini kabul etti. 

8 Kasım 1928 
Bütün devlet memurları yeni yazıdan imtihan edilme­
ye başlandı. 

24 Kasım 1928 
Millet Mektepleri Talimamamesi yayınlandı. 

1 Ocak 1929 
Millet Mektepleri'nin kurumlaşması için büyük çaba 
sarfeden Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, dershane­
lerin açıldığı gün öldü. 

1 Ocak 1929 
Arap harfleriyle kitap basımını yasaklayan kanun yü­
rürlüğe girdi. 



1 Ocak 1929 
Çalışmalarını İstanbul'da sürdüren Türk Dili Encüme­
ni, ilk olarak ıbrahim Grandi'llIn Alfabc Raporu ile 
Ahmed Cevad'ın Türkçe Gramer adlı mektep kitabını 
yayınladı. Yazılacak diğer kitaplar ve ders kitapları 
için tanınmış yazarlardan komisyonlar oluşturuldu. 

3 Mart 1929 
İstanbul'da yayınlanan Ta Hroııika gazetesi'nin yöne­
cim binası,I Mart 1929'da yayınlanan Türk aleyhta­
rı yazıdan dolayı üniversite gençliği tarafından tahrip 
edildi. 

9 Mart 1929 
İstanbul'da Matbaacılık Mektebi açıldı. 

1 Nisan 1929 
İlkokul öğretmenlerinin Maarif Vebileti tarafından 
tayin edilmesine dair kanun kabul edildi. 

4 Nisan 1929 
İstanbul Darülfünunu'nda, yerli malların kullanılma­
sı için gösteri yapıldı. 

8 Nisan 1929 
Yabancı memleketlere gönderilecek öğrenciler hak­
kında kanun kabul edildi. 

12 Nisan 1929 
İstanbul Muallimler Birliği kongresi yapıldı. 

15 Nisan 1929 
Istanbul Darülfünunu'nda Yunus Emre için anma tÖ­
reni düzenlendi. 
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Istanbul DarUlfUnunu'nda Ilkuyan kız öJrendlelln dersten çıkışlan. 

23 Nisan 1929 
Himaye-i Etfal Cemiyeti'nin aldığı kararla Nisan ayı­
nın son haftası, ülke genelinde "Çocuk Haftası", haf­
tanın Hakimiyet-i Milliye Bayramı'na rastlayan ilk 
günü olan 23 Nisan da "Çocuk Bayramı" ilan edildi. 
Yoksul ve kimsesiz çocukların sevindirilmesini amaç­
layan Çocuk Haftası ve Bayramı ilk kez kutlandı. 

30 Mayıs 1929 
Leyli meceani (parasız yanıt) okuyan talebeye mecbu­
ri hizmet yükümlülüğü getiren kanun kabul edildi. 

1 Haziran 1929 
Geçiş süreci sona erdiğinden Türk Alfabesi ülkenin 
her yanında geçerlilik kazandı. 

8 Temmuz 1929 
İstanbul'da Darülfünun Konferans salonunda Balkan 
Talebe Birlikleri Kongresi başladı. 

1 Eylül 1929 
Maarif Veka.leti'nin tamimiyle bütün okullardan 
Arapça ve Farsça dersleri kaldırıldı. 
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Ml'nl'men'de katll'dilen Kubil;ıy. 

23 Aralık 1930 

8 Ekim 1929 
Maarif Vekaleri, Fransızca'dan 
başka ikinci bir yabancı dilin yük­
sek mekteplerde mecburi olması 
yönünde karar aldı. 

15 Aralık 1930 
Mustafa Kemal, İstanbul Darül­
fünunu'nu ziyaret ederek onur 
defterine "ilim tirnsali olan bu 
yüksek müessesemizin büyük hiz­
metleriyle iftihar edeceğimize şüp­
he yoktur." türncesini yazdıktan 
sonra, üniversİtenin kurumsal 
önemini vurguladı. 

Menemen'de Derviş Mehmed ve kendisine uyanlar, 
korkunç bir gericilik eylemi sergileyerek yedeksubay 
rnuallim Kubilay'ı katlettiler. 

10 Ocak 1931 
Ankara Hukuk Mektebi talebcleri Hakimiyet-i Milli­
ye Meydanı'nda Kubilay Mitingi düzenlediler. 

1 Şubat 1931 
Mustafa Kemal, ızmir'de liseteri ziyaret ederek öğret­
menlerle sohbet eni. 

23 Mart 1931 
Türk çocuklarının ilk tahsillerini Türk mekteplerinde 
yapmalarına dair kanun kabul edildi. 

12 Nisan 1931 
üycleri tarafından ortaokul ve lise tarih kitapları da 
yazılacak olan Türk Tarihi Tetkik Cemiyeti kuruldu. 

16 Ocak 1932 
İstanbul Darülfünunu'nda yapılacak reform için çağı­
rılan Cenevre Üniversitesi profesörlerinden. Albert 
Malche geldi. 

19 Şubat 1932 
İlk 14 Halkevi, başlıca vilayet merkezlerinde açıldı. 

12 Temmuz 1932 
Türk Dili Tetkik Cemiyeti kuruldu. 

26 Eylül 1932 
Türk Dil Kurultayı, İstanbul'da Dolmabahçe Sarayın­
da Mustafa Kemal'in de katılımıyla toplandı. 

25 Şubat 1933 
İstanbul'da Darülfünun ve yüksek okul talebelen, Va­
gon-Li adlı Fransız yataklı vagonlar şirketi müdürü­
nün, Türkçe konuşan bir görevliyi cezalandırmasına 
tepki olarak bir gösteri yaptı. 

2 Temmuz 1933 
Mustafa Kemal, İstanbul Darü!fünunu'nu ziyaret 
ederek Hukuk Fakültesi imtihanlarını izledi. 

10 Temmuz 1933 
Eğitim ve Öğretim konularının görüşülüp tartışılması 
için "Maarif Şurası"nın toplanmasına ilişkin yasa 
kabul edildi. (İlk Şura, 1939'da toplanmıştır.) 

31 Temmuz 1933 
İstanbul Darülfünunu kapatıldı. 

29 Ekim 1933 
Türkiye'nin her köşesinde ve tüm okulların ve halkın 
da katılımıyla Cumhuriyet'in Onuncu Yıl Bayramı 
kudandı. 

2 Kasım 1933 
Gazi Mustafa Kemal, Ankara'da İsmetpaşa Kız Ens­
titüsünde düzenlenen Maarif Sergisi'ni açtı. 

18 Kasım 1933 
Darülfünun'un yerini alan İstanbul Üniversitesi'nde, 
Maarif Vekili Hikmet Bey'in (Bayur) Ilutkuyla yeni 
akademik yıl başladı. 



1933 
Milli Eğitim Bakanlığı'nda Mesleki ve Teknik 
Öğretim Genel Müdürlüğü kuruldu. 

1 Ocak 1934 
Ankara Gazi Orman Çiftliğinde Onuncu Yıl Yarı 
Mektebi açıldı. 

18 Şubat 1934 
İstanbul Üniversitesine bağlı Dil Mektebi açıldı. 

5 Nisan 1934 
İstanbul Üniversitesi'nde yabancı uzmanların görev­
lendirilmesine ilişkin kanun kabul edildi. 

12 Nisan 1934 
Atatürk, İzmir'de Gazı İlkokulu'nu ziyaret etti ve ço­

cuk balosunda bulundu. 

12 Mayıs 1934 
Mustafa Kemal, Kız Lisesi'nin Ankara Halkevi'nde 
verdiği miisamereyi izledi. 

21 Haziran 1934 
Soyadı Kanunlı'nun kabulu ile bütün vatandaşlarla 
birlikte öğretmen ve öğrenciler de soyadı aldılar. 

27 Mayıs 1935 
Ulusal Bayram ve genel tatiller hakkında kanun kabul 
edildi. 

10 Haziran1935 
Mülkiye Mektebi'nin adı kanunla Siyasal Bilgiler 
Okulu oldu. 

11 Haziran 1935 
Saffet Arıkan, adı Kültür Bakanlığı'na dönştüriilen 
Maarif Vekaletinc atandı. 
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14 Haziran 1935 
Ankara'da Dil ve Tarih Coğraf­
ya Fakültesi kurulması hakkın· 
da kanun kabul edildi. 

1934 
Türkçe'nin arılaştırılması süre­
cinde okuııara, eğitim ve öğreti­
me ilişkin terim ve deyimler de 
Türkçeleştirildi. Derslere ve bi­
lim alanlarına göre terim söz­
lükleri basıldı. 

29 Kasım 1935 
Recep Pekcr, Ankara Hukuk 
Fakültesi'nde öğretim yılının ilk 
inkılap Tarihi dersini verdi. 

13 Nisan 1936 

ÇIKuk Esirgeme Kurumu'nun 
yayınladığı ÇIKuk Dergisi'nin 

kapağında Mııstafa Kemal ve kllçük 
OlkO. 

Türkiye idman Cemiyetleri ittifakı Umumi Kongresi 
Ankara'da başladı. 

1936 
Köy öğretmenleri için yetiştirme kursları açıldı. 

24 Ağustos 1936 
llL. Türk Dil Kurultayı Atatürk'ün de katılımıyla Dol­
mahahçe Sarayı'nda toplandı. 

24 Eylül 1936 
Harp Okulu İstanbul'dan Ankara'ya taşındı. 

2 Kasım 1936 
Ankara Hıfzıssıhha Okulu açıldı. 

16 Ocak 1937 
Atatürk, İstanbul Ticaret ve iktisat Yüksek Oku­
lu'nun Pera Palas'taki toplantısını onurlandırdl. 
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20 EylUl 1937 

26 Mart 1937 
Atatürk, Bursalı gençlerin An­
kara Halkevi'ndeki toplantısına 
katılarak gençliğe güvenini vur­
guladı. 

19 Mayıs 1937 
Türkiye genelinde ilk kez 19 
Mayıs Gençlik Bayramı kudan­
d •. 

ll. Türk Tarih Kongresi, Atatürk'ün de katılmasıyla 
Dolmabahçe Sarayı'nda toplandı. 

26 Eylül 1937 
Reisicumhur Atatürk, Beylerbeyi Sarayı'nda ll. Türk 
Tarih Kongresi'ne katılan tarih öğretmenlerine veri­
len çay partisine katıldı. 

22 Ekim 1938 
Beden Terbiyesi Genel Müdürlüğü kuruldu. 

10 Kasım 1938 
Türk milli eğitiminin kurucusu, başöğretmen Atatürk 
öldü. 

28 Aralık 1938 
Hasan-Ali Yücel Maarif Vekilliğine atandı. 

Ocak-Şubat 1939 
Maarif Vekaletinin resmi ve mesleki süreli yayınları 
olmak üzere Tebliğ/er Dergisi'nin (9 Ocak) ve İlköğre­

tim Gazetesi'nin (l Şubat) yayımlanmaya başlaması 

1 Mayıs 1939 
Ankara'da "On Yıııık Neşriyat Sergisi" ve Birinci 
Türk Neşriyat Kongresi açıldı. 

17 Temmuz 1939 
i. Maarif Şurası Ankara'da çalışmalarına başladı. 29 
Temmuz'da kapanan şurada Cumhuriyet maarifinin 
esasları, talimatnamclcr ve müfredat programları tar­
tışıldı. 

20 Şubat 1940 
Ankara'da Tercüme Heyeti hazırlık çalışmaları başla­
d •. 

28 Şubat 1940 
Dünya klasiklerinin Türkçeye çevirilmesi görevi veri­
len Tercüme Heyeti, ilk toplantısını Ankara'da yaptı. 

17 Nisan 1940 
Köy Enstitülerİ'nin kuruluş kanunu çıktı. 

19 Mayıs 1940 
Milli Eğitim Bakanlığı tarafından Tercüme Dergisi 
yayımlanmaya başladı. 

20 Mayıs 1940 
Ankara Devlet Konservatuvarı kuruluş kanunu çıktı. 

1940 
Liselerde "klasik kol" adıyla Latince şubeleri de açıldı. 

4 Kasım 1940 
Dil ve Tarih Coğrafya Fakültesi'nin yeni binası tören­
le hizmete girdi. 

6 Haziran 1941 
i. Coğrafya Kongresi Ankara'da toplandı. 

3 Temmuz 1941 
Devlet Konservatuvarı ilk mezunlarını verdi. 

7 Temmuz 1941 
Gramer Komisyonu Ankara'da çalışmalarına başladı. 



'94' 
Maarif Vekilliği örgütü yeniden düzenlenerek Gene! 
Eğitim Müsteşarlığı ve Mesleki Teknik Öğretim Müs­
reşarlığı kuruldu. 

15 Nisan 1942 
Ankara'da Türk İnkılap Tarihi Enstitüsü kuruldu. 

19 H32iran '942 
Köy Okulları ve Enstitülerini Teşkilatlandırma Kanu­
nu çıktı. 

14 Ağustos '942 
rv. Di! Kurultayı çalışmaları Ankara'da başladı. 

'4 Ağustos 1942 
4304 sayılı Mesleki ve Teknik Okulların açılması 
hakkında kanım kabul edildi . 

15 Şubat '943 
II. Maarif Şurası Ankara'da toplandı. 21 Şubat'ta ça­
lışmalarını tamamlayan şurada okullarda ahlak eğiti­
mi tartışıldı. 

8 Kasım '943 
Ankara Fen Fakültesi açıldı. 

15 Kasım '943 
III. Türk Tarih Kongresi Ankara'da toplandı. 

'943 
Hasanoğlan Köy Enstitüsü içinde Yüksek Köy Ensti­
tüsü açıldı. 

'943 
Köy Enstitüleri programı yayınlandı. 

1943 
Köy Enstitülerinin verdiği ilk mezunlar köylere atan­
d •. 
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16 Ekim '944 
Balıkesir Necati Eğitim Enstitü­
sü açıldı. 

2 Aralık 1944 
İstanbul Teknik Üniversitesi 
açıldı. 
19 Ekim '945 
Ankara Üniversitesi Tıp Fakül­
tesi açıld.!. 

18 Şubat 1946 
24 Şubat'a kadar sürecek Beden 
Eğitimi ve Spor Şurası Anka­
ra'da başladı. 

13 H32iran 1946 

Maarif veldll Saffet Ankan. 

Üniversitelere özerklik tanıyan Üniversiteler Kanunu 
çıktı. 

1946 
İstanbul Eğitim Enstitüsü açıldı. 

5 Ağustos 1946 
Hasan-Ali Yücel Maarif Vekilliğinden istifa eni. 

2 Aralık 1946 
III. Milli Eğitim Şurası toplandı. 10 Aralık'ta kapa­
nan şurada, lise, mesleki ve teknik okulların program 
ve yönetmelikleri ile aile ve okul işbirliğının esasları 
görüşüldü. 

1946 
Milli Eğitim Bakanı Reşat Şemsettin Sirer, Köy Ensti­
tülerinin eğitim-öğretim programlarında değişiklikler 
öngördü. 

1946 
Ankara'da Maarif Vekaleti binası yandı. 
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DP döneminde e .. şb ...... n Adn .. n Muderes Zcmguldak'ta temel atarken. 

22 Ağustos 1949 
IV. Milli Eğitim Şurası çalışmalarına başladı. 31 
Ağustos'ta kapanan toplantıda, ilk ve ortaokul prog­
ramları, liselerin 4 yıla çıkartılması, eğitim enstitüleri 
ve yüksek öğretmen okulları ile eğitim ve öğretirnde 
demokratik esaslar gibi konular görüşülüp kararlar 
alındı. 

4 Şubat 1953 
Y. Milli Eğitim Şurası toplandı. Ana okulları, okul 
sağlığı, özel eğitim,ilköğretim Kanunu, ilkokul prog­
ramı ve yönetmeliği, köy enstitüleri yeni programı, il­
köğretim sorunları gibi konuları görüşen şura 14 Şu­
bat'ta çalışmalarını tamamladı. 

Şubat 1954 
Daha önce programları değiştirilmiş bulunan köy 
enstitülerinin adları, diğer öğretmen okulları gibi il­
köğretmen okuluna dönüştürüldü. 

18 Mart 1957 
Toplanan Vı. Milli Eğitim Şurası'nda mesleki ve tek� 
nik öğretim ile halk eğitimi tartışıldı. Şura çalışmala­
rını 23 Mart'ta tamamladı. 

14 Ağustos 1958 
ford Vakfı'nın parasal desteğiyle kurulan Eğitim Mil­
li Komisyonu çalışmalarına başladı. 

28 Nisan 1960 
27 Mayıs ihtiliilini hazırlayan yüksek öğrenim gençli­
ği eylem ve gösterileri, İstanbul'da ve Ankara'da baş­
ladı. 

15 Temmuz 1960 
Bir süre kamuoyundan saklanan Eğitim Milli Komis­
yonu Raporu açıklandı. 

5 Eylül 1960 
Milli Eğitim Planı Komisyonu Ankara'da çalışmalara 
başladı. 

Ekim 1960 
Öğretmen açığıııı karşılamak amacıyla "yedeksubay 
öğretmen" uygulaması başlatıldı. 

26 Şubat 1961 
Hasan-Ali Yücel İstanbul'da öldü. 

Eylül 1962 
ABD'nin, az gelişmiş ülkelere nitelikli insan gücü 
gönderme projesi kapsamında Türkiye'ye ilk "Barış 
Gönüllüleri" geldi ve çoğu İngilizce öğretmenliği ya­
pan Barış Gönüllülerinin sayısı kısa zamanda bini aş­
n. 

5 Şubat 1962 
VII. Milli Eğitim Şurası toplandı. İlk, orta, mesleki ve 
teknik, yüksek öğrerimler, din eğitimi, özel okul­
lar,ölçme ve değerlendirme, olgunluk İmrihanları, dış 
kültür münasebetleri, beden eğitimi ve sağlık, milli sa­
vunma eğitimi, eğitim vakıflan gibi konuları günde­
mine alarak tartışan şura, çalışmalarını 15 Şubat'ta 
tamamladı. 



1965 
İlk kez Ankara Üniversitesi bünyesinde bir eğitim fa­
kültesi açıldı. 

8 Temmuz 1967 
Ankara'da Hacettepe Üniversitesi açıldı. 

Mayıs-Haziran 1968 
Üniversitelerdeki eğitim ve öğretim sistemini protesto 
etmek amacıyla, ve reformlara yönelik istekleri de içe­
rcn büyük öğrenci hareketi başladı. istanbul, Ankara 
ve İzmir'de üniversite ve fakülteler işgal edildi. 

15 Aralık 1969 
Türkiye Öğretmenler Sendikası'nın girişimiyle ülke 
genelinde 4 gün süren öğretmen boykotu yapıldı. 

28 Eylül 1970 
vnı. Milli Eğitim Şurası toplandı. 3 Ekim'de çalışma­
larını bitiren şuradanın gündemi, ortaöğretim sistemi 
ve yüksek öğretime geçiş konularıyd!. 

1972 
Barış gönüllüleri uygulamasına son verildi. 

24 Haziran '974 
ıx. Milli Eğitim Şurası toplandı. Gündeminde, ders 
programları ve öğrenci akışı gibi konular bulunan şu­
ra, 4 Temmuz'da kapandı. 

22 Kasım 1974 
1750 sayılı Üniversiteler Kanunu uyarınca oluşturu­
lan Uluslararası Kurul; "Oniversitelerarası Öğrenci 
Seçme ve Yerleştirme Merkezi" (ÜSYM)'nin kurul­
masını ve üniversitelere giriş sınavlarının tck merkez­
den yapılmasını kararlaştırd!. 

1978 
Eğitim enstitülerinde hızlandırılmış eğitim uygulama­
ları başlatıldı. 
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1'}68'de Istanbul Onlversitesi'nde yapılan bir gl!5tert. 

1978-1980 
Üniversite, yüksek okul ve ortadereceli okullarda sağ 
sol çatışmaları ve boykotlar yaygınlaştı. 

23 Mart 1981 
Türkiye genelinde aklıma yazma seferberliği başlatıl­
d •. 

23 Haziran 1981 
X. MillL Eğitim Şurası toplandı. 26 Haziran'da kapa­
nan şura toplantısında milli eğitim sistemi, eğitim 
programları, öğrenci akışı ve öğretmen yetiştirme gi­
bi konulara yer verildi. 
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Milli Eğilim Bakanlanndan Ayni 
""oC 

6 Kasım 1981 
Yüksek Öğretim Kurulu'nu 
( Y ÖK) öngören ve üniversite 
özerkliği açısından tartışmalara 
neden olan Yüksek Öğretim Ka­
nunu çıktı. 

24 Kasım 1981 
Atatürk'ün başöğretmen sanını 
bu tarihte aldığı sanılarak her 
yıl 24 Kasım'ın Öğretmenler 

Günü olarak kutlanması karar­
laştırıldı (Atatürk, başöğretmen 
sanını Ş Kasım 1925'de kabul 
etmiştir. 24 Kasım 1928'de ise 
Millet Mektepleri Talimarna­

mesi yayımlanmıştır). 

1981 
Ankara ve İstanbul'da ilk öğretmen evleri açıldı. 

1981 
2547 sayılı Yükseköğretim Kanunu gereği "Öğrenci 
Seçme ve Yerleştirme Merkezi" (ÖSYM) kurularak 
ilk kez iki basamak lı seçme ( ÖSS) ve yerleştirme 
sınavları (ÖSY) uygulandı. 

8 Haziran 19�12 
Xl. Milli Eğitim Şurası toplandı. i ı Haziran'da kapa­
nan toplantıda, öğretmen ve uzman eğitimleri ele 
alındı. 

20 Temmmuz 1982 
Y üksek öğretmen okulları ve eğitim enstitüleri üni­
versitelerin bünyesine alındı. 

1984 
Ankara'da Bilkent Üniversitesi kuruldu. 

Temmuz 1985 
Darwin'in evrim teorisi yanında dinsel yaratılış öğre-

tisinin de okulların ders programına alınması için ge­
nelge yayınlandı. 

5 Haziran 1986 
Çıraklık ve Meslek Kanumı çıktı. 

18 Temmuz 1988 
XII. Milli Eğitim Şurası toplandı. Temel eğitim, genel 
ve mesleki-teknik öğretim, yüksek öğretime geçiş, ölç­
me ve değerlendirme gibi konuların ele alınarak tartı­
şıldığı şura, 22 Haziran'da kapandı. 

15 Ocak 1990 
xııI. Milli Eğitim Şurası toplandı. 19 Ocak'ta çalış­
malarını bitiren şurada yaygın eğitim tartışıldı. 

1990 
Kısaca LİMME denen "Lise Mezunlarına Meslek 
Edindirme Projesi" uygulanmaya başlandı. 

1991 
Liselerde, 199111992 öğretim yılında Ders Geçme ve 
Kredi Sistemi'ne geçilmesi kararlaştırıldı. 

27 Eylül 1993 
Gündeminde eğitim yönetimi ve okul öncesi eğitim 
gibi konular bulunan XIV. Milli Eğitim Şurası toplan­
dı. Toplantı, 29 Eylül'de sona erdi. 

1993 
ıstanbul'da Koç Üniversitesi kuruldu. 

Haziran 1995 
Liselerde uygulanan Ders Geçme ve Kredi Sistemine 
son verildi. 

13 Mayıs 1996 
XV. Milli Eğitim Şurası toplandı. Çalışmalarını 17 
Mayıs'a kadar sürdüren bu şurada, ilköğretimde yön­
lendirme, ortaöğretirnde yeniden yapılanma, yüksek 
öğretime geçiş, eğitim ihtiyacının sürekli karşılanma-



Si ve eğitimin finansmanı gibi konular tartışıldı. Şura­
da alınan en önemli karar, zorunlu ilköğretim süresi­
nin 5 yıldan, "aralıksız ve kesintisiz olarak 8 yıla çı­
kartılması" oldu. Ancak şura kararları tavsiye niteli­
ğinde olduğundan, uygulamaya geçilebilmesi için 222 
sayılı ilköğretim ve Eğitim Kanunu'nda değişiklik ya­
pılması beklendi. 

1996 
Yeni altı vakıf üniversitesi (Ankara Başkent, İstanbul 
Bilgi, Işık, Yeditepe, Fatih, Doğuş) açıldı. 

28 Şubat 1997 
Mill] Güvenlik Kurulu'nun Bakanlar Kuruluna tavsi­
ye kararları arasında ilk ve ortaöğretim kurumların­
daki Anayasa'nın laiklik ilkesine aykırı gelişmelere 
ivedilikle son verilmesi de istendi. 

18 Ağustos 1997 
Zorunlu ilköğretimi 8 yıla çıkartan kanun kabul edi­
lerek bağımsız ortaokullar, ilköğretimin 6.,7.,8. sınıf­
larına dönüştürülürken, iki devreli genel ve mesleki li­
selerin birinci devrelerinin de kademeli olarak kaldı­
rılması kesinleşti. 
1997 
Vakıf üniversitelerine (Ankara Atılım, Çankaya; İs­
tanbul Maltepe, Kadir Has, Kültür, Beykent; Mersin 
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çağ) yeni 7 özel üniversite daha katıldı. 

1998 
İstanbul'da Bahçeşehir, Haliç, Yaşar adlı yeni üç vakıf 
üniversitesi kuruldu. 

22 Şubat 1999 
XVI. Miııi Eğitim Şurası toplandı. Gündemi Mesleki 
ve Teknik öğretimin, ortaöğretim sisteminde ağırlıklı 
olarak yeniden yapılandırılması olan şura toplantısı 
çalışmalarını 26 Şubat'ta sona erdirdi. 

1999 
Üniversitelere giriş sınavlarının iki aşamalı (ÖSS ve 
ÖYS) olması bırakılarak tek aşamalı uygulamaya 
başlandı. 

1999 
Ankara'da Ufuk, İstanbul'da Sabancı üniversiteleri 
kuruldu. 

1999 
Üniversite giriş sınavları yeniden tek basamakta 
(055) yapılmaya başlandı. 

2001 
İzmir Ekonomi, İstanbul Ticaret Üniversiteleri açıldı. 
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Akşam Sanaı Okuııarı 194, 218, 219, 
281 

Akşam Tıcaret Okulları 194, 219 

Alfabc Raporu 365 
alfabe öğretimi 126 
"Aliye" (Yüksek) Şubesi 355 

Alt Özür Sınıfı 281 
Altmışlı Medresesi 21, 23 
Altun Aba Medresesi 11 
Alyans İsrailite Mektebi 109 
Ama!-i Erbaa 145 
Amele mektepleri 146 
Ameliyat ve Tatbikat Mektcbi 77 
ameliyat ve nazariyat 217 
Amerikan Lisan ve Sanat Dershanesi 221 

Amerikan Lisan ve Tıcaret Der�hanesi 
221 

Amil 1 3 
amin olayı 59 

Amiral Bristol Ehc ve Hem�ire Mektebi 
359 

Ana Mektebi 78, D3, 145, 184,358 
Ana Muallim Mektebi 78, 184 
ana mual1imesi 145 
ana sınıfı 101, 279 

anadili öğretimi 249 

Anadolu Aşçılık Meslek Lisesi 280 

Anadolu Dış Ticaret Meslek Lisesi 280 
Anadolu Iletişim ve Basın Yayın Meslek 

Lisesi 280 
Anadolu imam Hatip Lisesi 280 
Anadolu Kız Teknik Lisesi 280 
Anadolu Lisesi 269, 280, 282 
Anadolu Mahalli ıdareler Meslek Lisesi 

280 
Anadolu medreseleri 14, 19 
Anadolu Meslek Lisesi 280 

Anadolu Oteldik ve Turizm Meslek 
Lisesi 280 

Anadolu Öğretmen Lisesi 280, 282 
Anadolu Sağlık Meslek Lisesi 280 
Anadolu Sekreterlik Meslek Lisesi 280 
Anadolu Sol Kol Müfettişi 88 
Anadolu Teknik Lisesi 280 
Anadolu Terbiye Mecmuası 312 
Anadolu Tıcaret Meslek Lisesi 280 
Anadolu'da Taniıı 132 
anatom; 33, 57 
Anayasa Mahkemesi 284 
Ankara Ana Öğretmen Okulları 181 
Ankara Bahçelievler Lisesi 267 
Ankara Devlet Konservatuvarı 323, 368 
Ankara Dil ve Tarih-Coğrafya Fakültesi 

324 
Ankara Fen Fakültesi 369 
Ankara Gazi Orman Çiftliği 367 

Konu Dizini 

Ankara Gazi Terbire Enstitüsü 322 
Ankara Halkevi 367, 368 
Ankara I-Iıhıssıhha Okulu 367 
Ankara Hukuk Fakültesi 367 

Ankara Hukuk Mektebi 182, 362, 366 
Ankara Maarif Müdürlüğü 157 
Ankara MuaHim Mektebi 319 
Ankara Musiki Muallim Mektcbi 362 
Ankara Müzesi 185 
Ankara Üniversitesi 220, 256, 371 
Ankara üniversitesi Tıp Fakültesi 369 

Ankara Ziraat Enstitüsü 364 
Ankara Ziraa! Mektebi 183 
Antik çağ Eğitimi 47 

Ar (Sanat) Genel Direkıörlükleri 232 
Arabi 40, 106, 110, 189, 222, 311 
Arabistan usulü 75 
Arap dili ve edebiyatı 33 
Arap eHfbasl 83, 120, 184, 189, 190 
Arap harfleri 10 1 , 1 90,266,336,364 

Arapça 3, 12-14, 2 i, 24, 37, 40, 56, 59, 

62,69, 78, 82, 88,101, 105, 114, 148, 

172, 190,215, 266, 303, 304, 3\3, 

346, 352, 365 

Arapça gramer 57 

Arırılık ve lpekbörekçiliği 244 
Aristo mantığı 22, 66 
aristokrat eğitim 48 
aritmetik 33, 56, 162,214 
Arnavutköy (Amerikan) Kız Koleji 88, 

314 
Arnavurluk ve Makedonya Hanmlarını 

312 
Anız 146 
Asakir-i Mansııre-; Muhammediye 57 
Asar-ı Atika Müzesi 185 
Asar-ı Atika Nizamnames; ı 63 
askeri eğitim 55, 77 
askeri eğitim merkezleri 38 
askeri idadiler 76, 86, 347-349, 351 
askeri Htip okulu 352 
Asr; Kadınlar Cemiyeti 359 
astroloji 33 
astrononıi 9, 10,20,22,33, 47,62, 63, 

268,304 
Aşiret Mektebi 98, 115, 355, 356 
Atabekiyye Medresesi 1 1  
Atatürk Kültür, Dil ve Tarih Yüksek 

Kurumu 299 
Atatürk Üniversitesi 270 
AtMürk ve Kii/türümüz 312 
AtMürk'ün SQylev ve Demeçleri l/292, 

293 
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Atelye Dersleri 244 
Anlım Üniversitesi 373 
At!;ı.mataşı Numune Rüşdiyesi 82 
Avamil 3, 13, 24, 62, 303 
Aı'rupa Adab-, Mllaşueri yahud 

Alafmnga 307 
Avrupa eğitimi 33 
Ayasofya Medresesi 21 
Aydın Leyli Sanayi Mektebi 185 
Aydın Sanayi Okulu 182 
Aydınlık 3 ı 9 
Atınlık Lisesi 280 

B Programı 191 
Babıali eğitimi 40 
Babıali Tercüme Odası 305, 306 
Bahçe Ziraati 244 
Bahçeşehir Üniversitesi 373 
Bakırköy Mektebi 87 
Rılıkçılık ve Su Ürünleri 244 
Balıkesir Lisesi 3 1 5  
Balıkesir Necari Eğitim Ensritüsü 369 
Balıkesir ve Havalisi Ku\'a-yı Milliye 322 
Balıkesirli Abdiilariz Mecdi Tolun 

Hayatı vt.' Şahsiyeci 314 
Balbn Savaşı 82, 135, 145 
Balkan Talebe Birlikleri Kongresi 365 
Barış Gönüllüleri 370, 273, 371 
Basın Müzesi 81, 349 
Basın Yayın Umum Müdürlüğü 320 
Basma Yazı ve Resimleri Derleme 

Müşavirliği 232 
baş oda 39 
Başbakanlık Istatistik Umum Müdürlüğü 

181, 202 
Başkent Üniversitesi 373 
Batı eğitimi 45, 55, 106, 253 
Ban )'.1 Doğru 316 
B.1rra/name 41 
Bayt'lıd Numune Rüşdiyesi 82 
Rıytar Mekıebi 146,357 
bayıar sınıfı 345 
Bebek Eıouvoir'ı 87 
bed-i Besmele 59 
Beden Eğiıimi 220, 222,232, 267 
Beden Eğiıimi ve Spor Şiırası 369 
Beden Eğitimi ve Ulusal Oyunlar 244 
Beden Terbiyesi 222 
Beden Terbiyesi Genel Müdürlüğü 368 
Beden Terbiyesi, Oyun-Jimnastik-Spor 

310 
Bedii Terbiye 3ı8 
Bedreka-i MuaIJim 73 
Behram Keıhüda Medresesi 29 
Belagat {Şerh-i Mihah) 21, 23, 78 
Belediye Konservatuan 146 
Belediye Memurları Mekrebi 145 
Berliç Asri Lisaıılar Okulu 22 ı 
Be� Yıllık Kalkınma Plaııları 277 

beşik uleması 93 
Beşiktaş Cemiyct-i IImiyyesi 63, 86 
Beşiktaş Numune Rüşdiyesi 82 
Beşikraş Sarayı 342 
Beşinci Yıllık Plan 277 
beyan 13 
Beykent Üniversitesi 373 
Beylerbeyi Numune Rüşdiyesi 82 
Beylerbeyi Sarayı 368 
Beylikler Dönemi ı9 
Beynelmilel Erkamın Kabulü 189 
beynelmilel eğitim 172 
Beyoğlu Amerikan Kız Ortaokulu 87 
Beyoğlu Sörler Mcktcbi 87 
Beyı'ül-ilm 9 
Beyz:!vi 24 
Biçki-Oikiş 218, 222, 267 
Bilgi Üniversitesi 373 
Bilim ve Sanat Merkeıi 281 
Bilkent Üniversitcsi 372 
Bina 13, 24, 62, 147 
Bir Din Felsefesine Doğru 3 1 6  
Bir Fikir Adamının RomJflJ: Ziya 

Gökalp 321 
Birgivı 62 
Birgivi Risa/esi 80 
Birinci Beş Yıllık Kalkınma Planı 275, 

277 
Birinci Hey'eı-i lımiye 160, 163 
Birinci Maarif Şiırası 248 
Birinci Türk Neşriyat Kongresi 368 
Biyoloji i O, 85, ı 71, 216, 268 
Biyoloji Programı 279 
Board okulları 87 
Boston Amerikan Kadınlar Cemiyeti 88 
Boston Üniversitesi 259 
Buhari 24 
Bulgar mektcbi 355 
Bulgarca 79 
Burhan-ı Terakki ı 02 
Bursa Amerikan Kız Koleji 364 
Bursa Kız Muallim Mekrebi 362 
Bursa Medresesi 19 
Bursa Şark Sineması 291 
Bursa Ziraat Mektebi 183 
Bii/biil name 41 
Biiyiik Didaktika 49 
Büyük Oda 39 

C Progra ını 192 
Cağaloğlu Anadolu Lisesi 82 
Cağaloğlu Kız Sanayi Mektebi 79 
Camaran Okulu 109 
Cambridge Üniversitesi 47 
cami dersleri 3, 12 
Canbazhane 55 
C.1nladırıf.1cak Köy 233, 243, 324 
Cebir 40, 56, 58, 78, 86, 106, 147, 267 
Cebir vc Müsellcsat 110 

ccmaat eğitimi 109 
cemaat okulları 90, 125 
Cemiyet-i Eczacıyan der Asitaııe-i Aliye 

86 
Cemiyet-i ıımiye 304 
Cemiyet-i Ilmiye-i Arnavudiye 304 
Cemiyet-i ilmiyc-i Osmaniye 86, 306, 

347 
Cemiyet-i ırfan 139 
Cemiyet-i Kiwbet 86 
Cemiyet-i Tedrisiye-i ıslamiye 82, 86, 87, 

346, 347, 349, 356 
Cemiyet-i Tıbbiy-i Osmaniye 86 
Cemiyet-i Tıbbiye-i Şahane 86 
Cene,-re Üniversitesi 317, 318, 366 
Geride-i Hal'i1dis 306 
Cerralıhane 57, 63 
Cerralıhane-i MJmure 342 
Ceıder Paşa T,1rihi 58 
Cevri Kalfa Mcktebi 346 
Cevri Kalfa Inas Rüşdiyesi 79 
CHP Büyük Kurultayı 231 
CHP-MSP Koalisyonu (1 974) 263 
cimnastik 39, 46, 88, 295-297 
Cinsiyet Hıfussıhhası ve Öğreıimiııdeki 

Önem 251 
Cizvit 87 
Cizvit okullar 49 
Cizvit tarikaT! 49, 341 
cizviı mektebi 341 
Coğrafya dersleri 293, 312 
Coğrafya Tedris Usu/ii 320 
coğrafya 303 
Coğrafya Kongresi ı. 368 
Coğrafya-yı Ticari ve Sanayi 106 
Coğrafya-yı Umumi 40 
Cumhuriyet B.1yramı 295 
Cumhurifet Ikı'ri HarITa/.umı 312 
Cumhuriyet Devrinde Eğitim 252 
Cumhuriyet Döneminde Egitim 284 
Cumhuriyet eğitimi 153, 186, 200, 231, 

317, 319 
Cumhuriyet Egitimine Geçişte 

Atatiirk-iin Etkisi 325 
Cumhuriyet Egitimine Top/u Bir Bakış 

325 
Cumhuriyet Halk fırkası ıı. Büyük 

Kongresi 363 
Cumhuriyet Halk Partisi 169, 197, 199, 

212, 256,263, 320 
Cumhuriyet maarifi ı77, 180,219 
cü7,"yat ve külliyat 21 
cüıühıyetecezza J 3  

Çağ Üniversitesi 373 
Çağdaş Eğitim 335, 337 
Çankaya Ünivcrsitesi 373 
çavuş eğitmen 194, 224-226,276 
çırağan Vakası (1878) 104 



Çırak Mektepleri Cemiyet-i Tedrisiyesi 
145 

Çırak, Kalfa ve Ustalık Kanunu 283 
Çırakhk Eğitim Merkcıi 281, 283, 287 
Çıraklık Eğitimi 287 
Çıraklık ve Mcslek Eğiıimi Kurumları 

283 
Çıraklık vc 1I.kslek Kanunu 372 
Çifte Minareli Medrese i i 
Çiftlik Mekteplcri 146 
Çoban Mektcbi 97 
Çocuk Bakımı 222, 267 
Çocuk Gelişimi ve Eğitimi 2 i 9 
Çocuk Haft,1S1 365 
Çocuk Şiir/eri 3 18 
Çocuk ve YllV,l 322 
çocuk eğitimi 190, 3 i i 
çocuk ve genç eğitimi 27 
çocuk ve gençlik psikolojisi 3 i 8 
Çocuk: Mc/ehir-, Uzviye ve Ruhiyesi 

306 
ÇocukbrJ Konferans 310 
ÇocuklDr,l Sağlık Oğüdleri 31 ı 
Çocuklarm I:.'ğitimi Ozeı-ine 48 
Çorum Ziraat Mektebi 183 
Çukurbostan Mcktebi 87 

D3ğ Yolu 153 
Dahil; 79 
Daire-i Idari i 18 
Daire-i Ilmiye i 18 
Daire-i Mckatib-i Umumiyc Daire-i 

Mekatib-i Husıısiyc 347 
daktilografi 268 
danişmend 20, 21, 25, 28 
Dans Mekıebi 106 
Darü'l-hadis 22 
Darü'l·hikme 9 
Darii'I-HiJafetü'I-Ali}')'e Medresesi 357, 

358, 
darii'l-kurra 23 
darii'l-mesnevi 23 
Darü'l-hikemiyye-i Osmaniye 63 
Oarü'ş-şafakarü'I-Is!5.miyc 35 i 
Darii't Tıbaatii'ı-Amire 341 
darü'ı-ıalim 3, 12,20 
Darii't-Tıbaaı'iil-Amire 348 
Darii't-Tıbaaıü'I-Ccdide 342 
D5.riibmeliyar 353 
Darülbcdayi-i Osmani 146,358 
DarUlelhan 1 37, 146,358 
Darüleywm (öksüzler yurdu) 148, 149, 

291, 356 
Darülfeyz 102 
Dariilfünun 69, 71, 79, 81, 82, 84, 90, 

nı, 104, 106, 107, 115, 125, 126, 136, 
144-146, 147, 162, 170, 177, 179, 
182, 186, 205, 210,219,291, 304, 
305, 307, 308, 310, 31 I, 3 ıs, 316, 

318, 321, 344, 346, 347, 351, 352, 
357 

Darülfünun Hukuk Fakültesi 323 
Darülfiinun Tıp Fakültesi Nizamnarnesi 

358 
Darülfünun-ı Cedid 35\ 
Dariilfünun-ı Osmani 142, 349,351, 

352 
Darülfünun-ı Osmani Nizamnamesi 359 
DarülWnun-1 Sultan! 352 
Darülfünun-ı Şahane 356 
Dariilhadis Miiderrisliği 23 
darülhadis 19, 341 
Darülha)'r-ı ali 356, 357 
Darülhilafeıü'l-aliyye Medarisi 148 
Darülmaarif 82, 345, 35 I, 354 
Darülmaarif Numune Rüşdiyesi 82, 86 
Darülnıua!lim 69, 78, 82, 120, 133, 177, 

162, 324, 345,354, 
Darülmua!limat 78, 82, 90, 113, 131, 

145, 163, 177, 305, 307, 349, 358 
Darülmua!limaı-ı Dersaadeı 304 
Darülmuallimin 76, 88, 90, 97, ı 12, 

125, 163, 304,305, 308, 310, 3 12, 
313,314,318, 336,355,357,351, 
358, 

darülmual1imin ders programı 355 
Darülmua]!imin-i Aliye 310, 313, 323 
Darülmua]]imin-i RUşdi 350 
Darülmual1imin Marşı 129 
d5.rültcdris 132 
Darüşşafaka 69, 79, 86, 87, 92, 97, 146, 

307, 3 12, 313, 314, 320, 349, 351 
Darüşşafaka Meclis-i Idare ve Meclis-i 

Tedris 356 
Darüşşafaka Mezunları Cemiyeti 145, 

357 
darüşşifa 19,20 
Dasitan-, AI-i Osman 306 
Davudpaşa Nıumınc Rüşdiyesi 82 
Davudpaşa Riişdiyesi 82, 303 
De Docrriııa Christiana 46 
Debisıan-ı Irani 354 
Dede Korkut 7 
Defter-i Hakani 308 
demokrasi eğitimi 299 
Demokrat Parıi 197, 246, 247,256, 

259, 263, 270 
Deneme Okulu Program Taslağı 267 
Deniz Mühendishanesi 56 
Denizcilik Meslek Lisesi 280 
Denizli Erkek Öğreımen Okulu 1 8 1  
Dcrg5h 323 
Ders Araçları Yapım Merkezleri 279 
Ders Geçme ve Kredi Sistemi 372 
ders geçme ve kredi sistemi 274 
ders geçme yöntemi 38 
ders-i amm 21, 81, 350 
Dcrsaadet idadi-i Mülkiye-i Şahanesi 351 

konu dizini 387 

Dcrsaadet Islah-ı Sanayi Mektebi 349 
Dersaadet Mckatib-i Iptidaiyesi lçün 

Talimat-ı Mahsusa ı 10 
Dersaadet ve Kasabat lptidai 

Mekteplerine Mahsus Müfredat 
Programı 110 

Devlet Konservatuarı 40, 232 
Devlet Matooası 56, 186, 249 
Devlet Planlama Teşkilatı 277 
Devlet Tıyatroları 248 
Dev/er-i Osm,ll1iye Salnamesi ı 15 
devletçi eğitim 50 
devre-i in!ihaiye 106 
devre-i ipticlaiye 106 
devriye ve evkaf kadıbrı 23 
devşirme sistemi 39 
DidakeikII 322 
Didaskaleo 12 
Dil Heyeti 178 
Dil Kongresi 128 
Dil Kurultayı ıV. 369 
Dil Mektebi 367 
Dil Tarih Coğrafya Fakültesi 220, 226, 

232,256 
Dil ve Tarih Coğrafya Fakültesi 316, 

367,368 
dil ve edebiyat dersleri 37, 46 
Dil, Tarih ve Coğrafya fakültesi 321 
Dilsiz ve Ama Mektebi 1 ıs 
din dersleri 22, 56, 71, 90, 105, 153, 

179, 186, 212, 256, 263, 267, 297, 
304 

din eğiıimi 39, 47, 49, 93, 98, 109, 186, 
256,370 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 114, 263, 
287,299 

dini ve milli eğiıim 157 
dinsel yaratılış öğretisi 372 
Diş Koruma 214 
Dişçilik Mektebi 145 
Divan-ı Ahkam-ı Adliye Dairesi 349 
Divan-ı Hümayun Kalemi 305 
Divan-ı Muhascbaı 98, 353 
Diı'aıı-i Lügar'ir Türk 7 
Diyanet Işleri Başkanlığı 264, 282 
Diyaneı Işleri Başkanlığı Kanunu 282 
Diyarbakır Erkek Lisesi 182 
Diyarbakır gazetesi 3 i i 
Diyarbakır Idadısi 314 
Diyarbakır Lisesi 182 
dogmatik eğitim ilkesi 133 
dogmatik yöntem 25 
Doğru Yo1 31 1  
Doğu Halkları Kurultayı J. 317 
00(;11/1,1 H' Kwlı Yonü ile Eğitim Tarihi 

325 
Doğuş üniversitesi 373 
Dokuzuneu Şiıra 274, 279 
Dördüncü Beş Yıllık Kalk,nma Planı 277 
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dört işlem 79 
duygu eğitimi 313 
Dünyıı 323 
Dürus-ı Eşya 135, 253 
Dürus-ı Eşya ve Malumar-ı NMia 110 
düşünce eğitimi 126 
Düziçi Köy Enstitüsü 238, 245, 246 

eoced 13 
ebe kursları 77 
Ebu Ali Sinıı 41 
Ecza-y' Şerif" i lO, 145 
Eczacı ve Dişçi Mektepleri 182 
Eczacılık Mcktebi 145 
Edebi Kmıaı Nümuncleri 307 
Edeliiyat Fakültesi 182,323 
Edebiyat Fakültesi Mühendisler Meclisi 

360 
Edebiyat Kolu 223 
Edebiyat Tarihi 146, 215 
Edebiyar Tarihimizden 323 
Edebiyat ve Hikmet 82 
Edebiyat-ı Farisiye 40 
Edebiyat-ı Osmaniye 40 
Edirne Ziraat mektebi 183 
Ege Üniversitesi 270 
eğitici üretim 51 
Eğitilebilirler Iş Okulu 281 
Eğitim Araçları ve Donatım Standardı 

279 
Eğitim Emekçileri Tarihi 278 
Eğitim Enstitüleri 249, 274 
Eğitimi Güç Çocuklar Okulu 280 
Eğitim Hareketleri 325 
Eğitim Milli Komisyonu 262, 370 
Eğitim Milli Komisyonu Raporu 370 
Eğitim Odası 281 
Eğitim Ourine Diişiiııcder 49 
Eğitim ve Oğretim ilkeleri 278 
Eğitim ve Uygulama Okulu 281 
eğiıim r:artışmaları ve tuba ağacı 

naıariyesi 125 
/;g;rim-5;tnar-Külrür dergisi 337 
eğitimde eşitlik 49 
eğitimde iş ilkesi 320 
Eğitmen Yetiştirme ve Köy Enstitüleri 

Projesi 233 
Eğitmen Yurtları 217 
eğitsel öğretim 129 
Ekonomik Coğrafya 268 
EI Işi Rehberi 324 
EI Işleri ,'e Sanar "ferbiresi 324 
Ei Sanatları 219 
El Yazısı 244 
EI-işleri 78, 102, 126, 133, 135, 145, 

217, 222, 294, 296222 
EI-McJhalfi'l Coğrafya 60 
deyici öğretim 167 
eleyici sınıf geçme 209 

E/liye 3 
e1ifha 13,21, 59, 65, 75, 79, 84, 91, 101, 

105, 108, 110, 131, 145, 186,353 
Elifha-yı Osmani 110, 305 
Elifba-y, Osman; 84, 91 
EI/i Türk Biiyüğü 318 
Ellili McJresesi 21 
ellili medreseler 23 
Elsine {Rumca, Bulgarca veya Ermenice} 

106, 110 
Elsine (Yabancı Diller) Mekıcbi 352 
Emi/e ya da Eğirim Ozerine49 
EmsilI' 24, 147 
Encümen-i Daniş 71, 345, 347 
Enciimen-i Tefriş 1 1 8  
Encümen-i Teftiş ve Muayene 118, 353 
Enderun 3, 13, 55, 59, 81, 127, 341, 342 
Enderun Mekıebi 39, 40, 342 
Enderun Mektebi lbtidaisi 40 
Endcrun-ı Hümayun 39 
Enderunlular 39, 56 
Endüstri Meslek Lisesi 280 
Endiimi Pratik Sanat Okulu 281 
Endüstriyel Okullar 283 
English High School (lngiliı Erkek 

Ortaokulu) 356 
English High School for Girls 346 
entegral 56 
Erıvarii'l-iiş!km 41 
EI/var-, W(mı dergisi 312 
Erbaa 182 
erkan-ı harb sınıfı 76, 344, 347 
Erkan-ı Harbiye 77 
Erkan-, Harbiye-i Umumiye Reisi ı 92 
Erkek Meslek Oğretmen Okulu 218 
Erkek Mııallim Mektebi 360 
Erkek Sanat Enstitüleri 219 
Erkek Sanat Okulları 218, 219 
Erkek Teknik Öğretmen Okulu 218, 219 
Erkek Teknik Yüksek Oğretmen 

Okulları 218 
Erkek Yapı Okulları 218 
Etmenice 114 
Ertik ve Teknik Öğretim 232 
En,;ncan Ziraat Mektebi 183 
Esas-ı ilm-i Hey'er 304 
Eski Edebiyat Metinlerini Inceleme 268 
eski usul terbiye 313 
Eskrim ve lşmiza! 146 
Esma-yı Osmaniye 98 
Esrar-! Ab ii l-/eva 304 
estetik eğitim 45 
eşkil-i hurufiye 7S 
eşkil-i tesis (geometri) 21 
Eşya Dersi 253, 296 
Etfalin Talim Tedris ve Terbiyelerini ne 

Veçhile Eylemcieri Lazım Geleceğine 
Dair Sıbyan Mekatibi Haceleri 
Efendilere Iıa Olunacak Talimat 75 

etkinci okulu 107 
etnoğrafya müzesi 162 
Ev İdaresi ve Çocuk Bakımı 244 
Ev İdaresi 222, 244, 267 
Evkaf Memurları Mcktebi 145 
evrensel eğitim 50 
Eyüb Numune Riişdiyesi 82 

falab mektebi 120 
Farisi 40, 78, 106, 110,215, 222,303, 

311 
Farsça 14, 24, 37,40, 59, 62,78, 82, 

88, 102, 114, 127, 148, 172, 190, 3\3, 
346,365 

Fatih Darülmuallimini 78 
Fatih Imareri ve Vakfıyesi 3 i S 
Fatih Medresesi 21, 22, 23 
fatih Numune Rüşdiyesi 82 
Fatih Türbesi 359 
Fatih üniversitesi 373 
Farihatü'I-U/um İS 
Felarun Bey 'le Rakım Efendi 307 
Felsefe ve lçtimaiyat dersleri 223 
felsefe dersleri, 20, 22, 33, 34, 37, 46, 

47, 125, 138, 144, 171, 222, 268, 304 
Felsefeye &ışlangıç 321 
felsefi eğitim 45 
felsefiyat 29 
Fen Bilgisi 57, 59, 65, 78, 81, 216, 267, 

287 
Fen Lisesi 269, 280 
Fen ve Tabi"t Bilgileti 263 
fen ve sanayi dersleri 136 
Fenerbahçe Koleji 87 
Fenn-i K,b;lle Mektebi 344 
Fenn-i Terbiye 126,312,313, 335 
Fenn-i Terbiye Tıırihi 320 
Fenn-i Terbiye ve Malumat-I Ahlakiye 

320 
fenn-i kıba!e 77 
Feraiı 24 
feraset 32 
Ferhad ile Şirin 41 
Feniye Mektebi 354 
Fcyziye Numune Rüşdiyesi 82 
Fa/eke-i T;irih-i Dlive/-i isliimiye 308 
fıkıh 10, 13,20,23,33,98 
Fikirler 225 
fizik dersleri 21, 22, 33, 48, i 06, i i O, 

145, 223, 224,304 
Fiziki Bilimler 222 
fiziki ve Tabii Bilimler 220, 222 
Fizyoloji 268 
fizyolojik olgular 49 
Florida Üniversitesi 259 
ford Vakfı 267, 370 
Fransa MaarifTeşkil/itmda Mukrrişler 

32.3 
hınikı'da Kii/rür Işleri 323 



Fransız Devrimi 49, 115 

Fransızca 56, 57-59, 62, 63, 65, 76, 79, 
85,86, 98, 102, 105, 106, i ıo, 114, 
138, 1 85, 267, 303, 305-309, 312, 
313, 342,346-348, 350-353, 366 

Frenkçe 105 
fünlin (fen bilimleri) medrese!eri 82, 107 
Fünün-ı Ticaret Diploması 106 
Füyuzat 102 
Füyuzat Muaııim Mektebi 313 

Galata Numune Rüşdiycsi 82 
Galatasaray Lisesi (Mekwb-i Sulrani) 39, 

69, 72, 8 i, 84-86, 9 i, 106, 115, 129, 
158, 163, 185, 222, 305,308, 309, 
310,316, 342,344, 349, 351,352,356 

Galatasarayı Acemi Ocağı 341 
Galatasaray Mckteb-i Tıblıiye-i Alisi 342 
Gazavar-ı Hz. Ali 41 
Gazi Eğitim Enstitüsu 316, 318, 320, 

323,324 
Gazi ılkokulu 367 
Gazi Muaııim Mcktcbi 363 
Gazi Orta Muallim Mektcbi 220, 320 
Gazi Orta Muallim Mekıebi ve Terbiye 

Enstitüsü 314 
Gazi Orta Muallim ve Eğitim Enstitüsü 

255 
Gazi ['aşa Hazrcıleri'nin Maarif Umdesi 

ve Asrı Terbiye ve Maarif 317 
Ga7,; Terbiye Enstitüsü 232 
Gece mektepleri 145 
ge<:e dersleri 81 
Genç Kı/em/er 3 1 1, 312 
Gençler Derneği 359 
Gl'nç}ik Hakkl1lda Ruhiyar '·c Terbiye 

Tetkik!eri 318 
Gençlik ı·e Spor Bayramı 310 
Genel Eğitim Müsteşarlığı 368 
Genel Eğitim Öğretim Programı 216 
Genel Fizik 267 
Genel Kimya 267 
Genci Oğretim Metodları 325 
geometri 33, 56, 82, 88, 267 
Gezici Başöğretmen Bölgesi 214 
Gezici Biçki-Dikiş kursları 2 ı 9 
Gezici Ev-Ekonomisi kursları 219 
Gezici Halıcılık kursları 219 
Gezici Yorgancılık kursları 219 
Gezici Çiçekçilik kursları 2 ı 9 
Gezici Kadın Kursları 192, 219 
Gezici Köy Kadınları Kursları 277 
Gezici Kurslar 283 
gezici eğitim sergileri 279 
Gılmanan Odaları 39 
gimnn bahçeleri 45 
gimnazyum 45 
Gramer Komisyonu 368 
Grekçe 20 

Gureba Mektebi 343 
Gülhane Hastalıanesi 57, 355 
Güllıane Han-, Hümayunu 69 
Gülşen-i Maarif 102 
Güzel Sanatlar Akademisi 220 
Güzel Sanatlar Lisesi 280 
Gymnaisoıı 46 

Hiidi Paşa 330 
hafızlık ıa!imi 266 
Hiiile 146 
H1kimiyet-i MjlJjy� 161, 317, 320 
Hakimiycr.i Milliye Rayramı 365 
ı·ıaı ve Gidiş 214 
Halebi 13 
Hahc,oğlu Madisi 76 
Haliç üniversitesi 373 
Halk Dershaneleri ve Konferansıarı 

Nizamnarnesi 364 
Halk Derslıanesi 191, 322 
Halk Eğitim Bürosu 263 
Halk Eğitim Merkezi 263, 281, 283 
Halk Eğirimi 270, 283, 322 
Halk Eğitimi Genci Müdürlüğü 263 
Halk Gece Derslıanderi 184 
Halk Mektepleri Projesi 161 
Halk Odaları 197,237 
Halk Okuma Odaları 194, 263 
Haık Partisi iktidarı 256 
Halk Terbiyesi Şubesi 180 
Ha/ka Doğru 3 i i 
Halkalı Amcliyat (Uygulamalı) Ziraat 

Mcktebi 354 
Halkah Ziraat Mcktebi 78, 79, 146,355 
Halka!ı Ziraat ve Ormancılık Mekıeb-i 

Alisi Nizamnamesi 356 
Halkevleri 153, 193, 195, 197-200. 214, 

233,259,263,266 
Halkevleri Köycülük Kolları 214 
Iıalkın eğitimi 48, 163 
Ha/uk'un Defteri 310 
Hamidiye Ticaret Mektebi 353 
Iıan-zade 40 
Harbiye Mektebi 57, 76, 183,291, 312, 

342, 345, 347, 348, 350, 356,361 
Hareket-i dalıil 21 
Hareket-i Iıariç 21 
Harem-i Hass-ı Hümaylin 40 
Harf Devrimi 154, 172, 175, 176, 186, 

189, 190, 200, 215, 246, 364 
Harir (Ipek) Darlinalimi 97, 355 
harita 58 
Harp Okulu 169, 183,220,367 
Iıarp tarihi 56 
Haruniye (Düziçi) Kör Enstitüsü 246 
Has Oda 39 
Has,ııı ,lVtel/ah Hüseyin Fel/ah 307 
Has.ııı-A,Ji }'ücc/ Ha,.an ,·c Nizmcrleri 

J23 
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Hasanoğlan Köy Enstitüsü 244, 247, 
369 

" Hasbılıal" manzumesi 129 
Haşire-i Tccrid 23, 29 
1-13t21, 59,62, 110, 147, 309, 358 
Hatır,1lanm 31 i 
Hatt-ı Hümarun 59 
Han-ı Rik 40 
Hatt-I ŞeriH 69 
Havamis-i Süleymaniye (Süleymani)·e 

Beşli medreseleri) 22 
Ha,..1f 323 
Hayaı Bilgisi 212, 294, 295 
Hayaı MeçmııMı 321 
Hayat Neşriyat Yurdu 337 

·Haydarpaşa Ameliyat-ı Tıbbiye Mekıcbi 
352 

Haydarpaşa Askeri Hastanesi 77 
Haydarpaşa Tıp fakültesi 356 
Haydarpaşa Tıp Mektebi 69 
Hayriye tüccarlarının eğitimi 106 
Harriyy", 30 
hazır giyim 283 
Hazine 39, 40 
H",fr P",yker 41 
hekimlik öğetimi 29 
HcHenisıik çağ eğitimi 46 
Hemşire Mekıebi 359 
hemze i Lo 
Hendese 23, 32, 40, 55, 58, 59, 78, 86, 

106, 1 10, 135, 147,296 
Hendese Mukaddemesi 303 
Hendese-i Mülkiye Mektebi 106, 145, 

354,357 
Hendeselıane 56, 58, 63, 314, 341 
«Iıerkese açık� deneme dersleri 347 
Hesab·, Ticarı 106 
Hesab-ı Zilıni 98 

Hesap 23, 40, 46, 47, 49, 59, 66, 78, 
79, 84, 86,88, 93, 101, 105, 106, 110, 
135, 147, 171,191, 296, 294 

Hey'et-i Yükela 118, 329, 331 
Heybeliada Papaz Mektebi 88 
Heyet 22, 23, 38, 58, 59 
Heyet-i Ilmiye 1. 162,214, 361 
Heyet-i Ilmiye ii. (1924) 176, 214,361 
Heyet-i Ilmiye LLL. (1926) 177, 178, 248, 

362 
Heyet-i Tems;li)"e Reisi 359 
Iıeyet·; dlimirclcr 2.91 
heyula balıisıeri 13 
Hıfııssıhlıa 78, 105, 110, 135, 145 
Hıfzıssıhha Mütehassıslığı 179 
Hıristiyan diıı okulları 46, 47 
Hırka-i saadcr 40 
Iıızlandırılmış eğitim 371 
h'7,land,rllm,ş öğretim 273 
Hidaye 3, 21, 24, 34 
High School 88 
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Hikmeı 23, 32, 38 
Hikmet-; Naıariye 308 
Hikmeı-i Tıbbiye 86 
hikmeı-i hükümet 55 
Hil51-i Ahmer (Kızılay) Cemiyeti 308 
Himaye-i Etfal Cemiyeti 359, 365 
I-lippo Manasrın 47 
/-fjsroire du Serai! er de la eour 29 
hitabet 46 
I-liımetiçi Eğiıim Dair�si 275 
Hizmetiçi Eğitim Kursu 349 
Hoca Sınıfı 348 
Hukuk Mcktebi 3 1 8  
hukuk 46, 47, 8 1 ,  82, 85, 107, 144 
hukuk-ı nisvan 145 
1-luI5sa-ı Kavanin 110 
Humbaracı Kışlası 56 
I-Iıımbarahane SS, 56 
Humbarahane-i Hümayun 34 i 
Hususi Oğretim Müdürlüğü 248 
Huzur dersleri 40, 341 
hücret 28 
hücre 21, 24 
Hürriyet 13 
Hürriyet Gene Hürriyet 323 
Hürriyet ve ıtilaf Fırkası 157 
Hürrirere Doğru 323 
Hüsn-ü Hat 32, 98, 101, 106, 110 
Hüsnühatt-ı Türki 106 

ıslahhane 3, 348 
ıslahhaneler 79 
Islah-ı Medaris Nizamnarnesi 148 
Islah-ı Sanayi Mektebi 79 
Islahat Fermanı 71, 72, 87 
Işık Üniversitesi 373 

iane 120 
Ibtida-i dahil 21 
Ibtida-i hariç 21, 23 
Ibtidai Darülmuallim 349 
icab-! akl ve hikmet 69 
icazet 25 
iCfa Vekilleri Heyeti 291, 364 
lerimai Mekrep 316 
Ictimaiyat 176, 312 
tcrimaiyar ve Yeni Mecmua 3 1 1  
Idadiye Bölüğü 347 
idare-i Beytiye 105, 110, 185 
Idare-i Beytiye ve Dikii 135 
Idare-i Umumiye-i Vilayat Nizamnamesi 

350 
idari sınıflar 79 
Idman Bayramı 358 
Idman-ı Zihni 98 
Ihsaiye (Istatistik) Dairesi 179 
ihtimf (zanaat) mektepleri 133 
Ihtiyat Zabitan Mektcplcri 137 
ih)'a-yı UI6m 32 

Ikdam 317 
iki basamaklı seçme (OSS) 372 
iki devreh genel ve mesleki liseler 373. 
Ikinci Beş Yıllık Plan 275, 277 
ikindi dersleri 13 
ikmal yoklaması 222 
Iktisadi Müesselerde Me.:buri Türkçe 

Kullanılması Kanunu 189 
iktisadi doktrinler dersleri 321 
Iktisadirat 3 J 1 
iktisat yönıemi 33 
lIahiyal Fakültesi 153, 170, 182,291 
ilahiyaı 107, 125 
lIim Yayma Cemiyetleri 263 
tık 1 .... lektep Programı 186 
İlk Mektepler Hakkında 326 Sayılı 

Kanun 360 
Ilk Dmı ı"e AlUDIlim Meheplerinde 

Resim 324 
tık Tedris<ıt 158 
tık Tedrisat Müfettişieri 180 
ıık Yardım ve Daktilo 267 
ilk mektep müfredat programları 176 
ilk tedrisat müfettişIeri kursları 363 
ilk ve ortaokul programları 370 
Ilk, Orta, Yüksek Tedrisat Daireleri 179 
ilk, orta ve lise programları 252 
ilkçağ eğitimi 21 
ilkmektep Muallimleri Meslek Kursları 

Talimamaınesi 363 
Ilkmekrep Müfredar Programı 298 
IIkmebep Programı 19,30,293 
ilkokul Programı 214, 249, 270 
ilkokul bitirme sınavları 266 
ilkokul programı 126, 21 1 ,  263 
ilkokul programı ve yönetmeliği 370 
Ilkokullara Öğretmen Yetiştirme ve Yeni 

likÖğretmen Okulu Programı 270 
ilköğrenim 180, 200,235 
Ilköğretim 325 
Ilköğretim gazetesi 310, 314-316, 321, 

323-325, 335, 368 
Ilköğretim Genel Müdürlüğü 233, 324 
ilköğretim Kanunu 370 
Ilköğretim Kavramı/. 324 
Ilköğretim Okulu 247, 279 
ilköğretim Programı 135, 162, 184 
Ilköğretim ve Eğitim Kanunu 300 
Ilköğretim ve Eğitim Yasası Tasarısı ve 

lıköğretirnin Planlanması 270 
Ilköğretim Yönetmeliği 282 
ilkyardım 217 
lım-i ahlak 40 
IIm-i I:.şra 106, 110, 114, 253 
Ilm-i Hesab 303 
Ilm·; Kelam 40 
İlm·i Maadin 106 
Ilm-i Mevalid 86 
IIm·i Nahiv 33 

tım-i Sarf 13, 147 
tım-i Server 106, 110 
/Im-i Sen'er 306 
Um-i Servet-i Mikl 86 
lım-i Terbire-i Etfal 108 
ilmhal 13,14,21, 22, 30,40,65, 75, 

84, 101, 102, 1 1 0  
ıımihal Kıraat 145 
ıımiye Salnaıncsi 358 
Imaıat-ı Harbiye Sanayi Mektebi 347 
Imam Hatip Lisesi 148,283 
Imam Hiltip Okulları 153, i 70, 172, 

182,205,256,263,282 
Imam ve Hatip Yetiştirme Kursları 256 
Imam-Hatip Lisesi Yönetmeliği 282 
Imamzade Es'ad Efendi 343 
imlii 32,40, 98, 101, 105, ı 10. 145, 

147, 186, 
imparatorluk maarif; 90 
Inas (Kız) Darülrununu 359 
Inas (K,ı,) Idadısi 358 
Inas (Kız) Sanayi Mektepleri 354 
Inas Darülfünunu 78, 145, 316, 358 
Inas Idadisi 357 
Inas Sanayi 349 
[nas Sanayi-i Nefise Mektebi 358 
Inas Sultan;si 358 
inas (kız) rüşdiycsi 71, 82, 92, 110, 346, 

349 
Ince Minareli Medrese 1 1  
inceleme gezileri 217 
inebolu Ortaokulu 223 
ingiliz Kız Ortaokulu 346 
inkılap Kanunları 169, 190,291 
tnkılap Tarihi 367 
ınönü (sonra Türk) Ansiklopedis; 318 
Insan Ruhu Uzerinde Gezinri/er 3 16 
Insanın Esretik Eğitimi Uzerine 

Mektuplar 50 
Inşa 32, 86, 147 
Inşa ve Kiıabet 106 
İnşaat Dairesi 179 
Inşaat Usta Okulu 218 
Inşat 146 
Ipridai Darülmuallimat 78 
İptidai Talimaınamesi 101 
irtibat Cetvelleri 294 
Isagoci 13 
(slah-ı Mckatib Komisyonu 305 
(sıah-ı Sana)'i Mektebi 348 
Islahhane 347 
Islam 31 J 
ıslam Cemiyet-i Hayriyesi 313 
Islam Eğirim Tarihi 325 
İsmet Paşa Kız Enstitüsü 218 
ismetpaşa Kız Enstitü,ıi 366 
İspekterlik (Teftiş) Kurulu Başkanlığı 232 
İstanbul Amerikan HastabakKı Okulu 

221 



İstanbul Atatürk Kıı Lisesi 267 
Istanbul Darülfünunu 182,358, 359, 

360, 361, 365,366 
Istanbul Darülfünunu Divarıı (Senato) 

359 
Ist<ınbul Darülmuaııimin 317, 324 
Istanbul Eğitim Enstitüsü 220, 336, 369 
Istanbul Erkek Muaııim Mektebi 325 
Istanbul Hukuk Mektebi 322 
Istanbul İdadisi 115 
Istanbııl İnas Id:ıdisi 13!! 
Ist<ınbııl In<ıs Sultanisi 138 
Istanbul Kız Öğrennen Okulu 304 
IStanbul Kütüphaneleri Tasnif 

Komisyonu 313 
Istanbul Maarif Müdürlüğü 361 
İstanbul Mualimlcr Qmiyeti 161, 335 
Istanbul Muallimler Birliği Kongresi 365 
İstanbul Sııltanisi 321 
Istanbul Teknik Üniversitesi 256, 369 
İstanbul Tıcaret Mckteb-i Alisi 182 
istanbul Tıcaret Mcktebi 355 
İStanbul TıCMCt ve İktisat Yüksek Okulu 

367 
Istanbul Tramvay Şirketi 362 
IStanbul Üniversitesi 216, 219, 226, 232, 

248, 256, 270, 366,367 
IStanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi 

319 
Istanbul Validebağ Prcvantoryumu 238 
istanbul Vilayeti Tcdrisaı-ı Ipıidaiye 

Meclisi 360 
Istanbul Yüksek Öğretmen Okulu 255 
ISf<ınbul Ticaret üniversitesi 373 
istatistik Bül�ııi 1 8 1  
ist;ı[isıik 202 
istidlalen (deductif) 37 
istihkam 56, 58 
Istiklal Savaşı 157, 159 
Istiklal Marşı 359 
İstiklal Tıcaret Mektebi 361 
istiksar 33 
Iş Pec/,.go;isi 316, 321 
Iş .'e Meslek Terbiyesi 324 
iş eğiıimi 79, 98 
iş ve uygulama eğiıimi 317 
işe dönük eğitim 153 
Işitme Engelliler Öıel Sınıfı 281 
Işletme ve Donatım 248 
işıikak 2 1  
Iııihad v e  Terakki Idadisi 311, 319 
Iııihat ve Ter<ıkki 125, 133, 145, 147, 

148,310,311, 355 
imh.ıc ve Terakki H,wrabrım 312 
ıttihat ve Terakki Kulüpler; 145 
Ivriz Köy Enstitüsü 244 
Izhar 24 
ızmir Ekonomi Üniversitesi 373 
ızmir Idadisi 322 

ıZmir Sanaı Mekıebi 361 
ıZmir Suikastı 177, 363 
İımir Ziraat M�hebi 183 
ızmir'e [)oijru gazeıesi 322 
huddin Keykavııs Medresesi 1 1  
lui 62 

jeo!oji 78, 268, 304 
jimnastik dersleri 310 

Kadasım Memurları Mektebi 145 
Kadıköy Notre D<ımme de Sion Koleji 87 
Kadıköy Numune Mcktebi 321 
kadınların eğitimi 125, 219, 307 
Kadir Has Üniversiresi 373 
Kafiye 24 
Kahire Üniversitesi 313 
KiioM 307 
kalem 40, 81 
Kandiııi Rasathanesi 232 
Kanı 225 
Katıt Fe Felsefe 32 i 
Kanun Hükmünde Kararnameler 284 
K<ınun-ı Esasi (1876) 93, 125, 132 
Kanun-ı ııbb 33 
Kapıan ve Çarkçı Mektebi 77 
Kapeanpaşa Numune Rüşdiyesi 82 
Kara Mühendishanl'si 56 
Karadeniz Teknik Üniversitesi 270 
Karakru Kavramı i'c Tcrbircsi 321 
karakter eğitimi 45 
Karaıay Medresesi 1 1  
Karesi Zira<ır mektebi 183 
karma eğiıim 178, 186, 247, 300 
karma öğretim 145, 178, 1 8 6  
Kastamonu Gölköy Enstitüsü 238 
Kastanıonu Isriklal Mahkemesi 322 
Kastamonu Zira<ıl Mekrebi 183 
Kişiflct ı'e Mucider 318 
Kaıecheıe (ilk din okulları) 46 
Katib Çelebi ve Meslek Terbiyesi 313 
Kan/id·; Osm,1niye 86 
Kavaid-i Osmaniye 1 10 
Kavanin ve Nizama! Dershanes; 349 
Kavanin-i Osmani 86 
Kayseri Kö)' Öğretmen Okulu 181 
Kayseri Sultanisi 320 
Kazan 1 1 9  
kazasker 55 
Kaıimir 1 3  
kel5m 14, 20-22, 23, 29, 98 
Kema/isc Rejimde öğrenim ve Eğirim 312 
Kerem ile Aslı 4\ 
Kerschenteiner 316 
Keşşaf 24 
Keşşaf şerhi 2 i 
Kevakib·i Scb'a 33 
Kıbalc Mekıcbi 77 
kıbale (e�lik) eğiıimi 344 

konu diıini 391 

Kılıçhane 55, 79, 348, 349 
Kıraal 79, 101, 105, 110, 135, 146, 186, 

215, 294 
Kıraaı-i Türki 40 
Kırkh 23 
Kırklı Medresesi 21 
Kısm-ı Ipıid5i 78, 186 
kıyafet birliği 295 
kıyas mantığı 47 
Kız Meslek Mııallim Mekıebi 218 
Kız Muallim Mehebi 317, 322 
kızlara resim ve heykcl sanatları eğiıimi 

358 
kıJJarın eğiıimi 69 
Kibar Ader/er ve Hür Insanm Yerişimi 

Için Ders/et 48 
Kimya 10, 32, 33, 85,86, LOS, 106, 

147, 244 
KimyJ-yl Ziraat 304 
Kimyager Derviş I'aşa 329 
kişilik eğitimi 50 
Kirab-ı Güzide 30 
Kitaber 86, 106, 110, 147 
kitabi terbiye 323 
Kitabii'ş-şekva 224 
kieap sansürü iradesi 352 
kitle eğitimi 153, 190 
klasik dersleri 147 
klasik Yıınanea 46 
Koç Üniversitesi 372 
Kolay Elifba 146 
Komünist Manifesıo 50 
Kompozisyon 223 
Kondüktör Mektebi 145 
Konstantinopl Kızlar Koleji 88 
Konya Hukuk Mektebi 308 
Konya Sultanisi 360 
Konya Ziraaı m�ktcbi t 83 
Kozmograrya 9, 78, 106, 110, 145, 147 
Körler ve Sağırlar Mekıebi 355 
Köy Eğitim K"rSI<ırı 194 
Köy Eğitmen Kursları 195 
Köy Eğitmen Teşkilatı 194 
Köy Eğitmen Yurtları 218, 319 
Köy Enstitüleri 153, 154,225,233, 239, 

242, 244,246, 247, 255, 264, 316, 
317,323,324,368, 369 

Köy Ensritüleri K;ınunu 321 
Köy Enstitüleri Programı 369 
Köy Enstiıüleri'nin Kuruluş Kanunu 236 
Köy Eııscicii/eriııiıı Kuruluşu ve 

Problem/er; 325 
Kör Kadınları Gezici Kursları 219 
Kör Muallim Mektepleri 217, 218 
Köy Okulları Enstitülerini 

Teşkilatlandırm<ı Kanunu 369 
Köy Okulları Tahmamamcsi 214 
Köy Okulları ve Enstitülerinin Teşkilaıı 

Yasası 244, 262 
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Köy Oğretmen Okulları 236 
köyenstitüleri )'eni programı 370 
köyerkek yatı mektepleri 184 
Köycülük Cemiyeti 233 
köycülük tahsili 214 
Köyde Eğitim 233, 324 
köyde eğitim 213 
köye dönük eğitim ı 53 
köylü eğitimi 167 
köylülerin eğiıimi 45 
Kraliyet Yüksek Beden Eğiıimi Ensıitüsü 

310 
Kubilay Mitingi 366 
Kunıkapı Koleji 87 
Kumkapı Mektebi 87 
Kur'an-ı Azinıüşşar 110, 145 
Kur'an-ı Kerim ve Tecvid 110 
Kurtuluş 319 
Kut:ıdgu Hilig 7 
kuzu partisi 315 
Küçük Mecmua 3 i i 
Küçükleri Muzır Neşriıaytan Koruma 

Kanunu 363 
Kültür B.ıkan/ığı l/kmcktcpler (1929) 

Talinıam,1mcsi 297 
Kültür dersleri 218, 244 
Kültür Kurulu (Talim ve Terbiye) 

Başkanlığı 232 
"Kültür Marşı" 225 
Kültür Üniversitesi 373 
Kültiird Kalkııımanııı Sos,�ı/ $.lrtları J 16 
Kümes Hayvanları Bilgisi 244 
kütüb ve resail-i muzırra 92 
Kiitübhane-i Umumi 354 

Laboratuvar Saati 268 
l;ıbor;ıtl1var dersleri 223 
laik eğiıim 20, 93, 153, 167, 186, 282 
Lale Devri 55 
Lıleli Yolgeçen mahalle mektebi 323 
Latin grammaticu5 46 
Latince 20, 37, 47, 85, 253 
Liyiha/amfl 313 
Leibzig Üniversitesi 320 
Leriiif-i Rivayar serisi 307 
l"vazıııı-ı insaniye 69 
Leyli Hukuk Mektebi 183 
leyli (yanlı) ve nehari (gündüzlü) Ameli 

Hayat Mektebi 353 
LİMME (Lise Mezunlarma Meslek 

Edindirme) 284, 372 
Lisan Mekıebi (Yıldız Sarayı) 355 
Lisan-ı Osmani 40, 69, 82, 85, 135 
Lise Fizik Programı 279 
Lise Oğretim Programı 249 
Lokman-ı ıamanc 29 
L07.;ln Anılaşması 184, 221 
lügat 38, 59, 62, 75 
Uidine-i Vehbi 30 

Maadin Mekıebi 35 i 
Maarif Eneiimcni 135 
Maarif Kongresi i. (1921) 160, 163, 359 
,\-Iaarif Madalyası 356 
Maarif Meclisi 3, 71 
Maarif ,Hecmuas! 362 
Maarif Mekrep!eri I\'Jüfettiş-i Umumiliği 

310 
Maarif ı\'lüfcuişleri Koııgr",si 362 
Maarif Nezareıi 3, 76. 87-89, 91, 101, 

102, 105, 108-110, 112, 1 15, 127, 
132, 139, 148, 320, 331, 344,346, 
353-360 

Maarif Neıarrti Celilesinin 
Ruhsamamesi 114 

Maarif Neıareti Nqriyat Müdürü 317 
Maarif Nişanı 357 
M;ıarif Nizamnamesi 126 
Maarif onluğu 133 
Maarif Salnamesi LLS 
Maarif Sergisi 366 
Maarif Şiirası L 323, 325, 366, 368 
Maarif ştırası ll. 369 
Ma;ırifTarihi 3S, 64 
M:ı;ırifTarihi 38, 303, 314 
Maarif Teşkilatı Kanunu 178 
MaarifTeşkibitı'na Dair Kanun 1l8, 

362 
Maarif Umdesi ve Astı Terbiy", 317 
Ma.1rif Veka/eti Mecmuas! 335 
Maarif Vekaleti Ta1im ve Terbiye Heyeti 

336 
MaarifVekaleti 162, 169, 172, 179, 

181-183, 189,193, 218, 219, 224, 
236, 238, 247, 291,295,298,321, 
324, 329, 331, 359-363, 365-368 

Maarif Vckaleı; Müdürler Eneümeni 209 
Maarif Vekaleı; Orta Tedrisat Umum 

Müdürlüğü 320 
Maarif Vekilleıi Telif ve Tercüme Heyeti 

Reisliği 3 i i  
Maarif Vekiileti Teşkilatı Kanunu 247 
Maarif Vekıileti, IIknıektep Müfredar 

Progt.1m! 294 
Maarif Vergisi Kanunu 214, 362 
maarif kapitülasyoııun ilgası 22 ı 
Maarif-i Umumi)'c Nizamnarnesi 75, 78, 

81, 84, 86, 89, 90, 92, 97,109, 222, 
349, 350 

Maarif-i Umumiye Heyeti 347 
Maarif-i Umumiyc 303 
Maarif-i Umumiyc Kanunu 126, 133, 

322 
Maarif-i Umumiye Meclisi 81, 344 
M�arif-i Umumi)'e Nezareti Veıaifine 

Dair Mevad 346 
A1.1arif-i UmUlniyyl' Neıarcti Tarihçe-i 

Tl'şkilat H·lcraaCl 306 
:\faıırifimiı �.I' Meseleleri 319 

Maden Mühendis Mektebi 355 
Maden Teknisyen Okulu 219 
Mahmudiye Numune Rüşdiyesi 82 
Mahrec-i Aklam 79, 346-348 
Mahrec-i Aklam-ı Şahane 308 
Mahrec-i Mekiitib-i Askeriye 76, 348 
Afaksud 3, 13 
Maksur 24, 62, 147 
Mali)'e Mektcbi 357 
Maliye Memurlan Mekıcbi 145 
Maliye Ncıareti 8 ı, 357 
Malta 311 
Maltepe Üniversitesi 373 
M;ı/umar 309 
Malumat-ı Nafia 253 
Malumat-ı Vataniye dersleri 253 
Malumat-ı Ziraiye 106 
Malumat-ı eüz'i)'ye 59 
Malumat-ı NHia 84, 105 
Maıumat-I vataniye 222 
Maıumar-ı Dini 135 
Malumar-ı Medeniye ve Ahlakiye 135 
Malıımar-ı Tabiiye ve Tatbikarı 135 
'\ı!antık (ş..,msiye şerhi) 21 
M:ınnk 20 
kfari[ernJme 37 
Matbaa-yı Amire 307, 348 
MatbaaClhk Mektebi 365 
Matbuat Müdüriyet-i Umumiyesi ısı 
Matbuat Müdürü ı62 
matematik 10, 20, 22, 33, 37, 39, 48, 

56,58, 59, 62,88, 220,223, 244, 267, 
278,287, 303,304 

Mean; 21, 23, 147 
Medlis-i Tcdrisire ve Şuabatı 351 
Mr:dlisü',ı Ncfa'is fi Kava'idü'l Medlis 

33 
mecburi öğrenim çağı 282 
Mrcclle-i MU.1J/im 309 
Mecelle-i Umur-, Be/ediye 314 
"'kclis-i Ah-yi Tanzimat 84 
Meclis-i Ayan 308 
Meclis-i Kebir-i Maarif 118, 354 
Meclis-i Maarif 109 
Meclis-i Maarif Aıahğı 305 
Meclis-; Maarif Ilmiye Dairesi 308 
Meclis-i Maarif-i Kebir 349 
Medis-i Maarif-i hIuvakkat 7 i, 344 
Meclis-i Maarif-i Umumiye 71, 86, 303, 

344,354 
Meclis-i Mebusan 81, 92, 93, 130, 135, 

136, 157, 3 1 1 , 321 
MeCıis-i Muhtelit-i l\'laarif 347 
Meclis-i Umur-ı Nafia layihası 65, 343 
ı\'leCıis-i Umur-ı Nafia 58, 65, 75, 343 
Meclis-i Vala 58, 62, 69, 71, 88, 305 
Meclis-; Vükela 107, 329, 347, 348 
Mccnıwı-ı Fiimiıı 306, 335 
Mccmua-I ,\133rif335 



Mecmucı-, Mucıllim 335 
Mecmucı-i Ulum 304 
Medaris-i Ilmiye 148 
Medaris-i Ilmiye Hakkında Kanun 148 
Medaris-i ilmiye Nizamnamesi 147,357 
Medaris-i Süleymaniye 341 
medrese eğitimi 39, 305 
medrese ögrenimi 306 
medrese skolastigi 10 
medrese zihniyeti 37 
Medrese-i Edebiyye 102 
Medrese-i Evvel 39 
Medrese-i Hayriye 102 
Medr�-i Sani 39 
Medrese-i Semani)'<' 20-22 
Medrese-i SÜIC)'maniye 307 
Medresetü'l- Vaizin 148 
Medresetü'I-Einıme ve'l-Huteba 148 
Medresetü'I-Hart;ıtin 358 
Medresetü'I-lrşad 359 
Medresetü'I-Kuz7.;ıt 357 
Medresetü'I-Mütehassisi 145 
Medresetü'l-Vaizin 307 
Mehmet Akif-İs13mCl B ir Ş.1irin Romalı! 

321 
Mehrerhane 55 
mekanik 56, 58, 65, 304 
Mekarib-i Hususiye Talimatnamesi 139 
Mckatib-i lptidaiye-i Umurniye \37 
Mekatib-j Maarif-i Adli Neıareti 76 
Mekatib-j Rüşdiye Neı.areti 62, 63 
Mekatib-j Umumiye Nezareti 71, 75, 76, 

82,329, 344-346 
Mckatib-i Aliye Müdüriyeti 355 
Mekiitib-i Ecnebiye ve Gayrimüslime 

Müfettişliği 354 
Mekatib-i Husus;ye (Özel Okuııar) 

Talimamamesi 357 
Mekatib-i Hususiye Talimamamesi 139 
Mekatib-i tbtidaiye Talimamamesi 352 
Mekatib-i iptidaiye-i Umurniye 137 
Mekaıib-i Rüşdiye Nazırlığı 343 
Mektt:b 335 
Mekreb-fünun-ı Bahriye-i Şahane 359 
Mekteb-i Aklam 79, 346, 347 
Mekıeb-i Bahriye-i Şahane 77 
Mekıeb-i Cedid-i Harbiye-i Şahane 345 
Mekıeb-i Fiinun-ı Bahriye-i Şahane 344, 

345 
Mekıeb-i Fünun-ı Harbiye 344, 345 
Mekteb-i Fiinun-ı Maliye 98, 353 
Mekıeb-i Fünun-ı Mülkiye 79, 352 
Mekıeb-i "-ünun-ı Nücum 343 
Mekıeb-i Hamidi 102 
Mekteb-i Hird ve Sınai 347 
Mekteb-i Hukuk 353, 354 
Mekteb·; Hiimayun 106 
Mektcb,j idadi-i Umumi 344, 348, 351 
Mekteb-i Irfani 343 

Mekreb-i Maarif-; Adlip,: 62, 70, 79, 82, 
343 

Mekıeb-i Mülkiye 84, 97, 115,308, 
314,315,319, 321, 346,348,352 

Mekreb-i Nüvvab 354 
Mekreb-i Osmani 77, 304, 305, 346, 

347,351, 352, 
Mekteb·i Sanayi 78, 80, 307 
Mekteb-i Sanayi Nizamnamesi 349 
Mekteb-i Tıbbiye Nezareti 345 
Mekteb·i Tıbbiye·i Askeri 355 
Mekteb-i Tıbbiye-i Mülkiye 348, 350, 

353 
Mekıeb-i Tıbbiye.i Şahane 115, 346, 

343, 344, 348, 350, 356 
Mekteb-i Ulum-ı Edebiye 62, 70, 82, 

343,346 
Mekteb-j Ulüm-ı Harbiye 57, 342 
Mektep Cezaları 319 
Mekrcp I11Zlb,1fIııda Reform 325 
Mektep Levazımı Sergisi 363 
Mektep Müzesi 162, 180 
Mektep Vergisi Kanunu 185 
Mektubi Kalemi 118 
mektup müfeııişi 320 
Meknıpla Öğretim "osıası 279 
Mem51ik-i Devlet-i Aliyye 304 
Mem51ik-i ıslamiye Coğrafya Cemiyeti 

304 
Memalik-i Mahrusa-i Şahane 92 
!l.kmalik-i Şahiine 306 
Menafi Sandıkları 109 
Menşe-i Küttab-ı Askeri 137, 352 
Menşe-i Muallim 77 
Menşe-i Muallimin 352 
Mercan idadisi 314 
merkezi egitiın 63 
Merv 1 1  
Merzifon Amerikan Kalesi 162 
Mesabih 24 
Meslek Mektepleri Kanunu 363 
Meslek Mual1im Mektebi 218 
meslek dersleri 263, 264 
meslek dersleri öğrenim dili 346 
meslek eğitimi 87, 120, 185,259 
Mesleki Eğitim Merkezi 281 
Mesleki Teknik Öğretim Müsteşarlığı 

369 
Mesleki ve Teknik Açık Öğretim Okulu 

281 
Mesleki ve Teknik Eğitim 274 
Mesleki ve Teknik Öğretim 219, 248, 

373 
Mesleki ve Teknik Öğretim Genel 

Müdürlüğü 367 
Mesleki ,'e Teknik Öğretim l\Iüsteşarhğl 

219,248 
Mesleki ve Teknik Öğretimle Halk 

Eğitimi 270 

konu diıini 393 

mesleki eğitim 45, 77, ı85, 219, 299 
mcsnevi 23, 30, 59 
Meşarik 3, 24 
Meşhur Adamlar I-IV 31 8 
Meşihat 75, 79, 148 
Meşk·ı �rf-ı Türki 102 
Meşrutiyet ı. 40, \07 
Meşrutiyet IL 107, 125, 126, 128-131, 

137, 139, 142, 145, 146, 148, 149, 
157, 159, 175,185, 225,308, 309, 
316, 330,336, 363 

Meşrutiyet Meclisi ıı. 137 
MedH 3,24 
meıeoroloji 22, 62 
Merod 51 
Merodikiı 322 
nıevad-ı esasiye 110 
Mevakıf 3 
Mevakıf ş(,"rhi 21 
Mevalid 106, 110, 147 
mevlevihane 59 
ı-,'lmtıka Yiiksek Ziraat Mckıepleri 146 
Mısır çarşı$ı 307 
Mızıka Mektebi 57, 137, 145 
Mifmlı 3, 23, 24 
Mihaııik 106, 110 
Millet Mektcbi Başmuallimliği 192 
Millet Mektebi Halk Dershaneleri 322 
Millet Mektebi Şehadetnamcsi 192 
Millet Mcktebi Umumi Reisliği 364 
Millet Mcktepleri 145, 153. 190, 191. 

192, 213,364 
MilIel Mektepleri Talimaınarnesi 364, 

372 
Milli Eğitim Bakanlığı 8, 24, 153, 169, 

193, 219, 273, 274, 282, 284, 299, 
300, 325,335,337,367,368 

Milli Eğitim Bakanlığı Yayınlar Dairesi 
Başkanlığı 337 

Milli Eğitim Bakanlığı'nın Teşkilat ve 
Görevleri Hakkında Kanun 300 

Milli Egitim Planı Komisyonu 370 
Milli Eğitim Reform Stratejisi 275 
Milli Eğitim Temel Kanunu 154, 224, 

274-276, 278, 279, 293,300 
Milli Güvenlik Kurulu 373 
Milli Kalkınma Partisi 315 
Milli Kongre 157 
Milli Kütüphane 248 
Milli Mücadele 160, 312, 314, 320, 322, 

331, 359 
Milli Olimpiyat Cemiyeti 310 
Milli Seferberlik Direktörlükleri 232 
Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti 358 
Milli Terebbu 31 i 
Milli "e Husus! licaret-i Bahriye Kaptan 

ve Çarkçı Mektcbi 357 
Milli Birlik Komitesi 270 
Miııi Eğiıim Şurası ı. (1939) 233, 248 
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Milli Eğitim Şurası II. (1943) 249 
Milli Eğitim Şurası lll. (1946) 249, 369 
Milli Egitim Şurası LV. (1949) 249, 253, 

255, 266, 370 
Milli Eğitim Şurası V. (1953) 263, 270, 

370 
Milli Eğitim Şurası Vi. (1957) 270, 274 
Milli Eğitim Şurası vıl. (1 962) 274, 370 
Milli Eğitim Şurası vııı. (1970) 274, 371 
Milli Eğitim Şurası iX. 371 
MiHi Eğitim Şurası X. (1981) 274, 371 
Milli Eğitim Şurası Xi. (1982) 274, 275, 

278, 372 
Milli Eğitim Şurası Xii. (1988) 274, 372 
Milli Eğitim Şurası XIII. (1990) 274, 

372 
Milli Eğiıim Şurası XIV. (1993) 274, 372 
Milli Eğiıim Şurası XV. (1996) 274, 275, 

372 
Milli Eğitim Şurası XVi. (1999) 274, 

373 
Milli Musiki Temsil Akademisi 219 
Miııi Müdafaa Vcka!eti 183, 184 
Miııi Savunma Rakanlığı 169, 170 
MiHi Talim ve Terbiye Dairesi 178, 362 
Milliyer Ideali ,'c Topyekun Milli 

Terbiye 320 
Minyerü'l-mus.ılli 303 
Mir·ar-ı MaariF335 
Mirgün Numune Riişdiyesi 82 
Misak-ı Maarif Genelgesi 317 
Mısbah 3 
mitoloji 46 
Miyıırii'/-Kelam 305 
Mizanii/ Hakk 34, 35 
Motor Usta Okulu 219 
Mualfim 335 
Mual!im Birlikleri 184 
Mu<ıllim/cr Birliği 172, 225, 335 
Muallimler Birliği Umumi Kongresi 362, 

363 
MuaHimler Cemiyeti 312 
Mıml/im Cevder Hayatı "e Eser/eri ve 

Kürüphanesi 3\3, 314 
Mua/lim Mecmuası 320 
Mua/lim Sesi 335 
Muaııim-i Sultani 40 
Muallimhane-i Kuzzat-Mekrcb-i Nü"vab 

357 
Muaııimhane-i Nüvvab 79, 346, 354 
Muallimler Birliği Kongresi (I928) 364 
MuaHimler Birliği ı 72, 322 
MuaHimler Birliği Kongresi (1924) 176, 

292, 360,361 
MuaHimler Kulübü 128 
Mıml/im/er Mecmuası 225, 305, 312, 

313,335 
Mual!imlikte Mesleki ihtisas Tesisine 

Dair Talimat 113 

M"amma 32 
,"luas" Terbiye 320 
Mudhike 146 
Muhaberat-ı Ticariye 106 
Jo.'luhammcdiJ"e 41 
Muhasebe 85 
Muhavcraı-ı Hikemiye 306 
Muhirü'I-Ma"rif 309 
Muhtasar 21, 33 
Muhrasar Cagrafya 84 
Muhrasar Coğrafya Ris:ile$i 305 
Muhrasar Coğrafya-rı Osmani 101, ı 10 
Muhrasar Hesab Ris:ile$i 305 
!ıJııhrasar M:ilumar-ı Medeniye ı'e 

Ziraiye 145 
Muhtasar Münreha 21 
Muhtasar Tarih-i Osmani 305 
muhtelit (karmal tedrisat 361 
mııkaddemaı-ı ulum (bilimlere giri�ler) 

21 
Muradiye Medresesi 20, 341 
Muradyan Ermeni Mekrebi 305 
Musabahat 293 
Muscvi Asıi Mektebi 88 
Musevi Mektebi 358 
Musıla-i sahn (teıimme) 2 1  
musiki öğrenimi 34 i 
Musiki MuaHim Mektebi 183,364 
mutavassıt (ara) yıl 211 
J"futav,d 3, 13, 21, 24 
muvakkat öğretmenlik 264 
Muzıb-i Hümayun Mektebi 57, 342 
Mübadele ve isklin Bakanlığı 322 
Müdafaa-yı Milliyc 291 
müessat-ı ilmiye ve tedrisiye 291 
Mühendis Mekteb·i Alisi 145 
Mühendis Mektebi 357 
Mühendishane-; Bahri-yi Hümayun 56, 

60,341, 342, 344 
Mühendishane-! Berri-i Hümayun 56, 

60,310, 342,345, 350 
Mühendishane-i Mülkiye Mektebi 81, 

354 
Mühendishane-! Sultani 56 
Müklileme ve tahrir dersleri 294 
Mülahhas Tarih-i Osmani 84, 101, ııa 
mülazernet rüus" 222 
Mülki)"e Baytar ı\-{ekteb·i Alisi 31 ı 
Mülki)'e Baytar Mekrebi 106,355 
Mülkiye Idadısi 3 1 1  
Mülkiye Mektebi 84, 182, 312, 356, 

367 
Mülkiye Mühendis ve Isllih-ı Sanayi 

Mekıebi 348 
Mürebbi-J"i Etfiil 304 
Müsellesat 40, 106, 304 
Müsteşrikler Kongresi 307 
Mütedavil Sermaye Kanunu ı 86 
\'lüzc \"1' Asar-ı Atika 179 

Müz/' Mektebi 106 
Müze·; Hümayun 106, 306, 354 
müzik 12,39, 40, 45-47, 59,78,88, 

102, 133, 137, 220,222, 244, 267 

Nafıa Nczareti 145 
Nafıa Mühendisliği 78 
Nafıa N;hırlığı 305 
Nahiv 21, 23, 62, 101 
Nahv-, Osman; 305 
Nahv-i Arahi 102 
r1akış 78, 79, 219, 283 
narinciyat 32 
Nasara yansuru 13 
naslara ve sultalara (dogmalar) 37 
nassilik (deduçrif metod) 66 
natüralist eğitim 49 
Neden Filozof Yok! 321 
neşr-i maarif 66 
Nesayih-i Hükema risaleleri 303 
Neşri)"aı Müdürlüğü 248, 324 
Nev Usul Ta/im-i Kıra"r 146 
Ni:ı;ımiye Medreseleri 11 
Notre Daml' 47 
Notre Dame de Sion Kız Mcktebi 346 
NlIhbc 30, 62 
Numune Rüşdiyesi 137 
Numune Mektebi 102, 104, 137,305, 

351 
Numune-i ırfan 102 
Nuri Demirng Kimdir? 315 
Nuruosmaniye 83 
Nuruosnıaniye Camii Sıbran Mektebi 

351 
nücum 32, 59 
Numune Çiftliği ve Çoban Mekrebi 356 
Numune-i Terakki Mckıcbi 115 

ocak 38 
oda 39 
Odabaşı Numune Rüşdiyesi 82 
Odenwald Mektebi 320 
Okul MÜ7-csi 232 
Okul öncesi Eğitim "C öğretim 270 
Okııl "e Öğrermen 213, 214, 225 
Okul ve Öğretmen Mecmu"sI 212, 227 
Okul ,'e Ulııs 225 
�Okul Programı» 193 
Olgunlaşma Enstitüleri 219, 281 
olgunluk imrihanları 223, 269, 274, 370 
On Yıllık Neşript Sergisi 368 
Onunev Asr-, Hicri'de ISf.1nbu/ Hayarı 

29 
Onuntu Yıl Yarı Mektebi 367 
Ordu Kız öğretmen Okulları 181 
Ordu-yı Hümayun 344, 351 
Orhaniye Medresesi 19, 341 
Orhun Yazıdarı 8 
Orman Fakültesi 357 



Orman Mekteb·i A1isi 357 
Orman Mektebi 350 
Orman ve Maadin (madenIer) �ubeleri 

79 
Orman ve Maadin Mektebi 79, 353, 355 
Orman ve Maadin ve Ziraat Nezareti 

357 
Ormancılık Kursu 79 
Orphelinaı d'Üsküdar 87 
Orphelinat de I' Artigiana 87 
Orphelinat de la Paix 87 
Orphelinat de la Providence 87 
Orphelinat de la Saim Georges 87 
Orta Erkek Tenilik Okulları 219 
Orta Mektep ve Lise Türkçe MMredatı 

zl5 
Orta Muallim Mektebi 363 
Ona Tedrisat Muaııimleri Kanunu 

(1924) 128, 177, 361 
Orta Tıcaret Okulları 219 
Qrta oda 39 
Onopcdik Özürlüler Okulu 280 
Osmanlı Darü]fünu 81 
Osmanlı Hürriyet Cemiyeti 312 
Osmanhcıhk 126 
Oxford Üniversitesi 47 

Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Merkezi 
(ÖSYM) 372 

Öğretim Birliği Devrimi 168 
Öğretim Birliği Yasası (bkz:Tevhid-i 

Tedrisat) 
öğretim birliği 154, ın, 172, 186 
Oğrctmen Ansiklop«iisi ve Prdagoji 

SÖ7JÜğÜ 324 
Oğrcrmen Dergisi 321 
Ogrcrmen Dünyası 246 
Ogrcımen Kılavuzu 192 
Oğrcrmen Sesi 225, 335 
Oğre-tmcn ve Eğitmen Gazetesi 235 
OğrClmen/cr gazetesi 336 
Oğretmenler Günü 372 
Oğretmenler Kongresi 128 
Öğrennenlik Bilgisi 244 
öd 33 
örgü 79 
01 ... 1 Eğitime Muhtaç Çocukların Eğiıimi 

270 
Özel lstikliil Lisesi 360 
Oı.rl Oğretim Kurumları Kanunu 2S i, 

300 
Özel Öğretim Kurumları Yöneımeliği 

281 
Öıel Oğretim Kurumlarına Ait 

Standartlar Yönergesi 279 
Ozel Rum Tıb Mekıebi 57 
Öıel Uluslararası Ilköğretim Okulu 

(International Commur) 279 
özel Türk rüşdiyesi 139 

palesıra 45 
Pangalıı Meçcani Mektebi 87 
l'ansiyonlu ilköğretim Okulu 279, 285 
papaz odaları 2 i 
Paris Sefarcri 304, 305 
Paroisse de Saint Anroine 87 
Paroisse de Sainr Marie 87 
Paydos 224 
Pedagogya 12 
Pedagoj! 319 
Pedagoji Tarihi 32Q 
pedagoji 92, 108, 112, 126, 133, 184, 

305, 313, 315, 316, 317,319, 322, 
325 

Pt'dagojide ihriW 3 i 6 
pcdagojik formasyon 178, 278 
Pestaloai Çocuk/M Köyü 324 
Peyman 311 
Polis Memurları Mektebi 145 
politeknik düzeyde eğitim 210 
politika 46, 47 
pozitivist eğitim 51 
pozitivizm 304 
Pratik Kız Sanat Okulu 219, 281, 283 
Prytanee Militaire de la Flcche 86 
Psikoloji ve Sos)'oloji 267 
Psikoloji yahud IIm-i RıJh 304 

Radyo Konfct:lnsları 310 
Raks 146 
Rasyonalizasyon Tedbirleri 277 
Reb"üma·yı Mua/limin 305 
Rehberlik 267, 268 
Reh"üma·yı Mua/limrn 84, 108, 349 
reml 32 
Resim 40,46, 58,78, 79, 85, 105, 106, 

110, 135, 1 86, 220,222,244,267, 
283 

Resimli Şark Mecmuası 221 
Re.çimli }'eni Lügar ve A"siklopedi ,-V 

318 
retorik 46, 47, 48 
Rık'a Karalaması 102 
Riyaziyat 145, 186, 222 
Riyaziye 22, 40, 77, 145, 215, 304 
Robert Kolej 88,309,310,313, 347 
Ruh Aleminde 316 
Ruh Sağlığı 268 
Ruh Y,1pırıız VC Onun Tipleri 

Bakımıııdaıı Ahlak 3 i 6 
Ruhiyat 312 
Ruhiyar ve Terbiyc 318 
Rum Ruhban Mektebi 344 
Rum Talimgiihı 57, 342 
Rumca 79, 114 
Rumeli gazetesi 312 
Rüsıımaı Memurları Mektebi 145 
rüşdi S9, 78 
Rüyanıdaki Okullar 316 

konl! diıini 395 

Sa'y ve Tercbbu 35, 3 i 9 
Sabah gazetesi 89, IJ2, 136 
Sabancı Üniversitesi 373 
S"bi 12 
Sadarer 303 
Sadrüşşeria 21 
Sağlık Bilgisi Programı 279 
Sahakyan Nunyan Ermeııi Mektebi 341 
Sahn (altmışlı) medrese 21, 23 
Sahn-ı Süleymaniye 22 
sahn-ı seman {sekiz sahın} 2 i 
Salahiye Medreseleri 1 1 
Salname-i Neı,uer-i IH,larif-i Umumiye 

115, 356 
Sanat Tarihi 268 
Sanayi Birlikleri Ziraati 244 
Sanayi-i Nefise Mektebi 106, 115, 162, 

179, 183,354,358 
Sanayi-i Nefise Müdürlükleri 179 
Sankt Georg Avusturya Tıcaret Mektebi 

353 
Sarf 23, 33, 62, 303 
Sarf ve Nahiv 186 
Sarf-ı Osman, 101, 110, 147, 305 
sankh hakim 79 
savti yöntem 91, 135, 146 
Say" 'e Amel 317 
Seçmeli Din Dersleri 263 
Seferberlik Müdürlüğü 248 
sekiz yıllık zorunlu eğiıim 275 
sekiıli medrese 20 
Selaıin mektcplcri 65 
Selçuklu Medresesi 19 
seramikçilik 283 
serbest halk dersleri 360 
Sen'cr-i Fünun 106, 309, 310, 335 
seyyar mekıep 8 i 
Sıbyan Bölükleri 342 
Sıbyan Şubesi: Usul-i tedris 78 
Smav Talimatnamesi 223 
Sınıf Muallimi 225 
Sınıf-ı Mahsusa 40 
Sırçalı Medrese 1 i 
Sicil-i Memurin Müdürlüğü 1 8 0  
sihir 32 
simya 32 
Siperoj Saika 3 i 7 
Sivas Darülmuallimin'i 109 
Sivas Kongresi 359 
Sivas Ziraat Mektebi 183 
siyer 32 
Sizin ıçin, Çocuklara Şiir/erim 323 
Sofra Üniversitesi 322 
Sokraıik metodu 45 
Sosyal Bilgiler 267, 287 
sos)"oloji dersleri 12, 3 1 i 
Soyadı Kanunu 367 
Spor Jl0 
spor 39, 278 
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S!lınford·Bine! 319 
Sı. Iknoi! Ciıvit Mektebi 87 
St. Benoit Koleji 87 
St. Esprit Koleji 87 
Sı. Goorgcs Mektebi 87 
Sı. Georges Orphelinııt'sı 87 
Sı. Jean Baptiste Koleji 87 
St. Joseph Koleji 87 
Sı. Louis Pera Koleji 87 
St. Michel Koleji 87 
St. Pukherie Koleji 87 
Sı. Renoit Kilisesi 341 
St. Pukherie Fransız Melaebi 345 
Stockholm 310 
Suffa 9 
Sultani}"e Medresesi ı i 
supııra 82 
Süleymani)'c Dıırü'l·hadisi 22 
Süleymaniye Külliyesi 341 
Siileymaniye Medresesi 22, 23 
Süleymaniye Sıbyan Mektebi 62 
Süleymani)'c Tıp Mr<lresesi 29 
Sülüs 40, 303 
Sütlüee Numune Rüşdiyesi 82 
Syrian Protestanı College 342 

şah�dernamc 3, 145, 193 
şakird 13, 40, 56 
Şapka Ikıisıısı 189 
Şehzade Numune Rüşdiyesi 82 
Şchzadegan Mektebi 40, 97, 354 
Şemsi ve Kaıneri Arap harneri i Lo 
Şemsi)'e 3 
Şcmsü'l - Mekatip 3 13 
Şcmsü'I-Maarif 83, 354 
Şrr'iye ve Evkaf Vckaleti 169, 170, 291 
Şerh-i Mevakd 29 
�rh-i Tecrid 21 
Şerh-i Telvih 21 
Şef/nin 310 
şifııhi (sözlü) yoklama 222, 351 
şiir 32, 33 
Şimendifer Memurları Mektebi 145 
Şirket·i Tedrisiye-i Osmaniye 139 
Şişli Terakki Lisesi 352 
şura·ı Ommet 317 
Şura-yı Devlet 308 
Şura-yı Devlet Reisliği 305 
Şurur-ı Sa/ar 102 

T.C. Maarif Vekilliği Tebliğler Dergisi 
231 

T.c. Saln;ımesi 181 
Ta'lim·i Farisi 303 
ta'vit 32 
Tabiat 22, 222, 263, 296 
Tabiat Bilgisi 263 
Tabiat ve Okul Sağlığı 244 
(abiat tetkiki 293 

tabiiyat 186. 222 
rabiiye 77, 82, 216, 223 
Tabip Mua\'inliği Mektebi 145 
T.1bsıra-i 'ıbret 80 
T.1e'üledeb 13 
Tahrir 186,215 
tahriri 222, 297, 351 
Tahsil-i IIme ve Fenn-i Nakışa Mahsus 

inas Mekıcbi (Bilgi ve Nakış Işleri Kız 
Okulu) 348 

Tahvil-i Mikyas Levhaları 305 
Taktir-i Sükun 177 
Takvim-i Vek:ı)'J 307,342,349 
Takvim·i Vekayi 58, 65, 78,82 
Takvimde Tarih Mebdeinin Tebdili 189 
Takvimhane 348 
Talebe Cemiyeti 145 
Tali (orta) Tedrisatı 158 
ıalib-i 'ilm 33 
Talim Heyeti 182 
Talim ve Tedris Işleri 362 
Talim ve Terbiye Dairesi 321, 322 
Talim ve Terbiye Hey'eti 314, 321 
Ta/im ı·e Terbiye inkılabı 311 
Tıılim ve Terbi)'e Kurulu 337 
Talim-i Askeri 135 
Talim·i Kıraat 98 
Talim·i Kur·an 147 
Talmut Torafı Okulları 109 
Tilmim-i Terbiye 66 
"{;ınin g."lletesi 310, 314 
Tanzimat Fermanı 343 
Tanıimat Maarifi 69, 93 
Tarım Dersleri 146,217, 244, 263 
Tarih 9, 32, 33, 48, 63, 69, 77·79, 82, 

85, 101, 104, 105, 106, 110, 135, 139, 
144,-146, 171, 172, 186, 212, 220, 
222, 223, 224, 2249, 263, 267,278, 
293, 296, 307, 356 

Tarih Musahebe/eri 308 
Tarih Vesikaları Teknik Heyeti 313 
Tarih·; Osman! 78, 145 
Tarih-; Osmani Eneümeni ReisIikieri 308 
Tarih-i Ticaret 106 
Tarih·i Umumi 40, 86, 115 
Tirih·! Devler·i Osmaniye 308 
Tarih·i ıslam 147 
Tirilı·i Tekvin Yalıud Hi/kar 304 
Tarih-i Umumi ve Tarih·i Ed)·an 307 
Tarık 107 
Tarik ve Maabie l'vlcktebi 81 
Tarla Ziraati 244 
Tarsus Amerikan Koleji 355 
Tasvir·i ahlak 40 
Tasvir-i EfkJr 83 
Taş Mekıebi 83 
Tatbikaı (Uygulama) Mektebi 57, 312, 

355 
Tatbikat-, Baytarire Mekıebi 357 

Tatbikat·, Tıbbiye·; Askeriye mektepleri 
349 

Tarhirii'I-Arak 25 
Tavşanlı 160 
Tavzih 3, 21, 24 
TBMM 139, 148, 157, IS8, 163, 162, 

167, 168, 205,214, 157, 162, 308, 
310,312, 322, 359,360,362 

TC ınkıl:ip Tarihi ve Atatörkçölük 
Programı 279 

Tebareke cüzleri 75, 79 
Tebliğler Dergisi 323, 337, 368 
Tecrid 3, 24, 65, 101, i lO, 147 
Tec\'id 40, 75, 84, 146 
Tedbir·i Menzil 78 
Tedkik·i Müellifat 118 
Tedrisar ,Hecmu,ls1 265 
Tedrisat Mocnıu.1SJ 261. 336 
TedrisaH İptidaire Kanun·ı Mııvakkaıi 

357 
Tedrisat-ı İptidaiye Kararnamesi 162 
Tedri.s.1r-1 iprid.1!ye Mecmuası 312, 35, 

336 
Tcdrisat-ı İptidaiye Vergisi 137 
tefrik·i tedrisaı 148 
tekir 23. 98 
Teftiş ve Muayene Endimcni Reisliği 

305 
teheçd yöntemi 91 
Tehzibiil'l-Alılak 25 
TeHmü! ı'e Kilııunl.1f/ 317 
Tekke ve Zaviyelerin Kapatılması 189 
Teknik Büro ,·e Mesleki-Teknik Öğrrıim 

Müdürlükleri 248 
Teknik Ders 244 
Teknik Eğitim 56, 97, 255, 259, 270. 

283 
Teknik Eğitim Planı 219 
Teknik Işbirliği Projeleri 283 
Teknik Öğretim Raporu 2 Lo 
Teknik Resim 55, 268 
telaffuz 146 
Tclenwk 49 
Telgraf dersleri 87 
Telgraf Fen Eğitimi 87 
Telgraf Mektebi 79 
Telgraf Memur Mülazimi Mcktebi 346 
Te/his·i Hikmet-i Hukuk 306 
Telif ve Tcrcüme Daircsi 348, 353 
Telif ve Tcrcüme Eneümeni 162 
Telif ı·e Tercüme Heyeti 158,359 
Telif ve Tercüme Heyeri Talimamamesi 

361 
Telif ve Tercüme Nizamnamesi 349 
Tr/vilı 3, 24 
tcmessük (scnifika) 23-25 
Temizlik 214 
tenkih 24 
teoloji 47 



Terakki Perver Cumhuriyet Fırkası 177 
Terbiye 225, 316 
Terbire 3 19, 320, 322, 324, 335, 337 
Terbire POSfaSI 337 
Terbire Sosy% jisi 32 i 
Terbiye "e Oyun 310 
Terbire ve Tedris Tarihi 320 
Terbiye Yollan 317 
terbiye 145,222,336 
terbiye ve tedris;ıH umumire 291 
Terbiye-i Bedeniye ı45, 310, 347 
Terbiye-i Bedeniye Kursu 184 
Terbiye-i Bedeııiye Mektebi 310, 356 
Terbiye-i Bedeııiye Muallim Mektebi 146 
Terbiye·i Bedeniye Naz;!rirM1 n: Us(ıJ-i 

Talim 3 Lo 
Terbire-i Bedemye Tarihi 310 
Terbiye.i Bedeniye ve Mektep Oyunları 

135 
Terbiye.i Edal 304 
Terbiye-i Ipridaiye Islahan 190, 317 
Terbiyede O/çü 3 i 9 
Terbiyev; Yeni Fikir Mecmu.1S1 317 
Tercüm;!,,·, Hıkibr 107, 307 
Tercüme 147 
Tercüme Bürosu 255, 323 
Tercüme Cemiyeti 86, 348 
Terciime dergisi 368 
lercüme Heyeti 368 
Tercüme Odası 306, 342 
Tereüıııcli Kolay Elilba 146 
tcrzilik 78, 79 
Tesr Usulü 319 
Teşkilat Yasası 33 ı 
Tcşkilat-ı Esasiye 180 
Tcviili 24 
Tevcid 101, 105 
Tevfik Fikrcr Hayarı, Şahsireri ,'e 

Eserleri 309 
TCI'hid-i 'Iedrisaı Kanunu 153, 154, 162. 

169, 170, 173, 175, 186, 246,266, 
282, 291,322,361 

tcvsim 91 
TezSkir 61 
The Hronika gazetesi 365 
Tıbbiyc-i Mülkiye 57 
Tıbbi)'e-i Miilkiye Mckıebi 57,351 
Tıbhanc-i Amire 57, 342 
tılsımat 32 
tıp 19, 20·22, 32, 33, 47, 63,71, 79, 82, 

107 
Ticaret Mekteb-i Alisi 309, 316, 320 
TicMet Neıareti 346, 354 
Ticaret Orman ve Maadin Nezareti 346 
Ticareı Vekiikıi ı82, 219 
Ticaret, Kıı Sanayi ve Sanayi-i Nefise 

"'Iektepleri 354 
Topçu Harbiye Mekıebi 56 
Topçu ve Mimar Mektebi 345 

topçuluk 56 
Tophane Mekteb-i Harbiyesi (Topçu 

Harp Okulu) 57, 343 
Tophane Mekteb·i Harbiyesi 57 
Tophane Nezareri 349 
Tophane-i Amire Namlığı 79 
Toplıı Tedris 316 
topografya 56, 77 
trigonomrtri 56 
Tuba Ağacı Nazariyesi 125, 126, 128, 

308,309 
TuMe 30 
Tuhfe-i Vehbi 62 
Tun;! gazetesi 307 
Turuk u Maabir '"e Miihendisin-i 

Mülki)'e Mektebi 352, 351 
Turiname 4 1  
Türk Bilgi Derneği 309 
Türk Dil Kurultayı (1932) 366 
Türk Dil Kurultayı lll. (1936) 367 
Türk Dili Encümeni 189,365 
Türk Dili Tetkik Cemiyeti 366 
Türk Dili ve Edebil'aıı 267 
Türk Dünyas, gazetesi 312 
Türk Eğitim Derneği 323 
Türk Eğitim T.'1rihi 245 
Türk Folkloru 268 
Türk Gençliğine Hitabe 363 
Türk Harfleri Kanunu 190, 364 
Türk Hukuk Tarihi 182 
Türk Hümanizmi 199 
Türk Inkı15p Tarihi Enstitüsü 369 
Türk Maarif eemiyeti 364 
Tiirk Medenifet Tarihi 7,311 
Türk Meşhur/an Ansiklopedisi 318 
Türk Ocağı 31 ı 
Türk Ocakları Kurulıayı 363 
Türk Tarih Kongresi ıı. (1937) 368 
Türk Tarih Kongresi ııı. (I 943) 368, 369 
Türk Tarih Kurumu 324 
Türk Tarih Tetkik Ccmi)'eıi 2ı6, 366 
Türk Törcsi 3 ı ı 
Türk Yurd,, 3Iı,317 
Türk'," Doğru 3 ı6 
Türkçe 13, 14,24,39,49, 56, 57, 70, 

71,78, 79, 85, 86,88, 98, 101, 106, 
108, 109, i 10, ı 14, 120, 127, 135, 
138, 139, 148, 172, 185, 190, 199, 
212,214,215, 220, 221, 222,244. 
249,266, 267, 273, 274, 278, 282, 
283, 287, 296,306,313, 323, 346, 
348, 350, 351, 352,353, 366, 367, 
368 

Türkçe Eğitim Programı 279 
Türkçe Gramer 365 
Tiirkçe Kur'an 130 
Türkçii/iiğiin Es,ıs/arı 7, 311 
Türkiye Cumhuriyeti Milli Eğirimi, 

Kuruluş/M ve T.1rihçefer 318 

konu dizini 397 

Türkiye Cumhuriyeti Sa/namesi 181 
Türkiye l:.girim Sisteminin Gelişmesine 

Tarihi Bir Bakış 324 
Türki)'e Idm:ın Cemiyetleri ittifakı 

Umumi Kongresi 367 
Türki)'e Iş Bankası Yayınları 323 
Türkiye Işçi ve Çifıçi Sosyalist Panisi 

317, 319 
Türkiye Komünisı Partisi 317 
Türkiye Maari{ Tarifi 132, 305, 314, 

320 
Türkiye Mualiınler Birliği 292, 293 
Türkiye Öğretmenler Sendikası 37 ı 
Türkiye Türkçesi 120 
Türkire ae Köy Eusrirü/eri 247 
Türkire 'de Milli Şef Döncmi 237 
Türkiye'de Orra Oğretim 167, 18 ı, 208, 

323 
Türkife'de Köy Enstitü/eri 233 
Türkire'nin Aııa Eğitim Problemleri 325 
Türklerin Terbireye Hizmet/eri 314, 320 
Tiirkleşmek, Is/iimlaşmak, Muasır/aşmak 

311 
Tiirkfiik Nedir? 317 

Ufuk Üniversitesi 373 
Ulum-ı diniye 40, 105, ı 10 
Ulüm-ı lerimaıye i'/' Ikrisadi}"/' 317 
Ulfıııı-! Tahiiye 40 
Ulus 202 
Umum Mekiitib-i Idadire-i :-"Iülkiyenin 

Idare·; Dahiliyesine Mahsus Tiilimat 
110 

Unı"mi Didukrik 319 
Umumi Pedagoji 322 
UNESeO 255 
UNESeO Türkiye Milli Komisyonu 323, 

324 
usul·i atika 69, 113 
usul-i cedid 3, 69, 83, 84, 91, 101, LOS, 

ı08, 109, ı ı3, 305, 351, 353 
Usul-i Cedidc lptidailcri 65 
Usul·i Defteri-i Rısit 106 
Usul-i Dcfıeri 78, 86, 106, 110 
Usul·i Fıkıh 21, 23 
Usul·i Tahrir 106 
Usul-i Ta/im \:1.' Terbiye Dersleri 108, 

356 
UsM-i Fenn-i FeI:iber 304 
Usül·j Tcdris vc Kavmiyaı (Etnografya) 

312 
Us.!I-i Tedris ve Terbiye 308 
Usul-ii Tedris ve Tatbikat 222 
Uygulama Anaokulu 279 
Uygulamalı Resim 219 
uzmanlık eğitimleri 65 

üç smıf1ı ilkokullar 2 ı2 
üçüncü Heyet-i Ilmiye 177 



398 konu dizini 

Omid ve Azim 3 \J 
Üniversiteler Kanunu 323, 369, 371 
Üsküdar Amerikan Kız Koleji 88, 350 
Osküdar Idadis; 115,316 
Üsküdar Kn Sana)'i Mektebi 79 
Üsküdar Numune Rüşdiyesi 82 
Oss-i Inkdap 307 

V5fire 3 
Valide Sultan Mektebi 76, 82, 86, 303 
Vankulu Lu/ptı 341 
Varan Için 313 
Vatandaşlık (Yurt) Bilgisi 219 
Vefa Erkek Lisesi 182,314,351 
Vefa Erkek Ortaokulu 182 
Vefa Idadisi 315, 316, 323 
vcfk 32 
Viliiyet-i Şahane ile liva merkezlerinde 

bulunan leyli ve neharı Mekatib-i 
Idadiyenin Maarif Nezareri Celilesin,c 
tiidilen kaleme alıııan ders programları 
sureti 110 

Wilhelm Meister 50 

Yaban 233 
Y.mn 323 

Yaşar Üniversitesi 373 
YAY-KUR 279 
Yaygın Eğiıim Enstitüsü 281 
Yaygııı Eğiıim Kurumları 281 
Yedigün 318 
Yedikule Mekrebi 87 
Yeditepe Üniversitesi 373 
Yemek Pişirme 267 
Yeni Adıım dergisi 316 
Yeni Elilha 131 
Yeni ilkokul Yönetmeliği 270 
Yeni Kültür 225 
Yeni M<'(mua 221, 308, 323 
Yeni Mekep 325, 335 
Yeni Mekrebe Doğru 325 
Yeni Mekrep Hıfzıssıhha (Mualim 

Mekıepleri Ders Kitabı) 207 
Yeni Terbiye ve Tedris Tekniği 319 
Yeni Türk Kadıııı ve Ruhi ,Wünaseberleri 

316 
Yetişkinler Için Eğitim Programları 193 
Yetişkinler için Iş ve Hayat Içinde Alfabe 

192 
Yeıişkinler Teknik Eğitim Merkezi 281 
Yıldız Teknik Üniversitesi 97 
Yoklama Talimainarnesi 223 
Yunanca 85 

Yurt Bilgisi 172, 191, 212, 294,296 
Yurt ve Yaşama Bilgisi 214 
Yumaşlık Bilgisi 244, 253, 263 
Yüksek Deniz Ticaret 220 
Yüksek Islam Enstitüsü 264 
Yüksek Öğretim Genel Müdürlüğü 324 
Yüksek Öğretim Kanunu 284, 372 
Yüksek Öğretim Kurulu 106, 224, 284 
yüzme 58 

Zapyon Rum Kız Mckıebi 354 
Zervıı gazete.i 307 
Zeyrek 21 
Zeyrck Numune Rüşdiyesi 82 
Ziraat Sanatları 244 
Ziraat Talimhanesi 345 
Ziraate Mütcallik Fünun Mektebi 345 
Zirai Işleımeler Ekonomisi ve 

Kooperatifçilik 244 
Ziraiye 145 
ZOğrafyon Rum Mektebi 345 
Zooteknik 244 
Zorunlu İlköğretim çağı Dışında Kalan 

Okuma-Yazma Bilmeyen Vatandaşların 
Okur-Yazar Durumu Bilmeyen 
Vatandaşların Okur-Yazar Duruma 
Getirilmesi Hakkında 193 



Abbas Vesim Efendi 33 
Abdullah Efendi (şeyhülislamı 38 
Abdurrahman Sami Paşa 79, 329, 346 
Abdurrahman Şeref Bey (maarif nazırı) 

307, 308, 329, 330, 356 
Abdülaziz 72, 85, 86, 307, 347-350, 352 
Abdülfeyyaz Tevfik 178 
Abdülhak Molla 57 
Abdülhamid ıı. 38, 79, 81, 93, 97-99, 

102, 106-108, 113, 1 15, 118, 130, 
137,306,308, 329,354,356 

Abdiilkerim Satuk I�uğra Han 1 0  
AbdüııStif Suphi Paşa (maarif nazırı) 

102,329 
Abdülmecid 58, 69, 82, 101, 303, 344-

346 
Abdiilmecid Efendi (halife) 359 
Ağaoğlu, Ahmed 129, 162 
Ahmet! <:evat 189,365 
Ahmet! ı. 40 
Ahmed ııı. 40, 341 
Ahmed Kemal Paşa 303, 329 
Ahmed Midhat Efendi (hnce-i evvel) 

107, 125,306,307 
Ahmed Refik 29 
Ahmed Şerif 132 
Ahmed Vefik Efendi 81, 88, 93, 102, 

329 
Ahmed Ycsevi 1 4  
Ahmed Zühdü Paşa 329, 330 
Ahmet Muhtar Paşa (gazi) 86 
Akşit, Niyazi 336 
Akyol, Avni 154, 190,332 
Akyüı, Yahya 245 
AIScddin Esved 20 
Ali Fuad Bey 330 
Ali Haydar Midhar 80, 178 
Ali Kemal Bey 145, 330 
Ali Kuşçu 20, 21 
Ali Müfid Bey 330 
Ali Nusret 336 
Ali Paşa 70, 72 
Ali R17.a Seyfi 336 
Ali Suavi 104 
Ali Ulvi 336 
Alkan, Cevat 337 
Alus, Sermet Muhıar 140 
Amasyah Ali 66 
Antd, SadretTin Celal 196. 319, 336 
Apaydın, Talip 246 
Arar, ısmail 332 
Mdd, Ahmet 336 
Arıkan, M. Baha 336 

Arıkan, Saffet 175, 231, 232, 331, 367 
Arif Hikmet Paşa 330 
Arifi Paşa 329 
Aristü 22, 45-47 
Aristoklis Efendi 108 
Aşık Veysel 200 
Atatürk, Mustafa Kcmal l 15, 153, 160-

162, 167, 168,171, 175, 176, 182, 
189-194, 195, 197,200,201, 208, 
225, 231, 274 , 279, 322, 364, 366, 
367, 368, 372 

Atay, FaJih Rıfkı 189, 195 
Aurellius Augustinus 46 
AyaslAyasbeyoğlu Nevzat, 317, 318, 

332, 337 
Ayşe Sıdıka Hanım 108,356 
Aytuna, Hasip Ahmet 322 

B.1banzade ısmail Hakkı Bey 330 
Balaban, Mustafa Rahmi 317, 336 
Baltacıoğlu, Ismayıl Hakkı 125, 126, 

128,136, 145, 178, 319,316 
Banarh, Nihad Sami 336 
Banguoğlu, Tahsin 153, 266, 331 
Baron de Tott 56 
Barutçubaşı Dadyan Efendi 78, 345 
Başkut, Ccvaı Fehmi 224 
&ışman, Avni 33 i 
Bathurst, Effie 263 
&audier, Miehel 29 
Bayar, Celal 208, 231 
Bayezıd ı. 19 
Bayezıd ll. 21, 341 
Bayle, P. 49 
Baymur, Fuar 336 
Bayur, Yusuf Hikmet 209, 210, 331, 366 
Benderlioğlu, Atıf 332 
Bergson, 316 
Berken, Bedriye 336 
Iksim Omer Paşa 145 
Ikzmialem Valide Sultan 82. 303, 345 
Bilge, Rıfat (Kilisli) 305 
Bilgehan, Cihat 332 
Binal, Muhsin Adil 336 
Binbaşıoğlu, Cavit 337 
Bostaneıağlu, Metin 332 
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