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ON sOz

Ogretmenlik mesleginin yasal temelleri incelendiginde, 6gretmenlerin en 6nemli
gorevlerinden birisinin 6gretim oldugu gériilmektedir. Ogretim kisaca ifade etmek
gerekirse, 6grenmeyi kilavuzlama faaliyeti olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin ise
ogrenmeyi kilavuzlayabilmesi i¢in konu alani yaninda egitim, kiiltiir, insan, davranis,
ogrenme ve 6gretim gibi konular iizerinde diigiinmesi, bir takim sorgulamalarda bu-
lunmasi son derece 6nemlidir. Bu konuda en 6nemli araglardan birisinin egitim felse-
fesi oldugu goriilmektedir.

Insan, biyolojik oldugu kadar sosyo-kiiltiirel bir varliktir. Hilmi Ziya Ulken’in
ifadesiyle felsefe, kiiltiir iizerinde diisiinme olduguna gore onun en 6nemli cephele-
rinden birisi egitim birisi de 6gretim felsefesi olmalidir. Clinkii kiiltiir insanlar tara-
findan olusturulmus birikimli bir siirec ise, bu kiiltiir icindeki insan, insan davranisi,
istendik davraniglar, insanlarin kiiltiirel davranislar: edinme yollar: vb. bircok konuyu
da dikkate almak gerekmektedir. Bu durum felsefe ve egitim arasindaki iliskiyi ortaya
koymasi bakimindan 6nemlidir.

Glintimiizde birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda ¢ok hizli degismeler ya-
sanmakta, bilimsel ve teknolojik alanda goriilen degisme ve gelismeler egitimi de-
rinden etkilemektedir. Ulkemizde Yiiksekdgretim Kurulu da son dénemde yasanan
gelisme ve degismeler gergevesinde 6gretmen yetistirme programlarinda, ders igerik-
lerinde, derslerin kredilerinde giincellemelere gitmis, programa bazi yeni dersler geti-
rilirken bazi dersler ise programda ¢ikarilmistir. Bu konuda Egitim Felsefesi dersinin
zorunlu bir ders olarak Egitim Fakiiltelerinin tiim lisans programlarinda yer verilme-
sini olumlu bir gelisme olarak degerlendiriyoruz.

Elinizdeki kitap, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan hazirlanan yeni 6gretmen
yetistirme programu ders icerikleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu gercevede; fel-
sefenin tanimi, alanlari ve egitimle iliskileri, egitimle ilgili kavramlar ve agiklamalar,
egitim ve felsefe arasindaki iliski, egitim felsefesi, egitimde amagclar problemi, felsefi
akimlardan Idealizm, Realizm, Pragmatizm, Natiiralizm ve Varoluscu felsefenin 6zel-
likleri ve egitimle iliskileri, egitim felsefelerinden Daimicilik, Esasicilik, flerlemecilik
ve Yeniden Kurmacilik, farkl: ideolojiler ve egitim, insan dogasi, bireysel farkliliklar ve
egitim, Tiirk Egitim Sisteminin felsefi temelleri, bazi batili ve Tiirk diistintirlerin egitim
gorusleri gibi konular kitabin belli konularin: olusturmustur.

Kitabin, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina, halihazirda
ogretmen olarak gorev yapanlara, egitim alaninda diger ¢alisanlara katk: getirmesi en
bityiik temennimizdir. Kitapla ilgili gozden kagan hatalar olmussa simdiden oziir di-
lerim. Kitabin gelistirilmesi i¢in elestiri getirmek isteyenlerin elestirilerini bitytik bir
dikkatle ele alacagimizi belirtir, kitabin hazirlanmas: siirecinde destek olan tiim kisile-
re, yayinevi yetkililerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Derslerde 6gretim {iyelerine
kolaylik saglamasi acisindan konularin PowerPoint sunular1 da bulunmaktadir.

Subat 2019
Dog. Dr. Mustafa GUCLU
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1. BOLUM

BIR KAVRAM OLARAK FELSEFE VE
FELSEFENIN ALANLARI




2

Egitim Felsefesi

icindekiler

Giris

Felsefe nedir?

Felsefenin Alanlar1 ve Egitim

- Ontoloji ve egitim

- Epistemoloji ve egitim

- Aksiyoloji ve egitim

- Mantik ve egitim

Felsefenin amact

Bir kavram olarak bilim ve felsefe ile iligkisi

Ozet

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.
3.

Bir kavram olarak felsefeyi tanimlayabilme,
Felsefenin amaci hakkinda bilgi sahibi olma,

Bir kavram olarak bilimi tanimlayabilme ve felsefeyle iliskisini aciklaya-
bilme,

Felsefenin alanlarini agiklayabilme ve egitimsel agidan degerlendirebil-
me bilgi ve becerilerini kazanmaniz beklenmektedir.



7/4\' Bir Kavram Olarak Felsefe ve Felsefenin Alanlari 3

Uzun bir yolculuk tek bir adimla baslar.
Konfiigyiis

1. Giris

Felsefe ve egitim arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Bu giin ozellikle
felsefeden hedeflerin belirlenmesi asamasinda yararlanilmaktadir. Egitimin nasil
yapildig1 kadar nicin yapildigi da 6nemlidir. Bu nedenle felsefeden kopuk bir egi-
timden soz edilemez.

Bunun yaninda felsefe egitimebir¢ok yonden katki saglamaktadir. Her seyden
once felsefesiz bir egitimin iceriksiz, sikici ve anlam bunalimi igerisinde oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, insan varligini saran bilingli bir egitim, ancak felsefenin
tirlinii olarak varolabilir. Egitimin gelisimi adim adim izlendiginde, felsefenin egi-
timdeki izleri ¢esitli boyutlariyla gortilmeye baslar. Bu boyutlardan biri egitimin
amaci ve egitimden beklenen sonuglardir. Temel se¢enekler alaninda egitime yol
¢izen, 151k tutan, ona genis ufuklar agan baslica etken felsefi diigiincenin zenginligi
ve cesitliligidir. Bu sayede stirekli alternatifler dogar ve genis bir segme olanag:
yaratilir. Boylece en iyiye varmanin dogru yolu kolayca belirginlesir. Daha 6nem-
lisi, egitim eyleminin anlamlandirilmasi, kavranmasi ve bigimlenmesi, felsefenin
zenginlestirdigi diisince akimlar: ve islerlik kazanmis zihinsel ortam igerisinde
gergeklesir (Bilhan, 1991).

Felsefe, konusu geregi varlik ve varligin kendinde sir gibi gizledigi bilginin
neden ve ni¢inini arar, esya lizerinde diisiinme, diislinmenin gittikce sistemlesme-
si, sozcliklerden kavramlara ulasma ve bu kavramlardan hareketle varlik iligkile-
rinden olusa gelen olaylara yaklagim, olaylar arasindaki iliskilerin saptanmast, bii-
tlin bu islemlerde uygulanan yontemlerin diistinsel elestiriden gegcirilerek dogruyu
bulma ¢abasi, ayn1 zamanda egitim ¢abasidir (Bilhan, 1991).

Bu giin egitim alaninda ¢alisan teorisyenlerden uygulama alaninda ¢alisan
ogretmenlere kadar felsefeden en iyi sekilde faydalanabilmek icin 6ncelikle felsefe
ile ilgili temel kavramlarin bilinmesi ve egitimle iliskisinin kurulmas: gerekmekte-
dir. Bu boliimde 6ncelikle felsefe bir kavram olarak tanimlanmus, 6zellikleri agik-
lanmus, daha sonra da bilim kavramsal olarak agiklanip felsefe ile iliskisi {izerinde
durulmugtur. Béliimde son olarak felsefenin alanlarindan ontoloji, epistemoloji,
aksiyoloji ve mantik {izerinde durulmus egitimle iliskileri agiklanmaya ¢aligilmis-
tur.
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2. Felsefe Nedir?

Felsefe kavraminin uzun bir tarihi bulunmaktadir. Eldeki verilere gore felse-
fe terimini ilk kez kullanan kisinin Pthagoras oldugu bilinmektedir. Felsefe teri-
mi yaklasik olarak 2500 y1l dnce eski Yunanda kullanilmaya baslamistir (Cevizci,
2015; Gokberk, 2007). Yunanca Philosophia teriminden kaynaklanan felsefe, iki
sozciiglin birlesiminden olugmustur: Philia sevgi; sophia, bilgi, bilgelik anlamin-
dadir. Filozof terimi de ayni kékendendir (Akarsu, 1987). Eski Yunanda bilgelik
yolunu arayanlara da filozof (Philophos) denilmistir. Felsefe ve filozof s6zctikleri
Arapgaya, oradan da Tiirk¢eye ge¢mistir (Sonmez, 2015).

Felsefe, farkll kisiler tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Guteke
(2006) gore en genel anlamuyla felsefe, insanin evren ve evrenin insanlarla iligkisi
lizerine sistematik, derinlemesine ve spekiilatif diistinmesi sonucunda olusmus bir
bilgi alani olarak tanimlanmaktadir. Ergiine (1996) gore felsefe, hikmet sevgisi
olup insan daima gergegi arama 6zlemi icinde olan bir varliktir. Yine Ergiine gore
felsefe diger bilimlerden farkli olarak gercegi bir biitiin olarak her yonii ile aragtir-
maktadir. Sonmez (2015) ise felsefeyi, gercegin tiimiiyle, temellendirmeye dayana-
rak bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik tiriinler olarak betim-
lemektedir.

Felsefe terimini tanimlamanin zorlugundan
s6z eden Cevizci (2015), oncelikle felsefeyi tanimla-
yacak kisilerin ilgilerinin farklihk gostermesinin,
felsefeyi tanimlanin zor olmasinin birinci nedeni

olarak gormektedir. Ciinkii ona gore ilgileri farkl
olan kisiler felsefeden de farkli seyler anlamaktadir. Cevizci'ye gore felsefeyi ta-
nimlamanin bir diger zorlugu da ¢agdan ¢aga, hatta kiiltiirden kiiltiire farklilik
gostermesidir. Topraker (2005) ilk¢ag, ortagag, yeni ve yakingagda felsefenin ne
anlama gedigini su sekilde agiklamaktadir:

e raty | : ; - Ilk¢agda felsefe, insanin icinde ya-
N " ' sadig1 diinya iistiine edindigi biitiinsel
bilgiyi dile getirmekteydi. Antik ¢ag-
da felsefe, bu ¢ag filozoflarinin yapmis
olduklar1 tanimlarda anlamini bul-
maktaydi. Sokratese gore felsefe, neleri
bilmedigini bilmektir. Doga biliminin
yardimindan ve denetiminden yoksun felsefe, ister istemez bir diisiinsel ¢alisma
olacaktir. Platon felsefeyi dogruyu bulma yolunda diisiinsel ¢alisma, Aristoteles ise
felsefeyi ilkeler ve nedenler bilimi olarak gormekteydi. Epikuros’a gore felsefe bir
yasam bilimidir. Mutlu bir yasam saglamak i¢in tasarlanmis eylemsel bir sistemdir.
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Ortacagda felsefe daha ¢ok teo-
santrik bir anlayisla ele alinmaya bas-
lad1. Ornegin Augustinusa gore felsefe
Tanrr'y1 bilmektir. Yine ona gore ger-
cek felsefeyle gercek din 6zdes olarak
kabul edilmektedir. Yine ortacag dii-

stiniirlerinden Aquin’lu Thomasa gore
felsefenin konusu Tanridir. Ona gore
felsefe Tanr’'min kanitlanmasindan baska bir sey degildir. Scottus Eriugena’ya gore
de felsefe “inan”in bilimi olarak degerlendirilmektedir. Anselmusa gore inanilani
anlamaya ¢aligmaktir. Abaelardus’a gore inanilanin inanilmaya deger olup olmadi-
gin1 arastirmaktir. Goriildiigii gibi bu donemde felsefenin konusu ile dinin konusu
ayn1 goriilmektedir.

Yenicagda goriilen en Onemli
ozellik diistinmenin merkezine din
yerine bilimin ge¢mesidir. Bu do-
nem {inli diisiiniirlerinden Giordano
Bruno’ya gore felsefenin goérevi doga-
y1 bilmek olarak goriilmektedir. Bilgi-
yi gli¢ olarak goren ve bilmenin doga-

ya egemen olmak anlamina geldigini
belirten Francis Bacon'a gore felsefe deney ve gozleme dayanan bilimsel veriler
lizerinde diigiinmektir. Hobbes’a gore felsefe yapmak, dogru diisiinmektir. Kant’a
gore felsefe bilginin nasil miimkiin olabilecegini 6grenmektir. Hegele gore felsefe
diisiincenin kendi karsitliklariyla celiserek ilerlemesinin bilimidir. Bertrand Rus-
sell felsefeyi “insanlary, stirekliligin arastirilmasina iten i¢giidii” olarak tanimliyor.
Marx, o gline kadar ki biitiin felsefelerin tersine, felsefenin diinyay1 agiklamak i¢in
degil, dlinyay1 degistirmek i¢in var oldugunu soylityor. Northrop, felsefeyi kuram-
sal bakimdan temel varsayimlar: gelistirilmis doga bilimi olarak tanimliyor.

14

Yeni ¢cagda felsefe nasil tanimlannustir?

ONEMLI Yeni cagda diisiincenin merkezine bilim gecmis, artik in-

BRI U e sanlik hikmeti bilim araciligiyla anlamaya baslarmus, boy-

lece felsefe kendisini bilime gore tammmlamaya baslamistir.

Iki bityiik diinya savasi goren 20. yiizyilda ise felsefe daha farkli bir sekilde
anlagilmaya baslanmistir. Artik felsefenin merkezine 20. yiizyildan itibaren her
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¢agdan daha cok olmak iizere insani ve ahlaki problemler gegmeye baslamistir
(Cevizci, 2015).

Biiyiikdiivenci (2001), felsefi sorunla-
rin olgusal olmadigini, olgusal sorunlarin
bilimlerin isi oldugunum belirtir. Felsefi
sorunlarin, empirik bilimlerin ¢6ziime
kavusturamadigr temel diistinceler, bun-

lar arasindaki mantiksal iliskiler, bunla-
rin anlami ve bunlarin gergekligine iliskin
sorular1 kapsadigini belirtir. Yine Biiyiikdiivenci, felsefi sorunlarin dogasina ilis-
kin belirlemelerinden sonra, filozoflarin felsefe yaparken ii¢ soru {izerinde du-
rup, bunlarin yanitlarini ¢esitli bi¢imlerde bulmaya calistigini belirtir. Bu sorular
sunlardir; (1) Demek istenen ne? (Ne kastediliyor?) Bu soruyla giindeme gelen,
kavramsal bir arastirmanin séz konusu olmasidir. Filozofun bu soruyla anlamak
istedigi kullandiginiz sézciiklerin, terimlerin, kavramlarin anlamidir. (2) Nasil bi-
liniyor? (Nasil bilmektesin?) Bu soruyla filozof, bilinip, ileri siiriilen seylerin nasil
temellendirildikleriyle ilgilenirler. (3) Varsayilan ne? (Hangi varsayimlara dayani-
yorsun?) Bu soruyla da filozof, hangi varsayima dayanarak ifade edilmek istendi-
gini anlamak ister.

3. Felsefenin Amaci

Felsefe, evrendeki her seyin genel ve sistematik bir sekilde incelenmesi ve yo-
rumlanmasina ¢alisan bir diiglince sistemidir. Felsefe, insanin fikirlerini organize
etme ve diislince ve hareket alanlarinin biitiiniine bir anlam verme gereksinimin-
den dogmustur. Bilindigi gibi var olmak, bilmek, deger vermek ve incelemek ko-
nularinda islevsel bir bilgiye sahip olmadan herhangi bir konu hakkinda gergekgi
bir goriis gelistirmek olanaksizdir. Insan dogasini biitiiniiyle anlayabilmek ancak
felsefe yoluyla olabilir. Bu nedenle felsefe insan i¢in hem dogal, hem de gereklidir.
Clinki insan zihni gercegi bulabilmek icin siirekli olarak bir diinya goriisii gelis-
tirmeye ¢alisir (Alkan 1983).

Bilimden farkli olarak felsefe, gercegi bir biitiin olarak ele alip inceler. Bu ne-
denle felsefe, dogay1 ve toplumu olusturan tiim degerleri biitiinsel olarak kavrayip
sistemlestirmeye ¢alisir. Bir bakima felsefe, gergekle tiimiiyle ugragma, onu kav-
rama, yorumlama, sistemlestirme isi olarak diisiintilebilir, ¢linkii evreni, dogayi,
toplumu, insani olusturan tiim degerleri, kuramsal goriisleri ele alip inceler (S6n-
mez 2015).
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Felsefe, sadece sanat, bilim ve din gibi bir takim bilgiden ibaret degildir (Al-
kan, 1983). Felsefe gercege hem bilimden, hem de sanat, diisiince, etik, vb. alanlar-
dan elde ettigi bilgilerle genellikle akil yiirtitme yollarini kullanarak onun tiimtine
ulagmaya ¢alisir. Felsefede bilgilere ve dogrulara elestirisel gozle bakilir. Olmus
bitmis bilgi yoktur. Siirekli her bilgiden siiphe ederek gercege ulasmaya calisirlar.
Felsefe cevaplardan ¢ok sorularla ilgilenir. Cevaplar herkese gore degisirken, soru-
lar hep ayni kalir. Filozof, tiim sorulara yanit ararken, zihinsel siirecleri ise kosar
(Sonmez 2015).

4. Felsefenin Alanlar ve Egitim

Felsefenin alanlari konusunda farkh siniflamalar bulunmaktadir. Bu ¢alisma-
da felsefenin alanlari; ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji ve mantik olmak iizere dort
kategoride ele alinacaktir.

Her egitim felsefesi ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji gibi felsefe disiplinleri-
nin bileskesinden olusmus bir sistem karakteri gosterir. Bir iilkenin egitim gerce-
ginin temel zeminini egitim felsefesi olusturur. Onun iizerine egitim politikalari
sekillendirilir. Egitim politikalarina dayanarak egitim planlamas: somutlagtirilir.
Egitim planlamasiyla da egitim uygulamalarina mesruluk kazandirilir. Dolayisiy-
la, egitim uygulamalar agik ya da ortiik egitim felsefesinden hareketle mesruluk
kazanir. Bir egitim felsefesinin belirleyicileri genel olarak ¢agin/dénemin insan
anlayis, felsefeler, degerler, bilim, hiikiimetler ve kurum/kuruluslar seklinde ifade
edilebilir (Akdag, 2006).

Asagida dort felsefe alaninin tanimi, 6zellikleri, temel soru ve cevaplari, egi-
timle iligkileri ele alinmaya ¢aligitlmistir.

4.1. Ontoloji (Varlik Bilgisi) ve Egitim

Bu kavramu ilk kez ortaya atan Aristoteles'tir. Aristoteles, ontolojiyi “on he
on bilimi” (var olani, var olan olarak ele alma) olarak tanimlar. Ontoloji var olan:
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biitlinsel bir anlayisla inceleyen, onun neligini, yasal diizenliliklerini konu alan ve
¢oziimlemeye ¢alisan bir felsefi disiplindir (S6nmez, 2015).

“Arkhe nedir?” bu alanin en 6nemli sorusudur. Bu bir bakima “ilk nedir” so-
rusu olarak da ele alinabilir. Yani, “Tiim varolanlarin baslangicy, ilk tézii nedir?”
sorusuna yanit aramaktir (Sénmez, 2005). Felsefeyle ugrasanlar, bu soruya ver-
dikleri yanita gore, kendi felsefelerini olusturmaktadirlar (Erden, 2004). Soz gelisi
Thales su, Anaximandros aperion (sinirt olmayan), Anaximenes psykhe (soluk),
Heraklitos ates, Pythagoras sayi, Empodokles toprak, su, hava, ates, Demokritos
atom, Eflatun idea, Aristoteles salt form, yetkin varlik (energeia), Descartes Tanri,
Hobbes madde (dogal neden), Spinoza Tanri yada doga, Leibniz monad, Hegel
geist, Marx madde, ondaki celiski ve onun dogurdugu degisme, Dewey degisme,
Sartre insan olarak yanitlar. Ayrica ontolojide, “Gergek, insan, ruh, Tanri, yokluk,
varlik nedir? Var midir, yok mudur? Evren akillica bir diizen i¢inde midir? Olaylar
olgular 6nceden belirlenen bir diizen i¢inde mi meydana geliyorlar; yoksa rastlan-
tisal m1? Insanin evrendeki yeri, onemi, rolii nedir? Bir amag icin mi yaratild1?”
gibi sorular yer alir.

Bunlara verilen yanitlar “Arkhe nedir?” sorusuna verilen yanitla tutarh ol-
malidir; yani ¢elismemelidir. Glintimiizde ise, bunlara ek olarak ontoloji, gelecek-
te dogada olabilecekleri, insan tarafindan olusturulabilecekleri de i¢ine alir. Bu
aciklamalar 151¢1nda ontoloji; var olanla, var olabilecekleri irdeleyen felsefenin bir
disiplin alani olarak betimlenebilir (S6nmez, 2015).

Bu tiir sorulara idealist, realist, natiiralist, pragmatist, varoluscu ve materya-
list felsefelerin vermis oldugu yanitlar birbirinden farklilik gostermektedir. Idea-
lizme gore, fiziksel gerceklik mutlak gergek degildir, mutlak gercek maddi degil
ruhsaldir. Idealist bakis agisina gore, doga yok sayilamaz, ancak bu haliyle de doga
mutlak ger¢eklik olarak kabul edilemez. Realizme gore ise, idealizmin tam ter-
sine var olan nesnel doga, gercegin kendisidir. Realizme gore, dogada var olan
her nesne, kendi basina mutlak ve 6zgiir gerceklige sahiptir. Pragmatizm’e gore de
evrende mutlak bir gerceklik arama yerine stirekli gelisen ve olusan bir evrende
yeni yeni anlamlandirmalar yapma yaklagimini benimsemeliyiz. Varoluscu felsefe,
geleneksel felsefenin bilinen problemleriyle ugrasmak yerine yagsamin problemle-
riyle ugrasmamaiz gerektigini vurgulamaktadir (Toprakei, 2005).

Ontolojik sorular soyut gibi goriinse de ders konularinin islenmesine 151k
tutmaktadirlar. Varolmanin anlaminin agikliga kavusturulmasi konuyu degil, 6g-
renciyi 6gretmenin veya konuyu 6gretmenin anlami ve insan zihninin dogasinin
aydinlanmasi gibi hususlar ders konularinin dahaiyianlasilmasinda 6nemli yarar-
lar saglamaktadir. Ontolojinin en biiylik degeri, gerceklerle cevaplandirilamayan
kuramsal sorunlarla ilgili entellektiiel tartigmalara yol agmasidir (Alkan, 1983).
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Ontolojik agidan sorulan sorulara verilen yanitlar insan anlayisini da etki-
ledigi icin olduk¢a 6nemlidir. Insana bakis acis1 egitimde ¢cok énemlidir. Ciinkii
hedef belirleme siirecinde insana bakis agist 6nemli rol oynar ve egitim sistemi
buna uygun olarak olusturulur. Eger insani1 Tanrisal bir varlik olarak ele alirsaniz,
egitim insan1 Tanriya ulastirma siireci; dogal ve toplumsal bir varlik olarak diisii-
niirseniz, bu kez doga ve topluma uyum saglama siireci; stirekli degisen ve gelisen
bir varlik olarak diisliniirseniz, egitim degismeyi ve gelismeyi denetleme siireci;
insan1 diyalektik bir varlik olarak diisiintirseniz, egitim tiretimde bulunma siireci
seklinde tanimlanabilir. Egitimi nasil tanimlarsaniz sistemi de ona gore kurarsiniz.
Her tanim bir temele dayanir; bundan kaginilmaz.

4.2, Epistemoloji (Bilgi Sorunu) ve Egitim

2,

Y
e g >y
QA é{?“‘mﬁ@%\®

Y, o s
e Lﬁb e \j\O'\-\f
A e B

Bilme, 6zne (suje) ile nesne (obje) arasinda bir bag kurma olarak tanimlana-
bilir. Bu etkinlik sonucu da ortaya “bilgi” konulur. Bilginin bir ucunda bilen insan;
diger ucunda ise bilinen dogal, toplumsal, ekonomik, politik, psikolojik her tiirlii
olgu, olay ve nesne yani ger¢ek vardir. Ayni zamanda insan hem 6zne, hem de
nesne olabilir (S6nmez, 2015).

Bilgi sorununda “Bilgi nedir? Kaynaklar: var midir? Varsa, nelerdir? Gergek
bilinebilir mi? Bilginin neligi nedir? Dogru, yanlis, sagma, olasi, belirsiz bilgi ne-
dir? Bilgi apriori mi, yoksa aposteriori midir? Dogruluk degeri nedir? Mutlak (ke-
sin, ylizde yiiz dogru) bilgi var midir?” vb. gibi sorular ele alinip, incelenir. Ayrica
bu sorulara verilen yanitlar da epistemolojinin kapsami i¢indedir.

ONEMLI o § © g
HATIRLATMA! anlanundadir. Aposteriori ise dogrulugu ancak gozlem ve

deneyle kanitlanan bilgiyi ifade eder.

Apriori; dogrulugu, gozlem ve deney gerektirmeyen bilgi




10  Egitim Felsefesi A

Eski Yunanda bilgi, iki tiirde ele alinmigtir. Birincisi salt bilmeyi, var olanlar:
bilmeyi, kuramsal olarak bilmeyi icerir. Buna theoria denirdi. Ikincisi ise, gercek-
te birincisinden asla koparilmamas: gereken praksis, yani nesnel gergegin is ve
liretim siirecini temel alan bilmedir. Birinci tiir bilgi felsefe; ikinci tiir ise teknik
(tekhne) olarak kabul edilmistir (Sénmez, 2015).

Elde edilen bilginin mutlak (kesin, ylizde yliz dogru) olup olmayacag: da
epistemolojinin konusudur. Idealistler ve Nahiv Pozitivistler, mutlak bilginin ol-
dugunu savunurlar. Idealistler, aklin kurallarina gore elde edilen ve dogustan in-
san beyninde bulunan ya da insan zihninde dogustan olan kategorilere gore elde
edilen bilginin kesin bilgi oldugunu, deney, gozlem, arastirma, inceleme ve duyu
organlariyla elde edilenin ise doxa (san1) oldugunu savunurlar. Nahiv Pozitivistler
ise, “Duyu organlariyla, deney, gozlem, arastirma ve incelemeyle kanitlanmis bir
onerme elde edilirse (aposteriori) bu bilgi mutlak dogrudur; ¢linkii ancak bu yolla
gercegin neligiyle bag kurulur ve denetlenir.” derler. Realist ve Kaba Materyalistler
de ayni goriistedirler. Bilginin kaynagi maddedir. Dogustan hic¢bir bilgi yoktur.
Maddeden, yani var olandan, duyu organlar: vasitasi ile deney, gézlem yaparak
kanitlanmus yiizde yiiz dogru bilgiler elde edilir (S6nmez, 2015).

Diyalektik Materyalizme gore bilgi; doganin diyalektigiyle, aklin diyalekti-
ginin etkilesimi sonucu olusur. Celiski ka¢inilmaz oldugundan higbir bilgi yiizde
yiiz dogru (kesin, mutlak) degildir. Pragmatizmde bilgi gorelidir; ¢linkii gercek
stirekli degismektedir. Bilgi, yasant:1 yoluyla 6grenilir. Varolusgulukta ise, bilgi her
insana goredir ve belkili, siipheli bir 6zellik tasir (S6nmez, 2015).

Soylenenlerden de anlasilacag: gibi, ontoloji ile epistemoloji arasinda siki bir
iliski vardir. Filozof ya da felsefi sistem ontolojiye verdigi yanita gére epistemolo-
jisini kurar yada tersi de olabilir. Bir baska deyisle, “Gergek nedir? Bilginin kay-
naklar1 nelerdir?” sorularina verilen yanitlar arasinda tutarhilik vardir. Ornegin
idealistlere gore gercek, bir, boliinmez, dncesiz, sonrasiz, degismez, 6liimsiizdiir.
Oyleyse dogru bilgi de bu ozelliklere uygun olandir. Pragmatizme gore, gercek
stirekli degisme oldugundan bilgi de gorecelidir (S6nmez, 2015).

Bilgi ister apriori, aposteriori, isterse immenent (kendi i¢inde tutarli) ve tran-
cendent (kendi i¢inde ve disinda olgusal tutarlilig: olan bilgi) vb. olsun, insan {irt-
nidiir. Bu iiriin, nesnesine gore siniflanabilir. Bu tiir siniflamada, kurulan bagin
neligine ve ayni1 zamanda hangi objeyle ilgili olduguna bakilabilir. Boyle ele ali-
ninca sekiz tiir bilgiden s6z edilebilir. Bunlar; gilinliik (Mustafanin bugiin sinav
var.), gelenek ve gorenek (Biiyiikler gelince ayaga kalkilir.), diizmece (Bir varmus,
bir yokmus. Deve tellal iken, pire berber iken, ayna konusmaya baslamis.), politik
(Gergekle, belli bir ideolojiye gore bag kurmadir.), sanatsal (Gergekle, ¢ogu zaman
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estetik bir bag kumadair.), bilimsel (Gergegin bir par¢asiyla, kanitlamaya dayal: bag
kurmadir.), dinsel (Gergekle, kutsal bir varliga gore bag kurmadir.), felsefi (Gerge-
gin tlimiiyle, temellendirmeye dayanarak bag kurmadir.) basliklar: altinda topla-
nabilir (Sonmez, 2015).

Epistemoloji, bilgi edinme teorisi olup egitimciler i¢in ders programi agisin-
dan 6nemlidir. Bilmenin en temel ve en genel kavramlar: arasinda iliskiler kurar-
ken epistemoloji, 6gretim ve d6grenme yontemleriyle yakindan ilgilidir. Ornegin
bir idealist, bilme veya 6grenme siirecini zihinde gizli olarak bulunan diisiincele-
rin ¢agristirilmasi olarak tanimlamaktadir ve buna en uygun 6gretim yontemi de;
ogretmenin soru sorarak, 6grencinin o an zihnindeki gizli diistinceleri bilinglen-
direrek bilgi edinmesini saglama yontemi olan Sokratik diyalogdur (Gutek, 2001).

Realistler bilginin kaynaginin, ¢evremizin bir parcast olan nesnelerin (obje-
lerin) farkina varmamizi saglayan duyumlarimiz oldugunu kabul ederler. Bu du-
yumlardan/algilardan hareketle kavramlara varir; duyusal veriler lizerine dusii-
nerek gerceklikteki nesnelerin karsiig1 olan kavramlari/diisiinceleri insa ederiz.
Realist bir algilama/diisiinme formiiliiyle temellendirilmis bir 6gretim yontemi
olusturmak isteyen bir 6gretmen, dgrencilere dogal fenomenleri agiklamak igin
siif i¢i uygulama/ispat yontemini gelistirmelidir (Gutek, 2001).

14

ONEMLI Fenomen, disimizda bulunan ve deney konusu olabilen her
HATIRLATMA!

7

Buna karsilik pragmatistler, uygulamayla, ¢6zdiigtimiiz problemlerle ve ¢ev-

sey olarak tanimlanmaktadir.

remizle iliski kurarak bilgiyi olusturdugumuzu ileri siirerler. Bu nedenle problem
¢Ozme, pragmatistlerin bilgi goriisiinti kabul edenlere gore, yararh bir 6gretim
yontemi olarak kabul edilir (Gutek, 2001).

Egitimin baglica alanlarindan birisi de bilgiyi kesfetme ve aktarmadir. Ogret-
men bu konuda goriis ve gercek, inang ve bilgi arasindaki farki anlama ve ayirdet-
mede yardimci olabilir. Bunun yaninda 6gretmenin bilgiyi edinme yollar1 konu-
sunda (vahiy/otorite/sezgi/akil vb.) sinifta tartigma yaratmas: 6grenciler arasinda
yarar saglayabilir. Bu giin bilimsel yollarla elde edilen bilgiler en gecerli bilgi olarak
kabul gormektedir. Bu durum diger bilgi edinme yollarinin yanls bilgi sagladig:
anlamina gelmektedir. Bu konuda 6gretmen farkl bilgi edinme yollarinin birbirle-
rini tamamladiklarini gosterebilir. Ornegin; sadece duyusal izlenimler bélik por-
ciik objektif gercekler ve veriler saglayabilir. Fakat bunlarin bir kanun ya da kuram
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olarak ifade edilebilmesi i¢cin muhakeme gerekmektedir. Diger yandan muhakeme
yalniz bagina bos bir muhtevadan ibarettir. Sezgi, vahiy ve otoriter bilginin her
biri degisik yasam kosullarinda en iyi sonucu verebilir. Ger¢ekten yasam, {izerinde
¢ok emin yargilarda bulunulan ve herkes i¢in ¢ok cesitli ve tahmin edilemeyecek
bir nitelik tasiyan kavramdir. Ogretmen icin 6nemli olan soru “Bu yontemlere ne
kadar zaman ve emek verilmesi gerektigidir” Bu sorunun cevabi biiyiik dl¢iide
ogretmekte oldugu konuyla ilgili goriinmektedir (Alkan, 1983).

4.3. Aksiyoloji (Degerler Sorunu) ve Egitim

Aksiyoloji; etik, estetik ve epistemoloji gibi degersel alanlarin ne oldugu, olu-
sum siiregleri, sinirlar: ve bunlarin birbirleriyle olan iliskileri iizerinde durmakta-
dir (Cetintas, 2015).

Aksiyoloji; ontoloji ve epistemolojiden sonra felsefi diisiincenin iiglincii te-
mel alanini olusturmaktadir. Buna gore, ontolojik alanda bir varlig, epistemolojik
alanda bir hakikati tespit ederiz. Aksiyolojik alanda ise, varliksal alandan elde et-
tigimiz bu epistemolojik hakikatleri kullanarak teorik ve pratik sonuglar {iretiriz
(Cetintas, 2017).

Aksiyolojinin alt birimleri etik ve estetiktir (Gutek, 2001). Yunanca etkique
sozcligli, genel olarak ahlak anlamina gelir. Bu kavram, -huy, mizag, seciye- yani
bir varligin kendisine 6zgii, yaratilis1 geregi yapmis oldugu hareket anlamina gelen
Arapgada hulk s6zciigiiniin ¢oguludur (Sénmez, 2015). Etik (ahlak); moral deger-
ler ve eylemlere felsefi bir bakis: temel alir. Estetik ise sanat ve giizellik alanlar:
lizerine diistinmektedir. Yani aksiyoloji, giizellik ve moral davranisi tanimlamaya
calisir. Egitimciler genelde genclerde degerler yaratmaya ve onlari belirli istendik
davranislar olusturmada cesaretlendirmeye ¢alismaktadir (Gutek, 2001).

Felsefenin disiplinlerinden biri olan aksiyoloji, insanin yapip etmelerini in-
celer; bu tiir davranislarin dayandig: ilkeleri ve degerleri arastirir. Bu disiplin,
“ahlak-ahlaksizlik, iyi kotii, 6zgiirliik-tutsaklik, erdem-erdemsizlik, giizellik-¢ir-
kinlik, saygi-saygisizlik, mutluluk-mutsuzluk, vicdan-vicdansizlik vb. nedir?” so-
rularini yanitlamaya ¢alisir.
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Bunlardan baska, “Degerlerin kaynag: var m1? Yok mu? Varsa, bunlar insan-
da dogustan m1? Yoksa i¢inde yasadig1 ¢evreden mi kaynaklaniyor? Her donem,
toplum i¢in mutlak degerler var mi? Yoksa bunlar toplumdan topluma, zamandan
zamana degismekte midir? Ahlaki iyi-kotli, mutlu-mutsuz, saygi-saygisizlik gibi
kategorilere ayirirken neler 6l¢iit olarak alinabilir? Bunlarin 6l¢iitleri nelerdir? Bu
olgiitler dogustan mi? Yoksa sonradan midir?” sorulari da aksiyolojinin konusu
i¢indedir (S6nmez, 2015).

Bu sorulara verilen yanitlar, egitim sistemini etkiler ve degistirir. Eger bu de-
gerler var ve evrenseldir derseniz, bunlari 6grencilere kazandirmaya calisir ve hig
6diin vermezsiniz. Bu degerler var fakat evrensel degildir, zamanla degisir derse-
niz, hosgoriilii olur, egitim ortaminda esnek davranirsiniz.

Ahlak, insan davraniglariyla ilgilidir. Insan tarafindan olugturulan tiim de-
gerler, aksiyolojinin kapsami icindedir. Bu degerler etik ve estetik olabilir. Ahlak
insan tarafindan olusturulan bir gergektir. Ben ve baskas: olmadan ahlakla ilgili
bir olgu olusamaz. Insan bu alanda hem &zne (suje), hem de nesne (obje) duru-
mundadir. Kendi davranislarini, yine kendince ve toplumca olusturulan degere
gore yargilar (S6nmez, 2015).

Ahlak ve estetik aym1 zamanda dinin, sosyolojinin, psikolojinin, hukukun,
antropolojinin ve sanat tarihinin de konusudur. Bu alanlarin ahlaka ve estetik
konusunu ele aliglari, amaglar1 ve onu inceleyis bi¢imleri ise aksiyolojiden fark-
lilik gostermektedir. Ornegin din; tanrinin buyruklarina gore insanin insanla ve
Tanriyla iliskilerinin nasil olacagini diizenler. Din bireye bu buyruklara uyup uy-
mamanin doguracag sonuglari da iletir. Insana bu buyruklara uyarsa 6diillendi-
rilecegini, uymazsa cezalandirilacagini bildirir. Iste ahlaka yon veren; ona “yap
- yapma’ diyen bir otorite gereklidir ki; kisi ona gore davransin. Bu otoritenin yap
ya da yapma diye ileri stirdiigii bir buyruk, kural olmalidir. Bunun sonunda kisi-
nin bu buyrugu yapip yapmama durumunda bir sorumlulugu vardir. Yani ahlaki
davranislarda otorite, buyruk ve sorumluluk gibi {i¢ 6ge bulunmaktadir. Iste, “Bu
buyruklarin kaynag: insan akli midir, yoksa bunlar bize disaridan mi geliyor?”
sorularina verilen yanitlara gore, “felsefi bir etik” ilk kez eski Yunanda ¢ikmugstr.
Bu etik, dinlerde oldugu gibi gayeci ve eudaimonist (mutluluk) bir etiktir. Bu ne-
denden dolay1 “Mutlu olmak i¢in neler gereklidir, ne gibi yollara bagvurmalidir?”
sorular: eski Yunan felsefesinde siirekli giindemdedir. Baz: filozoflarin ahlakla il-
gili diisiincelerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir (S6nmez, 2015):
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Demokritos, mutluluk ahlakinin kurucusu olarak bili-
nir. O'na gore duygular: yenmek, mutluluga ulasmak i¢in ilk
yapilmasi gereken istir. Yine ona gore insan1 mutlu kilan akl
olup bedensel hazlar ve duygular insan1 mutlu yapmaz. So-
fistler ise erdemli insan yetistirmeyi amaglar. Onlar her in-
san ve toplum igin genel gecerli bir ahlak olmayacagini, ah-
lakin insandan insana, toplumdan topluma, zamandan
zamana degisecegini ileri siirerler.

Sokrates ilk ahlak filozofu olarak bilinir. Ona gore ahla-
kin temeli bilgidir. Dogru bilgi insan1 dogru eyleme, bilgisiz-
lik ise egri, yanlis eyleme gétiiriir. Insan ancak kendi kendi-
siyle uyum icinde oldugu zaman mutlu olabilir. Mutluluk,
olctilii, algak goniillii olmak, dost edinmek, devletin ve top-

lumun isleriyle ugragmakla gerceklesebilir. Tiim bunlar i¢in
dogru bilgi gereklidir. Dogru bilgi de ancak akilla elde edilebilir. Eflatuna gore ise,
bu diinyadan kagip, erdem (arete) ve bilgiye (phronesis), kendisine yaklasabilece-
gimiz ideaya go¢meliyiz. Eflatun; erdemleri bilgelik, yigitlik, olctiliiliik, kendine
egemen olma ve adalet olarak belirler ve en iist erdemin adalet oldugunu savunur.

M.O 322 ile 384 seneleri arahginda yasamis olan Yunan
filozof Aristotelese gore ahlaki eylem, pek azdan ve pek ¢ok-
tan kaginan, “dogru olan ortay1r” bulan eylemdir. Ortacagda
ise, insanin tanrisal hakikate ulasabildigi 6l¢iide mutlu olabi-
leceginden soz edilir. Locke’ a gore, ahlak, haz ve aciya daya-
nir. Ahlaki iyi-kotii, insanin 6zgiir olarak yaptig: eylemlerin,

yasalarla uyusup uyusmamasidir. Humede ise erdemler ve
kotiiliikler 6viilen ve yerilen 6zelliklerdir. “Faydali ve hos olanlar; ahlak icin 6l-
clitlerdir.” der.

Tiim bu agiklamalarda da gorildiigi gibi etigin ne oldugu konusunda, filo-
zoflar ve felsefi sistemler, tam birlik icinde degildir. Ustelik ¢agimizda bu alana
“insan haklari, doganin korunmasi, insanin ve doganin gelecegi, bilimin kullanil-
mast” gibi konular ve bunlarla ilgili sorularda eklenmistir. Bu baglamda, “ Etik de
stirekli degisen, gelisen ucu agik, birikik bir 6zellik tasimaktadir” savi ileri siiriile-
bilir (S6nmez, 2015).

Genel olarak kisiler, davranislarini belirli bir ¢izgide bicimlendirmek isteyen-
lerin etkisi altinda kalirlar. Cocuklara stirekli olarak yapmalar1 ve yapmamalar:
gereken bazi seyler “yemekten once ellerini yikamalisin’, “okulun camlarini kir-
mamalisin” veya “lilkeni sevmelisin” gibi ifadelerle séylenmektedir. Olgunlagmay:
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saglayan yetisme siirecinde bireyin davranislar 6rnek eylemlere gore bicimlen-
dirilmeye caligilir. Ogretmenler, anne-babalar ve toplum kendi giizellik, iyilik ve
dogruluk kavramlarina gore bir davranist 6diillendirir veya cezalandirir (Gutek,
2001).

Genel anlamda estetik teori, zevk alma duyusunun egitilmesini ve giizel ola-
nin algilanmasini / hissedilmesini igerir. Estetik kuram, ¢esitli sanat formlarina
hissedis / duyus ve diisiinceleri nesnellestirme girisimi olmakla beraber, bir taraf-
tan da bu kuram kisileri uyumu (armoniyi), dengeyi ve giizeli yasatacak sekilde
egitme islevini de ytiklenir. Resim, drama, miizik ve dans gibi belirli alanlardaki
estetik degerlerin ayni1 zamanda, kisilerin goriis agilarini yansitan yasam bi¢imini
ve sanat eserlerinden tat alma duyusunu egitme islevi de vardir (Gutek, 2001).

Birgok otoriteye gore egitim uygulamalar1 mutlaka saglam bir ahlaki kurama
dayanmalidir. Artik birgok toplum egitimde genglere bir takim bilgi aktarmadan
ziyade karakter egitimini daha dnemli gormektedir. Egitim etkinliklerinde siirekli
olarak bir degerlendirme soz konusu olduguna goére burada 6nemli olan sorun
acaba hangi degerin ya da degerler ¢esidinin daha énemli oldugudur. Bu nedenle
ogretmenlerin aksiyolojiyi bilmesi gerekmektedir. Clinkii 6gretmenlerin egitim ve
okul sorunlarina atfedecegi 6zel degerler onun kendi degerler sistemine bagl ka-
lacaktir (Alkan, 1983).

4.4. Mantik ve Egitim

Mantik kelimesinin karsiig1 Yunanca logike sozctigiidiir. Logikos, logos yani
soz ve ayn1 zamanda akil ya da akil y{iriitme anlamina gelir. Arap¢a “nutk” soz-
cligiinden tiiretilen mantik, hem diistinme hem de bunu ifade etme olarak ele ali-
nir. Bu kavram bugiin, tutarli ya da dogru diisiinme, akil ytiriitme gibi 6zellikleri
kapsar. Diisiinme ise 6nermeler arasinda bag kurarak bilinenden bilinmeyeni elde
etme siireci ve bu siirecin sonunda olusan tirtinlerdir (S6nmez, 2015).
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Mantik, “Akil nedir? Aklin kurallari var mi? Varsa, nelerdir? Dogru diisiinme
nedir? Dogru diisiinmenin kurallar: nelerdir? Bunlar, dogustan m1 yoksa sonra-
dan midir?” sorulari ve bunlara verilen yanitlar igerir. Mantik, diisiinceleri, onlar
arasindaki iliski ve diizeni belirleyen ilkeleri bulmaya ¢alisan felsefenin bir disip-
lin alan1 olarak ele alinabilir. Mantikta da bir yanda suje (6zne) diger yanda obje
(nesne) vardir; fakat suje ve obje bir bakima birbirleriyle i¢ i¢edir; ¢linkii diisiinme
beynin bir fonksiyonudur. Suje, beynin bu fonksiyonunu, yine beyni kullanarak
¢ozmeye caligmaktadir. Ayrica disiinceler, hem diislincenin, hem de diger bilgi
baglarinin bir iiriiniidiir. Mantik, hem zihinsel bir diistinme etkinligi hem de bu
etkinlik sonucu ortaya ¢ikan diistinceleri kapsar. Diisiinme, suje var oldukga stirer.
O, oliince biter. Oysa diislince, eger yazili olarak ortaya konmussa, suje olmasa
da varligini siirdiiriir. Ornegin, “Insan, akilli bir hayvandir” diisiincesi, Sokrates
oldiikten sonra da vardir. Yukarida belirtilen sorulara her filozof ve felsefi sistem
ayn1 yanitlar1 vermemislerdir. Felsefi sistemler degisince mantikla ilgili ilkelere
tarkli yanitlar iiretmislerdir. Aristoteles ve Rasyonalistler aklin kurallarinin 6zdes-
lik, celismezdik ve {iclincii sikkin imkansizhigi oldugunu ileri siirerler. Ozdeslik;
bir varlik neyse ayni anda odur; yani “A ayni anda Adir” 6nermesiyle ifade edilir.
Celismezlik ilkesi ise, bir nesne ayni anda hem kendi, hem de bagkas: olamaz. “A,
ayni anda “degil A” degildir” Bu baglamda, A hakkinda ileri siirtilen 6nerme; ya
dogru, ya da yanlis olacaktir; yani ayni anda hem dogru, hem yanlis, ya da ti¢lincii
bir sik olamaz. Bu ilkelere dayanan mantiga klasik mantik ya da Aristoteles man-
181 denir. Marksizmde ise diislince; doganin diyalektigiyle, beynin diyalektiginin
etkilesimi sonucu olusur. Pragmatizmde ise aklin kurallar1 dogustan degil, sonra-
dan kazanilmadir. Realistlere, 6zellikle de Nahiv Pozitivistlere gore aklin kurallar:
deney, gozlem ve arastirmayla olusur; ¢iinkii dogustan hi¢bir bilgi yoktur. Tiim
bilgiler, ilkeler sonradan 6grenilir. Dogru diistinme siireci, tiimevarimdir. Tek tek
olgulardan hareketle tiime gidilir. “Boyle bir siiregle elde edilen bilgi; mutlak (ke-
sin, ylizde yiiz) dogrudur” Goriisiinii savunurlar (Sénmez, 2015).

Mantik, 6gretmenler icin bir¢ok agidan dnemlidir. Ogretmen 6grencilerine
dilin cesitli islevlerini ayirt etmede yardim edebilirler. Ogrencilerde 6grenmekte
olduklar: konu ile bu konu hakkindaki kendi hislerini ayirt etmelidirler. Mantik
egitim slirecinin dogasinda bulunmaktadir. Bir konunun &gretilmesi ya da bir
problemin ¢6ziilmesi bir sonuca gotiirmektedir. Fakat dogru sonuca ulasmak igin
ogretmenin hangi yontemi nicin izlemesi gerektigini bilmesi gerekir. Ogretmen
ogrenme-ogretme siirecinde herhangi bir konuyu 6gretirken tanim, agiklama, is-
pat ve degerlendirme yapmaktadir. Bunlar: br 6gretmenin derste iyi bir sekilde
kullanmas: énemlidir. Bunun yaninda igerik diizenlemede de mantiki bir diizen
aranmaktadir. Ozellikle gelenekselci yaklagimlar konularin mantiki bir diizende
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6grenilmesine 6nem verirler. Kisaca ifade etmek gerekirse mantik egitim-6gretim
stirecinde uygun sekilde kullanilirsa; diisiincede agiklik, muhakemede tutarlilik,
ikna, bilgide objektiflik ve son olarak da ahlaki ve amagl davranista akilcilik sag-
lanmaktadir (Alkan, 1983).

5. Bir Kavram Olarak Bilim ve Felsefeyle iliskisi

Felsefe ilk bilimdir. Daha dogrusu biitiin bilimler felsefenin i¢inde yer almak-
taydi. Zamanla her bilim kendi konusunu ve metodunu sinirlayarak felsefeden
ayrimistir (Ergiin, 1996). Glintimiizde ise bilim; inceleme konusu, olgular: agik-
layict hipotez veya kuramlar olusturma, bunlarin dogruluk degerini gozlemsel
verilere giderek yoklama siireci olarak tanimlanmaktadir. Felsefenin islevi ise de-
gisiktir. Felsefe, ne olgular1 anlamaya ne de bilgi {iretmeye yonelik bir etkinliktir.
Felsefe ¢esitli yollardan edindigimiz tiim deneyim ve bilgilerimizi anlam agisindan
¢ozlimleme, kendi i¢inde tutarli bir anlayis kurma cabasidir (Yildirim, 1993). Fel-
sefe, mitos, din ve siirden dogdu. Zamanla i¢inde tasidig1 bu unsurlardan arin-
di; bilimsel ve 6zgiir diistinmenin temellerini atarak gelisti ve gercegi biitiintiyle
aciklamaya ¢alist1. Ik donemde tiim bilimleri kapsayan felsefeden zamanla mate-
matik, fizik, psikoloji vb. ayrildi. Boyle olmakla birlikte, felsefe ve bilim birbirin-
den tiimiiyle kopuk degildir. Tersine ¢ok siki bir iliski icindedirler. Bilimsiz felsefe
sagir ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kordiir (Sonmez, 2015).
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Felsefe ve bilim arasindaki iliskileri maddeler halinde su sekilde aciklayabili-
riz (Sonmez, 2015):

«  Bilim, gercegi parcalara ayirarak inceler. Sozgelisi fizik, gercegin yapi-
sini, kimya maddenin bilesimini, biyoloji canlilar diinyasini, psikoloji
insan davraniglarini ele alir. Oysa gergek tek tek bunlarin higbiri degil,
belki de tiimiidiir. Bilim bu “tiimle” ilgilenmez. Oysa felsefe gercegi bir
biitlin olarak ele alip inceler.
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Bilim, gercege bilimsel yontemi kullanarak ulagsmaya ¢alisir. Deney, goz-
lem, inceleme, aragtirma yapip, kanitlanmis ya da kanitlanacak dogruluk
degeri yiiksek bilgiler sunar. Felsefe ise, gercege hem bilimden hem de
sanat, diislince, etik vb. alanlardan elde ettigi bilgilerle genellikle akil yii-
ritme yollarini kullanarak onun tiimiine ulagsmaya calisir.

Hem felsefe hem de bilim bir siirectir. Bu siire¢ sonunda her ikisi de bilgi
elde ederler. Bundan dolay: bazi diisiiniirler felsefeyi bir bilgi alani olarak
gormektedirler.

Yeni felsefe, her bilim dali gibi bir bilgi isidir. Ancak felsefenin pesinde
kostugu bilgi ile belirli bilim dallarinin bilgi kavrami arasinda su ayrilik
vardir ki: Felsefe, temelle, yapi ile genel problemlerle, mantik yoniinden
tutarlilik ve gecerlilikle ilgilidir.

Giuintimiiziin pek ¢ok diisliniirii, ayn1 zamanda bir bilim dalinda uz-
mandir. Yani ya fizikci, ya psikolog, ya da egitimci vb.dir. Cagimizin
filozoflari, aym zamanda birer bilim adam: olduklarindan, hem kendi
alanlarinin felsefesini yaparlarken, hem de diger bilim dallar: arasindaki
iligkileri, yontem ve teknikleri ¢dziimlemek amaciyla bir bakima st bi-
lim agisindan konuya bakmak zorundadirlar.

Hem bilimde, hem de felsefe de dogruya, elde edilen ve kullanilan bilgiye
stirekli elestirisel bir gozle bakilir. Bu agidan filozof ve bilgin i¢in olmus
bitmis bir bilgi yoktur. Siirekli her yanittan siiphe ederler.

Felsefe ayn1 zamanda bir diinya goriisii, yasama dair bir bakis agisidir.
Evreni biitliniiyle yakalama ¢abasidir. Be nedenden dolayr “Diinyada ne
kadar insan varsa, o kadar felsefe vardir” denebilir. Bu baglamda “Hangi
felsefeler ya da felsefe tutarlidir?” sorusu giindeme gelir. Tutarl bir felse-
fenin belli ol¢iitleri olabilir. Bir felsefi sistem gercege uygunluk, i¢ ve dis
tutarlilik, kapsamlilik, orijinallik, biitiinliik ve verimlilik 6l¢iitlerine gore
ele alinabilir. Tiim bu 6l¢iitler de mutlak ve duruk degildir; ¢linkii bilim,
teknik, yasam ve gercek stirekli degismekte ve gelismektedir.
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Felsefe ve Bilim Arasmndaki Iliski

BILiM

FELSEFE

Gergegi parcalara ayirarak inceler.

Gergegi bir biitiin olarak ele alir
inceler.

Bilimsel yontemi kullanir ve objektif-
tir.

Felsefe temellendirmeyi amaglar. Akil
yliriitme yollarini kullanir.

Onermeler genellikle sentetiktir.

Felsefi dnermeler genellikle analitik
bazen de metafiziktir.

Elde edilen bilginin kesinligi kanitla-
nir.

Elde edilen bilginin kesinligi kanitla-
mak olanakli olmayabilir.

Bilim o6l¢er ve gii¢ olusturur.

Pratik yarar ve ¢ikar yoktur.

Bilimsel arastirma siirectir.

Felsefi etkinlikler bir siirectir.

Elestirel yaklasim egemendir.

Elestirel yaklasim egemendir.

Sorular onemlidir.

Sorular onemlidir.

Zihinsel siirecleri ile kosar.

Zihinsel siirecleri ise kosar.

Kaynak: http://kolayaof.com/ornek_ozet/FEL208U.pdf

6. Ozet

Uzun bir tarihi bulunan felsefe, yaklasik olarak 2500 yil dnce eski Yunanda
kullanilmaya baslamistir Felsefe, philia sevgi ve sophia, bilgi, bilgelik anlaminda-
ki kelimelerin birlesmesinden olusmaktadir. Felsefeye iliskin ¢ok farkli tanimlar
bulmak miimkiindiir. Bu tanimlardan birisinde felsefe, insanin evren ve evre-
nin insanlarla iliskisi izerine sistematik, derinlemesine ve spekiilatif diistinmesi
sonucunda olusmus bir bilgi alani olarak tanimlanmaktadur.

Giiniimizde felsefe-bilim iliskisi en ¢ok ele alinan konular arasindadir. Es-
kiden biitiin bilimler felsefenin i¢inde yer almaktaydi. Zamanla her bilim kendi
konusunu ve metodunu sinirlayarak felsefeden ayrilmistir. Glintimiizde ise bilim;
inceleme konusu, olgular: agiklayici hipotez veya kuramlar olusturma, bunlarin
dogruluk degerini gozlemsel verilere giderek yoklama siireci olarak tanimlanmak-
tadir. Felsefe ise; ¢esitli yollardan edindigimiz tiim deneyim ve bilgilerimizi anlam
acisindan ¢oziimleme, kendi i¢cinde tutarl bir anlayis kurma ¢abasidir.

Felsefenin dort alan1 bulunmaktadir. Bunlardan ontoloji, var olan1 biitiinsel
bir anlayisla inceleyen, onun ne oldugu, yasal diizenliliklerini konu alan ve ¢o-
ziimlemeye c¢alisan bir felsefi disiplin olarak tanimlanmaktadir. Epistemoloji ise;
“Bilgi nedir? Kaynaklar1 var midir? Varsa, nelerdir? Gergek bilinebilir mi? Bilgi-
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nin neligi nedir? Dogru, yanlis, sagma, olasi, belirsiz bilgi nedir? Bilgi apriori mi,
yoksa aposteriori midir? Dogruluk degeri nedir? Mutlak (kesin, ytiizde yiiz dogru)
bilgi var midir?” sorularina cevap arayan felsefe alanidir. Aksiyoloji; etik, estetik ve
epistemoloji gibi degersel alanlarin ne oldugu, olusum stirecleri, sinirlar1 ve bun-
larin birbirleriyle olan iliskileri {izerinde durmaktadir. Felsefenin dordiincii alani
olan mantik ise; “Akil nedir? Aklin kurallar1 var mi? Varsa, nelerdir? Dogru dii-
sinme nedir? Dogru diisiinmenin kurallar1 nelerdir? Bunlar, dogustan mi1 yoksa
sonradan midir?” sorular: ve bunlara verilen cevaplari icerir.
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FELSEFE HIKAYELERI

Cahille girme miinakasaya.

Ya sinirini ziplatir tavana,
ya da yazik olur adabina.

Meviana

CAHILLIK VE BILGELIK ATESI HIKAYESiI

Eski zamanlarda Diinya'nin 1ssiz bir kosesindeki bir ada da birbirlerinden
habersiz dort ayn kabile bulunuyordu. Bu kabileler adaya ¢ok uzun zaman dnce
gelen bir adam araciligiyla ates ile ge¢ de olsa tanigmiglardi.

Bir bilge ve 6grencileri bu aday: incelemek amaciyla gezi diizenlemislerdi. Bir
gemiyle zor da olsa adaya ulagsmuslar,, ilk olarak birinci kabile ile karsilasmislardi.

Bu kabilede atesin kontrolii sadece rahiplerdeydi. Atesin kullanma hakkinin
kendilerine verilmis bir kutsal armagan olduguna kabiledekileri inandirmislardi.
Sadece rahipler 1sin1p, sicak yemek yerken, kabiledekiler Gisiiyor ve yemeklerini
pisirmeden yiyordu.

Ogrencilerinden biri 6ne atildi:

- Ben bu kabiledeki herkesin atesten yararlanmasini saglayacagim. Onun
i¢in burada kalacagim.

Bilge ve diger 6grenciler onu orada birakip yollarina devam ettiler, ikinci
kabile ile karsilastilar.

Bu kabilede ates yakan kimse yoktu. Atesi ¢ok eskiden gormiisler. Ates yakma-
ya yarayan tiim araglara tapiyorlardi. Atesin ilahi bir gii¢c olduguna inaniyorlardi.

Bir 6grenci daha 6ne atildu:
- Ben de burada kalip, herkese atesi nasil yakacaklarini1 6gretecegim.

Onu orda birakip digerleri yola devam edip {i¢lincii kabilenin yasadig: yere
ulastu.

Bu kabilede ise bir zamanlar atesi adaya getiren adamin totemlerini yapmuslar,
her yere yerlestirmisler ve ona tapiyorlardi. Atesi getiren adamin tanr1 olduguna
karar vermisler, ok uzun zaman Once atesi gormisler. Ama sonra kimse ates
yakmay1 denememisti.
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Ogrencilerden biri daha atildi:
- Ben de burada kalip, bu kabileye atesi nasil kullanacaklarini 6gretecegim.
Digerleri aday: gezmeye devam edip, dordiincii kabilenin koytine vardilar.

Dérdiincii kabile de atesin kendisi tanr1 yerine konulmustu. Ates yakmay:
yine bilmiyorlardi. Ama hep atesin giicii, kutsalligi hakkinda konusuyorlardu.

Baska bir 6grenci de bu koyde kalmak istedi. Bilge ve 6grencileri aday: biraz
daha gezip dort kdyde kalan 6grencileri almak igin tekrar ayni yolu izleyerek geri
dondiiler.

Birinci kdye vardiklarinda 6grendiler ki; 6grenci atesi herkesin kullanabilece-
gi soyler soylemez, rahiplerce su¢lanmus, rahiplerin kiskirtmasiyla bir yabancinin
sozlerine inanmak yerine kendi rahiplerine inanan kabiledekiler de 6grenciyi ya-
kalayip rahiplerinin atesiyle yakmusti...

Ikinci kdydeki 6grenciyi almaya gittiklerinde, buradaki 6grenci halkin tapin-
dig1 aletleri kullanarak ates yakar yakmaz halk korkmus, tapindiklar: nesnelerin
boyle kullanilmasina tepki gostermis ve 6grenciyi 6ldirmislerdi.

Ucglincii koydeki 6grenci, onemli olan atesi yakmaniz, bir insanin totemine
tapmak dogru degil diye soze baslayinca hemen onu da dldiirmiislerdi.

Dordiincii koydeki 6grenci de atese tapmanin dogru olmadigini, 6nemli ola-
nin atesi kullanmak oldugunu, atesin aslinda ne oldugunu anlatmaya basladig:
anda oldiiriilmistii.

Bilge ve kalan diger 6grenciler ¢aresiz gemiye dondiiler, adadan uzaklastilar.
Bilge baslarina gelen ac1 durumdan ¢ikarilacak ders icin 6grencilerine dedi ki:

- Cahiller bildiklerini dogru zanneder, onlara yeni bilgiler 6gretmek iste-
diginizde size direnirler. Yeni bilgiler cahiller i¢in huzursuzluk kayna-
gidir. Bu cahillere herhangi bir sey 6gretmek de ¢ok zordur. Gergekten
bilgili insanlardan nefret ederler. Onlar: yakarlar ve kendilerine gore ce-
zalandirirlar.

Hayat akarken her zaman yeni seyler 6greniriz, bu yeni 6grendiklerimiz eski
bildiklerimizle celistiginde huzursuz oluruz. $imdiye kadar bildiklerimizin yan-
lis oldugunu kabul etmek istemeyiz. Bilge bir insan su an bildiklerine siiphe ile
yaklasir, bilgilerini sorgular, yeni bilgilere agik olur. Cahil insan ise ilk olarak ne
ogrendiyse onlarla yetinir. Bilgilerinin dogrulugunu sorgulamayip korii koriine
inanir. Insan1 diger canlilardan ayiranin akil oldugunu unutur yalniz duygulary-
la hareket eder.

Kaynak: http://www.hayatakarken.com/cahillik-ve-bilgelik-atesi.html



2. BOLUM

EGITIMLE iLGILI KAVRAMLAR
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icindekiler

Giris

Egitim nedir?

Egitimin amaci

Egitimin igerigi

Ogrenme, 6gretme ve dgretim
Ders programi

Ogretim yontemi

Ozet

Bolimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

2
3
4.
5

=)

Egitim kavramini tanimlayabilme,

Farkli egitim kavramlar: arasindaki iliskiyi aciklayabilme,
Egitimin amag ve igergi hakkinda bilgi sahibi olma,
Ogrenme, 6gretim ve 6gretme kavramlarini tanimlayabilme,

Ogrenme, 6gretim ve 6gretme kavramlari arasindaki iliskiyi aciklayabil-
me,

Ders programini tanimlayabilme,

Ders programlarinin egitim ve Ogretim siirecindeki yeri ve onemini
aciklayabilme,

Ogretim yonteminin egitim faaliyetlerindeki etkisi hakkinda bilgi sahibi
olma bilgi ve becerilerine sahip olmaniz beklenmektedir.
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Bir insani ahlaken egitmeden sadece zihmen egitmek topluma
bir bela kazandirmak demektir.

Theodere Roosevelt

1. Giris

Egitimin konusu insandir. Insan ayni zamanda felsefenin de konusudur. In-
sana felsefi agidan bakis agis1, ayni zamanda egitim anlayisina da yon vermektedir.
Bir kavram olarak egitim ele alindiginda istendik anlamda bir davranis degisikligi
siireci oldugu goriilmektedir. Istendik davranisin él¢iisii ise genellikle toplumun
ve bireyin ihtiyaglariyla ilgili oldugu bilinmektedir.

Bugiin egitim, 6grenme ve Ogretim kavramlar1 sik olarak karistirilmakta,
bazen birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Oysa bu kavramlarin yanls kulla-
nilmast, igerik olarak farkl degerlendirmelere neden olmakta, kavram kargasas:
yasanmaktadir. Ornegin okullarda yapilan 6gretim faaliyetleri genellikle egitim
olarak goriilmektedir. Oysa egitim 6grencilere sadece bazi bilgi ve becerilerin ka-
zandirilmasindan ¢ok daha fazlasini kapsamaktadir. Egitim, 6gretim ve 6grenme
hakkinda agiklamalarda bulunmak ve egitim-felsefe iliskisini dogru bir sekilde or-
taya koyabilmek i¢in egitimle ilgili bu kavramlarin agiklanmasina ihtiyag¢ vardir.
Bu boliimde oncelikle egitim kavrami agiklanmaya ¢alisilmis, daha sonra egitimin

.....

programi ve 0gretim yontemi gibi kavramlar ve 6zelliklerine yer verilmistir.

2, Egitim Nedir?

Insanin toplumsal yasaminin oldugu her yerde egitim séz konusu olduguna
gore, egitim kavraminin insan topluluklar: kadar gecmisi oldugu soylenebilir. Di-
ger bir ifadeyle egitim, insanin toplumsal yasaminin énemli bir tarafini olustur-
maktadir. Bu nedenle egitim ge¢cmiste oldugu gibi giiniimiizde de en etkin sosyal
kurumlardan birisi olarak varligini devam ettirmektedir. Ciinkii sosyal bir varlik
olan insan, dogustan getirilen ve gecici davranislar diginda kalan davraniglar: 6g-
renme sonucu kazanmaktadir. Bunlardan bazilar1 kendi kendine 6grenilirken ba-
zilar1 da baskasindan 6grenilmektedir. Bir bakima insanoglu farkl yollarla edin-
mis oldugu bilgi ve becerileri baskalarina aktarma ihtiyaci hissetmesi ile egitim
kavraminin dogdugu séylenebilir.

Ilkel toplumlarda bireylerin hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in bilmeleri gere-
ken bilgi birikimi sinirliydi. Sahip olduklar: bilgi, onlarin ihtiyaglarini karsiliyor-
du. Balik tutmayzi, avcilik yapmayi, arag ve gere¢ yapmay1 6grenmek onlarin temel
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ihtiyaglarimi karsilamak icin yeterli oluyordu. Bu tiir bilgilerin 6grenilmesi, goz-
lem ve taklit yoluyla gerceklesmekteydi. Ancak za-
manla toplum hayati hizla degismeye ve gelismeye
baslamistir. Bireylerin ihtiyaglar1 artmis ve sahip
olduklar: bilgi birikimi artan ihtiyaglar: kargilaya-
maz duruma gelmistir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi
icin daha fazla bilgiye gereksinim duyulmustur. Or-
taya ¢ikan bu ihtiyac ise egitimin ortaya ¢cikmasinda

etkili olmustur.

Giintimiizde egitimle ilgili yapilan en basit siniflama formal ve informal ol-
mak tizere iki sekilde ger¢eklesmektedir. Ortaya ¢ikan ilk egitim informal egitim-
dir. Daha ¢ok bir sosyallestirme ve kiiltiirleme niteligi tasimaktadir. Zamanla bilgi
birikimin niteligi ve niceligi degismis, bu bilgi birikiminin aktarilmasinda infor-
mal egitim ihtiyact kargilayamaz hale gelmistirr. Bunun {izerine egitim
kurumsallagsmis ve formel egitime gecilmistir. Bugiin hem formel egitim hem de
informal egitim yolu ile insanlara bilgiler, beceriler kazandirilmaktadir. Yalniz in-
formal egitimin egitimdeki pay1 ve 6nemi giin gectik¢e azalirken; formal egitimin
pay1 ve 6nemi giin gectik¢e artmaktadir (Kiziloluk 2001: 151).

Egitim, pek ¢ok diisiiniir, egitimci ve tarihgi
yaninda teoloji, sosyoloji, ekonomi gibi farkl bilim
alanlar1 tarafindan da degisik sekillerde tanimlan-
maktadir. Bu tanimlardan birisinde Tyler egitimi,
kisinin davranig Oriintiilerini degistirme siireci

olarak tanimlamaktadir. Ertiirk ise egitimi, bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meyda-
na getirme siireci olarak ifade etmektedir. Fidan'a gore ise egitim, insanlar1 belli
amaglara gore yetistirme siirecidir (Sonmez 2015: 37). Egitime sosyolojik bir ag1-
lim getiren Tezcan (1997) egitimi kavramini tanimlarken sosyallesmeden hareket
etmekte ve egitimi “kisinin gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu yetis-
kin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan
bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Egitimin farkl sekillerde ele alinmasinin en 6nemli sebeplerinden birisi de
dayandirildig: felsefi goriislerden kaynaklanmaktadir. S6zgelimi, idealizme gore
egitim, bireyin bilingli ya da bilingsizce Tanrr’ya ulasma adina gosterdigi bir ¢a-
badir. Realizme gore egitim, toplumdaki kiiltiirel miras: yeni kusaga aktarmak
suretiyle onlar1 sosyallesmeye hazirlama siirecidir. Natiiralizme gore egitim, ki-
sinin dogal olgunlagsmasini artirma suretiyle bunu eylemlerine de yansitmasini
saglamaktir. Pragmatizme gore egitim, insan1 toplumda daha nitelikli ve verimli
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bir kisi yapma amaci tasiyan toplumsal bir faaliyettir. Marxizme gore ise egitim,
insani farkh yonleriyle egitmek suretiyle dogay: egemenligi altina alacak, onu de-
gistirecek ve boylece iiretimde bulunacak sekilde yetistirme stireci seklinde ifade
edilmektedir (Kaygisiz, 1997; Biger, 2012).

Farkli alanlara gore egitim tamimlar

Sosyologlara Bireyin icinde yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplu-

gore egitim mun kiiltirinii kazanmasi, toplumu tam olarak benimse-
mesi, toplumun kiiltiiriinti gelistirmesidir.

Psikologlara Bireyin icindeki yetenekleri, arzular: ve ilgileri ulasabilecegi

gore egitim en Ust diizeye kadar ¢ikarmak, kisinin i¢cindeki potansiyeli
tam olarak gelistirebilmek i¢in gerekli ¢evre imkanlarini
diizenlemektir.

Ekonomistlere Bir yatirim ve {iretme isidir. Bunun yaninda egitim kisiye

gore egitim meslek kazandiran bir siiregtir.

Teolojiye Insan1 bu diinya kadar 6biir diinya i¢inde hazirlamaktir.

gore editim

Reboul (1991), egitim sorunlar: ya da egitim bilimlerinden soz edildiginde
genellikle disiintilen seyin 6gretim oldugunu belirtmektedir. Egitmek fiili ile
es anlamli olarak kullanilan kelimelere dikkat ceken Reboul, bunlardan fi¢
tanesini yetistirmek, 6gretmek ve bicimlendirmek olarak ifade etmektedir. Ona
gore yetistirmek dar anlamda egitime, esas olarak ailenin egitimine indirgenir.
Kendiliginden bir egitim soz konusudur. Bebegini egiten anne bunu planl,
programli bir sekilde yapmaz. Reboul'a gore 6gretmek; planli, programli ve amagl
bir egitimi betimler. Yontemleri az ¢ok belirlenmis, belli bir kurum iginde uygu-
lanan ve profesyoneller tarafindan yiiriitiilen bir faaliyettir. Buna gore yetistirmek
ve 0gretmenin birbirlerinden olduk¢a fark: anlamlara geldigi goriilmektedir. Bi-
¢imlendirmek ise bireyin su ya da bu toplumsal fonksiyonlara hazirlanmasidir.
Tanim olarak incelendiginde bicimlendirmek ve 6gretimin farkli anlama geldigi
goriilmektedir. Ogretimin amaci ve konusu 6grenci iken, bicimlendirmenin ko-
nusu toplumsal fonksiyondur.

Egitim, insanin iginde var olan yatkinliklar1 biiyiime ve olgunlagma siire-
cinde uyarmakta ve olumlu yonde desteklemektedir. Bu nedenle yetiskinlerin
¢ok yonlii yardimlarinin yaninda kisinin gelisimine uygun bir de ¢evre ortami
gerekmektedir. Eger bu cevre iyi diizenlenirse 6grenci fazla bir yardim ihtiyag
duymadan kendi biyolojik ve sosyal varligini ortaya koyabilir. Bir bireyin kendini
sekillendirmesinde icinde yagamis oldugu toplum ve kiiltiir{iniin 6nemi biiytktiir
(Ergtlin, 1996).
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Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Diger bir deyis-
le, egitim siirecinden gecen kisinin davranislarinda bir degisme olmasi beklen-
mektedir. Egitim slirecinden gecen kisilerde bu degismenin istenilen yonde olmasi
beklenir. Buna gore egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla
istenilen davranis degisikligini meydana getirme stirecidir (Demirel 2000).

Egitimin tanimlarinda insan, yasanti, davranis ve kiiltiirleme kavramlari
onemli yer tuttugundan bu kavramlar agiklamakta yarar gortilmektedir. Egitim
taniminda yer alan yasanti, “bireyin diger bireylerle ve gevresiyle etkilesiminin
bireyde biraktig1 izlenim” olarak tanimlanmaktadir (Demirel 2000: 6). Egitim ta-
niminda yer alan diger bir kavram da davranistir. Davranis, birgok davranim dizi-
sinden olusmus bir oriintliyii ifade eder (Yesilyaprak, 2005: 4).

Organizmada yer alan veya organizmanin yaptii her tiirlii eyleme davranis
diyebilmek i¢in, s6z konusu eylemin herhangi bir yolla gozlenebilir, yordanabilir
ve Ol¢lilebilir olmas: gerekmektedir. Kiiltiirleme kavramina gegmeden 6nce kiiltiir
kavrami tizerinde durmak gerekir. Demirel (2000: 6) e gore; kiiltiir, doganin ya-
rattiklarina karsilik insanoglunun ortaya koydugu maddi, manevi her seydir. Bu
tanim i¢inde orf, adet, gelenek ve goreneklerle, yemek yeme aliskanligi, giyinme
diger bir deyisle insanla ilgili her sey kiiltiirii olusturmaktadir. Giiveng’ e gore kiil-
tiirleme ise, kiiltiirel degerlerin insana kazandirilmas: stirecidir. Kultiirleme, egi-
tim kavramindan da daha genis kapsamli gortilmekte ve dogumdan o6liime kadar
bireyin, toplumun istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilenmesi ve degistiril-
mesi olarak kabul edilmektedir (Demirel 2000).

Egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin, yapilan tiim tanimlarin ortak yanlar:
i¢in sunlar soylenebilir (Sonmez 2015: 39):

1. Nesne (obje) olarak insanin alinmasi,
2. Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,
3. Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

4. Bu is icin ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarly, etkin arag-gereg, strateji,
yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmast.

Ertiirk’ e gore egitimin konusu olan insan; sadece biyolojik degil ayn: zaman-
da, kiiltiirel ve sosyal bir varliktir. Bu nedenle insanin {i¢ boyutundan sz etmek
gerekmektedir. Insanin biyolojik tarafi, onun insan olabilmesi i¢in temel ya da
zorunlu neden olarak kabul edilmektedir. Genellikle kabul goren yaygin goriis,
insanin 23 ¢ift kromozomdan olusan canli bir varlik oldugu; ancak insani biyolojik
bir varlik olarak diger canlilardan ayiran en 6nemli nedenin ise diistinebilme yete-
negine sahip olmasindan kaynaklandigi vurgulanmaktadir. Insanin kiiltiir boyutu
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onun insan olabilmesi i¢in yeter nedendir. Insan, doga ile etkilesime girerek kiil-
tiir boyutunu gelistirmektedir. Insanin sosyal boyutu da insanin diger insanlarla
etkilesimi sonucu toplumsallasmasiyla baslar (Demirel 2000).

Egitim, sadece kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler yapabilme
yetenegi olan insanlari yetistirmeyi de ama¢ edinmelidir. Egitim ve dgretimde
ogretmen merkezli geleneksel anlayis dnlenmelidir. Egitim ve 6gretim etkinlik-
leri, bireyleri her an degisen kosullara uyum saglayacak sekilde donatmalidir. Bu
amagla; etkili okuma, yazma, konusma, yaratici diislinme, problem ¢6zme, karar
verme, arastirma yapma ve nasil 6grenilecegini 6grenme gibi 6nemli becerilerin
kazandirilmasi tizerinde de 6nemle durulmalidir (Erdogan 2004).

Egitim siirecinin {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; egitimin amaglari, 6gretme-
ogrenme etkinlikleri ve degerlendirmedir. Egitim; amagla baslar, 6gretme-6gren-
me etkinlikleri ile slirer ve degerlendirmeyle son bulur. Amaglar kisilere hangi
bilgi, beceri ve tutumlar1 6grenmeleri gerektigini saglar. Ogretim sonunda elde
edilen tiriinlerin amaglara uygun ve yeterli olup olmadig1 degerlendirme islemi ile
anlagilir. Bu nedenle, degerlendirme egitim siirecini tamamlayan ve onun ayril-
maz bir parcasidir (Fidan ve Erden, 1998).

Egitimin en genel amaci, insan1 bedensel ve zihinsel yonden gelistirmek, onu
tiretken hale getirmektir. Bunu gergeklestirebilmek icin egitim, insanin ilgi ve ye-
teneklerini belirler, onu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda programlara ve okullara
yonlendirir. Béylece bir yandan onun ilgi ve yeteneklerinin gelismesini saglarken,
diger yandan ona dogal ve sosyal varliklarin, olaylarin bilgisini kazandirir. Insan
bu bilgileri kullanarak dogal ve sosyal varliklar1 tanimaya ve anlamaya ¢aligir
(Kiziloluk, 2001).

Egitimin amaciegitimin tek yonliibir hizmet siireci olmadigini gostermektedir.
Buna gore egitim; hem bireysel hem de topluma yonelik bir hizmet olarak
degerlendirilmelidir. Bireysel ama¢ olarak egitim; 6grenme siirecinde bireysel
ozellikleri tanimak, anlamak, bireyin ilgi ve ihtiyaglarini belirleyerek onda gelis-
me saglamay1 esas almaktadir. Toplumsal amag olarak egitim ise toplumun sahip
oldugu degerleri bireyin benimsemesi saglanarak toplumsallasmasini gergekles-
tirmektir.

Egitimde hedef, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik ozellikler olarak
ele alinabilir. Bu ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kisilik
vb. olabilir. Burada temel kavram “istendik” kelimesidir (S6nmez, 2015). Egi-
kazandirilmas: diisiiniilen davranis agisindan ele alindiginda bunlarin gelisigizel
degil, belli bir amag cercevesinde gerceklestirildigini gostermektedir. Egitim sahip
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oldugu plan iizerinden, egitilecek bireyin degistirmesini istedigi davranis dlgtile-
rini belirleyerek hedeflerini de ortaya koymaktadir. Gergeklestirilmek istenen he-
defler, hem bireyin hem de toplumun ihtiyaglarini temele alarak olusturulmakta-
dir. Hedefin sonucunda bireyin kazanacag: istendik davranis, toplumun bireyden
bekledigi davranislar: icerecegi gibi bireyin toplumsal uyumunu gergeklestirmesi-
ni saglayacak becerileri de gelistirmeye yonelik olmalidir.

Egitimin toplumsal islevlerini irdeledigimizde ii¢ asama ile karsilagsmaktay1z:
Birinci agama; egitimin yetistirme fonksiyonudur. Egitim bireyleri alir toplumun
istekleri dogrultusunda yetistirir. Ikinci asama; istihdam fonksiyonudur. Ugiincii
asama ise bilgi iiretme fonksiyonudur (Basar, 1974). Egitimin bu asamalar1 bireyin
hem kendini hem de toplumla iliskisini belirlemede etkili olmaktadir. Egitimin
sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik islevleri ayni zamanda sosyallesmeyi, toplum-
sal degisimi ve bireyin bu siirece uyumunu, kiiltiirel {iretimini ve kiiltiirel aktari-
mint da gergeklestirmektedir. Bu durum sosyal bir kurum olan egitimin, toplu-
mun yeniden insasinda ne kadar 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

Egitim gilincel hayati1 ve ¢evremizi anlamamizi saglayarak bir anlamda hem
bir “gercegi aragtirma” hem de “kisilik olusturma”’ siireci olarak da tanimlanabilir.
Buradaki kisilik olusturma stireci, insanin bilissel ve duygusal varhigini diger bir
deyisle, insanin biligsel oldugu kadar kalben de kiiltiirleyen bir siire¢ olarak de-
gerlendirilebilir (Aydin, 2011). Bilindigi gibi hem gergegi arastirma hem de kisilik
olusturma egitim amaglarinin da temelidir. Bireyin biligsel ve duyussal 6zellikle-
rinin taninmasi ve anlasilmasi ve boylelikle de bireyin gelisimine hizmet edilme-
si egitimle saglanmaktadir. Egitimin amaglarinin gergeklestirilmesi ile egitimin
kiiltiirleme islevi arasinda iligki vardir. Clinkii egitimin gerceklestirmeye ¢alistig1
amaglarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de egitimin kiiltiirleme islevinin, egitim
stirecinin dnemli bir 6zeligini olusturmasidir. Kiiltiir ve egitim arasinda karsilikl
bir etkilesim vardir. Bireye yasadig1 toplumun kiiltiirel degerleri egitim araciligiy-
la aktarilirken egitim amaclarinin aldig1 sekilde de kiiltiir belirleyiciligini ortaya
koymaktadir.

3. Egitimin Amaci

Kisaca istendik davranig degistirme siireci olarak ifade edilen egitim belli
amaglar1 gerceklestirmek iizere vardir. Egitimin gerceklestirmeye calistig1 amaglar
bireye ve topluma doniik olmak iizere iki tiirlii ele alinmaktadir. Bu amaglar asag-
da agiklanmistir (Caglayan, 2007):
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3.1. Egitimin Bireye Doniik Amaclari

Egitim yoluyla bireyin zihinsel, bedensel ve duygusal a¢idan gelismesi hedef-
lenmektedir. Bu durum egitim yoluyla insanin her yoniiyle gelismesinin hedeflen-
mesi anlamina gelmektedir.

Egitim, insan1 zihinsel yonden de gelistirir. Ciink{i insanin zihinsel giice
ihtiyact vardir. Bu ihtiyaci egitim karsilar. Egitim, uygun 6grenme ortamlar: ha-
zirlayarak bireyin; dogru diistinmesini, saghkl akil ytiriitmesini, dogru kararlar
vermesini, doga ve toplumla etkilesim i¢inde olmasini, karsilastifi problemleri
¢ozmesini ve kendini ifade etmesini saglar.

Egitim, insanin bedensel yonden geligmesini saglar. Insan, temelde biyolo-
jik bir varliktir. Insanin, yasamini siirdiirebilmesi icin saglikli bir bedene ihtiyac
vardir. Bu nedenle egitim insana bilgiler kazandirarak onun saglikl ve giiglii bir
bedene sahip olmasini saglar. Ona bedenini nasil kullanacagini 6gretir.

Insanin ayni zamanda duygusal bir varlik olmasi nedeniyle egitim onun duy-
gusal yonden gelismesine de katkida bulunur. Onun; duyarl, duygulanabilen,
hissedebilen, sevmeyi, paylasmayi, yardimlagmay: ve dayanismayi bilen bir insan
olmasini saglar.

3.2. Egitimin Topluma Yonelik Amaclari

Egitimin en dnemli iglevlerinden birisi de bireyin sosyallestirmektir. Egitim,
topluma yonelik amaglart ile bireylerin toplumsallasmasini saglar. Toplumsallagan
birey, i¢inde yasadig1 toplumun orf, adet, gelenek, gérenek ve inanglarini benim-
seyerek o toplumun bir iiyesi haline gelir. Boylece toplumla uyumlu olur ve toplu-
mun kalkinmasina yardimer olur. Toplumun kiiltiirel birikimini toplumsallagmis
bireyler aracilifiyla yeni nesillere aktarir ve toplumun devamlilig: saglanir. Ayrica
egitim, yenilik¢i ve gelismelere acik bireyler yetistirir.

4. Egitimin icerigi
Bir 6gretim programinin sahip oldugu hedef, igerik, egitim durumlari ve de-
gerlendirme 6geleri birbiri ile iliskili olmalidir. Bu nedenle programin igeriginin

hedeflerle uyumlu olmasi beklenir. Ogrencilere verilecek bilgiler, kazandirilacak
beceriler mutlaka egitimin amacina uygulugu agisindan dikkate alinmalidr.

Ergiine (1996) gore dgrencilere ierikle kazandirilacak bilgiler ¢ok cesitli ola-
bilir. Bilgi, dil sekline gelip sesli ve yazili olarak kaydedilebilir. Goriintii seklinde
olup resmi, fotografi ve filmi yapilabilir. Ses seklinde olup konusma, haberlesme
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saglanabilir ve mizik seklinde kullanilabilir. Bilgi; koku, sicaklik, sogukluk, sert-
lik- yumusaklik seklinde de olabilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencilere verilmek istenen bilgilerin bireyin
sosyalizasyonunda 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Insana icinde
yasadig1 topluma uyum saglayabilmesi i¢cin dogal, toplumsal, politik, ekonomik,
psikolojik her tiirlii olay, olgu ve nesnelerin bilgisi kazandirilmalidir. Kazandiril-
mas1 gereken bilginin en énemli 6l¢iitlerinden birisi dogru bilgi olmasidir. Ayrica
okullarda 6grencilere verilecek bilginin; toplumun, ¢evrenin ve bireyin amaglari-
na uygun olmasi gerekmektedir.

Egitim siirecinde icerik olarak bireye sadece bilgi degil ayn1 zamanda beceri
de kazandirilmaktadir. Bu beceriler bilissel ve psikomotor becerilerdir. Aydin
(2000) a gore psikomotor beceri bireyin performansina yansiyan énemli bir 6g-
renme alanidir. Bilissel yeterliklerin ve duyussal 6zelliklerin {iriinti olan becerile-
rin kazanilmasinda temel amag, hareketleri dogru, hizli ve diizgiin bi¢imde yapa-
bilmektir. Ogrencilere bilissel ve psiko-motor alanda beceriler kazandirmak icin
ihtiya¢ duyulan becerilere yer verilmelidir. Egitimin igerigi de bu bilgilere yer ve-
recek bicimde diizenlenmelidir.

Egitim ile bireye kazandirilmak istenen bir

diger iiriin ise tutumdur. Tutum, kisaca bireyin
bir uyarana, olaya veya nesneye olumlu veya

V¥
S

—~—

olumsuz vaziyet alis bicimi olarak tanimlana-

bilir. Buna gore tutum, bireyin davranisina yon
veren Oznel algilar, degerler ve yargilar gibi i¢sel
var olusundan kaynaklanan 6grenilmis yasantilar biitiiniidiir. Demek ki tutumlar,
organizmanin biyolojik yapisiyla degil, yasantilar yoluyla edinilmektedir (Aydin
2000).

Insanin toplum i¢inde yasamini kolaylastiran durumlardan birisi de aligkan-
liklardir. Bilhan'a (1991) gore aligkanliklar insan yasamini zenginlestirir. Ciinkii
aliskanliklar kendiliginden olusan eylemlerle beklenmedik durumlarla, yenilikler-
le basa ¢ikmaya ve yaraticiliga destek ve kaynak saglar. Egitimin bireye kazandir-
mak istedigi aligkanliklar ise bedensel, zihinsel ve duygusal aligkanliklardir. Egitim
ile bireye iyi aliskanliklar kazandirilir, kétii aliskanliklar varsa davranis degisikligi
ile birey bu aliskanliklardan vazgecirilir.

Bir egitim sisteminde igerigin belirlenmesinde, belirlenen amaglar énemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle egitimin igerigi amaglara gore degisiklik gostermeli-
dir. Ornegin egitim amaci bireyi bedensel yonden gelistirmekse bedensel gelisi-
mi saglayan bilgiler icerikte yer almali ve beden egitimi dersine agirlik verilmeli,
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egitimin amac bireyi dini yonden yetistirmek ise icerikte onun dinsel degerlerle
donanmasini saglayan bilgilere yer verilmeli, agirlik verilen dersler ise tefsir, hadis,
fikih, kelam olmalidir. Eger egitim bilgiyi merkeze aliyorsa icerik bireyin zihinsel
yonden gelismesini saglayan bilgilerden olusmali, bu igerikte de matematik, fen
bilimleri, felsefe, tarih, mantik gibi derslere yer verilmelidir.

5. 0grenme- Ogretme ve Ogretim

Ideal anlamda birer egitim kurumu olan okullarin aslinda kurulus ve isle-
yis agisindan degerlendirildiginde 6gretim odakl ¢aligtiklar: goriilmektedir. Okul
denildiginde genellikle insanlarin aklina birer 6gretim kurumu olduklar: gelmek-
tedir. Oysa okullarda gergeklestirilen 6gretim ¢alismalar: egitimin sadece bir par-
¢asini olusturur. Ciinkii 6gretim, egitimin sadece sinifta yapilan parcasini olustur-
maktadir. Diger bir ifadeyle egitim, bir takim bilgi ve beceri kazandirma amacini
gliden 6gretimden ¢ok daha fazlasini icermektedir.

Okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme faaliyetleri 6g-
retim olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2012). C)gretim slirecinin baslica sorunu;
kime, neyi, nasil ve neamacla 6gretecegimizdir. Ogretim siirecinin etkili bir sekilde
gerceklesmesi bu soruya verilecek dort 6genin bilingli ve dogru ¢oziimlenmesiyle
saglanabilmektedir. Sorunun birinci 6gesi 6grenciyi tanima, ikinci 6gesi 6grete-
cegimiz konular1 belirleme, {i¢lincii 6gesi 6gretme yontemini olusturma, son 6ge
ise dgretim hedeflerinin belirlenmesiyle ilgilidir. Birinci ve ligiincii dgelerin ¢6-
ziimlenmesi siirecinde egitim psikolojisine bagvurulmaktadir. Ikinci ve doérdiincii
ogelerin ¢oziimlenmesi daha karmasik goriinmektedir. Bunun i¢in egitim psiko-
lojisinin sagladig1 somut bilgiler yaninda degisik bilim ve uzmanlik alanlarindan
da faydalanilmali, ¢agin ve toplumun istekleri ve deger yargilari ile gelecege doniik
beklentiler de dikkate alinmalidir. Deger yargilari, gelecege doniik beklentiler, he-
deflerin belirlenmesi bizi egitim felsefesine gotiirmektedir (Yildirim, 1987).

Ogretme, 6gretmen tarafindan hedeflenen davranislar1 6grencilere kazandir-
mak i¢in, planl yasantilar sunma siireci olarak tanimlanmaktadir (Basaran, 1996).
Ogretmen bu siirecte, 6grencilere 6grenmeyi kilavuzlar ve onlarin 6grenmesini
saglar. Ogretme eyleminin en 6nemli 6zelliklerinden birisi, okullarda genellikle
siniflarda gerceklesmesidir. Fakat 6gretme, 6grenmeye elverisli okul dis1 ortam-
larda da uygulanabilir.

Bir baska 6nemli kavram da 6grenmedir. Ogrenme, yasant1 yoluyla olusan
kalicr izli davranig degistirme siirecidir (Aydin 2000). Bir davranigin 6grenme
irtinii olabilmesi i¢in yasant: sonucu olusmasi, davranista degislik olmasi ve kalict
izli olmasi gerekmektedir. Bireyler 6grenme sonucunda yiirtime, konusma, oyun
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oynama ve problem ¢6zme gibi bir¢ok bilgi, beceri, aliskanlik ve davranislar kaza-
nabilmektedirler.

6. Ders Programi

Ders programlari bir okuldaki en 6nemli unsur-
larindan birisini olusturur. Programin belirlenmesi
agamasinda egitim hedeflerini diigiinme, uygulama ve
net bir sekilde belirtme gibi durumlar isin igine gir-

mektedir. Bir ders planlanirken su sorular sorulmak-
tadir: a. Hangi bilgi daha dnemlidir/degerlidir? b. Hangi bilgi 6grenciye dgretil-
melidir? c. Gerek toplumun bir {iyesi gerekse bir birey olarak kabul edilen 6grenen
kisi i¢in en yararl bilgiler hangileridir? Bu sorulara verilecek cevaplarla okuldaki
ders programinda yer alacak ve yer almayacak bilgilerin belirlenmesi yaninda iyi
bir yagamin, toplumun, evrenin, insanlarin dogasina iliskin en son bilgilere yer
verilmesi saglanir (Gutek, 2001).

Ders programu ile ilgili farkli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan biri-
sinde Varis (1996) ders programini, 6gretim programu icinde yer alan ve dersle
ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik sekilde diizenlendigi bir plan olarak be-
lirtmistir. Gutek (2001) ders programini, temelde 6greneni belli bir forma sokan
konularin, yeteneklerin ve bilgilerin biitiinli olarak gérmektedir. Demirel (2008)
ise, bir ders siiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gos-
teren tiim etkinliklerin yer aldig: plana ders programi demektedir. Kiigiikahmet
(2009)’ e gore ders programi, 6gretim programi icinde yer alan ve derslerle ilgili
olan ogretim faaliyetlerini diizenleyen programdir. Biiyiikkaragoz' e (1997) gore
ders programy, bir dersin hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme
boyutlarindan olusan programdir.

Cocugunu okula gonderen anne-baba burada ¢ocuguna yararli bilgiler
ogretilecegini kabul eder. Okulda nelerin 6gretilecegi ise 6gretim programinda yer
alir. Ogretim programinda 6gretilmesi ongoriilen seylere baktigimizda bunlarin
genellikle su li¢ amaca yonelik oldugu goriiliir (Yildirim, 1987):

o  Zihinsel ve duyusal yetileri gelistirme: Belli konularda bilgi, beceri ve
ilgiyi arttirma. Ornegin anadilinde diizgiin konusma, okuma, yazma;
aritmetik say1 kavramini kazanma, dort islemi kullanabilme bu katego-
ride yer alir.

o Olumlu davranislar olusturma: Toplumun deger yargilarin1 benimseme,
kisisel ve sosyal iliskilerde olumlu tavir ve uyum gosterme; yurttaslik hak
ve gorevlerinin farkinda olma.
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e Yapicy, yararli ve sorumlu yurttas yetistirme: Belli bilgi, beceri, zihinsel
gilic ve duyusal begeni ile donatilmas1 amaglanan 6grencinin ileride ya-
rarli ve tretici bir yurttas olarak topluma katilmasi, insanin maddi ve
manevi yonlerden zenginlestirilmesi, icinde yasadig1 topluma kars: so-
rumluluk bilincini i¢cinde tasimasi 6ngoriiliir.

Bir 6gretim programinda; amaglar, konular ve hedeflerin ger¢eklesme kosul
ve bi¢imleri yer almaktadir. Neyi ni¢in 6grettigimiz nasil 6grettigimizle birleserek
biitiinliik kazanmaktadir (Yildirim, 1987).

7. Ogretim Yontemi

Ogretim programi kapsaminda yer alan amaglarla ilgili konulardan birisi
de bu amaglarin nasil kazandirilacagidir. Bir programda egitim durumlar1 6gesi
“hedefler nasil kazandirilmali” sorusuna cevap aramaktadir. Bu kapsamda egitim
durumlar1 6gesinde 6ne ¢ikan kavramlardan birisi de “6gretim yontemi” kavra-
midir. Guteke (2001) gore 6gretim yontemi, bilgi ve yetenekleri iceren miifredat
programu ile 6grenciyi iliski icine sokan &gretim ve 6grenme siireclerini ortaya
koymaktadir. Okulda bir 6gretmenin kullandig1 yontemler; 6grencileri uygulama
icine sokmak, yetenek veya yontem konusunda uzmanlastirmak veya onlara bir
bilgi alanini kazandirmak gibi cesitli siire¢lerden olugsmaktadir. Bir bakima 6gre-
tim siirecinde istenen sonuglara ulagma yontemle yakindan ilgilidir.

8. Ozet

Insan hayatinin sosyal yénlerinden birisi olan egitim tarihsel acidan ele
alindiginda toplumlarin tarihi kadar eski oldugu gortiliir. Ortaya cikan ilk egi-
tim uygulamalarinin informal egitim oldugu goriilmektedir. Zamanla bilgi biriki-
min niteligi ve niceligi degismis ve bu bilgi birikiminin aktarilmasinda informal
egitim ihtiyac1 karsilayamaz hale gelmistir. Bunun iizerine egitim kurumsallas-
mis ve formel egitime gecilmistir. Egitim, pek ¢ok diisiiniir, egitimci ve tarih,
teoloji, sosyoloji, ekonomi gibi farkl bilim alanlar: tarafindan tanimlanmugtir.
Bu tanimlar igerisinde en fazla kullanilan tanimlardan birisinde Ertiirk egitimi,
bireyin davranislarinda kendi yasantis: yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci olarak tanimlamistir. Istendik davranis degistirme siireci
olan egitimin amaglar1 iki sekilde kendisini gostermektedir. Bunlar bireye déniik
ve topluma doniik amaglardir.

Farkl: felsefi akimlar farkli egitim tanimlar: yapmiglardir. idealizme gore egi-
tim, bireyin bilingli ya da bilingsizce Tanrr'ya ulasma adina gosterdigi bir ¢abadir.
Realizme gore egitim, toplumdaki kiilttirel miras: yeni kusaga aktarmak suretiyle
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onlar1 sosyallesmeye hazirlama siirecidir. Natiiralizme gore egitim, kisinin dogal
olgunlasmasini artirma suretiyle bunu eylemlerine de yansitmasini saglamaktr.
Pragmatizme gore egitim, insani toplumda daha nitelikli ve verimli bir kisi yap-
ma amaci tagtyan toplumsal bir faaliyettir. Marxizme gore ise egitim, insan1 farkli
yonleriyle egitmek suretiyle dogay: egemenligi altina alacak, onu degistirecek ve
boylece iiretimde bulunacak sekilde yetistirme siirecidir.

Egitimle ilgili kavramlardan bir digeri de 6grenme, 6gretim ve dgretme kav-
ramlardir. Okullarda yapilan planli, kontrollii ve 6rgiitlenmis 6gretme faaliyetle-
ri 6gretim olarak tanimlanmaktadir. Ogretme, 6gretmen tarafindan hedeflenen
davranislar 6grencilere kazandirmak icin, planli yasantilar sunma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenme ise, yasant1 yoluyla olusan kalici izli davranis de-
gistirme siirecidir. Bir davranisin 6grenme iiriinii olabilmesi i¢in yasant: sonucu
olusmasi, davranista degislik olmasi ve kalic1 izli olmas: gerekmektedir.

Egitim 6gretim faaliyetlerinin okullarda etkili bir sekilde yerine getirebilme-
si i¢in ders programlar: hazirlanmaktadir. Varis (1996) ders programini, 6gretim
programui i¢inde yer alan ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik se-
kilde diizenlendigi bir plan olarak belirtmistir. Egitim ve 6gretimin etkililigi i¢in
kullanilan 6gretim yontemi ise bilgi ve yetenekleri iceren miifredat programu ile
ogrenciyi iligki icine sokan 0gretim ve 6grenme siireclerini ortaya koymaktadir.
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FELSEFE HIKAYELERI

HAYAT SECIMLERIMIZDEN iBARETTIR

Jerry, cevresindekilerin ¢ok sevdigi insanlardan biriydi. Keyfi her zaman ye-
rindeydi. Her zaman séyleyecek olumlu bir sey bulurdu. Hatta bazen etrafindaki-
leri ¢ildirtird: bile. Bu adam, bu halde bile nasil iyimser olabiliyor? Birisi nasil ol-
dugunu sorsa; “Bomba gibiyim” diye yanit verirdi hep.. “Bomba gibiyim.” Jerry bir
dogal motivasyoncuydu... Yaninda ¢alisanlardan biri, o giin, kotii bir giiniindeyse,
Jerry yanina kosar, duruma nasil olumlu bakilacagini anlatirdi. Bu tarzi fena halde
diisiindiirityordu beni...

Bir giin Jerry’ye gittim. Anlayamiyorum dedim.. Nasil olur da, her zaman,
her kosulda bu kadar olumlu bir insan olabiliyorsun... Nasil basariyorsun bunu?
Her sabah kalktigimda kendi kendime Jerry bugiin iki se¢imin var: Havan ya iyi
olacak, ya kotii.. derim. Havamun iyi olmasini segerim. Kotii bir sey oldugunda
gene iki se¢cimim var: Kurban olmak, ya da ders almak. Ben basima gelen kotii sey-
lerden ders almay1 secerim. Birisi bana bir seyden sikayete geldiginde, Sikayetini
kabul etmek ya da ona hayatin olumlu yanlarini géstermek. Ben olumlu yanlarini
gostermeyi secerim. “Yok yahu” diye dalga gectim.” Bu kadar kolay yani” “Evet...
Kolay...” dedi Jerry. “Hayat secimlerden ibarettir. Her durumda bir se¢im vardur.
Sen her durumda nasil davranacagini segersin. Sen insanlarin senin tavrindan na-
sil etkileneceklerini segersin. Sen havanin, tavrinin iyi ya da kot olmasini seger-
sin. Yani sen hayatin1 nasil yasayacagini secersin.” Jerrynin sozleri beni oldukca
etkiledi. Onu uzun yillar gérmedim. Ama hayatimdaki talihsiz olaylara doviinmek

yerine olumlu se¢imler yaptigimda hep onu hatirladim.

Yillar sonra Jerry'nin basina ¢ok talihsiz bir olay geldi. Soygun i¢in gelen
hirsizlar Jerry’yi delik desik etmisler. Ameliyati 18 saat siirmiis, haftalarca yogun
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bakimda kalmis. Taburcu edildiginde kursunlarin bazilari hala viicudundaymais.
Ben onu olaydan alt1 ay sonra gordiim. “Nasilsin?” diye sordugumda “Bomba gibi”
dedi. “Bomba gibi” “Olay sirasinda neler hissettin Jerry?” dedim. “Yerde yatarken
iki se¢imim var diye diislindiim. Ya yasamay1 se¢ecektim ya o6liimii. Ben yasamay1

» <«

sectim.” “Korkmadin mi1? Suurunu kaybetmedin mi?” “Ambulansla gelen saglik
gorevlileri harika insanlardi. Bana hep iyileseceksin merak etme” dediler. Ama
acil servisin koridorlarinda sedyemi hizla siirerken doktorlarin ve hemsirelerin
yiiziindeki ifadeyi goriince ilk defa korktum. Bu gozler bana “Bu adam 6lmiis”
diyordu. “Bir seyler yapmazsam, biraz sonra 6lii bir adam olacaktim.” “Ne yaptin?”
diye merakla sordum. “Cok iri bir hemsire yanima yaklasti ve bagirarak her hangi
bir seye ihtiyacim olup olmadigin: sordu. ‘Evet’ diye yanit verdim.” “Var” Doktor-
lar ve hemsireler merakla sustular. Derin bir nefes alarak kendimi topladim ve ba-
girdim.” Benim kursunlara alerjim var!.” Doktor ve hemsireler giilmeye basladilar.
Tekrar bagirdim. “Ben yasamay: se¢tim. Beni bir canli gibi ameliyat edin. Otopsi
yapar gibi degil”

Jerry, sadece doktorlarin biiyiik ustaliklar: sayesinde degil, kendi olumlu tav-
rinin da bilyiik katkisi ile yasadi. Yagamasi bana yeni bir ders oldu. Her giin haya-
timiz1 dolu dolu yasamay: segme sansimiz ve hakkimiz oldugunu ondan 6grendim
ve her seyin kendi se¢imlerimize bagli oldugunu. Bu yaziy1 okudunuz. Simdi iki
seciminiz var:

1. Unutup gitmek,

2. Yaziy1 dikkate alip kesip saklamak, arkadaslariniza gondermek. Francie
Baltazar Schartz'in yazisini okuduktan sonra diisiindiim, iki se¢imim
vardr:

1. Cope atmak,

2. Birileriyle paylasmak. Ben se¢cimimi yaptim. Ya siz?...

Kaynak: http://ahmettanjumusul.blogspot.com/2013/08/hayat-secimlerimizden-ibarettir.html
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Yanlis yoldan gitmenin birden ¢ok yolu vardr.
Ama dogruyu yapmanin tek bir yolu bulunur.
Yanlis yapmak bu yiizden kolay,

dogruyu bulmak ise bu yiizden zordur.

Aristoteles

1. Giris

Egitim, ge¢misten bugiine insanin iizerinde diislindiigii en 6nemli konu-
lardan biri olmustur. Bundan dolay1 en iyi egitim sistemlerine ulagsmanin yollar1
aranmustir. Gitgide egitim isi daha ayrintili olarak incelenmis, boylece insanla ilgili
farklialanlarin bilgisinden yararlanmak istenmistir. Fakat her bilimsel alan, varlig:
parcalara bolerek ve kendi agisindan incelediginden dolay: kendi alanlarindaki
gelisme ve ilerlemeleri dogrudan egitim sistemine uygulayamamiglardir. Egitim,
farkh bir disipline ihtiya¢ duymustur. Bu disiplin de felsefe olmustur. Felsefe, bii-
tlin alanlardaki gelismeleri egitime uygulama yollarini gdstermistir (Tozlu, 1997).

Insan, felsefe ve egitimin ortak konusu olmustur. Bu nedenle her iki disiplin
de insanin ozelliklerini ¢ok iyi bilmelidir. Ancak insanin 6zellikleri bilindikten
sonra bu 6zellikleri istenilen hedeflere yonlendirmek miimkiin olabilir. Istenilen
hedefleri felsefe belirler. Egitimin gorevi ise belirlenen bu hedeflerin bireylere ka-
zandirilmasidir. Bu durumda felsefeye bir teorisyen, egitime bir pratisyen denile-
bilir (Kiiken, 1996).

Bir tilkenin egitim amaglar1 belirlenirken su soruya cevap aranir: Nigin insan
yetistirecegiz? Bu soru, dogrudan egitim felsefesinin konu alani i¢ine girer. Top-
lumlara, milletlere ait egitim felsefeleri, genel olarak bu iilke yoneticilerinin ulag-
mak istedikleri insan davranislarinin genel felsefelerin “izm” leri dogrultusunda
gelistirilmesiyle olusur (Topses, 2010).

Tim bunlar bir {ilkedeki egitim uygulamalar: ile felsefe arasindaki etkilesi-
min ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu boliimde 6ncelikle egitim ve
felsefe arasindaki iligki ele alinmis, daha sonra felsefenin egitim {izerine etkisi,
egitimin felsefe lizerindeki etkisi ve son olarak da egitim ve felsefenin birlesme-
sinden ortaya c¢ikan egitim felsefesinin tanimi, amaci, konusu hakkinda bilgilere
yer verilmistir.
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2. Egitim ve Felsefe Arasindaki iliski

FELSEFE EGITIM ILISKISI

Kimler egitilmeli? Nicin egitim gerekli?

P

Neler 6gretilmeli? Nasil egitmeli?

P

Once ne 6gretilmeli?

Kaynak: http://www.sanatduvari.com/egitimin-felsefi-temelleri/#prettyPhoto/0/

Egitim gelismis ve gelismekte olan tiim toplumlar i¢in énemli bir ihtiyactir.
Toplum i¢inde varligim siirdiiren insan; varhigini devam ettirebilmek, sorunlar
karsisinda ayakta kalabilmek ve ¢aga ayak uydurabilmek i¢in yasamin her asama-
sindaki gelismelere agik olmak ve uyum saglamak zorundadir. Bu ise egitim ile
gerceklesir. Bu nedenle egitim icinde bulunulan ¢aga, bireyin ve toplumun ihti-
yaglarina gore kendini stirekli olarak yenilemelidir. Dinamik bir toplumsal kurum
olan egitim kendini yenilerken gii¢lii temellere, kuramlara dayanmali, mevcut ana
kadar yapilanlar gézden gecirilmelidir. Biyo-psiko ve sosyal bir varlik olan insan,
gerek toplum ve de gerekse cevreye ait gelismelerin sorgulanarak egitime uygu-
lanip uygulanamayacag hakkinda diisinmelidir. Ancak boyle yapildig: takdirde
egitim sistemi kendisini yenilemis olmaktadir.

Egitimde herkes her istedigini ileri siiremez, uygulamaya sokamaz. Ideal, kav-
ram ve sistemle ilgili calismalar ile model gelistirme siki bir felsefi sorgulamadan
gegirilir. Genis bir disiiniirler grubu konuyu ¢esitli yonleriyle analiz eder, tarihi
baglamda ele alir. Gelecekteki olas: etkiler hesaba katilir. Miifredat, 6grenci, 6g-
rencinin zeka, i¢ donanimi ve bir biitiin olarak gelisimi, egitimin bu sartlar altin-
daki durumu, gelecekte alacag: sekil dikkatlice tetkik edilir. Konu kisisel bagimsiz-
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lik ve demokratik diizen a¢isindan da sorgulanir. Insani anlamanin sirr1 tizerinde
durulur. Bu; varligl, zamani ve ferdi yeniden ele almakla ve gelismeler agisin-
dan yorumlamakla, diisiincede ve harekette yeni prensip ve kaideler tiretmekle
miimkiindiir. Bunu bagaramayan olusumlar, hep almakla, taklitle sinirli kalir ve
zamanla yipranip dagilirlar (Tozlu, 2003).

Felsefe, kiiltiir iizerinde diisiince olduguna gore, onun en 6nemli cephesi egi-
tim ve 6gretim felsefesi olmalidir. Insan, degismez bir diinyada her seyi hazir ola-
rak bulduguna inandig1 zaman ne kiiltiir degismesi, ne onu degistiren kuvvetler
izerinde diisiinmistiir. Yalniz bizim ¢agimizdadir ki kiiltliriin {iriindi insan di-
siincesinin odak noktasi egitim felsefesi, felsefenin catist olmustur (Ulken 2014).

Sonmez (2015: 52-56), felsefe ve egitim arasindaki iliskileri maddeler halinde
soyle agiklamaktadir:

1. Egitim sistemi kurulurken 6ncelik hedeflere verilmelidir. Hedef davra-
niglar hangi dl¢iitlere dayandirilirsa, istendik olacagi konusunda bir ka-
rara varmada felsefe ol¢iit alinmalidir. Bu disiintilmezse sistem kendi
icinde celiskiye diisebilir.

2. Hedef davranislar, icerik, egitim ve sitnama durumlari temele alinan fel-
sefenin dl¢iitlerine uyuyorsa, i¢ tutarlilik vardir. Yoksa celiskiler buluna-
caktir.

3. Egitimin nesnesi insandir. Insan ayni zamanda felsefenin de konusudur.
Insana bakis acist egitim sisteminin tiim dgelerini etkileyebilir.

4. Hedeflere yeni hedefler katmada felsefe etkili bir sekilde ise kosulabilir.
Temele alinan felsefeye uygun olarak belirlenen hedeflerle ¢elismeyecek
yeni hedefler belirlerken ilgili felsefelerin dayandigi mantik kullanilma-

lidir.

5. Egitim sisteminin islemler boliimiiniin simdilik en etkili 6gelerinden
biri de 6gretmen, yonetici ve hizmetlilerdir. Kurulan egitim sisteminin
dayandig: felsefeye inanan, onu bilen uygulayan ve savunan dgretmen,
yOnetici ve hizmetli yetistirip gorevlendirmek, sistemin etkili ve verimli
islemesi i¢in kaginilmazdir. Yani sistemin savundugu felsefeyle 6gret-
men, yonetici ve hizmetlilerin felsefeleri birbirlerine ters diismemelidir.
Eger ters dliserse sistem entropiye kayar ve bozulur.

6. Her ekonomik, toplumsal ve politik sistem en azindan bir felsefeye daya-
nir. Ornegin kapitalist sistem genellikle idealist ve pragmatik, komiinist
sistem ise materyalist felsefenin ol¢iitlerine gore kurulmustur. Egitim;
ekonomik, politik ve toplumsal sistemlerin bir alt sistemidir. Bu baglam-
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10.

11.

12.

13.

da, egitimle, ekonomik, politik ve toplumsal sistemlerin felsefesi ayn
olmalidir; ¢linkii egitim sistemi, politik, ekonomik, toplumsal sistemle-
rin istedigi insanlar1 yetistirmek {izere ise kosulmustur. Bu yapilmazsa
hedefler gergeklesmeyebilir.

Her ekonomik, toplumsal, politik ve egitim sisteminin dayandigi en az
bir sayiltis1 vardir. Bu sayiltilarin her biri felsefi nitelikte olup, bu felsefe-
ler arasinda celiski olmamalidir.

Felsefe bir agidan insanin yasama bakis agisini belirler. Her insanin yasa-
mu1 anlama, tepkide bulunma, deger verme bigimleri farkh olabilmekte-
dir. Felsefe insanin yasama bakistyla ilgili olmasindan dolay: felsefeden
kagilamaz.

Bir 6gretim programinin egitim durumlarinin diizenlenmesi ve ise ko-
sulmasinda felsefeden yararlanilmaktadir. Hedef davranisin dayandig:
felsefe ile derste gergeklestirilecek olan etkinlik ve akil yiirlitme yollar
birbirini desteklemelidir.

Sinama durumlarinin diizenlenmesi ve denetlenmesinde de felsefe, 6l-
clitler takimi olarak kullanilir. Sinama durumlarinda yer verilen sorular
temele alinan felsefeyle tutarli olmalidir. Ornegin temel alinan egitim
felsefesi daimicilik ise 6grencilerin aklini kullanmalarina imkan veren
sorulara yer verilmelidir.

Temele alinan felsefeye gore egitim sisteminin isleyip islemedigini, sina-
ma durumlarinin diizenlenip diizenlenmedigini denetlemede felsefeye
basvurulmalidir. Sozgelisi eger temele idealist felsefe alinmigsa, sistem
elit insan yetistirmelidir. Eger pragmatik felsefe kullaniliyorsa her insan
yetenek ve ilgisine gore egitilmelidir.

Felsefe gercegi biitiin olarak ele alirken bilim sadece belli bir agidan ger-
cegi ele alir. Biitiin bilimler i¢ i¢edir. Egitimde diger bilimlerle i¢ icedir.
Diger bir ifadeyle egitim, disiplinler aras: bir bilimdir. Bu baglamda her
bilim dalinin ve konu alaninin ve egitimle dogrudan iliskili olan psiko-
loji, ekonomi, hukuk, sosyoloji, antropoloji, biyoloji, genetik vb. disip-
linlerin bilgi ve yontemleri arasindaki biitiinliiglin saglanmas: gereklidir.
Bunu ancak felsefe yapabilir.

Felsefenin egitime katkis: oldugu gibi, egitimin de felsefeye katkis: var-
dir. Egitim yoluyla insanlara bilimsel, sanatsal, felsefi alanlarda istendik
davranislar kazandirabilir. Bunlar hem insanin kendi felsefesini, hem de
toplumsal felsefeleri gelistirmede katkida bulunabilir. Egitim yeni felse-
felerin dogmasina neden olabilir.
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Binbasioglu (2005) da egitim ve felsefe arasindaki iliskiden bahsederken
amaglar, ilke ve yontemler iizerinde durmus ve egitim felsefesine iliskin su agikla-
malar1 yapmistir:

Egitim felsefesi, egitim sorunlarini inceleyerek bunlari, belli amag, ilke ve yon-
temleri bakimindan uyumlu birer biitlin halinde gelistirmeye ¢alisan ve mevcut
uygulamalar1 da bu agilardan elestiren ¢aligmalar biitliniidiir Burada ‘belli amag,
ilke ve yontemler’ sozleriyle kastedilen, egitimin uygulandig kiiltiire egemen ve
uygun olan amag, ilke ve yontemlerdir ki, kaynagini toplumdan, toplumun yasa
diizenleyicileri, diisliniir ve yoneticilerinden alir. Bunlarin ortaya koyduklar:
amag, ilke ve yontemler, uygulayicilarin anlayis ve uygulanmada tuttuklar: yon-
temlerle gelisir. Egitim felsefesi, mevcut kiiltiir degerlerinden, egitimcilere egemen
olan pedagoji kiiltiiriinden, yasalardan, programlardan, egitimin amaclarindan,
egitim diisliniirlerinin fikirlerinden, siyasi 6nderlerin goriislerinden ¢ikarilabilir.

3. Felsefenin Egitim Uzerindeki Etkileri

Gerek felsefe ve de gerekse egitimin odak noktas: insandir. Bu nedenle felsefe
ile egitim siirekli bir etkilesim i¢inde olup bu iki alan birbirinden ayr diisiiniile-
mez. Felsefe ve egitim arasindaki etkilesim nedeniyle bir¢ok yeni durumlar ortaya
¢ikabilmektedir. Her seyden once felsefe ve egitim arasindaki etkilesim sonucu
egitimde yeni yaklasimlar ve uygulamalar ortaya ¢ikmustir. Boylelikle felsefe egiti-
min, egitimin de felsefenin bigimlenmesine yardim ettigi sdylenebilir.

Felsefeden ozellikle egitim hedeflerinin belirlenmesi asamasinda yararlanil-
maktadir. Fakat felsefeden egitimde sadece amaglarin belirlenmesi agamasinda
degil ¢ok farkli alanlarda da faydalanilmaktadir. Erdene (2004) gore felsefe her
seyden Once, egitimcilere okul ve siniflar1 yapilandirmada 6nemli bir ¢erceve sun-
maktadir. Ozellikle okullarin ne i¢in var oldugu, hangi amaglara yonelik oldugu,
hangi konularin deger tasidigi, 6grencilerin nasil 6grendigi, hangi yontem ve ma-
teryallerin kullanilmas: gerektigi konularindaki kararlara felsefi yonelimler daya-
nak olusturmaktadir.

Egitimin genel hedeflerini belirleme, igerigi se¢gme ve diizenleme, 6gretme
ve 6grenme siiregleri ile okul ve siniflarda ne tiir yasant1 ve etkinliklerin vurgu-
lanmasi gerektigi konularindaki temel sorunlara felsefe araciligiyla yanit veril-
mektedir. Egitimle ilgili bu sorunlarin ¢ogu aslinda egitim programlari ile ilgili
kararlara isaret etmektedir. Bagka bir ifade ile egitim programinin hedefler, icerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirmeden olusan Ogelerinin tiimii felsefi goriislere
dayanmaktadir: Hedefler, felsefi inanglara dayali deger ifadelerini; icerik nelerin
o6grenmeye deger oldugunu gosteren inanglary; egitim durumlar felsefi tercihleri
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yansitan siire¢ ve yontemleri ve degerlendirme deger yargilar ile iliskili yontem ve
teknikleri yansitmaktadir (Erden, 2004).

Sonmez (2015: 40-51) felsefe ve egitim arasindaki iliskiyi program &geleri
acisindan da ele almus, felsefe ile hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlari arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamistir:

Hedefler: Hedefler kiside gozlenmesi diigiiniilen istendik ozellikler olarak ta-
nimlanmaktadir. Egitim sisteminde oncelik hedeflere verilir. Hedefler, 6grenciye
kazandirmak istedigimiz bilgi, beceri, tutum, aliskanlik gibi 6zellikleri ierir. He-
defler belirlenirken felsefeden yararlanilir. Hedef ve hedef davranislarin istendik
yonde olabilmesi i¢in felsefeye bagvurulur. Hangi felsefe temele alinmus ise o felse-
fenin ilkelerine gore hedef ve hedef davranislar belirlenmelidir.

Egitim, insanlarin iyi ve saglikli bir hayat siirebilmeleri i¢in yasama hazirlar.
Bunun i¢in de egitim ortaya amaglar koyar. Amaglarini da ortaya koyarken felsefe-
den yararlanir. Insanlarin hayat goriisleri, inanclari, degerleri egitimin amaglarina
yansir. Egitimin amaglari ise o toplumun egitim felsefesini yansitir.

Icerik, hedef ve davranislarin agiklandigy, ilgili 6rneklerin, sorunlarin sunul-
dugu; tutarli dirik bir biitiin olarak tanimlanabilir. Icerik, daha basit bir ifadeyle
ogrencilere verilecek konu ve iinitelerden olusmaktadir. Belirlenen hedef ve dav-
raniglara gore icerik belirlenir. Icerik, temele alinan felsefenin ilkelerine uygun ol-
malidir. . Ornegin idealizmin temele alindig1 bir egitim anlayiginda akil yiiriitme
6n planda oldugundan aritmetik, felsefe, mantik, ahlak, tarih, din derslerine yer
verilmelidir. Eger realizm temele alinmigsa deney ve gozlem gibi yontemler kul-
lanildig1 igin fizik, kimya, biyoloji, matematik gibi dersler esas kabul edilmelidir.

Istendik davranislarin 6grencilere kazandirilmas: igin gerceklestirilen her
tiirli zihinsel ve islemsel faaliyetler egitim durumlar: olarak tanimlanmaktadir.
Istenilen davranislarin kazandirilmasi i¢in uygun egitim durumlarinin diizenlen-
mesi ve uygulanmas: gerekir. Egitim durumlarinin diizenlenmesinde de felsefe ise
kosulur. Hedef ve hedef davranislarin belirlenmesinde temele alinan felsefe ile egi-
tim durumlarinin diizenlenmesinde temele alinan felsefe tutarli olmalidir. Egitim
durumlar: istendik davranislara uygun olmalidir. Istendik davranislar belirlenir-
ken felsefeden faydalanilmaktadir. Ornegin idealizmi esas alan bir egitim anla-
yisinda bireyi tanriya ulastiracak davranislar istendiktir. Buna uygun olarak da
egitim durumlarinin, 6grencileri akillarini kullandirip tanriya ulastiracak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir.

Degerlendirme olarak ifade edilen sinama durumlarinin diizenlenmesi ve de-
netlenmesinde de felsefeden yararlanir. Egitim sisteminin amacini gergeklestirip
gerceklestirmedigini, 6grencinin hedef davranislari kazanip kazanmadigini, ka-



A Egitim ve Felsefe Arasindaki iliski 47

zandiysa ne derecede kazandigini, kazanmadiysa neden kazanamadigini denet-
lemede felsefeye bagvurulur. Ayrica temele hangi felsefe alinmissa sorular da o
felsefeyle ters diismeyecek sekilde olmalidir. Ornegin idealizmi temele alan bir
egitim anlayisinda degerlendirme sorular: akla dayali olarak sorulurken, realizm
ve natiiralizmi esas alan 6gretimin degerlendirilmesinde de deney, gozlem ve aras-
tirmaya dayal sorular sorulmalidur.

Felsefenin egitim lizerindeki etkisi sadece program &6geleriyle sinirl degildir.
Bu etkileri ayn1 zamanda personel yetistirilmesi siirecinde de géormek miimkiin-
diir. Felsefe; insan anlayisinin, amaglarin, hedef ve hedef davranislarin, igerigin,
egitim ve sitnama durumlarinin belirlenmesi, yonetici, 6gretmen ve hizmetlilerin
yetistirilmesi bakimindan egitime katki saglar. Simdi felsefenin egitim {izerindeki
bu etkilerini kisaca agiklayalim.

Insanlar1 akilli ve bilingli olarak egitebilmek icin her seyden 6nce neyin nicin
ogretilecegini bilmek gerekir. Bu ise insanin ni¢in yasadigini, yasamin anlaminin
ne oldugunu ve ne gesit bir yasamin olmasi gerektigini bilmeyi ve arastirmay1 ge-
rektirir. Bu nedenle diinyanin dogasi, iyi yasamin anlami, insan dogasi ve insanin
bu ortamdaki yerinin arastirilmasi gerekir. Bu nedenle egitimin insan yasaminda-
ki 6nemi iizerinde durulurken egitimin felsefi yonden incelenmesi gerekir (Alkan
1983).

Insan egitimin ve felsefenin konusudur. Sénmeze (2015) gore; hangi felsefe
ya da felsefeler temele alinirsa insana dyle bakilir ve egitim sistemi ona gore dii-
zenlenir. Nitekim egitim sisteminin dayandig felsefe ya da felefeler insan anlayisi-
n1 belirlemeden hedef, davranis, icerik, egitim ve sinama durumlarinin tutarlihg:
konusunda saglikli bir karara varilamaz. Bu agidan da felsefe, egitime katki getirir.

Egitim sisteminin islemler boliimiiniin simdilik en etkili 6gelerinden biri
de O6gretmen, yonetici ve hizmetlilerdir. Kurulan egitim sisteminin dayandig:
felsefeye gore, yonetici, 6gretmen ve hizmetli yetistirmek, sistemin etkili ve ve-
rimli calismasi, kendini gelistirip yenilestirmesi acilarindan kaginilmazdir. Egitim
sisteminin dayandig: felsefe ile 6gretmen, yonetici ve hizmetlilerin temele aldik-
lar1 felsefe birbiriyle celismemelidir. Eger celisirse, egitim sistemince hedeflenen
istendik davranislarin gerceklestirilmesi, sistemin etkili ve verimli bir sekilde is-
lenmesi, kendini yenileyip gelistirmesi bu kisilerce engellenebilir. Bu nedenlerden
dolay, egitim sisteminin dayandig: felsefeye gore 6gretmen, yonetici ve hizmetli-
ler yetistirilmelidir (S6nmez 2015).

Egitim, felsefenin ilgilendigi alanlardan da faydalanir. Alkan (1983: 5-6) felse-
fenin alanlarindan ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji ve mantik ile egitim arasindaki
iligkiyi su sekilde agiklamaktadir:
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Ontolojik sorular glinliik egitim etkinliklerinden uzak ve olduk¢a soyut gibi
goriiniirlerse de ekseriyetle ders konularinin islenmesinde 151k tutucu bir nitelik
tagirlar. Var olmanin anlaminin agikliga kavusturulmasi, konuyu degil, konuyu
6gretmenin anlami ve insan zihninin dogasinin aydinlanmas: gibi hususlar ders
konularinin daha iyi anlasilmasina biiyiik 6l¢iide yararli olur. Ontolojinin en
bityiik degeri gerceklerle cevaplandirilamayan kuramsal sorunlarla ilgili entelek-
tiiel tartigmalara yol agmasidir.

Epistemoloji ile egitim arasindaki iliski gore soyle agiklanmaktadir: Egiti-
min baglica alanlarindan biri, bilgi kesfetme ve aktarmadir. Ogretmen bu konuda
ogrencilere goriis ve gergek, inang ve bilgi arasindaki fark: anlama ve ayirt etme
hususunda yardim edebilir. Ayrica 6gretmen, bilgi edinme yontemlerini —vahiy,
otorite, sezgi, akil, duyu organlar1 ve denemeler- tartisabilir. Bilimsel denemelerle
elde edilmis bilgiler bugiin en gecerli bilgilerdir. Bununla beraber bu, diger yon-
temlerin yanlis ve yararsiz oldugu anlaminda degildir. Ogretmen, degisik yontem-
lerin birbirini tamamladigini gostermelidir.

Egitim, aksiyoloji (degerler) kuramindan da faydalanir. Bir¢ok otoriteye gore
kuvvetli bir ahlak kurami egitim uygulamasina temel teskil etmelidir. Gergekten,
gengcligin karakter egitimi onlara somut bilgiler 6gretmekten ¢ok daha 6nemli-
dir. Egitim etkinliklerinde daima bir degerlendirme s6z konusu olduguna gére, bu
konudaki sorun hangi degerler veya deger ¢esidinin en 6nemli oldugudur. Bu ne-
denle profesyonel bir egitimcinin aksiyoloji 6grenmesi bir gereksinmedir. Ciinkii
ogretmenin egitim ve okul sorunlarina atfedecegi 6zel degerler onun kendi deger-
ler sistemine bagh olacaktir.

Mantik, 6gretmenler icin bircok nedenlerle 6nemlidir. Ogretmen 6grencile-
rine dilin cesitli islevlerini ayirt edebilmelerinde yardim edebilir. Ogrenciler de
ogrenmekte olduklar: konu ile bu konu hakkindaki kendi hislerini ayirt etmelidir.
Mantik, egitim slirecinin dogasinda vardir. Bir konunun 6gretilmesi veya bir prob-
lemin ¢6ziimii bir sonuca gotiiriir. Fakat dogru bir sonuca ulasmak i¢in 6gretmen
hangi yontemi nicin izlemesi gerektigini bilmesi gerekir.

4. Egitimin Felsefe Uzerindeki Etkileri

Felsefenin egitime katkilar1 oldugu gibi egitimin de felsefeye katkilar1 var-
dir. Egitim yoluyla insanlara bilimsel, sanatsal, felsefi vb. alanlarda istendik ve tu-
tarll davranislar kazandirilir. Bunlar, hem insanlarin kendi felsefelerini hem de
toplumsal felsefeleri gelistirmede katkida bulunabilir. Felsefe egitimi, egitimin
disiplin alanlarindan biridir. Bu alani secen kisilere verilen felsefe egitimi, yeni
felsefelerin dogmasina, eskilerin gelistirilmesine katkida bulunabilir. Tiim bunlar-
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dan bagka egitim, felsefenin bir bakima uygulama alanidir. Ustelik egitim, yeni ve
bilimsel bilgiyi sunarak da felsefenin gelismesine, onda yeni alanlarin olusmasina
olanak ve firsat verir (Sonmez 2015).

5. Egitim Felsefesi: Tanim, Kapsam, Ozellik ve Amag Acisindan
Bir Degerlendirme

Kisaca hikmet sevgisi olarak tanimlanan felsefe ve insanin toplum hayatini
yasamastyla ortaya ¢ikan egitim arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Egitim ile
felsefe birbirinden bagimsiz olarak hareket edemez. Egitim bir gereksinim olarak
felsefi diisiinceden yararlanir. Egitime yon ve bicim veren, egitime yol gosteren,
amaglarin, hedeflerin, icerigin, egitim ve sinama durumlarinin diizenlenmesini
saglayan felsefedir. Egitim ile felsefe arasindaki bu iliskiden yeni bir bilimsel alan
ortaya ¢ikmistir. Bu bilimsel alan egitim felsefesidir.

Sosyal bilimlerin bir¢ok alaninda oldugu gibi egitim felsefesi konusunda da
farkli tanimlamalar s6z konusudur. Arslanoglu (2012) egitim felsefesinin bir egi-
tim disiplini degil felsefenin bir disiplini oldugunu dile getirmektedir. Ona gore
egitim felsefesi felsefenin bir disiplini oldugu i¢in onun yontemlerini kullanmak-
tadir. Bu nedenle egitim felsefesi deney ve gozlem gibi yontemleri kullanmaz. Egi-
tim felsefesi, tipki felsefenin gercegi biitiin olarak ele almas: gibi egitimi bir biitiin
olarak ele almaktadir.

Cevizci (2018)’ye gore egitim felsefesi, genel anlamda egitimi felsefi tutum ya
da yontemlerle ele alan, egitime yoneltilen sorulara cevap arayan bir felsefe dalidir.
Egitim felsefesi egitimin ne oldugunu tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim
alanini meydana getiren kavramlar: sorgulayip ¢oziimleyen felsefe disiplini ola-
rak anlagilmaktadir. Egitim alanina 6zgli kavramlarla yargilar: analiz eden, burada
gecen arglimanlarin yapisini inceleyen egitim felsefesi, egitimi belirleyen etkenler
tizerinde yogunlasirken bir yandan da egitimin amaglarini ele almaktadir.  Fel-
sefenin uygulamali alan1 olan egitim felsefesi, egitimi felsefi bir bakis agisiyla ele
almaktadir. Egitimin ne oldugunu tartisan egitim felsefesi ayni zamanda egitim
amaglarini, egitimi belirleyen faaliyetleri, egitim alanini meydana getiren kavram-
lar1 sorgulayip ¢oziimlememize yardimci olur.

Ertiirke gore (1988) egitim felsefesi hem {irin hem de siire¢ kapsaminda dii-
siintilmelidir. Uriin olarak egitim edegenliklerini (etkinlik, aktivite, faaliyet) ki-
lavuzlamada ve uygulamalar1 degerlendirmede temel alinan degerler biitiinii ve
sayiltilar dizgesi; stire¢ olarak ise, bu degerler ve sayiltilarin elestirel bir bigimde
stirekli inceleyerek egitimde “ tiime” ulagsma ugrasidir.
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Alkana (1983) gore egitim felsefesi, egitimin temellerinin kuramsal agidan
incelenmesi olarak da diistiniilebilir. Ona gore egitim felsefesi; yontem, program,
ortam ve egitim hedefleri ile ilgili sorulara cevap bulma girisimidir. Yine Alkan’a
gore egitim felsefesi bir bakima felsefenin egitime uygulanmasi olarak da diistinii-
lebilir.

Sonmez (2015); egitim ve felsefeyi farkli kavramlar i¢inde degerlendirmis,
egitimi; ¢evre ayarlamasi yoluyla kisinin beyninde istendik biyokimyasal degis-
meler olusturma siireci olarak tanimlamus; felsefenin ise egitimin hedefler, davra-
nislar, icerik, egitim ve sinama durumlarina yonelik bu olusturma siirecinin felsefi
goriise gore degisebilecegini ileri stirmiistiir.

W. H. Kilpatrick, egitim felsefesini, egitimin ne yapmasi gerektigini belirle-
meye ¢alisan bir ¢aba olarak goriirken; J. Dewey, ¢agdas sosyal hayatin giicliikleri-
ni, bunlara uygun zihni ve ahlaki aligkanliklarin kazanilmasi sorunlarini ¢6zmeye
yarayan bir dal olarak goriir (Ergiin 1996). Egitim felsefesi, kazanilmis deneysel
bilgilerin sistemlestirilmeleri, elestirici diisiince kavraminin gelistirilmesi, egitim
ilke ve sonuglarinin bagdastirilmas: hususunda basvurulacak bir bilim durumun-
dadir (Bilhan 1991).

Teknolojik gelismenin ¢ok hizli yasandig: glintimiizde insan anlayisi, birey-
den beklenilen ozellikler degisiklikler gostermekte, bu beklentiler de egitime yan-
simaktadir (Durmuscelebi, 2006; Ava ve Durmusgelebi, 2014; Durmuscelebi ve
Cetinkaya, 2018; Dilekli, 2018; Karagoz, 2016). Egitim felsefesinin amacy; sorgu-
layabilen, arastirici, toplumsal ve bireysel iliskilerinde saygili, teknolojik gelisimi
yakindan izleyebilen ve teknolojiyi kullanabilen, anadilini etkili bir sekilde kulla-
nabilen, en az bir yabanci dil bilen, kendi kararlarini verebilen, 6zgiiveni gelismis,
toplum karsisinda kendisini ifade edebilen, ulusal degerlere sahip ¢ikan, kendisiy-
le ve yasadig1 toplumla barisik, faziletli ve sosyal insan yetistirmektir.

Egitim felsefesi, egitimin amaglarim sekillendirir ve ayn1 zamanda elestiri-
cidir. Ulkenin, toplumun ve insanin ihtiyaclarini elestirerek o ihtiyaclarla tutarh
egitim uygulamalar1 ortaya koymak zorundadir. Boylece egitim, amag ve uygula-
malarda degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglamis olacaktir.

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayum,
inang, karar ve odl¢litleri inceler, tutarlik ve anlam ydniinden kontrol eder. Egitim
sistemlerinin temeline konan insan anlayislarini degerlendirir. Egitimde kullani-
lacak yeni hipotezler olusturmaya calisir. Insanin tabiati, toplum, 6grenme gibi
konulardaki felsefi ve egitsel yaklasimlar: bir araya getirir; bunlardan bir biitiin
¢ikarmaya ¢alisir(Ergiin 1996: 15).
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Egitim felsefesi, egitimin genel sorunlarini inceler, yorumlar ve degerlendirir.
Egitime iliskin ilkeler, goriisler ve kuramlar {izerinde elestiriler yaparak yeni ilke,
goriis ve kuramlar onerir. Egitim felsefesi, felsefenin gercek, dogru, iyi ve giizele
iliskin goriislerinden yararlanarak, egitimdeki gercek, dogru, iyi ve giizeli arama-
ya ¢aligir. Egitimde karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi i¢in ileri siiriilen goriislerin,
gercege uygunlugu, islerligi, dogrulugu iizerinde calisirken egitimin biitiinligii ve
otekialanlarlailiskisini dikkate alir. Boyle bir tutumla egitim bilimlerinin bulgula-
rinin nasil uygulanacagini agikliga kavusturmak icin yorumlar yapar, egitime yeni
amaglar gosterir (Basaran, 1996).

Egitim felsefesinin Ogretmen ve yoneticilere sagladigi en onemli katki
stiphesiz egitimi biitlin yonleri ile gormelerine yardimci olmasidir. Clinkii egitim
felsefesi, dgretmenlere egitim ile ilgili gelismeleri tanitmaktadir. Onlar1 egitime
iliskin diistinmeye, egitimde karsilasilan sorunlar1 ¢ézmeye, egitim ile ilgili yeni-
likleri uygulamaya yonlendirir.

Egitim felsefesinin esas islevlerinden birisi de egitim kuramlar {izerinde tar-
tisma, inceleme yapmaktir. Bu konuda egitim felsefesinin yararlandig: bilimler
arasinda Biyoloji, Psikoloji, Sosyoloji, Siyasal Bilimler ve Ekonomi sayilabilir. Egi-
tim Tarihi de felsefi sentezler i¢cin 6nemli bir kaynaktir. Son olarak, dini ve ahlaki
veriler de egitim felsefesinin kapsamli gorliniisii i¢cinde yer almalidir. Egitim felse-
fesi, tiim bu bilimlerin sonuglarini degerlendirmeye tabi tutar. Bu islemi yaparken,
felsefi yontemin {i¢ islevinden bahsedilir. Bunlar; spekiilatif, normatif ve elestiri-
seldir (Biiyiikdiivenci, 1987).

Egitim felsefesi, spekiilatif (kurgusal) islevini yerine getirirken, toplum ve bi-
rey gereksinimlerine toplum gereksinimleriyle iliskili olarak yaklasimda bulunur.
Kiiltiire katkida bulunan faktorleri ele alarak programda bunlarin hangisine yer
verilmesi gerektigini belirler. Bilimin, tarihin ve yukarida s6zii edilen alanlarin
bulgularini diizenler. Degisik kisimlari, unsurlar1 bir sentez iginde ya da mozaik
biciminde birlestirmeye calisir. Kisaca bu islev, egitimsel gelismelerin olustugu
“Ne?”, “Ni¢in?” ve “Nasil?” tiiriinden etkinlikleri igerir. Bir anlamda spekiilatif
(kurgusal) felsefe evrenin bir haritasini ¢izmege ve insanin buradaki yerini goster-
mege calisir. Egitim felsefesi, normatif islevini yerine getirirken, spekiilatif islevini
yerine getirirken yaptig1 gibi kiiltiiriin diger alanlarini kullanabilir. ‘Norny bir 61-
¢iit ya da amagtir ve felsefe 6zellikle egitim sorunlarina uygulandiginda ol¢iitlerin
olusturulmas: ve amaclarin formiile edilmesi ile ilgilenir. Ge¢misi inceleyerek ya-
rarli olan yanlari, gelistirilip islenmeye gereksinim duyulan hususlar1 ortaya ko-
yar ve buradan hareketle gelecege yonelir. Bunun yaninda kurallarin, normlarin,
amaclarin olusturulmasina yardim eder. Elestirel felsefe egitim sonug¢larinin da-
yandig1 mantiksal onciilleri inceler. Elestirel islev; 6l¢iitlerin, politikalarin ve uy-
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gulamalarin tutarlilik ve anlam yoéniinden kontrol edilmesi etkinliginden olusur.
Ayrica kullanilan dili, herhangi bir belirsizlige yol agmamak igin siki bir sekilde
inceler. Son olarak elestirel felsefe, egitime iliskin olgusal 6nermelerin kabul veya
reddinde gecerli olacak kanitlar: dikkatle ele alir (Biiyiikdiivenci 1987: 62-63).

Egitim felsefesi, egitim teorilerinin gelistirildigi gii¢lii bir alandir. Ancak egi-
tim felsefesi ile egitim teorileri alan1 ayn1 degildir. Yapilanlarin birbirine benzer
olmasi, iki sahanin yenilestirilmesi fikrini dogurmustur. Aslinda her iki ¢aligma
tiirdi farkl olup ayni kabul edilemez. Felsefede ise daha genis agidan ele alinir.
Kavramlarin analizi, iliskisi, 6z kabullerin tahlili, goriislerin analizi, felsefi degeri,
dayandig1 kaynaklar inceden inceye tahlil ve analiz edilir. Caligmalar bilgi, man-
tik, deger, dil, vs. gibi felsefenin hemen hemen biitiin alt alanlarin1 kapsayacak
sekilde ytriitiiliir. Egitimi etkileyen deger sahalar: (din, ahlak, ekonomi, politika)
da ise katilir. Felsefi bakis ve yontemler bilingli bir sekilde egitime uygulanir (Toz-
lu, 2003).

Bir egitim felsefesinde; felsefenin egitime sordugu sorularla egitimin felsefe-
sinin temelleri atilmis olur. Bir egitim felsefesi gelistirmek i¢in en uygun ve en an-
laml agiklama; sorulan sorularin cevap aranmasi ve boylece egitimin niteliginin
¢okiyi anlagilmaya ¢alisilmasidir (Doganay; 2011).

Egitim felsefesi, felsefe acisindan egitimin amaglarini meydana getiren tema-
lar izerinde durmaktadir. Sosyal agidan ise egitim felsefesi, egitimin insan hayati-
nin sosyal boyutlarini ele alir. Devlet felsefesi agisindan egitim felsefesi, egitim ve
Ogretimin ana ilke ve metotlarini elestiriye tabi tutar (Akytiz, 1991).

Egitim felsefesinin kapsami daha ¢ok egitim sorunlari ile ilgilidir. Bu neden-
le; egitim amaglar, egitim ve devlet arasindaki iliskinin analizi, ekonomi ve egitim
arasindaki iliskinin analizi, 6gretim siireci, miifredat, egitim ve toplum arasindaki
iliskinin analizi, bilgi kurami ve egitim gibi konularin egitim felsefesi kapsaminda
ele alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim,
inang, karar ve ol¢iitleri inceler. Tutarlilik ve anlam yontinden kontrol eder. Egitim
felsefesi, egitim sistemlerinin temelinde yer alan ideal insan anlayisini degerlendi-
rir. Insanin tabiati, toplum, 6grenme gibi konulardaki felsefi ve egitsel yaklagimlari
bir araya getirir, bunlardan biitiin ¢ikarmaya calisir (Ergiin, 1996).

Egitim felsefesi su sorulara cevap aramaktadir (Tuncel, 2002; Kurt, 2016):
1. Insan nedir?

2. Egitim nedir?
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3. Insan hayatinin degeri nedir, bu degeri kesfetmek icin ne tiir bilgi ve
yetenek gereklidir?

4. Egitimde kimler ni¢in egitilmelidir?

5. Kiiltiir aktarimi ve toplumsal organizasyonda egitimin oynadig: rol ne-
dir?

6. Bireysel ihtiyag ve ilgiler, toplum gelenekleri ve kurumlar tarafindan na-
sil etkilenir?

7.  Egitimin amaglar1 nelerdir, ne tiir bir toplum bu amaglar: en iyi sekilde
gerceklestirebilir?

8. Istenilen bireysel ve toplumsal amaglara ulasabilmek icin, hangi bilgi,
beceri ve teknikleri, hangi aliskanlik, deger ve yetenekleri vermemiz ge-
rekir?

9. Egitimde fert mi yoksa toplum kaygist m16n plandadir?

6.0zet

Egitim ve felsefe arasinda bircok a¢idan iliski bulunmaktadir. Her seyden
once egitimin nesnesi insandir. Felsefenin konusu da diigiinen insan olduguna
gore felsefe ve egitim arasinda isbirligi 6nemli goriilmelidir. Hedeflerin belirlen-
mesi siirecinde felsefe egitime yon gostermektedir. Bunun yaninda felsefe prog-
ramin igerik, egitim durumlari ve degerlendirme 6gelerine de yon vermektedir.
Egitim ve felsefe arasinda ki iliski sadece programin 6geleri ile sinirl degildir. Ayn:
zamanda personel yetistirme ve gelistirmede de egitimde felsefeden faydalanil-
maktadir. Felsefenin egitime katkilar1 oldugu gibi egitimin de felsefeye katkilar:
vardur.

Egitim yoluyla insanlara bilimsel, sanatsal, felsefi vb. alanlarda istendik, tu-
tarli davraniglar kazandirilir. Bunlar, hem insanlarin kendi felsefelerini hem de
toplumsal felsefeleri gelistirmede katkida bulunabilir.

Egitim ile felsefe arasindaki iligkiden yeni bir bilimsel alan ortaya ¢ikmugtir.
Bu bilimsel alan egitim felsefesidir.

Sosyal bilimlerin bir¢ok alaninda oldugu gibi egitim felsefesi konusunda
da farkh tanimlamalar s6z konusudur. Bu tanimlardan birisinde egitim felsefesi,
genel anlamda egitimi felsefi tutum ya da yontemlerle ele alan, egitime yoneltilen
sorulara cevap arayan bir felsefe dali olarak tanimlanmaktadir.
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FELSEFE HIKAYELERI

BASARI, ZENGINLIK VE SEVGI

Alisverise gitmek iizere evden ¢ikan bir kadin, kapisinin karsisindaki kaldi-
rimda oturan bembeyaz sakall ii¢ yashy1 gorlince dnce duraksadi, sonra onlari,
tim igtenligiyle evine davet etti; “Burada bdyle oturdugunuza gore, liciiniiz de
kesinlikle acikmig olmalisiniz”, dedi. “Liitfen igeri gelin, size yiyecek birseyler ha-
zirlayayim” Ug yashdan biri kadina, esinin evde olup olmadigini sordu. Kadin,
esinin biraz 6nce ¢iktigini, su anda evde olmadigini soyledi. Yash adam, basini iki
yana salladi; “Esiniz evde degilse, biz de davetinizi kabul edemeyiz”, dedi. Aksam
esi geldiginde, kadin kars1 kaldirimdaki yash adamlarla arasinda gecen konusma-
y1 anlatt. “Senin evde olmadigini 6grenince, igeri girmek istemediler” dedi. Yash
adamlarin bu davranislarini 6grenince, kadinin esi tiziildii. “Bir bakiversene disa-
r1’, dedi. “Hala oradalarsa, simdi davet edebilirsin eve.” Kadin kapiy1 acar agmaz,
kars1 kaldirimdaki bembeyaz sakalli {i¢ yashiyla yeniden kargilasti. “Esim geldi,
simdi evde” dedi ve onlara davetini yineledi; “Yemegimizi birlikte yemek i¢in sizi
simdi davet edebilir miyim evimize?” Kadinin davetine yaslilardan biri yanit ver-
di; “Biz higbir eve tictimiiz birlikte gitmeyiz’, dedi ve kisa bir duraksamadan sonra,
bir agiklama yapty; “Sag yanimdaki bu arkadagimin adi, zenginliktir. Bu yanimda
oturan arkadasimin adi basari, benim adim ise sevgidir. Kendini ve arkadaslarini
tanittiktan sonra sevgi, kadina ilging bir 6neride bulundu “Simdi evinize gidin
ve esinizle basbasa verip, bir karara varin”, dedi. “Icimizden sadece birimizi davet
edebilirsiniz evinize. Hangimizi davet etmek istediginize karar verin, sonra gelin,
kararinizi bize bildirin.” Kadin, sevginin 6nerisini esine anlattiginda, adam seving-
ten goklere firladi. “Aman ne giizel, ne giizel’, dedi. “Hangisini davet edecegimi-
zi bize biraktiklarina gore, biz de i¢lerinden zenginligi davet ederiz ve evimiz de
bir anda zenginlige kavusmus olur.” Esinin karari, kadinin hi¢ de hosuna gitmedi.
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“Basarty1 davet etsek, daha mantikli bir karar vermis olmaz muyiz, kocacigim?”,
dedi. Kayinvalidesiyle, kaympederinin bu konusmasina, igerideki odada bulunan
gelinleri de kulak misafiri olmustu. Kosarak igeri girdi ve o da kendi dnerisini
soyledi; “En dogru karar, sevgiyi davet etmek degil midir?”, dedi. “Diisiinsenize,
evimiz bir anda sevgiye kavusacak” Gelinin bu 6nerisi, kaympederin de, kaymva-
lidenin de ¢ok hoslarina gitti. “Tamam, en dogru karar bu olacak” dediler. Sevgiyi
davet edelim..” Kadin kapiy1 act1 ve {i¢ yaglya birden sordu; “I¢inizde hanginiz
sevgiydi? Onu davet etmeye karar verdik. Liitfen buyursun..” Sevgi ayaga kalkt,
eve dogru yiiriimeye basladi. Arkadaslar1 da ayaga kalktilar ve sevginin arkasin-
dan, onlar da eve dogru yliriimeye basladilar. Kadin, biiyiik bir saskinlik ve heye-
can icinde, zenginlikle basartya sordu; “Siz nigin geliyorsunuz? Ben yalniz sevgiyi
davet etmistim.” Kadinin bu sorusuna, {i¢ yash birlikte yamt verdiler; “Eger i¢imiz-
den yalniz zenginligi ya da basariy1 davet etmis olsaydiniz, davet edilmeyen ikimiz
disarida bekleyecektik. Fakat siz sevgiyi davet ettiniz. Bu durumda ii¢iimiiz birden
gelmek zorundayiz evinize.” Ve kadinin “ni¢in?” diye sormasini beklemeden, zen-
ginlik ve basar1 sozlerini sdyle siirdiirdiiler; “Ciinkii sevginin oldugu her yerde, biz
zenginlik ve basar1 da her zaman, onun yaninda oluruz.

Kaynak: http://aslimyanik.blogcu.com/felsefi-hikayeler/1841652
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icindekiler

Giris

Ogretim hedeflerine iliskin kavramsal aciklamalar
Egitim amaglarinin yerel ve evrensel niteligi
Ogretim hedeflerinin belirleyicileri
Aday 6gretim hedefleri i¢in siizgecler
Hedef tiirleri

- Uzak hedefler

- Genel hedefler

- Ozel hedefler

Hedeflerin asamali olarak siniflandirilmasi
Egitim amaglarinin belirlenmesi

Ozet

Bolimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

S

Hedef kelimesine iliskin yapilmis tanimlarin 6ne ¢ikan 6zelliklerini si-
ralayabilme,

Egitim amaglarinin yerel ve evrensel niteliklerine iliskin 6rnek verebil-
me,

Ogretim hedeflerinin belirleyicilerini birer ciimle ile agiklayabilme,
Aday 6gretim hedefleri i¢in gerekli slizgecleri ve islevlerini s6yleyebilme,
Hedef tiirlerini tanimlayarak 6rnekler verebilme,

Egitim amaglarinin belirlenmesi siirecinde felsefenin etkisi hakkinda
degerlendirmelerde bulunabilme bilgi ve becerisi kazanmaniz beklen-
mektedir.
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Hedefi olmayan gemiye hi¢bir riizgdr yardim edemez.

Montaigne

1. Giris

Egitimde hedefler kisaca bireyde bulunmas: gereken 6zellikler olarak ifade
edilmektedir. Bu ozellikler ¢aglardan ¢aglara, donemden déneme degisiklik gos-
terdikleri i¢in hedefler siirekli olarak yenilenmek zorundadir. Toplumun, bireyin
ve konu alaninin ihtiyaglarina cevap veremeyen egitimin istenen basariy1 saglama-
s1 zordur. Bunun i¢in 6ncelikle nasil bir insan sorusunun cevaplanmas: gerekiyor
ki bu sorunun cevaplanmasinda en 6nemli destek siiphesiz felsefeden gelmektedir.
Buradan hareketle toplumda hakim olan felsefenin egitimde hedef belirlemede et-
kili oldugu séylenebilir.

Egitimde hedefler belirlenirken toplum, birey, konu alan1 ve doga ihtiya¢la-
r1 dikkate alinmakta, bu ihtiya¢lardan hareketle ortaya konulan aday hedefler de
egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim sosyolojisi ve egitim felsefesi siizgec-
lerinden ge¢mektedirler.

Hedefler dikey ve yatay hedefler olarak siniflandirilmaktadir. Dikey hedef-
ler uzak, genel ve 6zel hedefler olarak iice ayrilmaktadir. Uzak hedefler, iilkenin
politik felsefesini yansitan hedeflerdir. Genel hedefler, uzak hedeflere gore daha
somuttur. Bunlara bir bakima okulun hedefleri de denilebilir. Ozel hedefler ise
bir disiplin ya da ¢alisma alaninda 6grenciye kazandirilmas: uygun bulunan bilgi,
beceri, ilgi, tutum ve aligkanliklar gibi 6zelliklerdir. Yatay hedefler de bilissel, du-
yussal ve psikomotor hedef olmak {izere iice ayrilmaktadir.

Bu boliimde 6ncelikle hedef kelimesi kavramsal agidan ele alinmis daha son-
ra ise egitim amaglarinin evrensel ve yerel niteligi, 6gretim hedeflerinin belirle-
yicileri, aday 6gretim hedefleri i¢in siizgecler, hedef tiirleri, hedeflerin asamali
siniflandirilmasi ve egitim amaglarinin belirlenmesi gibi konulara yer verilmistir.

2. Ogretim Hedeflerine iliskin Kavramsal Aciklamalar

Hedef ile ilgili olarak farkli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan birisin-
de hedef, “planlanmuis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmas: kararlas-
tirtlan, davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan bir
ozellik” (Ertlrk (1991) olarak tanimlanirken bir baska tanimda da “6grencilere
kazandirilmak tizere secilmis istendik 6zelikler” (Demirel, 2006) olarak tanimlan-
mustir. Ertiirk (1991) hedeflerin; 6gretim faaliyetlerine yon vermede, mevcut 6g-
retim faaliyetlerinin degerlendirmede 6l¢iitler takimi oldugunu vurgulamaktadur.
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14

ONEMLI Bir ogretim programinda hedefler “nicin sorusuna” cevap
HATIRLATMA! verir

7

Ogretimde hedefler konusunda yurt disi literatiirde de yapilmis ¢ok

saylida tanim bulunmaktadir. Jenkins ve Unwine (2001) gore 6gretim hedefleri,
6grencinin O0grenme aktivitesinin sonucu olarak ne elde edecegini ya da ne
bilecegini tanimlayan ifadeler olarak degerlendirilmektedir. Bingham'a (1999)
gore Ogretim hedefleri, 6grencinin 6grenimin sonunda ne bilmesi, anlamas: ve
yapmasi gerektigini acgikca belirten ifadelerdir. Mooma (2002) gore 6gretim hedefi,
bir 6grenciden bir 6grenme donemi sonunda neleri bilmesi, anlamas: ve yapabil-
mesinin beklendigini ve bunlar1 6grendigini nasil gosterecegini ifade eder.

Gerek yurt i¢i ve de gerekse yurt dist literatiirde yer alan 6gretimde hedef
konusunda yapilan tanimlar incelendiginde baslica su 6zelliklerin 6n plana ¢iktig:
goriilmektedir:

o  Ogretimde hedefler, planh 6gretim faaliyetlerinin énemli 6zelliklerin-
den birisidir.

o  Ogretimde hedefler, 6gretmenin yapmasi gereken ozelliklerden ziyade
6grencinin yapmasi gereken davranislar: ifade etmektedir.

o Ogretimde hedefler, 6gretim siirecinin yénlendirmede 6nemli bir etkiye
sahiptir.

o Ogretimde hedefler, 6grencilerin 6gretim siireci sonunda sahip olmalar:
gereken ozelliklerdir.

Ogretim hedefleri dgrencilere;

- Ogretim hedefleri ile degerlendirme arasmda gerekli olan

iliski kurulacag icin 6gretim siirecinin daha anlamli ol-

ONEMLI mast,

HATIRLATMA! - Ogrenci kendisinden ne beklenildigini bildigi icin basari-

,, l1 olma sansinin artmast,

- Ogrencilere sorumluluk duygusu verilmesi gibi konular-
da onemli yararlar saglamaktadr.
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Tiirkiyede 2005 yilina kadar 6gretim programlar: i¢inde “hedef ve hedef dav-
ranislar” kelimeleri kullanilirken bu tarihten sonra gelistirilen programlarda daha
¢ok “kazanim” kelimesi kullanilmaya baslanmistir. Bu durumun temel nedeni; 6g-
renci merkezli bir 6gretim anlayigin1 6n goren yapilandirmac: 6grenmedir. “He-
def” yerine “kazanim” kelimesiyle icerikten bagimsiz olarak algilanan davranisla-
rin gerek icerik ve de gerekse 6gretim siirecine dahil edilmesi, ezberci bir 6gretim
anlayisindan vazgecilmesi amaglanmaktadir. Fakat giintimiizde hedef ve kazanim
kelimeleri zaman zaman aym anlamda kullanilmaya devam etmektedir.

ONEMLI
HATIRLATMA! odakli olarak degil icerige bagh olarak yapilmaktadir. Cag-

Geleneksel yaklasim olan o0gretmen merkezli yaklasimda;
ogretmen neyi nasil ogretip degerlendirecegine kendisi ka-

rar vermekte, ders tammlar: 6grencinin kazanacaklarima

das yaklasim olan 6grenci merkezli yaklasim ise; program
sonunda ogrencilerin kendilerinden beklenilen yeterlilik-
lerden neleri yapabildikleri ile ilgilenmektedir.

3. Egitim Amaclarinin Evrensel ve Yerel Niteligi

Kisaca istendik davranis degistirme siireci olarak tanimlanan egitimin en
onemli Ozelliklerinden birisi de amagl olarak yapilmasidir. Yildirim (1987:18)
egitim amaclarinin bir boliimiiniin evrensel nitelikte, bir boliimiiniin de belli bir
toplum ya da kiiltiir gelenegini temsil eden yerel nitelikte oldugunu belirtmek-
te, evrensel niteliklerin tiim toplumlar i¢in gecerli oldugunu belirtmektedir. Yerel
amaglar, toplumun kendi gelenegine inan¢ ve yasam anlayisina 6zgii amaglardir.
Yildirim evrensel ve yerel amaglarla ilgili su 6rnekleri vermektedir:

a. Evrensel nitelikli amaclara 6rnekler:
»  Geng kusaklar1 dogruya, iyiye bagli, yasaya saygili yetistirmek,

+  Geng kusaklar1 yasamda etkin olmalarini saglayacak bilgi ve beceriyle
donatmak.

b.  Yerel nitelikli amaglara 6rnekler:
o Savase yetistirmek,
o Yashlara saygili yetistirmek,

o  Belli bir din ve ideolojiye uygun yetistirmek.
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Bazi amaglarsa hem yerel hem de evrensel nitelikli olabilmektedir. Ornegin,
geng kusaklara;

«  Toplumda yerlerini alabilmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve tavir nitelikle-
rini kazandirmak,

+  Gegimlerini saglamak icin bir sanat ya da meslek beceri saglamak,

« Insanligin ortak mali kiiltiirel ve moral deger yargilarini benimseme yo-
lunu agmak,

o  Elestirel diisiinme ve tartisma giicli kazandirmak,

o  Ogrenme, bilgisini arttirma, yeni seyler deneme ve bulma tutkusunu asi-
lamak.

Cagdas diinyada biitlin toplumlarin kabul ettikleri bu tarz amaglar soyut
genellemeler olarak evrensel, icerik yoniinden ulusal ya da yerel sayilabilmek-
tedir. Bu ayrim sdyle agiklanabilir: Bir ¢ocugun yetistigi toplum ilkel ya da ¢ag-
das bir toplum olsa da i¢inde bulundugu toplumun 6zelligine gére bazi bilgi ve
beceriler kazandirilmasi kaginilmazdir. Fakat ¢ocugun kazanacag bilgi ve bece-
riler, toplumun ¢agdas ya da ilkel bir toplum olma o6zelligine gore degisiklikler
gostermektedir. Ornegin uygar bir toplumda ¢ocuga kazandirilmasi gereken
akademik beceriler ilkel toplumda gereksiz olabilmektedir. Oysa Giiney Pasifik
Adalar gibi toplumlarda ¢ocuklara akademik konulardan ziyade yiizme avlanma,
ok ya da zipkin atma gibi becerilerdir (Yildirim, 1987).

4. Ogretim Hedeflerin Belirleyicileri

Istendik davranigin belirleyicileri, insanin 6zeliklerinden ¢ikarilabilir. Bunlar;
toplumsal gergek, konu alani (bilim, sanat, felsefe vb.), kisi (birey) ve doga olarak
ele alinabilir. S6nmez (2015: 18-23 ) bunlar: su sekilde a¢iklamaktadir:

Toplumsal Gergek: Bir toplumsal sistem, gesitli kurum ve kuruluslarla bun-
lar arasindaki iliskilerden olusur. Bu kurumlar; aile, cemaat, cemiyet, kabile, klan,
okul, ulus, devlet vb. olabilir. Toplumsal sistem, ekonomik, politik ve egitim siste-
minin bir iist sistemidir. Bu nedenlerden dolay: her sistem; hangi toplum, ulus i¢in
kuruluyorsa, o toplumun ger¢eginden hareket etmek zorundadir; ¢linkii o gercege
dayanmayan ve ondan hareket etmeyen sistem kisa zamanda bozulup yikilmak
zorunda kalabilir. Kurulacak bir sistem, toplumsal ger¢ege hem uymali, hem de
onu temele alip daha tutarhya dogru degistirip gelistirmeye yonelmelidir. Eger
toplumsal sisteme yalniz uymakla kalirsa, onu degistirip gelistiremez.
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Konu Alant: Hedef davraniglarin diger belirleyicisi bilim, sanat, diisiince gibi
insan etkinlikleri olabilir. Istendik davranislar bir icerikle kenetlidir. Bunlar ma-
tematik, fizik, kimya, biyoloji, tip, jeoloji, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, tarih,
cografya vb. olabilir. Hedef davransslar, bilim, sanat ve diisiince alanlarindaki ge-
lismelere ve degismelere uygun olmalidir. Ayrica bilimsel, teknik, sanatsal ve fel-
sefi diisiince kisinin esnek olmasini, ¢cok boyutlu diisiinmesini, bilimsel siipheyle
donanik olmasini, her bilginin nesneye ulasma derecesine, dl¢iitlere, yontemlerin
ozeliklerine, insanin bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme ve

zihinsel giictiniin sinirliligina, 6l¢titlere gore oldugunu bilip davranmasini gerekli
kilar.

Kisi (Birey): Egitim sisteminin temel 6gesi insandir. Insan hem 6zne, hem
de nesne durumundadir. Her tiirlii etkinlik, insanin davranislarini istendik yon-
de degistirmek {izere diizenlenir. Insan biyo, kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik bir
varlik olarak ele alinabilir. Insanin gereksinimleri fizyolojik, giivenlik, sevgi-saygi,
statli kazanma, kendini gerceklestirme bi¢iminde asamali olarak bes basamaga ay-
rilmistir. Bunlar, insanin insan olarak yasamasi icin zorunludur. Fizyolojik gerek-
sinimlerin bir ad1 da yagsamu siirdiirmedir; ¢iinkii bunlar; aglik, susuzluk, uyku ve
sekstir. Bunlar1 insan gidermeden yasayamaz. Yalniz bunlar1 degil, bunlarla bera-
ber aym zamanda giiven, sevme-sevilme, statii kazanma, kendini gerceklestirme
gereksinimlerini de gidermelidir. Bu nedenlerden dolayy, egitimde hedef davranis-
lar belirlenirken, insanin bu gereksinimlerini yasadig1 dogal ve toplumsal ortamda
nasil giderecegi de géz ontine alinmaldir.

Doga: Insan ayni zamanda dogal bir varliktir ve dogal bir ortama dogmaktadir.
Yeme, igme, nefes alma, seks gibi temel gereksinimlerini dogadan karsilamaktadir.
Dogal ortam olmadan, insanin yasamast miimkiin degildir; ama insan olmadan
dogal yasam siirebilir. Insan dogal yasami hizla bozmaya basladi. Hava, su ve top-
rak kirlenmesi insanlig1 tehdit eder bir duruma geldi. Béyle devam ederse, insan-
larin biiytik bir ¢ogunlugu ¢ok kisa bir zamanda 6lebilir. Ayrica dogadaki enerji
kaynaklan hizla tiikkenmektedir. Insan bu kaynaklarin yerine yenilerini koymak,
ya da bulmak zorunda kalabilir. Iste bu nedenlerden dolayi, dogay1 koruyacak ve
onunla denge kuracak kisiler yetistirmek gereklidir. Egitimde istendik davraniglar
belirlenirken, insan artik dogay1 da g6z oniine almak zorundadur.

Toplumsal gercek, konu alan, kisi ve dogay1 goz oniine alip, bunlardan birine
ters diismeden, onlarla dirik bir denge kurarak saptanan hedeflere aday hedefler
denilebilir. Aday hedefler bu dort belirleyiciden ge¢mek zorundadir. Bunlardan
birine takilan hedef elenebilir (S6nmez, 2015).
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5. Aday Ogretim Hedefleri icin Stizgecler

Aday hedefler egitim psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi ve egitim
sosyolojisi slizgeglerinden gecirilmelidir. Bunlarin birine takilan aday hedefler ele-
nir. Stizgegler, hedeflerin diger dlgiitleri olarak diistiniilebilir Stizgegler ve agikla-
malar1 soyledir (Sonmez, 2015):

Egitim Psikolojisi: Psikoloji, davranislar1 inceleyen bir bilim dalidir. Egitim
de istendik davranis degisiklikleri olusturma siireci olarak ele alinabilir. Her iki
bilim alan: da insan davranisi lizerinde ¢alismalarindan dolay: egitim ile psikoloji
arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir. Bunun yaninda psikoloji davranislarin
nasil ve ne yolla kazanildigini da arastirir, 6grenme strateji, yontem ve teknikleri-
nin neler oldugu konusunda ilkeler ve kuramlar olusturur. Bir davranis egitim yo-
luyla 6grenciye kazandirilamiyorsa, o davranis hedef olamaz. Bundan baska yine
davranis olgiilemiyorsa, yine hedef olarak ele alinamaz. Bu 6zelikler, hedefleri be-
lirlemede egitime katk: getiren ol¢iitler takimi olabilir.

Egitim Ekonomisi: Ulkenin gereksinim duydugu insan giiciinii yetigtirecek
olan egitim sistemidir. Egitim sistemi, insanlar1 en azindan tutarl bir {iretici
ve tiiketici olarak yetistirmek zorundadir. Bunu yapabilmesi i¢in, ekonominin
gereksinim duydugu insan tipini hem nicelik, hem de niteliksel olarak yetistir-
melidir. Eger bunu saglamazsa, iilke ekonomisi dar bogaza girebilir. Ustelik boyle
bir durumda egitim sistemi, kendisine yapilan yatirimlar: bosa harcamis olabilir.
Onun i¢in kiside bulunmasi kararlastirilan hedef davranislar, hem en kisa zaman-
da kazandirilacak, hem de en ucuza mal olacak sekilde belirlenmelidir.

Egitim Felsefesi: Bir bilim olarak egitimin istendik insan davranmslariyla
ugrasmaktadir. Istendik davranislar da gercegin kapsami i¢indedir. Her istendik
davranisin temelinde en azindan bir sayilt1 yatar. Sayiltilar, felsefi niteliktedir. Ka-
zanimlar, yani istendik davranislar, egitim ve sinama durumlar tek bir kisiye ve
kendisince belirlenecegi gibi toplum, doga, bilim, sanat, diisiince tarafindan dina-
mik dengeyle de saptanabilir. S6ziin kisacasi her sey olabilir. Temele alman felse-
feye gore saptanan hedefler, yine ayn felsefenin savundugu mantiga gore i¢ ve dis
tutarlik agisindan denetlenebilir. Birbirine ters diisen hedefler saptanip elenebilir.

Egitim Sosyolojisi: Sosyoloji, kisi, kurum ve toplum arasindaki iliskileri in-
celeyen bir bilim dalidir. Egitimde istendik davranislarin belirleyicilerinden biri
de toplumdur. Toplumsal ger¢egin onceligine gore belirlenen aday hedefler, o top-
lumun genel 6zeliklerini icerir. Ulkenin genel toplumsal gercegine gore saptanan
aday hedefler, her bdlgenin, kentin, kasabanin, kdyiin ozeliklerine gore gézden
gecirilmeli ve ona gore yeniden belirlenmelidir. Eger boyle davranilmazsa, egitim
sistemi etkili olamayabilir.
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Aday hedefler; egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim felsefesi ve egitim
sosyolojisi siizge¢lerinin her birinden gecirildikten sonra olasi hedefler adini ala-
bilir. Bu siizgeclerin birine takilan aday hedefler elenebilir.

6. Hedef Tuirleri

Egitim-0gretimde hedefler; uzak, genel ve 6zel hedef olmak iizere {i¢ gru-
ba ayrilmaktadir. Ozel hedefler ise; bilissel, duyussal ve psikomotor alanda olmak
lizere Ui¢ kategoride degerlendirilmektedir.

Uzak Hedefler

Bir {ilkenin egitim hedeflerinin en {ist asgamasini olusturan bu hedeflerin en
onemli ozelligi, daha ¢ok {ilkenin siyasi felsefesini yansitmasi, olduk¢a soyut ve
genel ifadelerden olusmasidir. Demirel (2013) uzak hedeflerin tilkenin politik fel-
sefesini yansittigini ve genel olarak ifade edildigini belirtmektedir. Uzak hedefler
1973 tarih 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda su sekilde ifade edilmistir:

“Bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirarak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kal-
kinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin
yapicl, yaraticl, seckin bir ortag: yapmaktir”.

Uzak hedefler;
“ - Yetistirilmesi ongoriillen insan tipinin ozelliklerinden
olusur.
ONEMLI o o
HATIRLATMA! - Toplumun politik felsefesini yansitir.

Egitimin genel hedeflerinin belirlenmesinde yol gosteri-

cidir.

Ulkenin tarihi ve kiiltiiriinii temel almaktadir.

Genel Hedefler

Uzak hedefleri daha somut, belli bir siirede ulasilabilen ve uygulanabilir kil-
mak i¢in genel hedeflerin belirlenmesine gereksinim vardir. Yani, uzak hedeflerin
yazil olarak ifade edilmesi bir anlamda genel hedefleri ortaya ¢ikarmaktadir. Ge-
nel hedefler uzak hedeflere uygun olarak diizenlenir. Bu tiir hedefler, toplumun
sosyal ve siyasal ideallerinin egitim alanina yansimas: olarak kabul edilmelidir
(Celik, 2006). Genel hedefler uzak hedeflerle tutarl: olup okulun isgoriistinii yan-
sitmaktadir (Demirel, (2013). Sonmeze (2015) gore genel hedefler; egitimin genel
hedefleri ve okulun genel hedefleri olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
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Egitimin Genel Hedefleri: Uzak hedefe ulasmak icin egitecegimiz insanda
bulunmas: gereken nitelikleri sergilerler. Anayasada ve 1739 sayili Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglarinda yer alan he defler 6rnek olarak verilebilir. Genel
hedefler, 3 madde halinde yasada belirtilmistir. Bunlar iyi insan, iyi yurttas ve iyi
meslek adaminin nitelikleridir.

Okullarm Genel Hedefleri: 1lkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimden
mezun olan bireyin hangi 6zeliklerle donanmis olacagini gosterirler. Her 6gre-
tim kademesinin hedefleri vardir. Bunlar birbirlerini desteklemek zorundadirlar.
Ayrica okulun genel hedefleri, egitimin genel hedefleri ve uzak hedeflerle kenetli
olmalidir.

ONEMLI Egitimin genel hedefleri felsefesini, okulun genel hedefleri
HATIRLATMA! de egitim felsefesine ek olarak okulun isgoriisiinii yansitir

(Ertiirk, 1991).
7

Ozel Hedefler

Ozel hedefler belirli bir disiplin ya da ¢alisma alani i¢in hazirlanir. Okullarda
belli bir ders ya da kurs yoluyla 6grencinin yetistirilmesi icin saptanan hedefler bu
tirdendir. Ornegin ilkogretimde temel bilgi ve becerilerin genel hedefler yoluyla
kazandirilmasinda hangi yeterliklerin Tiirkge, hangi yeterliklerin matematik ya da
sosyal bilgiler dersinde kazandirilacag: 6zel hedeflerle belirlenmektedir. Yani her
ders ya da konu alaninda kazandirilacak hedefler bu gruba girer. Bireyin egitimi
stirecinde varilmak istenen en yakin hedefler konunun hedefleridir. Konularin
hedefleri bir ders biitiinliigii icinde diisiintildiigiinde dersin hedeflerini, derslerin
hedefleri birleserek okulun hedeflerini, okulun hedefleri birleserek milli egitimin
hedeflerini olugturur (Celik, 2006). Ozel hedefler kendi icinde biligsel, duyussal ve
psikomotor hedefler olmak {izere {i¢e ayrilir.

7. Hedeflerin Asamali Olarak Siniflandiriimasi

Ogretim siirecinde hedefler; biligsel, duyugsal ve psikomotor alanda olmak
lizere agamali bir sekilde siniflandirilmistir. Asamali siniflama ifadesiyle anlatil-
mak istenen bir sonraki asamanin bir dncekini kapsamas: ve daha karmasik bir
yapida olmasidir. Ogretim hedeflerinin siniflandirilmasi, program gelistirme siire-
cinde hedeflerin yazimi ve se¢iminde verimliligi arttirmaktadir ( Tan, 2015).
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8. Egitim Amaclarinin Belirlenmesi

Egitimde amag kisaca bireyde gozlemlenmesi diisiintilen 6zellikler olarak ta-
nimlandigina gére egitim amaglarinin her donemde farkli olmasi beklenir. Clinkii
her dénemin ideal insan tipi farklilik gostermektedir. Tozlu (1997), egitim amag-
larinin belirlenmesi siirecinde insan faktoriine dikkat cekmekte ve hedef belirleme
stirecinde insanin sadece tecriibelerinin verileri 151g1inda degil, bir varolan olarak,
varlik olarak, temel problemleri itibariyle amaci, yaratilisi, gelecegi, degerleri vs.
ile glindeme getirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu durum insan hakkinda ya-
pilan bilimsel ¢aligmalarinin 6nemini ortaya koysa da insanin bazi 6zelliklerinin
belirlenemeyecegi sorununu ortaya koymaktadir. Bu nedenle Jacques Maritain,
insanin biitlinligiinti yakalamak i¢in bilimsel ve felsefi ¢aligmalar yaninda dini
anlamdaki diisiincelerin de dikkate alinmas: gerektigini belirtir. Son donemde ya-
pilan bilimsel arastirmalar, Maritain gibi diisliniirlerin ifade ve degerlendirmeleri
¢ocuklarin, genglerin veya yetiskinlerin kendine has 6zellikleri (diisiince, anlayis,
diinya gortisii) oldugunu ortaya koymakta ve bu nedenle egitimin de bu 6zelliklere
gore yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ornegin ¢ocuk egitiminde somut konular-
dan 6gretime baslanmasi, 6gretimde ¢ocuklarin motivasyonlarin énemine inanil-
mast, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerinin 6gretimde dnemli kabul edilmesi, hazirbulu-
nuslugun yeri ve 6nemine inanilmasi, ¢ocuga saygi duyulmasi, bireysel farkliliklar
gibi durumlar boyle bir anlayisin {iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Biitlin bu ge-
lismeler egitimi, egitim amag ve programlarini da énemli dl¢tide etkilemis artik
ogretimde otoritelerin istekleri degil, ¢ocugun, gencin veya yetisinin o6zellikleri
egitimi yonlendirmeye baslamistir. Boylece pasif 6grenciden aktif 6grenciye gegis
s6z konusu olmustur. Tozlu'ya gore tekamiilcii anlayisa bagli olarak bir ¢ok felse-
feci ve egitimci de otoriter anlayisi elestirmis, egitim amagclarinin temelde bireysel
giicleri inkisaf ettirmek, gelistirmek oldugunu 6ne stirmiislerdir.

J. Maritain egitim yoluyla insanin belirli dinamizm ¢ergevesinde kendi ken-
dine sekillendirmesine rehberlik edilmesi gerektigini ifade ederken ayn1 zamanda
onun kendi bilgisiyle yargilama giicline ulasabilmesi i¢in, bunu saglayic1 gerekli
hususlar ve ahlaki degerlerle donatilmasini ister. O, bu konuyu da, bireylerin ken-
di millet ve medeniyetlerinin manevi, ruhi miraslarini kazanmalariyla miimkiin
olacag sartina baglamaktadir. Burada ferdin belirli bir kiiltiir ve medeniyetin de-
gerlerini kazanmasiyla ancak kendisi ve varlig1 ve dlisiinme ve yorumlama giiciine
ulasabilecegi gercegi ifade edilmeye ¢alisilmaktadir. Clinkii bireyler kiiltiir ve bilgi
yoluyla kendilerine has bir diinya kurabilmektedirler (Tozlu, 1997).

Ergilin (1996), egitim amaglarinin belirlenmesinde etkili faktorlerin baginda
i¢cinde yasanilan toplumun geldigini belirtmektedir. Bu nedenle toplumun inang
ve geleneklerinin devam ettirilmesi, eksik ve kusurlarin diizeltilmesi egitim amag-
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lar1 belirlenirken dikkate alinmalidir. Ergline gore egitim amaglarinin, insanin psi-
kolojik a¢idan incelenmesi sonucundan da ¢ikarilmaya ¢alisildigi da olmaktadir.

Egitimde araciligiyla 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilan amag, ideal insan
tipinin ozellikleridir. Antik Yunandan itibaren egitimin insanlardaki bedensel ve
ruhsal giicleri dengeli olarak gelistirmesi bircok diisiiniir tarafindan talep edilse de
son donemlerde egitim amaci olarak sadece sahsiyet veya ruhsal 6zellikler {izerin-
de durulmaktadir. Egitimin amaci, 6grencilerde heniiz gézlemlenmeyen fakat egi-
tim araciligiyla ulasilabilecek ve gergeklestirilebilecek olan bir durum yaratmaktr.
Egitim amaglar1 olmas: gerekeni arastirdig i¢in de egitim biliminin degil egitim
felsefesinin konusudur. Bu hedefler herhangi bir kisi tarafindan kolayca gercekles-
tirilebilecek ya da ulagilmas: imkansiz hedefler degildir. Egitim amaglari, sadece
egitilmis ve belli bir takim psikolojik verilerden, teknik ara¢-gerecten yararlanabi-
len 6gretmenler tarafindan ulasilabilecek amaglardir (Ergiin, 1996).

Egitimde amag belirlemenin en énemli yararlarindan birisi de dl¢gme ve deger-
lendirme ¢alismalarina 151k tutmasidir. Bilindigi gibi egitimin olusturmaya ¢alisti-
&1 insan sahsiyeti cok yonlii olup bircok i¢ ve dis faktor tarafindan etkilenmektedir.
Opysa bir¢ok politikaci ve egitimci sahsiyetin sadece belirli bir yoniinii dikkate alarak
hedefe varmaya calismaktadirlar. Ogrencilerde belli kisilik 6zellikleri olusturmak
ya da bazi kisilik 6zelliklerini degistirmek hemen yapilabilecek kolay bir is degildir.
Bu nedenle son donemlerde Ol¢iilmesi zor olan amaglar yerine egitimin amaci
olarak kisilerde dl¢iilebilir davranis degisiklikleri meydana getirme yolu se¢ilmeye
baslanmigtir. Buna gore egitimin amaci, 6grencilerde gozlenebilir ve 6l¢tilebilir
davranis kaliplar1 meydana getirmek olarak belirlenmektedir. Bu durumun temel
varsayimi, egitim amaglarinin belirlenmesi ve 6l¢gme-degerlendirme ¢alismalarini
kolaylastiracak olmasidir (Ergiin, 1996).

Egitim amaglar1 belirlenirken sadece 6grencilerin kisilik 6zellikleri, yetenek
ve becerileri degil toplumun ve kiiltiiriin istenen diizeye ¢ikarilmasi esastir. Bilin-
digi gibi Platon ve Aristodan itibaren devlet ve egitim kavramlar1 6nemli 6l¢lide
etkilesim icindedir. Bir bakima egitim, devlet ve iktidarlarin politik amaglarin:
gerceklestirmede bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Egitim amaglarinin bir boyutu
bireyselken diger boyutu ise toplumun yiiksek bir basar1 giiciine ulastirilmasidir.
O halde egitimin gerceklestirmesi gereken en son amag¢ ne olmalidir? Bu, bazi-
larina goére milletin basar1 giiciinlin artmasi, insanlarin insanca yasayabilecegi,
somiiriilemeyecegi bir diizenin kurulmas: olarak ifade edilmektedir. Diger bir ifa-
deyle egitimin en son amaci olarak toplumsal bir takim durumlar ifade edilmek-
tedir. Bu arada o toplumsal durumun gerektirdigi kisilik 6zelliklerini ve diinya
goriisiinii kisilere kazandirmak esastir. Ornegin sosyalist egitimin amaci “sosyalist
kisilik yapisinda” insan yetistirmektir. Kapitalist iilkelerde de egitim; hiir diisiin-
celi, sahsi girisime yatkin bir insan kisiligi ortaya koymay1 hedefler (Ergiin, 1996).
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Bir toplumda egitimin amaci belirlemede egitim felsefesinin hangi katkilar
saglamasi gerektigi sorusuna cevap arandiginda oncelikle egitimin yapisal boyut-
larinin bilinmesine gereksinim vardir. Her toplum ve her ¢agda egitimin yapisini
su i¢ boyut olusturmaktadir (Yildirim, 1987: 20):

1.  Bilgi, beceri ve tutum kazandirmada kullanilan yontem ve teknikler.

2. Buyontem ve tekniklerin kullanilmasina gerekce saglayan bir takim var-
sayim ya da kuramlar.

3.  Bilgi, beceri ve tutum kazandirma etkinliklerinin yonelik oldugu amag-
lar1 olusturan bir takim deger ve tilkiiler.

Egitimin bu boyutlarindan ilki egitim felsefesinden ziyade egitim psikoloji-
sinin konusudur. Tarih, cografya ya da matematigin nasil 6gretilecegi konusunda
egitim felsefesi degil egitim psikolojisi katki saglamaktadir. Oysa egitim felsefe-
si diger iki boyut (2. ve 3. boyut) icin dogrudan katk: saglamaktadir. Bu konuda
egitim felsOefesi onemli islevler gormektedir. Egitim felsefesi bize egitim etkin-
liklerinde dayanacagimiz kuram ya da varsayim konusunda katki saglamaz. Ayni
sekilde egitim felsefesi bize amaclarin gerisindeki deger yargilar: ya da tlkiilerin
ne olmasi gerektigini konusunda da katki saglamaz. Egitim felsefesi, sadece egitim
sistemini acik ya da iistii ortiik etkileyen bu kuram, varsayim, deger ve idealleri ¢6-
ziimleme yoluyla aydinlatmaya, gecerlik ve tutarlik dl¢iitlerini belirlemeye calisir.
Deyim yerindeyse egitim felsefesinin gorevi kural koymak degil var olan kurallar
irdelemek ve tartismaktir.

9. Ozet

Hedefler, egitim faaliyetlerine yon vermeleri bakimindan 6nemlidir. Bir
kavram olarak hedef kelimesinin anlami incelendiginde ¢ok farkli tanimlarin ya-
pildig1 gorilmektedir. Kisaca “6grencilere kazandirilmak iizere se¢ilmis istendik
ozelikler” olarak ifade edilen hedefle ilgili ¢ok farkli tanimlar olsa da bu tanimlar
arasinda ortak noktalar da vardir. Gerek yurt ici ve gerekse yurt dis1 literatiirde
yer alan hedef tanimlar1 incelendiginde; planli 6gretimsel faaliyetlerin énemli bir
ozelligi olmasi, 6gretmenden ziyade 6grencilerin yapmasi gerekenleri ifade etme-
leri, 6gretim siirecini yonlendirmeleri, 6gretim siireci sonunda 6grencilerin sahip
olmalarinin beklendigi 6zellikler olmalar: tiim tanimlarda 6ne ¢ikan yonler olarak
gorlinmektedir. Hedeflerin belirleyicileri dort grupta ele alinmaktadir. Bunlar;
toplum, birey, konu alani ve dogadir. Toplumsal gergek, konu alani, kisi ve dogayi
g6z oniine alip, bunlardan birine ters diismeden, onlarla dirik bir denge kurarak
saptanan hedeflere aday hedefler denilebilir. Aday hedefler egitim psikolojisi, egi-
tim sosyolojisi, egitim ekonomisi ve egitim felsefesi siizge¢lerinden gecerek olasi
olas1 hedefler haline gelirler.
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FELSEFE HiKAYELERI

VAZODAKI ELMA

Konfiigyiis, 6grencilerine ders veriyordu. Sinifa elinde dar uzun bir vazo ile
geldi. Ttim ogrencilerin gorebilecegi sekilde vazoyu havada tuttu. Diger elinde de
bir elma vardi. Elmay:1 vazonun i¢inde koyduktan sonra, vazoyu yere birakt: ve
sOyle dedi;

- Elmay1 vazodan ¢ikarmay: basaran 6grenci, elmay: alabilir.
Ogrencilerden biri atildi ve elini vazonun dar agzindan iceri soktu.

Elmay1 yakaladi, ¢ikarmaya calistik¢a elma elinden kaydi. Bir de elini vazoya
sikistirdi, bagirmaya baslad:

- Elimi ¢tkaramiyorum!
Konfiigytis;
- Elmay siki siki tutmaktan vazge¢mezsen, elini ¢ikaramazsin.

Ogrenci biraz daha ugrasti, elmayr elinden birakmak istemiyordu; ama
sonunda mecburen birakti. Elini vazodan ¢ikardi. Konfiigytise sordu:

- Elmay1 vazodan ¢ikarmanin bir yolu var mi1?

Konfiigyiis, nasil olacagini gostereyim dedi ve vazoyu ters ¢evirdi. Elma ken-
diliginden vazonun i¢inden yuvarlanip ¢ikti. Ogrenciler ¢oziimiin bu kadar basit
olmasi nedeniyle giilmeye basladi.
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Konfii¢ytis, 6grencilerine elmay: gostererek dedi ki:

- Gortindugh gibi basit degil, bazen birakabilmek daha zordur. Eger bir
seyi zorla tuttugunuzda, ulagsmak istediginiz seyi engelledigini goriiyor-
saniz, o zaman onu Ozgiir birakmalisiniz.

Hayatin akisinda bazen ulagsmak istediklerinize onlar1 yakalamaya calisarak
degil, onlarin size gelmelerine izin vererek ulasabilirsiniz. Bazen en dogrusu olay-
lar1 kendi akisina birakip miidahale etmemektir. Sorunlara bakis aginizi degistir-
diginizde farkl ¢oziimler bulabilirsiniz.

Kaynak: http://www.hayatakarken.com/vazodaki-elma-hikayesihtml
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icindekiler

Giris

Idealizm

Idealizmin Egitim Anlayist

Idealizmin Onemli Temsilcisi Platon’un Egitim Goriisleri

Ozet

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.
3.

Idealist felsefeyi bir kavram olarak bilme,
Idealizmin diisiince tarihindeki yeri ve 6nemini aciklayabilme,

Idealizmin egitim anlayisin1 mevcut egitim anlayist acisindan degerlen-
direbilme,

Platon’un egitim goriislerini agiklayabilme bilgi ve becerisine sahi olma-
niz beklenmektedir.
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Tiim ¢ocuklar filozoftur. Ama ¢ok azi 6yle kalir.

Brigette Labbe

1. Giris

Idealizm, ilk¢ag Yunan diisiiniirlerinden itibaren var olup, dis diinyadaki var-
liklar1 diislincenin iirlinti ya da diisiincenin bizzat kendisi olarak kabul etmektedir.
Bu nedenle duyu organlarinin vermis oldugu bilgilerin aldatmaca oldugunu kabul
ederler. Tarihin farkli donemlerinde bircok kisi tarafindan ele alinan Idealizmde
insan, sadece bilgi depolayan bir varlik olarak gériilmemistir (Ergiin, 1996). Idea-
lizmin insana olan bu bakis1 egitim diisiincesini de etkilemistir.

Idealistler egitimle insanin degerinin artacagina inanirlar. Bu nedenle egitim
uzun vadede insanda yiiksek degerler olusturabilmelidir. Onlara gore insan aklini
tam olarak kullanabilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenciyi etkilememeli,
onlarin kisiligi ve 6ziinii kendilerinin gelistirmelerine olanak saglamalidirlar.

Bu boliimde oncelikle bir felsefi akim olarak Idealizm tanitilmig, daha sonra
da Idealizmin egitim anlayis1 agiklanmigtir. Boliimde son olarak Idealizmin kuru-
cusu olarak bilinen Platonun hayat1 ve egitim gortslerine deginilmistir.

2. idealizm

Giinliik dilde ytiksek idealleri hayatta amag olarak kabul etmeye dayanan ide-
alizm, felsefede ise maddi cinsten olmayan ruh, zihin veya idealarin hakiki varlik
oldugunu, varligin kaynaginda bu cinsten bir esasin bulundugunu kabul eden fel-
sefe anlayigidir. Idealizmin farkl tiirleri olsa da, hepsinde varligi meydana getiren
veya anlayan temelde suurlu bir esasin varligi kabul edilmektedir (Biiyiikkaragoz,
1998).
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Idealizm; gercekligin temelini zihinsel, tinsel ve ideal gibi kavramlarla kuran
bir felsefe olarak tanimlanabilir (Gutek, 2001). Idealizme gére duyu organlarimizin
verdigi bilgi aldatmacadir (Ozdemir, 2006). Dis diinya duyumlarimizdan ibaret
olup algilarimiz yok olursa dis diinya da yok olur. Nesnelerin varligi, bizim varli-
gimiz ve diistincelerimizle vardirlar.

Idealizmde bilgi sonradan elde edilmez. Bilgi, insanin va-
rolusundan itibaren dogasinda var olagelmistir. Insanin tek yap-
mast gereken zihnini kullanarak 6zline donmesi ve bilgiye ulas-
masidir (S6nmez, 2015). Idealizmin egitime uygulanmig hali ise
bireyin kendini gerceklestirmesidir. Idealistler gercek bilginin
goriinen diinyada degil, insan aklinda olduguna inanirlar. Insa-

nin degerinin sadece egitim yoluyla artirilabilecegini savunurlar
(Ergtin, 2006).

Idealizmin temelleri Sokrates’in 6grencisi Platon tarafindan atilmistir. Sokra-
tes; gerceklik, bilgi ve insan dogasina iligkin temel sorularla ugrasmistir. Platon ise
hocasinin cevap aradig bu sorulara temel cevaplar ararken hocasini asarak ayni
zamanda bir metafizik sorusu olan; “Gergekligin dogasi nedir?” ile epistomolojik
bir soru olan; “Bilginin dogasi nedir ve nasil bilebiliriz?” sorularina cevap aramis-
tir. Platon ayrica “bilgi ile estetik, moral ve ahlaksal bakimdan insan yasamina
uygun davranis arasindaki iliski nasildir?” sorusuyla aksiyoloji (deger bilim) alani
ile de ilgilenmistir. Sokrates’in felsefi goriisiine gore dogru, iyi, giizel gibi ahlaksal
formlar diinyanin her yerinde ayni genel gecerlilige sahiptir (Gutek, 2001).

Idealizmin 6nemli temsilcisi Platon dis diinyadaki varhiklar1 diigiincenin
trini olarak kabul eder. O, duyu organlarindan alinmis olan bilginin yaniltict
oldugunu soyler. Esas gercegin fiziksel alemde degil, aklin icinde var oldugunu
savunan Platon, insan1 bedeni nesneler alemine, ruhu ise idealar alemine ait olan
akilli bir hayvan olarak tanimlar (Akarsu, 1988).

Platon'un magara benzetmesine
gore; insanlar ¢ocukluklarindan beri
ayaklarindan, boyunlarindan zincire
vurulmus, yer altinda magaraya benzer
bir yerde yasiyorlar. Insanlarin arkala-
rinda yiiksek bir yerde parildayan ates

yakildig1 diistiniiliyor. Magara arka-
sinda da insanlarin ve hayvanlarin bulundugu distiniilityor. Magaradaki insanlar,
arkalarindaki atesin aydinligiyla magarada karsilarina vuran golgelerini goriirler.
Magaranin digindaki insanlardan biri konugsa magaranin i¢indeki insanlar maga-
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ra icine yanki yapan bu sesi karsilarindaki golgelerin sesi sanirlar. Bu magaradaki
insanlardan birinin zincirleri ¢oziilse arkasini gordiigiinde magaradaki golgeler
ona, magaranin disindaki seylerden daha ¢ok gergekei gelir. Giin 1s181nda gozleri
kamagip magara disindaki nesnelerin hi¢ birini goremeyecek hale gelir. Rahat¢a
gorebildigi ilk seyler golgeler olur. Sonra gordiikleri ise insanlarin ve nesnelerin
sudaki yansimalari, sonra da kendileridir. Insanlar daha sonra da gozlerini yukar:
kaldirip yildizlari, ayi, gokytiziinti seyreder ve en sonra da glinesi goreceklerdir.
Iste ancak 0 zaman onun ve arkadaglarinin magarada gordiikleri her seyin asil
kaynaginin Giines oldugunu anlayabilirler (Platon, 1937). Bu duruma gore, insan-
larin gozleri gortiniir diinyadaki biitiin 1siklarin kaynagi olan giinese dogrudan
bakamaz. Eger ruhun gozleri bu amaca dikkatli bir bicimde hazirlanmazsa “iyi”
(disiiniiliir diinyanin yoneticisi en yiiksek idea) goriilemez. Benzer olarak golge-
lerde yasamaya aligkin olan insanlar, giinesi ilk gordiiklerinde gozleri kamagir ve
giinese bakmay siirdiirmeyi reddederler. Soyle bir benzetme yapilabilir: Insanlar
kendilerini sanilar (doxa) tarafindan olusturulan yanlis bilgiden yani golgelerden
kurtarabilirler. Fakat bu durum aniden meydana gelmez. Ciinkii golgelerle yasa-
maya aligkin insanlar giinesi ilk gordiiklerinde gozleri kamasir ve gilinese bakmay:
slirdiiremezler. Hakikatler ve en yiiksek iyiyle olan iliski de ayn1 sey olur. Bu yiiz-
den de filozof olacak kisiler temel degismeyen bilgi icerikli ¢aligmalarini, uzun
siireler boyunca siirdiirmelidirler (Gorkas, 2012). Insanlarin icinde bulunduklar
zindan-magara, bizim siradan varolusumuzdur. Cevremizdeki her sey, nesne-
ler, siiregler, iliskiler salt golge gibidirler; bunlar1 dogrudan duyularimizla aliriz.
Platon bunlarin baslangicinin, sonunun oldugunu ve ge¢ip gittiklerini diistindtigii
i¢in var olmadiklarinmi séyleyerek gercekten var olmanin ancak idealara 6zgii bir
nitelik oldugunu diisiiniir (Platon, 2011).

Sonug olarak idealizm dis diinyadaki varliklar: diisiincenin iiriinii ya da di-
siincenin kendisi olarak kabul eder (Ozdemir, 2006). Idealizme gére gergeklik
ruhsal ve tinsel olup insanin zihninde dogustan vardir. Egitim ile de kisinin kendi-
sinde var olan bu gercekligin farkina varmasi saglanir (Akdeniz ve Kiigiik, 2011).

3. idealizmin Egitim Anlayisi

Idealizme gore egitim, bireyin tanriya ulasmak i¢in gostermis oldugu gayret-
lerdir. Amag tanriya ulasmak olunca akil hem amag¢ hem de tanriya ulagmak i¢in
aractir. Zihinde var olan biitiin dogrular ve gercekler mutlaktir. Akil sayesinde
mutlak olan dogrulara ve gerceklere ulasilabilir.
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14

Idealist egitimdeki en Gnemli amag, bireyi aklin iiriinii olan

ONEMLI gercek bilgiyi kullanarak en iyiyi, en dogruyu ve en giizeli
HATIRLATMA! arayarak onu yaratictya ulastiracak sekilde dizayn etmek-
tir. Egitim sistemi bu ana fikirleri esas almalidr.

Alkan’a (1983) gore egitim, insanin entelektiiel, duygusal ve yargisal cevre-
sinde goriindiigii bicimde fiziki ve zihni yonden gelismis, serbest ve bilingli insa-
noglunun iistiin bigcimde Allah'a uyarlanmasinda dogatistii nitelikte bir siirectir.
Diger bir ifadeyle egitim, insanligin Tanri imajinda mitkemmellestirilmesidir.
Idealizm; dgrenenlere, degisen modalari ve goriilen dlemin sahte ¢ekiciligini bir
kenara birakmalarini tavsiye ederek, bunun yerine tutunacak, demir atilacak bir
baska diinyada, kendilerine mahsus bir yer aramalarini 6giitler. Idealizm, acik bir
sekilde egitimin gecici yonlerine ilgi duymadigini ifade eder. Ciinkii idealizmde
insan zihni, “Universal” zihnin bir parcasi olarak diisiiniiliir. Boylece egitimde
ideal insan sahsiyeti esas alinir ve bu temele gore insanin ruhi yapis: ve degerleri
gelistirilmek istenir. Ancak idealistler bu gortise, zihni egitimin temele alinmasiyla
ulasirlar (Tozlu 1997).

Idealist 6grenci, kendi bilincinin davranigini tayin edici énemli bir faktor
oldugunu bilen bir insandir. Kisiligin biiyiik ve mutlak bir degeri vardir. Onlara
gore benlikten daha degerli bir sey yoktur. Ogrenci uygun bicimde egitildiginde,
sonsuz bir kisi imaji yoniinde biiyliyen ve de ayn1 zamanda sonu olan bir kisi ol-
maktadir. O, sonsuz bir kisi ki, ger¢ek orijini Tanri, dogas1 ozgiirliik ve gelecegi
olumsiuizluktiir (Alkan 1983).

Idealist egitimin amaci insany; dogruya, iyiye, glizele yoneltmektir. Insanin
iyiye, giizele ve dogruya ulasmas icin caba harcamasi gerekir. Idealizmin egitim
anlayist da bu temelden hareket etmektedir. Buna gore yasamanin ve 6grenmenin
amaci, degerler diinyasini anlamak ve bu degerleri gercek hedef haline getirmektir.
Ayrica idealist egitimde amag 6grencide bir kisilik gelistirmek ve yiiksek degerler
olusturmak olmahdir. Ogrenci kendisi karar vermeli, aklini kullanmali ve yaratici-
ligini gelistirmelidir. Ogretmen de okul da bu imkanlar1 saglayacak ortami hazir-
lamalidir.

Idealizme gére okulun égrenciye karst sorumlulugu,
her bir 6grenciye kendi 6z ge¢misi ve yeteneklerinden
hareketle gercek¢i bir tutum gelistirmesine yardim et-
mektir. Okul 6grencilerde kendilerini tanimalar1 ve buna

uygun hareket etmelerinde yoniinde destek saglar.
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Idealistler, merkezine kavramsal ve diisiinsel disiplin dogrularinin konuldugu
bir miifredat programindan hareket ederler. Idealist bir miifredat, felsefe ve teoloji
gibi insanin Tanr1 ve evrenle olan en temel iliskilerini agiklayan en genel disiplin-
lerin belirledigi hiyerarsi bi¢iminde ortaya konulabilir (Gutek, 2001).

Insanin en 6nemli yanlarindan birisi de duyussal tarafidir. Idealizme gore
kisinin duyussal alanini gelistirmek icin felsefe, teoloji ve matematigin yani sira
tarih, edebiyat, kiiltiirel degerler, otobiyografi, elestiri gibi dersler programda
yer almalidir. Dil egitimi her egitimin kademesinde ve ozellikle de ilkokulda ¢ok
onemlidir. Beden egitimi derslerine de agirlik verilmelidir; ¢iinkii insan bedenen
de giizel olmaldir. Idealist felsefeye gore bedenen giizel olan ruhen de giizeldir
Sénmez, 2015).

Idealizme gore bilgi aprioridir. Tiim dogru, mutlak ve kesin bilgiler insan ak-
linda 6nceden vardir. Insan aklim kullanarak dogru bilgiye ulasabilir. Bunun i¢in
tiimdengelimi ve onun kurallarini kullanmaly, kendi icine donmelidir. Clinkii ev-
rensel akil, insanin kendi aklinin i¢indedir. Kiiltiirel degeri aktaran 6gretmen,
ogrenciler icin 6rnek olmalidir. Ciink{i 6grenmenin bir yolu da 6rnek alip taklit
etmedir (S6nmez 2015).

Ogretmen-ogrenci iliskisinde en o6nem-
li merkezi rol 6gretmenindir. Tecriibeli bir kisi
olarak Idealist bir 6gretmen; kiiltiirel bir bakis
agisina sahip ve bir¢ok degerin uyumunu gerek-

tiren ¢esitli rolleri 6ziimsemis olmalidir. Fakat
Ogrencinin tecriibesiz olup, kiiltiirel bir bakis
acis1 arayisinda olmast, kisiliginin tamamen 6gretmen tarafindan yonlendirilme-
sini (manipiile edilmesini) gerektirmez. Ogrenci, okulda kendi kisiligi kaybetme-
den yasant1 gecirme arayisindadir. Tiim bireylerde oldugu gibi, 6grenenin tinsel
dogas: ve kisiligi en onemli degerlerdir. Boylelikle 6gretmen, 6grencilerine sahip
olduklar kisiligin kapsamini gosterip, bu kisiligi tanitmalidir. Bu nedenle de kiil-
tiirtin tecriibeli ve olgun bir temsilcisi ve modeli olan 6gretmenin se¢imi biiyiik bir
onem tagimaktadir (Gutek, 2001).

Ogretmen 6grencisini dogruya, iyiye ve giizele yonlendirir. Davraniglariyla
ornek olur. Ogrencilerine arkadas ve dost gibi yaklasir. Ogretmen isinin uzmani-
dir. Isini ve 6grencisini seven, bilgili, kiiltiirlii, diirist, sicak ve coskulu bir kisidir.
Idealist goriise gore problemin kubagik ¢oziimii bir demokrasi araci olarak, arzu
edilen bir seydir. Idealistin anlayigina gore 6gretmede biitiin yontemlerin amaci
6grencinin kisiligini kiiltiirlemektir. Gergek egitsel etkinlikler, 6grencinin 6zel ya-
santilar1 icinde devam eden ve 6grencinin kendi etkinliklerini igeren, fakat hi¢bir
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zaman akilli 6gretmenin sanat {irlinii olmayan etkinliklerdir. Ogrenci cevaplari
kisisel ve secilmis olmalidir (Alkan 1983).

Idealizmde bilme siireci; akilda 6nceden var olan, bicimlenmis ve siirekli kav-
ramlarin hatirlanmasi veya tanimlanmasindan bagka bir sey degildir. Hatirlama
yoluyla insan akli kendisinden 6nce var olan Biiyiik Evrensel Aklin ( Makrokoz-
mik Aklin) diislincelerine ulasabilir. Sezgi, i¢ gozlem ve kavrays ile kisiler akilla-
rinin Mutlak Aklin bir kopyasindan ibaret oldugunu kavrarlar. Boylelikle bilme,
temelde zihinde dnceden var olan diigiincelerin kavranmasi, yeniden hatirlanmasi
ve yeniden diisiiniilmesi siireci hiline gelir. Idealizme gore bilinen sey zihinde za-
ten var olan seydir (Gutek, 2001).

Idealist egitimde kullanilan tekniklerden biri Sokratik Tartismadir. Sokratik
Tartigma iki asgamadan olusur: 1. Ironi 2. Dogurtmaca. Ogrenci ironi basamagin-
da sorulan sorularla hi¢bir bilgisinin dogru olmadigin: anlar. Dogurtmaca basa-
maginda ise yine sorular ve ipuglariyla 6grencinin aklini ¢alistirip dogru bilgiyi
bulmasi saglanir (S6nmez 2015). Ogretmen, sinif ortaminda Sokratik diyalogu
kullanirken konusmaya katilmak isteyen tiim 6grencilerde ortak bir ilgi olussun
diye grup yontemini kullanabilmelidir. Sokratik yontem, 6gretmende bir sorgu-
lama yetisinin bulunmasini gerektirir. Ayrica bu yontem zihinde daha dnce bulu-
nan olgularin sadece hatirlanmasindan ibaret olmay1p, diizenli bir diyalog i¢in ilk
adimdir (Gutek, 2001).

ONEMLI
HATIRLATMA! da anlagirlar. Bu prensiplerin, ahlak ve degerlerin varligina

Idealizmi savunanlar farkl goriislere sahip olsalar bile; egi-
tim s0z konusu olunca kati degerler ve prensipler konusun-

inanmak ve bunlari gelecek nesillere aktarilmas: gerektigi-

ni savunurlar.

Idealist bir egitim yontemi 6grenenin kendisini tanimlamasini saglayacak
icglidii ve i¢ gozlem yetilerini uyaracak sekilde olusturulur. Gelisme siireci/bu
stirece iliskin yontem, i¢ten disa dogrudur. Tek bagina 6greneni uyarmada basarili
bir yontem yoktur. Bu nedenle idealist bir 6gretmen cesitli yontemleri ise kosup
istenen sonuglari elde etmek i¢in en etkili yontemi kullanmalidir (Gutek, 2001).

Idealist egitim yontembilimi biiyiik 6l¢iide onun epistemolojisine dayanur.
Evrensel hakikatin bilgisine aklin1 kullanarak ulastig1 i¢in, 6ncelikle bu evrensel
bilgiye ulasmada aklin oniine c¢ikacak engellerin egitimle ortadan kaldirilmas:
gerekmektedir. Yani dar gorisliiligiin yok edilmesi, ruhun goziiniin agilmasi
amaglanir. Bu diisiinceye gore en soyut ve en genel disiplinlerden varlik ve nesne-
leri ele alarak daha somut disiplinlere dogru inen hiyerarsik bir bi¢imde yapilandi-
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rilmug bir programi hayata gecirmek gerekmektedir. Bu hiyerarsik miifredata gore
ozel disiplinler temellendirilirken genel disiplinlere uygunluguna bakilir. En genel
disiplinler zaman ve mekana dayali olmayan soyut disiplinlerdir. Bu soyut disip-
linlerin en basinda ise felsefe gelmektedir. Matematik ise soyut diisiinme yollarin:
ogrenciye gosterdigi i¢in miifredat agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Tarih ve
edebiyat da idealizm agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu disiplinler belli bir
deger tasidiklar: i¢in 6nemlidir. Yani felsefe, teoloji, edebiyat, tarih ve sanat hem
deger yiiklii olduklari, hem de ge¢mis nesillerin degerlerini, kiiltiirinii yeni ne-

sillere tasitmada ara¢ olduklari i¢in idealist okul programinin en temel konularini
olusturmaktadir (Cevizci, 2014).

Platon M.O. 427 yilinda Atinada varlikli bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya
gelmigstir. Sokrates’in 6grencisi olan Platon asil ad: olan Aristoklesi dedesinden
almistir. Daha sonralar: gégstiniin genisliginden olsa gerek Platon adi verilmis ve
bu isim kullanilmistir. Babasi Ariston ve annesi Periktione soylu ailelere men-
sup kisilerdir. Aristokrat bir aile ¢ocugu oldugu i¢in iyi bir egitim almistir. Onun
hem hayati hem de felsefe ve egitim hakkindaki goriislerini degistirecek doniim
noktasi, yirmi yasindayken Sokrates’le tanigmasindan sonra olmustur. Sokratesle
tanigmasindan itibaren onun hem sadik bir dostu ve hem de 6grencisi olmustur.

Platon, Sokrates’ten ilk olarak, dikkatini ahlaka vermeyi 6grenmistir. Bu nok-
tada Atina halkinin ahlaki egitimi konusundaki fikirleri gelismeye baslamistir.
Onun egitim konusundaki fikirlerini canlandiran ikinci olay da yiirekten bagl
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oldugu 6gretmeninin 6ldiiriilmesi olmustur. Platon bu dénemde, o zamana kadar
yasamis olduklarinin etkisiyle, Atinada eger halkin ahlaken egitiminde koklii bir
degisim olmazsa, devletin icine diistiigli durumda higbir diizelme ve iyilesme ol-
mayacagini distiinmiistiir. Dolayisiyla bu diisiince, tipki Solon ve Lykurgos gibi,
halkinin ahlak ve toplum reformcusu oluncaya dek, iginde yavas yavas olgunlas-
mustir. Hocasinin haksiz yere oldiiriilmesi olayi, onun egitimle ilgili fikirlerini
hem etik hem de politik acilardan dikkatle ele almasina sebep olmustur (Schofield,
2006; Akt. Cosgun, 2011).

Akademi adi ile bir okul kuran Platon, burasini adeta bir {iniversite gibi or-
giitlemistir. Akademi; yatakhaneleri, simiflari, miizesi ve kiitiiphanesi olan bir
okuldur. Okulda felsefe, 6nemli bir yer isgal etmektedir. Bunun yaninda okulda
Matematik ve Astronomiye de deger verilmistir. Hatta akademinin giris kapisin-
da “geometri bilmeyen giremez” seklinde bir yazinin asili oldugu séylenmektedir.
Platon’un bu akademisinden filozoflar, devlet adamlari ve iist diizey askeri perso-
nel yetismistir. Bu dénemin 6nemli bir 6zeligi, iyi bir egitim i¢in retorik ve felsefe
okullarina devam edilmesinin gerekli goriilmesidir.

Platon'un egitim hakkindaki fikirleri, “Devlet” ve “Yasalar” adli eserlerinde
mevcuttur. “Devlet” adli eserinde birey hiirriyeti kisith iken, yashlik ddneminde
kaleme aldig1 “Yasalar” adli eserinde ise birey daha 6zgiir bir konumdadir.

Platon'un aklindaki egitim modeli onun devlet modeliyle i¢ i¢edir. O, dogru
devlet modelini gerceklestirmek icin egitimi kullanmayi, devletin kaliciligini da
bu yolla saglamay: diisiinmiistiir. Bu noktada onuni¢in en 6nemli seyin egitim ol-
dugunu soyleyebiliriz. Tek basina her seye yeten kural, egitim ve 6gretimdir. Onun
“Yurttaslarin kafas: bir kez egitimle aydinlanirsa biitiin meseleleri kolayca ¢ozerler”
sozili oldukea dikkat ¢ekicidir.. Ona gore egitim, muhakkak devlet tarafindan ve-
rilmelidir. Clinkii egitim sanati siyaset sanatina boyun egmek durumundadir. Egi-
timci, yurttaglarin ruhlarinda bigimlendirecegi karakterin tiirtiyle ilgili emirleri
devlet adamindan almalidir. Ancak bu sadece, siradan bir egitim sistemi olarak al-
gilanmamalidir. Platon’un kastettigi sey; tiim amaci ideal-mitkemmel insan yetis-
tirme {izerine kurulu bir sistem yaratmaktir (Schofield, 2006; Akt. Cosgun, 2011).

Onun ideal devlet modelinde halk, yonetenler ve yonetilenler olarak ikiye
ayrilmistir. Yonetenler grubu; hicbir sekilde ekonomik faaliyette bulunmayan, ve-
rilen vergilerden gecimini saglayan, toplumun baris ve giivenlik i¢inde yasamasini
saglayacak askeri ve sivil yoneticilik igleriyle ugrasan kimselerdir. Yonetilenler ise
para kazanan ve vergi veren kesimi olusturmaktadir. Bu grubu da, bizzat yone-
timle ilgili kararlar1 alan, yasalar1 koyanlar ve alinmis kararlar1 uygulayan asker
sinifi olarak iki gruba ayirmak miimkiindiir. Platon'un bu soéziinii ettigi toplumun
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sinifh bir toplum oldugu a¢iktir. Ancak bir kast sistemi 6zelligini gostermez. Bilin-
digi gibi kast sisteminde insanin dogdugu siniftan ¢ikmasi ya da bir bagka sinifa
gecebilmesi s6z konusu degildir. Platon’un sisteminde ise siniflar dogustan getir-
dikleri bir takim 6zellikleri barindirsalar da bu, kesin olarak kapali bir sinifsal yap:
degildir. Platon’un yonetici sinifi, dogustan varlikli ya da aristokrat olduklari i¢in
yOnetici olmaz, ¢iinkii bu kabiliyet yonetici olmak igin yeterli degildir. Onun uy-
gun ve siki bir egitimle islenmesi gerekmektedir. Yonetilen sinifin ¢ocuklar: eger
kabiliyetli olduklar1 anlasilirsa, yonetici sinifin ¢ocuklariyla beraber egitim gor-
meli, ayni sekilde yonetici sinifin ¢ocuklari da kabiliyetsiz ve egitimle diizeltileme-
yecek durumdalar ise bu sinifin egitiminden ¢ikarilmalidirlar. Kisacas: Platon'un
yOnetimi bir aristokrasi olsa da bir soy veya kan aristokrasisi degil, bir kabiliyet ve
yetenek aristokrasisidir (Arslan, 2008).

Platon’a gore egitim, yonetici sinif icin gereklidir. Clinkii yonetilenler grubu
kabiliyetleri geregi sadece toplumun ihtiyaci olan mallari iiretmekle gorevlidirler.
Bunun karsiliginda da ydnetici sinif mensuplarinin saglayacag: baris ve huzur or-
tamu igerisinde yasama hakki elde edeceklerdir. Yonetici sinif yani Platon'un degi-
miyle bekgiler ve koruyucular ise ¢ok disiplinli bir programla 6zenle egitilecekler-
dir. Bu egitim iki asamadan meydana gelmektedir. Ilki, bizim bugiin orta 6gretim
olarak adlandirdigimiz sisteme benzer egitim, digeri ise yiiksekdgretime benzer
olan egitim sistemidir. Orta 6gretim de kendi igerisinde iki par¢adan olusmak-
tadir. Ilki idman yani jimnastik egitimi, digeri ise miizik egitimidir. Bu ikisinin
icinde en dnemlisi miiziktir. Ciinkii miizik ruhu egitir ve ruh bedenden 6ncedir
dolayisiyla daha 6nemlidir. Ancak Platon'un miizigi bugiin bizim anladigimiz gibi
kisith ve dar bir ¢ergeve ¢cizmez. Aksine miizik derken s6z sanatlar: da bu kategori
icine girer. Hatta miizik egitimi Musalarin bagis1 olan her seyin egitimidir, yani
her tiirlii s6z sahne sanatlary, siir, edebiyat, komedya, tragedyadir. Ancak bu egi-
timdeki amag, 6grencinin sadece ruhunu egitmek ya da ona sanatsal bir bakis acisi
kazandirmak degil, ayn1 zamanda 6grenciye ahlaki-toplumsal bir yon vermektir
(Cosgun, 2011).

66

Platona gore egitilmis insan, bilim ve felsefe egitimi goren

insandir. Platonun bilimden anladig ise tamamen insan

ONEMLI aklina dayanan, empirik diinya ile hi¢ ilgilenmeyen geo-
HATIRLATMA! metri gibi apriori, dediiktif bir bilimdir. Daha kisa deyisle
Platon icin egitilmis insan, Idealarmn bilgisini elde eden in-
sandir (Arslan, 2010).

Platon'un 6ngordiigii egitim sisteminde her ne kadar insan dogasindan siklik-
la s6z edilmis olsa da egitim konusunda insani 6zgiir biraktig1 soylenemez. Devlet
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adll eserinde egitim hem erkeklere hem kadinlara yoneliktir. Fakat egitim sekli
degisiktir. Yurttaslar1 dogalarindaki yetenek ve egilimlerine gore siniflara ayirir ve
fazla yetenekli olmayanlara temel diizeyde, ¢ok yeteneklilere ise yiiksek diizeyde
egitim verir. Zihinsel egitim kadar bedensel egitimi de gerekli goriir (Diiriigken,
2014, Akt. Burkaz, 2014). Insanin yanlis 6grenmelerine ve 6grenirken zaman kay-
betmesine tahammiilii yoktur. Deneme yanilma yoluyla 6grenmeye firsat vermez.
‘En akillilarin’ secildigi devletinde, egitim programini ¢ergeveleyen yoneticilerin
asil isi ‘egitim verdikleri’ insani yonlendirmektir. Egitim, ruhun giiciinti iyiden
yana ¢evirme ve bunun i¢in en kolay, en sasmaz yolu bulma sanatidir. Yoksa ruha
gorme giiclinii vermek degil, ¢iinkli gii¢, onda kendiliginden vardir; ama koétii
yone cevriktir. Bakilmayacak yana bakmaktadir. Egitim onu yalniz iyi yana yonel-
tir. (Burkaz, 2014).

Cocuga ilk verilmesi gereken egitimlerden birisi miizik egitimidir. Miizik egi-
timinin 6nce verilmesinin sebeplerinden birisi, insanlarin kii¢lik yasta daha kolay
egitilebilir olmalaridir. “Insanlar bu yagsta egitime daha yatkin olurlar, hangi kaliba
sokulmak istenirse o kaliba girebilirler”. Bu konuda dikkatle tizerinde durdugu bir
diger husus da kotli sanatlarin yasaklanmasi gerektigidir. Cocuklar: kétii yonde
etkileyecek olan tiim sanatlar engellenecek, bu sekilde onlarin egitimine disaridan
gelecek olumsuz etkiler azaltilacaktir. Platon bu konuda ¢ok titiz davranir. Ona
gore bu ¢ocuklar: kotii yola sevk edecek bir eser yazan kimse derhal kentin sinir-
lar1 digina ¢ikarilmalidir (Burkaz, 2014; Cosgun, 2011).

Platona gore miizik egitimi beden egitimi ile beraber ve 6l¢tilii bir sekilde
yapilmalidir. Ancak bu iki egitim muhakkak beraber yiiriitiilmelidir. Ciinkii bu
iki egitimden ilki, insan1 yumusakliga ve gevseklige, digeri ise sertlige ve kabali-
ga iter Platon, bekg¢ilerinde bu huylarin hepsi olsun istemektedir. Beden egitimi
onlar1 diigmanlara, kotiilere, yasa tanimazlara kars1 koyacak giice ulasgtirmalidir.
Bu sebeple ¢cok dnemlidir. Ancak onun miizik ve beden egitiminin amaci sadece
bunlarla sinirl kalmaz. Bu iki egitimin diizgiin bir sekilde kisiye verilmesi, onda
bilim ve felsefe sevgisinin dogmasina sebebiyet verir. Ona gore ideal yoneticiler
ancak bu sekilde yaratilabilirler.

ONEMLI yonetimde ya da savasta bulunmamalarina bir sebep ola-
HATIRLATMA! mayacagini soyler. Ona gore, bir toplumda kadmnlar: gor-

Platon kadinlarin da erkekler gibi egitim almasi gerektigine
inanir. Ona gore kadinlarin erkeklerden farkli olmalarinin

mezden gelmek, o toplumu meydana getiren insan giicii-

niin yarisin yok etmekle ayni seydir. Bu sebeple kadinlar
da erkeklerle beraber beden ve miizik egitimi almalidirlar.



A idealizm ve Egitim 85

Platon egitime 6nemli gorevler yiikler. Onun egitimden ozellikle bekledigi
sey, her kosulda insan dogasini iyiye ¢evirmesidir. Egitim bunu insanlara igtenlikle
yaptirmalidir. Ona gore devletindeki siki diizen ve kurallar ancak icsellestirile-
bilirse deger goriir ve uygulamada kalir. Platon, insanlara zorla bir sey yaptirila-
mayacaginin bilincindedir. Sisteminin uygulanabilmesi icin yonlendirici egitime
ihtiyac1 oldugunu bilir ve bu yiizden egitimi devletinin merkezine koyar. Egitimin
biitlin amaci da insanin goziini yeryliziine, siradan seylere ceviren isteklere kars:
aklin egemenligini kurmaktir (Under, 1993).

Uyguladig1 egitimle yurttaslar: yeteneklerine gore siniflara ayiran Platon daha
sonra, kabiliyeti oldugunu diisiindtigii kisilere felsefe egitimi vermektedir. Uzun
ve zorlu olan bu felsefe egitimini basariyla tamamlayan kisi idealarin bilgisini de
kavrayabilecek olan, zihni hiir, hafizas: saglam, dogasinda yanilgiya ve degisime
yer olmayan kisi olacaktir. Ona gore armagan niteligindeki bu dogustan bulunan
yetiler uygun bir egitimle tamamlaninca erdem bakimindan mitkemmel bir yone-
tici olan filozof kral ortaya ¢ikacaktir (Diiriisken, 2014, Akt. Burkaz, 2014).

5. Ozet

Gergekligi tinsel, ruhsal olarak goren Idealizme gore bilgi sonradan elde edil-
mez. O insanin varolusundan itibaren dogasinda var olagelmistir. Insanin tek yap-
mast gereken zihnini kullanarak 6ziine donmesi ve bilgiye ulasmasidir. Temelleri
Platon tarafindan atilan Idealizm egitime énemli gorevler yiiklemekte, insanin
degerinin sadece egitim yoluyla artirilabilecegini savunurlar.

Idealizmde gercek, insan zihninde zaten var oldugu icin egitimin en 6nemli
gorevi bunun aciga cikarilmasidir. Idealist egitimdeki en 6nemli amacg, bireyi aklin
tirlinii olan gercek bilgiyi kullanarak en iyiyi, en dogruyu ve en giizeli arayarak
onu yaratictya ulastiracak sekilde ortaya koymaktir. Ayrica idealist egitimde amag
ogrencide bir kisilik gelistirmek ve yiiksek degerler olusturmak olmalidir. Ogrenci
kendisi karar vermeli, aklin1 kullanmali ve yaraticithgini gelistirmelidir. Ogretmen
de okul da bu imkanlari saglayacak ortami hazirlamalidur.

Idealizmin temsilcilerinden Platon’un egitim hakkindaki fikirleri, “Devlet” ve
“Yasalar” adli eserlerinde mevcuttur. Platon, egitime 6nemli gorevler yiikler. Onun
egitimden ozellikle bekledigi sey, her kosulda insan dogasini iyiye ¢evirmesidir.
Egitim bunu insanlara ictenlikle yaptirmalidir. Ona gore devletindeki siki diizen
ve kurallar ancak i¢sellestirilebilirse deger goriir ve uygulamada kalir.
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PLATON’A SORULAN iKi SORU

Platon’a iki soru sormuslar.
Birincisi:
“Insanoglunun sizi en ¢ok sasirtan davraniglar1 nelerdir”?
Platon tek tek siralamis:
-Cocukluktan sikilirlar ve bliylimek icin acele ederler.
Ne var ki cocukluklarini 6zlerler...
-Para kazanmak i¢in sagliklarini yitirirler,

Sonra sagliklarini geri kazanmak i¢in para dderler....
-Yarindan endise ederken bugiinti unuturlar.
Dolayisiyla ne bu gilinii ne de yarini yasarlar...

-Hi¢ 6lmeyecekmis gibi yasarlar . Ancak hi¢ yasamamus gibi oliirler.
Sira gelmis ikinci soruya:

“Peki sen ne oneriyorsun?”

Bilge yine siralamas:

-Kimseye kendinizi sevdirmeye kalkmayin!

Yapilas: gereken tek sey , sadece kendinizi sevilmeye birakmaktur....

-Onemli olan; hayatta en ¢ok seye sahip olmak degilen az seye ihtiyag
duymaktr.

Kaynak: http://blog.milliyet.com.tr/eflatun-a-sorulan-iki-soru/Blog/?BlogNo=344743
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Realizmin ve Egitim

Realizmin Temsilcisi Aristo ve Egitim Goriisleri

Ozet

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.

Felsefi bir akim olarak Realizmi tanimlayabilme,

Realizmin felsefi akimlar i¢indeki yeri ve 6nemi hakkinda bilgi sahibi
olma,

Realist bir egitim anlayisinin temel 6zelliklerini agiklayabilme,

Aristoteles’in egitim goriislerini degerlendirebilme bilgi ve becerisine sa-
hip olmaniz beklenmektedir.
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Yapabilecegini diisiinen yapabilir, yapamayacaginm diisiinen yapamaz.
Bu degismez ve tartisilmaz bir kuraldir.

Pablo Picasso

1. Giris

Realizmin kokleri oldukga eskiye dayanmaktadir. En karakteristik 6zellik-
lerinden birisinin varligin bizim zihnimizin disinda bizden bagimsiz olarak var
olduklar: sdylemeleri olan Realizmin egitim unsurlarina giiniimiiz egitim anlayis
ve uygulamalarinda gérmek miimkiindiir. Bu giin sadece egitim alaninda degil
ayni zamanda sanatta, matematikte ve bir ¢ok alanda Realizmin etkisini gérmek
miimkiindiir.

Realizmin varliga olan bakisi egitim goriisiinii de etkilemistir. Onlara gore
gercek bizim zihnimizden bagimsiz olarak var olduguna gore egitimin gorevi
de degismeyen gercekleri aktararak kiiltiirel mirasa siireklilik kazandirmaktir.
Idealistler, Realizmi 6zellikle insanin biyolojik mirasina gereginden fazla yer ver-
meleri ve dini degerlere yeteri kadar yer vermedikleri i¢in elestirmislerdir (Ars-
lanoglu, 2012). Realizmin 6nde gelen temsilcilerinden birisi de bati1 felsefesinin
onemli temsilcilerinden birisi olan Aristoteles’tir.

Bu boliimde 6ncelikle bir felsefi akim olarak Realizm agiklanmaya calisilmus,
daha sonra Realizmin egitim anlayisina deginilmistir. Son olarak Realizmin 6nem-
li temsilcisi Aristoteles’in kisaca hayatina ve egitim goriislerine yer verilmistir.

2. Realizm

Varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz olarak bulundugunu
yani zihinden bagimsiz bir dis diinyanin var oldugunu kabul eden felsefenin en
eski ve en onemli akimlarindan birisi de Realizmdir (Cevizci, 2018; Ergiin, 1996).
Realizme gore dnce kavram degil esya vardir. Insan dnce esyay1 goriir, ondan son-
ra kavrami olusturur. Realizm, Idealizmden farkli olarak gercegin ve bilginin di-
sarilarda bir yerlerde oldugunu, bunlara ulasmak i¢in ¢caba harcanmast, bilgi nere-
deyse oraya gidip alinmas: gerektigini ifade eder (Terzi, 2010).

Kelime anlami olarak gercekcilik olarak da ifade edilen Realizm, dis diinyanin
insanin bilgi ve duyularindan armik oldugunu savunur. Diger bir ifadeyle gercek
bilgi insan zihninden bagimsiz bir sekilde bulunmaktadir (Yildirim, 1991). Gutek
(2001) ise mutlak manada ger¢ekligin insan zihninden ayri, kisiye 6zgii olmayan
bir diizen i¢inde oldugunu ve insanlarin ancak yeteneklerini kullanarak bu ger¢ek-
lige ulasabileceklerini savunur. Bir diger tanimda da realizm, bilingte varolandan
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ayry, nesnel bir gergekligin var oldugu doktrinidir. Realizmin esas1, maddenin ger-
¢ekligine olan inangtir (Biiylikdiivenci, 1989).

Bu akimin temel amaci bireyin i¢inde var oldugu topluma saglikli bir sekilde
uyumunu saglamaktir. Bunun iginde yeni nesillere kiiltiirel miras: aktarmak, onla-
r1 hayata hazirlamak, mutlu ve erdemli bireyler haline getirmek amag¢lanmigtir

(Kazu, 2002).
)

Realizmin ilkeleri ilk kez Aristoteles tarafindan 7 ‘

bi¢im, canlilik kazandiran bir 6zellik olarak kabul eder. O buna canlilik ilkesi der.

belirlenmistir. Aristotelese gore idealar nesnelerin di-
sinda degil i¢indedir. Nesneleri nesne yapan bu idealar-
dir. Buna form (sekil) denir. Aritoteles formu, dis bigim
olarak degil, her nesnenin 6ziinde bulunan ve maddeye 4

Boylece Aristoteles idealar alemiyle nesneler alemini birlestirir. Imajlar, modeller
nesnelerin i¢inde gergeklesirler. Bunlar, nesneleri kendi amaglarina gore gelistirir-
ler (S6nmez, 2015).

Realist goriis, idealist goriisiin tam karsiti1 olarak hem varlik bilimi hem de
bilgi kurami yo6nlerinden bilimsel diisiinme ile uyum i¢indedir. Realistler, idea-
listlerin 6ngordiikleri gibi zihnin kendi diinyasini yaratmas: yerine, insan zihni-
nin yasadig1 cevre ile bilgi alisverisinde bulundugunu varsayarlar. Gergekei goriis
temelde idealist goriise karsit olarak olusturulmus bir goristiir. Idealist goriiste,
icinde yasanilan diinyada var olanlar ya ruhsal bir ger¢egin goriiniimii ya da algi-
larin bir iirtintidiir. Oysa gergekei gortiste evren bir imge olmaktan 6te somut bir
gercekliktir ve algisal diinyadan bagimsizdir (Varis, 1996).

Realist goriise gore, obje (nesne, madde) algilamadan bagimsiz olarak
vardir ve biz bunlarla dogrudan dogruya temas ederiz. Buna gore gérdiigiimiiz,
isittigimiz, tattigimiz, dokundugumuz ve kokladigimiz seyler izlenimler ve fikirler
olmayip kendilerine 6zgii seylerdir. Idealistlerin iddia ettikleri gibi zihnin kendi
diinyasini aktif olarak yaratmasi yerine zihin diinyadan bilgi alir. Zihin realiteye
degil realite zihne dikte eder. Realiste gore, bir fikir, izah etmeye ¢alistig1 diinyanin
niteliklerine uygunlugu ol¢iistinde dogrudur. Diinya hakkindaki bir kuram sade-
ce diger mevcut kuramlara uygun oldugu i¢in dogru olmaz. Diinyay: gecerli bir
sekilde izah edebilmek i¢in bir kuramin ona uygun olmasi gerekir (Alkan 1983).

3. Realizm ve Egitim

Degerler objektif ve stireklidir. Yani kisiden kisiye, zamandan zamana degis-
mezler. Realistlere gore egitimin amaci insanlik tarihi boyunca dogru kabul edilen
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evrensel ve degismeyen gercekleri 6grencilere aktarmak, dolayisiyla kiiltiirel mira-
sin siirekliligini saglamak olmalidir (Cevizci, 2018; Ergiin, 1996).

Realist egitime gore okullarda 6grencinin hem zihin hem de iradesinin ge-
lismesini saglayacak yapitlar okutulmali (klasik eserler); derslerdeki bilgiler her
zaman ve her yerde gecerli olan mutlak dogrular olmalidir. Kanitlanmamis dog-
rularin derslerde yer almamasi gerekir (S6nmez, 2015).

Realizmde 6gretmenin konumu ve fonksiyonu ¢ok 6nemlidir. Ciinkii o i¢in-
de bulundugu toplumun gergekliligini en iyi bilen, yasayan ve 6grencileri taniyan
biri olarak; 6grencileri hayata en iyi sekilde hazirlamay1 amag edinmistir. Bu go-
revi yerine getirirken 6grencilerin uygulama deney, gozlem vb. ¢aligmalarindan
yararlanir (Biiyiikkaragoz, 1998).

Realist egitim anlayisi Idealizmde oldugu gibi 6gretmen merkezlidir. Ogret-
menin neyin 6grenilecegine kendisinin karar verdigi Realist egitim de tipki ide-
alist egitimde oldugu gibi konu alan1 merkezli egitim programi benimsenmekte-
dir. Fakat realistler, 6gretilecek konular1 mantikl bir diizen icerisinde siniflayarak
orgiitlenmis disiplinlerle ifade ederler (Terzi, 2010). Bu felsefeye gore 6grencilere
once teorik bilgiler verilmeli, daha sonra bu bilgilerin pratikteki uygulamalar1 gos-
terilip 6grencinin uygulama yapmasi saglanmalidir (Ergiin, 1996; Kincal, 2006).

Realistlere gore evren bizden bagimsiz olarak var oldugundan ve {izerinde
¢ok az denetimimiz olan yasalarca yonetildiginden, bu evrene uyum yapmak i¢in
onun hakkinda belirli kesin bilgiler elde etmek bir zorunluluk olmaktadir. Egitim,
6grencinin icinde yasadig diinyanin fiziksel ve kiiltiirel yapisini tanimasina imkan
verecek bicimde ders konusunu merkeze almalidir. Egitimin amaci, 6ncelikle her
bir ¢cocugu kendine 6zgii, farkl bir kisi yapmak degildir. Egitimin amaci, gocugun
fiziksel ve kiiltiirel cevreyle bedenen ve zihnen uyumlu bir sekilde hosgoriilii ve
uyumlu bir kisi olmasini saglamaktir (Bliyiikdiivenci, 1989).

Realist egitimin amaglarindan birisi de insan1 en iyi, en mitkemmel yetilerle
donatarak mutlu etmektir. Bu amaci temel alan egitimde 6ncelikle, birey bilgi konu-
sunda aydinlatilirken insanin en dnemli yetisi, glicli olan aklin1 gelistirmesi hedef
alinir. Bununla birlikte Realist egitim; insanlar1 akillarini kullanarak yapacaklar:
tercihlerde ne istediklerini bilme, mitkemmel bir potansiyel olusturarak kendileri-
ni ifade etme; rasyonel ve hiyerarsik diizene gore benimseyecekleri amag ve roller
araciligiyla kendi kimliklerini belirleme konusunda cesaretlendirmeyi hedefler
(Gutek, 2001).

Realistler, gercekligin yapis: araciligiyla degerlerin sekillendirilmesini tesvik
ederler. Realist egitimde okulun islevi, 6grencilere bilgi aktarmak ve arastiricilig
ogretmektir. Okulun zaman zaman eglence, kamusal ve sosyal amagh islevi varsa
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da en 6nemli islevi zihinsel yetilerin gelisimini saglamasidir. Okulu temel ama-
cindan uzaklagtiracak girisimlere karsi korumak amaciyla belirlenen politikalar
acik bir sekilde ortaya konmalidir. Okulun saglik, eglence ya da istihdama yonelik
cabalar1 ne kadar fazla olursa, okulun temel islevlerine, hedeflerine harcanacak
para o kadar azalir. Okullari, sosyal hizmet sunan kurumlar olarak kabul etmek,
bu kurumun hedeflerini engeller ve onu etkisizlestirerek maliyetini artirir. Realist
miifredatta, gerceklik nesnel bir diizendir. Gergekligi olusturan objeler, onlarin
yapisal benzerlikleri temel alinarak kategoriler halinde simiflandirilarak bilinir.
Tarih, cografya, dilbilim, matematik, biyoloji, kimya gibi ¢esitli dal veya konular
nesneler arasindaki iligkilerin agiklamasi ve yorumundan ibaret olan kavram ve
genellemelere iliskindir. Her disiplinin kavramsal sisteme dayali bir yapist vardir.
Gergeklikle ilgili belirli olgular tizerinde dikkatli bir sekilde arastirmalar yapan uz-
manlar veya bilim adamlari, gergeklikle ilgili genelleme ve teorilerini ortaya koy-
malidirlar. Realist bir ders programinin temelindeki diisiince ger¢egi 6grenmenin
en etkili yolunun sistematik olarak diizenlenmis bagintili disiplinler araciligiyla
aragtirlmasidir. Realist egitim anlayisinda 6gretmen adaylari, bu akademik ¢alis-
malardan yararlanmalidirlar. Ogretmen anlatim, tartisma, deney ve gozlem gibi
yontemleri kullanmali; 6grencinin 6nceki egitimine, bilgi birikimine en uygun
yontemlerle dersi islemelidir. (Gutek, 2001).

4. Realizmin Temsilcisi Aristo ve Egitim Goriisleri

Islam diinyasinda ilk ogretmen olarak bilinen Aristoteles; Kuzey
Yunanistanda, M.O. 384 yilinda diinyaya gelmistir. Babasi Nikomakhos, Make-
donya krali Amyntasin 6zel hekimidir. Aristoteles gen¢lik déoneminde Platon’un
Akademisine gelir ve burada Platon'un 6liimiine kadar yaklagik 20 yil boyunca
once ogrencilik sonra da 6gretmenlik yapar. Aristoteles, II. Philip'in oglu Biiyiik
Iskender’in 6gretmenligini de yapmustir.
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Aristoteles’in egitim anlayis1 yararct olmaktan ziyade ahlak¢i bir karakter
gostermektedir. Egitim hakkindaki fikirlerini “Nikomakhos Ahlak:” ve “Politika”
adli eserlerinde ayrintili bir sekilde aciklayan Aristoteles, devleti mutlak bir gii¢
olarak goriir. Bu nedenle bireyin egitiminin devlet tarafindan gerceklestirilmesi
ve yasalarla diizenlenmesi gerektigini savunur. Ciinkii egitimdeki ana amag iyi,
erdemli yurttas yetistirmektir. Gengler yasalar altina alinmadikga ileriki donemde
bir erdem egitimi almak kolay degildir. Ol¢iilii ve sabirli bir hayat pek ¢ok kim-
senin Ozellikle de genclerin hosuna gitmeyeceginden, genclerin bakim ve ugras-
lar1 yasalarla belirlenmeli, hatta bu yasalar yetiskinlik donemini de kapsamalidur.
Ayrica ona gore, egitim gibi hayati derecede dnemli bir mesele, bilingsiz ailelerin
eline birakilmamalidir. Bunun yaninda egitim aslinda kamu yarar: i¢in yapilan bir
istir. Dolayisiyla kamuyu ilgilendirir. Clink{i yurttas sirasiyla hem yonetilen hem
de yoneten olacaktir. Bu sebeple de onda, hem yonetilme, hem de yonetmeyle ilgili
huylarin yaratilmasi gerekir. Bu agidan yurttas hem yasalara uymaya itaatli, hem
de yasalar1 yapmaya ve yiiriitmeye yetenekli olacak sekilde yetistirilmelidir. Ona
gore her bir insanin devletin bir pargas: oldugunu goren ve egitimi devlet yoluyla
yapan Lakedaimonialilar her tiirlii 6vgiiye layiktirlar (Aytag, 1998; Cosgun, 2011).

Ruhun, akill: olan ve akilli olmamakla beraber aklin buyrugunu dinlemeye
hazir iki boliimden olustugunu belirten Aristoteles gore bir de teorik erdemlerle,
ahlaksal veya karakter erdemleri vardir. Zamansal bakimdan beden ruhtan 6nce
var oldugu gibi, insanda akil yiirlitmeyen kisim, akil ytiriiten kisimdan 6nce gelir.
Bunun bir kanit1 6fke, istek ve arzunun ¢ocuklarda dogustan itibaren var olmasina
karsilik, akil ve kavrayigin daha sonra ortaya ¢ikmasidir. Bundan dolay: Aristoteles
zaman bakimindan bedenin egitiminin, ruhun egitiminden 6nce gelmesi (karak-
ter egitimi), ruhun istah ve arzuyla ilgili egitiminin, yani ahlaki egitimin bunlar1
takip etmesi, aklin egitiminin, teorik egitimin ise en sonunda verilmesi gerektigini
distiniir (Arslan, 2009).

Beden zihinden 6nce sekillendigi icin ¢ocuklara ilkonce beden egitimini ve
becerilerini kazandiran sanatlar1 6gretmek gerekmektedir. Miizik egitiminin de
ayni sekilde Aristoteles’in ruh egitiminde 6nemli bir yer isgal ettigi goriilmektedir.
Miizik, insan1 bazi koétii tutkulardan arindirdigr gibi insan ruhunu yatistiricr ve
dinlendirici ozellige sahiptir. Ayrica miizik, insanin serbest zamanini dogru kul-
lanmas: ve ¢alismalarindan sonra dinlenmesini saglamas: agisindan da etkilidir
(Cosgun, 2011).

Aristotelese gore erdemler; zihni (bilim, bilgelik, giizel sanatlar vb.) ve ahlaki
(cesaret, Ol¢li, comertlik vb.) erdemler olarak iki gruba ayirilabilir. Zihni erdem-
lerin esas kaynagini ahlaki erdemler olusturur ve Aristotelese gore bunlar bize
dogustan verilmemistir. Onun egitimde 6n gordiigii iki arag olan agiklama ve alig-
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tirma yollartyla biz bu erdemleri kendimiz kazaniriz ve mitkemmellestiririz. Bu
erdemleri kazanmanin en iyi yolu ise onlar1 yasamaktir. Sosyal bir varlik olan in-
san, ancak bu erdemlere sahip oldugu 6l¢iide mutlu olur ve mitkemmellige ulagir
(Aytag, 1998; Cosgun, 2011).

Aristoteles ¢ocuk egitiminin daha o dogmadan hazirlanmas: gerektigini dii-
stinmektedir. Bunun i¢in kadin ve erkeklerin hangi yaslarda ¢ocuk sahibi olmalar:
gerektiginden, kadinlarin hamile iken neler yemelerine gerektigine kadar bir ta-
kim bilgilendirmelerde bulunur. Ona goére dogduktan sonra ¢ocugun egitimine
derhal baglanmalidir. Anne siitiine bebeklerin belenmesinde 6nemli bir yer veren
Aristoteles ¢ocuklarin ne yiyip iceceklerinin bile egitim agisindan 6nemli oldugu
goriisiindedir. Ayrica bu donemde bebeklere yaptirilmas: gereken bazi hareketler
onermistir. Bebegin bu yasta soguga alistirilmas: gerektigini, bunun hem saglik
hem de ileride askerlik i¢in ¢ok yararli olacagini syler. Bu dénemdeki egitimin
ana amaci ¢ocugun dayanikli bir viicudunun olmasini saglamaktir. Ayrica egitim-
le olusturulabilecek her aligkanlik i¢cin ne kadar erken baslanirsa o kadar iyidir
(Cosgun, 2011).

5. 0zet

Varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz olarak bulundugunu,
yani zihinden bagimsiz bir dis diinyanin var oldugunu kabul eden, felsefenin en
eski ve en 6nemli akimlarindan birisi de Realizmdir. Idealistler 6zellikle insanin
biyolojik mirasina gereginden fazla yer vermeleri ve dinin ihmal edilmesi gibi ko-
nular nedeniyle Realistleri sert bir sekilde elestirmislerdir. Realistlerin gercekligi
ele aliglar egitim anlayislarini da sekillendirmistir. Realist egitimin amaci insani
en iyi, en mitkemmel, yetilerle donatarak mutlu etmektir. Bu amaci temel alan egi-
tim de oncelikle, birey bilgi konusunda aydinlatilirken, insanin en 6nemli yetisi,
giicii olan aklin1 gelistirmesi hedef alinir. Realist egitime gore okullarda 6grenci-
nin hem zihin hem de iradesinin gelismesini saglayacak yapitlar okutulmalidur.
Akimin 6nde gelen temsilcisi Aristoteles, Islam diinyasinda ilk 6gretmen olarak
bilinmektedir. Aristotelesin egitim anlayis1 yararci olmaktan ziyade ahlakg¢i bir
karakter gostermektedir. Egitim hakkindaki fikirlerini “Nikomakhos Ahlaki” ve
“Politika” adl1 eserlerinde ayrintili bir sekilde aciklayan Aristoteles, devleti mutlak
bir gii¢ olarak goriir. Bu nedenle bireyin egitiminin devlet tarafindan gergekles-
tirilmesi ve yasalarla diizenlenmesi gerektigini savunur. Aristoteles ¢ocuk egiti-
minin daha o dogmadan hazirlanmasi gerektigini diistinmektedir. O, eserlerinde
bunun i¢in kadin ve erkeklerin hangi yaslarda ¢ocuk sahibi olmalar1 gerektigin-
den, kadinlarin hamile iken neler yemelerine gerektigine kadar bir takim bilgilen-
dirmelerde bulunur.
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STEVE JOBS VE SON SOZLERIi (1955-2011)

Is diinyasinda basarinin zirvesine ulastim. Digerlerinin goziinde hayatim
mitkemmel bir basar1 misaliydi.

Ancak, isi bir tarafa birakirsak, ¢ok az keyif aldim. Sonugta, maddi zenginlik
hayatimin ger¢ek bir parcasiyds, artik aligmis oldugum.

Su anda, hasta yataginda yatarken ve bitiin hayatimi hatirlayip gozden
gecirirken fark ediyorum ki; o kadar gurur duydugum herkes tarafindan taninma,
takdir edilme ve bu maddi zenginlik, yaklasan 6liimle soluyor ve anlamin1 yitiriyor.

Karanligin ortasinda yasam destek {initelerinden ¢ikan yesil 1siklara bakiyor,
onlarin mekanik seslerini isitiyorum, 6liimiin nefesinin giderek yaklastigini his-
sediyorum.

Artik biliyorum ki; hayatimizi idame ettirecek kadar maddiyata ulastigimizda
maddiyatla alakasi olmayan meselelerin pesinden gitmeliyiz. Maddiyattan daha
onemlidir, olmalidir bu meseleler.

Belki iliskilerimiz, belki sanat, belki de daha gen¢ oldugumuz zamanlardan
bir riiya, bir emel. Hi¢ durmaksizin maddiyat pesinde kosmak bir insan: yoldan
¢ikmus bir varliga doniistiiriir, ayn1 benim gibi.

Tanr1 bize hisleri diger tiim insanlarin kalbindeki sevgiyi hissedebilmemiz
i¢in verdi, maddiyatin bizi uyutarak yonlendirdigi yanls algilar i¢in degil.

Omriim boyunca kazandigim paralar1 yanimda gotiiremem, gotiirebilecegim
sadece sevgiyle beslenmis hatiralarim. Iste bunlar gercek zenginligin, senin yanin-
da hep kalacak olan, sana devam etmen igin gii¢ ve 151k verecek olan.

Sevgi bin kilometre boyunca gidebilir. Hayatin sinir1 yoktur. Arzu ettigin yere
kadar git. Yiikselmek istedigin kadar yiiksel. Hepsi senin yiireginde ve ellerinde.

Diinyadaki en pahali yatak hangi yataktir? "Hasta yatag1”
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Arabani siirmesi i¢in bir adamin olabilir, sana para kazandiracak insanlarin
olabilir, ama senin i¢in hastaligini yasayacak kimseyi bulamazsin. Kaybedilen
maddiyat tekrar elde edilebilir. Ama kaybettiginde tekrar elde edemeyecegin bir
sey var: Hayat.

Biri ameliyat odasina girdiginde bitirmesi gereken bir kitap oldugunu farke-
der: "Saglikli Yasam Kitab1”

Su anda hayatin hangi asamasinda olursak olalim, zamam geldiginde perde
inecek.

Ailene, esine, arkadaslarina duydugun sevgindir asil hazinen. Kendinle iyi
gegin.

Digerlerini daima sev ve sefkat et.

Kaynak: http://www.yenifelsefe.com/steve-jobs-ve-son-sozleri
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John Dewey’in Egitim Goriisii
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Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
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3
4.
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Bir kavram olarak Pragmatik felsefeyi tanimlama,

Pragmatik felsefenin 6ne ¢ikan ozelliklerini siralayabilme,
Pragmatik felsefenin egitime oléan yansimalarini agiklayabilme,
Pragmatik felsefeyi Idealizm ve Realizmle kargilagtirabilme,

John Dewey’in egitim goriislerini degerlendirebilme bilgi ve becerisi ka-
zanmaniz beklenmektedir.
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Egitim bir vazoyu suyla doldurmak degil, bir cicege kendi tarzinda
biiyiiyebilmesi icin yardimct olmaktur.

John Dewey

1. Giris

Amerikada 19. ylizyil sonunda ve 20. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikan Prag-
matizm, i¢cinde bulunulan doénemin ihtiya¢larindan dogmustur. Bu dénemde
Amerika I. Dlinya Savast’'na girmis, sosyal, siyasal ve egitimsel anlamda ¢ok sayida
reformlar, doniisiimler yasanmistir. Yasanan sorunlara Pragmatik felsefesine uy-
gun ¢oziimler bulunmaya calisilmstr.

Fikri temelleri Heraklitos'a kadar giden Pragmatizmde deneyim ve degisime
uyum kavramlar1 6nemlidir. Bu durum egitim anlayisina da yansimis, dgrenci
merkezli egitim, yasama uygun egitim on plana gegmeye baslamigtir.

Bu boliimde oncelikle Pragmatizm kavram olarak tanitilmus, felsefi akim
olarak ozelliklerine, one ¢ikan goriislerine yer verilmistir. Daha sonra Pragmatik
felsefenin egitime yansimasina, pragmatik egitimin ozelliklerine deginilmis, son
olarak da Dewey’in egitim goriisleri agiklanmaya caligilmistir.

2. Pragmatizm

Pragmatizm, Yunanca ‘eylemr anlamina gelen
Pragma sézcigiinden tiiretilmistir. [lk kez 1878 yilinda
Charles Peirce tarafindan felsefi anlamu ile kullanilmis-
tir. Pragmatizm kavramy; faydacilik, uygulamacilik ve
kilgicilik kelimeleriyle de dile getirilmektedir. Genel-
likle bir Amerikan felsefesi olarak bilinen Pragmatizm,
gercekte sadece duyularimizla tecriibe edebildigimiz

seyleri bilebilecegimiz tezine dayah Ingiliz ampirizmiy-
le ilgilidir. Onde gelen savunucular1 Charles Sanders, C. S. Pierce, William James
ve John Dewey’ dir (Tozlu, 2003).

66

Ampirizm nedir?

) Bilginin duyumlar sayesinde ve deneyimle kazanilabilece-
ONEMLI gini One siiren goriistiir. Onlara gére bilginin tek kaynag:
HATIRLATMA! d il oas y S
eneylerdir. Bilginin dayanaginin deneyler olmasi, bilginin
duyumlara dayanmas: insanda dogustan bilgi olmadig
anlamina gelir.
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Pragmatizm felsefesi tecriibenin yer aldig1 yap tizerinde 6nemle durmaktadir.
Bu felsefede, insan dogasi tecriibenin bir {irlinii olarak algilanmakta ve insan zeka-
s, insanin ¢esitli sorunlarini ¢c6zmesiyle kendi degerlerine ulagsmasi igin en iyi bir
arac olarak kabul edilmektedir. Bilimsel yontem yiiceltilmekte ve ahlaki alanlara
kadar genisletilmektedir (Biiytlikdiivenci, 1987b).

14

Pragmatizm, insamin gercegi yasadigi cevresiyle etkilesimi

ve duyulariyla tecriibe ederek idrak edecegini savunan bir

ONEMLI felsefi akimdir. Pragmatist felsefede degerler ve ahlaki ilke-
HATIRLATMA! ler pratik sonuglariyla degerlendirilir. Bu nedenle degerler
gorecelidir. Diger bir ifadeyle mutlak ve degismez degerler

yoktur.

Sonmez (2015), pragmatist diisincede istendik davranislarin ol¢iitleri arasin-
da “ehliyet, verimlilik, yarar, yasant1” gibi kavramlarin oldugunu séylerken, Tozlu
(1997)’ya gore pragmatistler gercegi insanin ¢evresiyle etkilesimi, hayatin biitiin
deneyimlerinin sonucu olarak gormektedirler. Hancerlioglu (1978) ise pragma-
tizmde tek gercegin “uygulama alaninda isine yarayan bilgi” oldugunu ifade et-
mektedir.

Pragmatik felsefenin onde gelen temsilcileri gelenek- « )
sel felsefi akimlarin 6zellikle metafizikle ilgili diisiincelerini L -
- &
e~ 1

kabul etmemektedirler. Charles Sanders Peirce, William Ja-

mes, George Herbert Mead ve John Dewey felsefenin uygula- pais

mali insan problemlerinin ¢oézlimiine ihtiyaci oldugunu ileri W"
stirmiiglerdir. Bu felsefenin temeli Heraklite kadar da dayan-

maktadir (Gutek, 2001).

ONEMLI e L 5 T8
HATIRLATMAI miistiir. Herakleitosa gore, “Aymi imakta iki kez yikana-

mayiz. Ikinci kez girdigimizde bu 1rmak biisbiitiin baska
bir irmaktir artik. Bu arada, akip giden sular onu baska bir

M.O. 500 civarinda Efeste yasamis olan Herakleitos Sok-
rat oncesi filozoflardandir. Her seyin siirekli degismesi ve
evrenin ana maddesinin ates oldugu fikirlerini one siir-

wrmak yapnugslardir”

Mutlak dogru olmadigin: iddia edilen Pragmatik goriisiin bilgi anlayis: ha-
kikati goreli hale getirmistir. Bu goriise gore bilginin dogrulugu onun sagladig:
faydayla ol¢iilmektedir. Bilgi; deneyle, arastirmalarin kullanilmasiyla ve problem
¢ozme yontemine dayal olarak elde edilebilir. Bilginin elde edilmesinde deneyim
onemlidir. Buna gore varliga iliskin bilgiler ancak deney ve arastirmalarla ka-
nitlandiginda kabul edilebilir. Bilgi, diisiinme ve zekdnin sonucudur. Zihinsel bir
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faaliyet olan bilme, insan varhiginin deneyimleri ile diistinmesi ve problem ¢6zme
yeteneginin sonucu meydana gelmektedir (Boutroux, 1988).

Pragmatik felsefede mutlak ve sonlanmis olan bir durumdan s6z etmek
imkansizdir. Clinkili onlara gore her sey bir olusum i¢indedir. Buna gore Prag-
matizmde degerler ve ahlak ilkeleri gorecelidir. Yani degerler ve ahlak zamana,
sartlara, topluma ve kiiltiirlere gore degisebilir (Yilmaz, 2009). Diger bir ifadey-
le bu akima gore gergekligin 6ziinii belirleyen degisimdir. S6zii edilen degisim
olgusu, bu felsefenin egitim alanindaki amaglarini olusturmada da belirleyicidir.
Clnki bu felsefede yasam ve ¢evre kosullar: stirekli degismekte, bireyde bu degi-
sime ayak uydurmak durumundadir. Pragmatik egitim siirecinde degisen toplum
yasamina uyum saglayabilmek i¢in bireyin gii¢lii kilinmas: amaglanmistir.

Pragmatizme gore gercek, insana faydali olandir. Bu akima gore insan i¢in en
onemli olan sey onun isine yarayan bilgidir. Demek ki insan diinyada kendisi i¢in
faydali seylerle ugrasmalidir (Cosar, 2009). Hem iyinin hem de dogrunun teorisi
olarak kabul edilen Pagmatizm, faydaya ulagmada dogrunun ne oldugu {izerine
diisiinmiis, dogruyu bir kesfetme siireci olarak gormiistiir. Pragmatizm ile gergek-
lik olgusunda iyi ve kotii ayrimina gidilmis ve bu ayrimda da fayda ilkesinin alt:
cizilerek, 6zel faydanin genel iizerinde bir fayda saglamasi temel alinmistir.

Ote yandan Pragmatizm temelde aktiiel, elestirel, radikal tecriibecilige odak-
lanir. Bu tecriibecilik, monizmi reddeder ve anti-mutlak¢idir. Metafizikteki ge-
leneksel anlayislar: reddederek metafizikte de tecriibe ve deneysellige odaklanir
(Diindar, 2007).

3. Pragmatizm ve Egitim

Degisim, Pragmatizm i¢in 6nemli bir kavramdir. Bu felsefeye gore egitim,
diinyadaki siiregelen degisim ve gelisimlere gore yeniden sekillendirilmelidir
(Tozlu, 2003). Pragmatik goriigse gore egitim, hayata hazirhik degil hayatin kendisi
olmalidir. Egitimde bireyi merkeze alarak okulla insan yasaminin i¢i i¢e olmasi ge-
rektigini belirten bu felsefeye gore; demokratik, arastiran ve sorgulayan bireylerin
topluma kazandirilmasi gerektigi savunulur (Sénmez, 2015).

Pragmatik diisiincede egitim, siirekli gelisme ve degismelere gore diizenlene-
bilecek bir yapiya sahip olmali, okul da bu nitelige gore sekillendirilmelidir (Tozlu,
1997). Pragmatik egitim surecinde temele giindelik yasamin i¢cinden deneyimle-
re yer verilmeli, bu eylemlerin sonucunda da giindelik yasamda pratik bir fayda
saglanmalidir. Diger bir ifadeyle, pragmatist egitimde okulda saglanacak dene-
yimler, bireyin yasamini kolaylastirdig: 6l¢iide anlamli ve degerlidir (Bakur, 2008).
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Pragmatik egitim, merkeze aldifi ¢ocugun tiim yasamini bir biitiin olarak
kabul etmekte ve egitimi yasama hazirlik olarak degil yasamin kendisi olarak gor-
mektedir (Arslanoglu, 2012; Ergiin, 1996; Varis, 1998). Alkan (1983)’a gore prag-
matistler, egitimi sosyal bir siire¢ olarak algilamakta, 6grenciler yasadiklarini (de-
neyimlerini) 6grenmektedirler. Bu nedenle pragmatist diisiincede okul, yasamdan
ayr1 degil tam tersine yasamla i¢ ice, yasamin devam ettigi bir yer olarak goril-
mektedir. Buna gore Pragmatizmin egitime uygulanmis seklinde yasamda hangi
meslekler varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa, hepsi okullarda yer almali ve 6grenci
de okulda gercek hayati yasamalidir (S6nmez, 2015).

Ogrenci merkezli bir egitimi temsil eden Pragmatizm, toplum ve egitim ara-
sindaki iliskiyi dlizenlerken egitimin sosyal boyutunu da goz 6niinde bulundur-
maktadir. Egitim sosyallesmeyi ve kiiltiirlenmeyi saglar. Hayatin kendisi olarak
diistiniilen okul, demokratik ilkelere gére yapilandirilir. Buna gore 6grencilere
okullarda demokratik anlayis kazandirilmak istenmektedir. Bilimsel yontemlerin
onemsendigi okullarda 6gretim sirasinda 6grencilere kendi bilgilerini insa etme
imkan: verilmesi gerektigi savunulur. Ogrencilerin bireysel ozelliklerini geligtir-
mek, egitimin en 6nemli amaglarindandir. Bu nedenle 6grencinin 6gretim siire-
cine etkin katilimi saglanmaya ¢alisilir. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilerin dogal
bir sekilde 6grenmelerini i¢in onlara rehberlik etmelidir. Pragmatist egitimin one
¢ikan baslica 6zellikleri sunlardir (Kurt, 2016: 89-90):

«  Egitimde bilimsel yontem benimsenir.

« Egitim yoluyla insanin oziinii olusturmak, dogasini sekillendirmek
amaglanir.

«  Bilgi statik kavramlardan olusan bir kiime degildir. Bilgi yasant1 yoluyla
elde edilir. Bu yiizden egitimde deneyimlerin saglanmasi énemli goriiliir.

»  Bir fikri, inanci veya hipotezi sonuglarinin sagladig: faydayla degerlendi-
rerek gercege varma amaglanir.

«  Ogrenme, 6grenen deneyimleri sonucu ortaya ¢iktigindan dolay1 6gren-
cinin aktif katilimi gerektirir.

«  Egitim, esnek bir yapida siirekli deneme ve diizeltmelere olanak tanir.
Teorik olan ile pratigi bir araya getiren bir egitim ve okul anlayist sergi-
lenir.

«  Egitimde ¢ikis noktasi konu degil cocuktur. Ogrenci merkezli bir egitim
anlayis1 vardur.

o  Toplumun demokratik ilkeler dogrultusunda yapilandirilmas: amagla-
nir.
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o Ogrencilere, nasil elestirel diisiineceklerinin 6gretilmesinin yaninda
problem ¢6zme becerilerinin de gelistirilmesi amaglanir.

«  Egitimde bireysel 6zellikler ve etkin katiim 6nemlidir.
o Degerler gorecelidir ve bireyler arasindaki etkilesime gore bigimlenir.
«  Pragmatizm gortisleri egitim felsefelerinden ilerlemeciligi etkilemistir.

Pragmatik goriise gore egitim programlarinin temel amaci, bireyin toplumsal
hayatinda ise yarayip islerini kolaylastiracak beceri ve tutumlar: kazandirmak ol-
malidir. Ogretim siireglerinin temelinde ise 6greten yerine daha ¢ok gozlem ve de-
neye agirlik veren biitiinciil 6grenen bir goriis hakimdir. Ogretim siireci, “ yaparak
ogren yaptirarak 0gret ” ilkesine gore diizenlenmeli, bireysel farkliklar: dikkate
almalidir (Bilhan, 1991).

Pragmatist egitim anlayisinda;

o Her insan icin her diizeyde egitim olmali,

14

o Konular yasamdan secilmeli, kuram ve uygulama birlik-

ONEMLI te yapilmals,

|
HATIRLATMA! o Planlamada kurama, derslerde uygulamaya onem veril-

meli,

e Bilgi yasama uyum arac: olarak goriilmeli,

o Okul ve yasam arasma sinir konulmamalidir.

4, John Dewey’in Egitim Gorusleri

1859 ve 1952 yillar1 arasinda yasamis, Ata-
tiirk doneminde Tiirkiye'ye gelerek Tiirk egitim
sistemi hakkinda rapor hazirlamistir. Hayati
boyunca Amerikanin farkli {iniversitelerinde
felsefe profesortii olarak gorev yapmus bir filozof,

sosyal psikolog ve sosyal pedagog olan Dewey;,
William James ve EJ. Schiller gibi giiclii bir pragmatisttir. Yasami pragmatist bir
bakis agist ile gdormiis, egitimle ilgili diislinceleri de pragmatist felsefe uygun ola-
rak gelisme gostermistir. Dewey’in diisiinceleri daha ¢ok toplumun ihtiyag ve geli-
simi ile bireyin topluma uyumu hakkindadir. Bu nedenle Dewey’in pragmatizmi,
bilgi ile aktivite arasinda devamlilik, bilmekle eylemde bulunmak arasinda giiglii
bir baglilik fikrini igerir (Bender, 2005).
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Yurt disinda egitim alaninda ilk doktora calis-
masl1 yapan Unlii egitimcilerimizden Halil Fikret Ka-
nad (1948), Dewey’in pragmatik goriisiiniin egitime
uygulanisini su 6rnekle ifade etmektedir: Dewey, say1
kavramini kavratmadan once, ¢ocukta say1 gereksi-
nimini canlandirmak ve yasamda kullanilacak pratik

bir alet gibi hissettirmek gerektigini soyler. Nitekim
insanlarda sayiy1 ancak bir gereksinim duyduktan
sonra bulmus ve ondan yararlanmislardur.

Cocugun biyolojik yapisina 6nem veren Dewey, disaridan zorlamadan,
¢ocugun kendi kendisini egitmesine imkan taniyacak bir egitim modeli 6ner-
mistir. O, ¢ocugun sahsiyet kazanmasinda dis etmenlerden ¢ok, yaradilisina ve
ozel kisiligine gore hareket edilmesi gerektigini belirtmistir. Dewey’in bu goriist,
Montaigne ve Natiiralizmin 6énemli temsilcilerinden Rousseau ile benzerlik gos-
terir. Deweye gore egitim bilimi, “karakter kurma bilimi’dir. Egitimde, dogustan
etkinlikleri uyandirmak ve yonetmek i¢in, yine o dogustan etkinliklere bagvurmak
gerekir (Bender, 2005).

Okulun yagamdan kopuk olmamasi gerektigini dile getiren Dewey’e gore ya-
samdaki her tiirlii olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenci bunla-
ra gotlriilmelidir. Aslinda onun en belirgin felsefi goriisiiniin temeli de burada
yatar. O ayni zamanda bir sosyal psikolog ve pedagogdur (Bender, 2005). Hatta
Baltacioglu (1964), Deweye kadar kimsenin egitimin sosyal tarafiyla bu kadar il-
gilenmedigini belirtir..

Deweye gore tiim diinya egitim sistemleri,
felsefi diisiincenin kuru bir inan¢ halinde kalma-
masi i¢in bir taraftan gecmise ait deneyimi aras-
tirmasi, yani uygulana gelen egitim yontemlerini
denetlemesi, diger taraftan da degerler hakkinda-
ki diislincesinin is ve yasam tarzinda etkili olma-
sin1 saglamas: gerekir (Dewey, 2008). O, egitim

ve kisisel deneyim arasindaki organik bagin ya da
baska bir deyisle yeni egitim felsefesinin bir tiir deneysel felsefeye bagli oldugu
ilkesini ileri siirer (Dewey, 2007). Dewey, Pragmatist felsefeden hareketle egitim
stirecinde toplumun degerlerini ve sorunlarini iyi bilen, elestirel yaklasimlar gelis-
tirerek ayn1 zamanda bu sorunlari ¢éziimlemeye calisan bireylerin yetistirilmesini
hedeflemistir.
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Diger taraftan Dewey’in felsefesinde dzgiirliik mevcut kiiltiire gore sekil alir.
Yani 6zglirlitk kendisinden ne anlasildigina bagl olarak mevcut kiiltiirel 6gelere
gore bir anlama sokulabilir (Dewey, 1987). Her firsata egitimin bireyi gelecekteki
yasama hazirlama amaci tasimas: gerektigini belirten Dewey, burada ifade edilen
kiiltiir kelimesinin i¢ine sahip oldugu inanclar, ¢ikarlar ve insan ugrasilarini koya-
rak; kiiltiirii, insanin yasantilarina ve dolayisiyla topluma sekil verdigi i¢in 6nemli
kilmustir. Kiiltiir, onun felsefi diislincesine gore egitim i¢in ¢ok 6nemlidir.

Deweye gore okul ¢ocugun hayat yuvas: olmalidir. Clinkii ona gore aktiflik
hayatin ana karakteristigini teskil etmektedir. Eski okullarda okul mobilyalari bile
ogrencileri pasif 6grenmeye mahktim etmekteydi. O ise yeni okulda eski sinif
sistemini kaldirip 6gretimin laboratuvar, kiitiiphane, oyun alanlari, atélye hatta
mutfak gibi yerlerde yapilmasini 6ngoérmektedir (Kar, 2008). Bilgi her birey i¢in
bagka anlamlar ifade ettigi icin her birey kendi yapisina ve ihtiyaglarina gore bilgi
edinerek kendini olusturur. Dewey, bu egitimin yontemini problem ¢dzme olarak
belirler (Oztiirk, 2008). Kisaca ifade etmek gerekirse Dewey’in egitim anlayiginda;
demokratik egitim, problem ¢6zme yontemi, 6grenci merkezli egitim kavramlar:
onemli bir yer tutmaktadir.

5. 0zet

Genellikle bir Amerikan felsefesi olarak bilinen Pragmatizm, ger¢ekte sadece
duyularimizla tecriibe edebildigimiz seyleri bilebilecegimiz tezine dayali Ingiliz
ampirizmiyle ilgilidir. Onde gelen savunuculary; Charles Sanders, C. S. Pierce,
William James ve John Dewey’ dir. Pragmatik felsefede mutlak ve sonlanmis olan
bir durumdan soz etmek imkénsizdir. Clinkii onlara gore her sey bir olusum igin-
dedir. Buna gore Pragmatizmde degerler ve ahlak ilkeleri de gorecelidir. Pragma-
tizme gore gereek, insana faydali olandir. Bu akima gore insan i¢in en 6nemli olan
sey, onun isine yarayan bilgidir.

Pragmatik egitim, odagina yerlestirdigi cocugun tiim yasamini bir biitiin ola-
rak kabul etmekte ve egitimi yasama hazirlik olarak degil yasamin kendisi olarak
gormektedir. Pragmatik diisiincede egitim, siirekli gelisme ve degismelere gore
diizenlenebilecek bir yapiya sahip olmali, okul da bu nitelige gore sekillenmelidir.

John Dewey Pragmatik felsefenin 6nde gelen temsilcilerindendir. Okulun
yasamdan kopuk olmamas: gerektigini dile getiren Deweye gore yasamdaki her
tiirlii olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli, ya da 6grenci bunlara gotiiriil-
melidir. Aslinda onun en belirgin felsefi goriisiiniin temeli de burada yatar. O ayni
zamanda bir sosyal psikolog ve pedagogdur.
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FELSEFE HIKAYELERI

LAO TZU’DAN BiR OYKU

Taoizmin kurucusu, Cinli filozof, yash filozof olarak da bilinen Lao Tzu dan
bir oykii: Efendim kdyde yasl, ¢ok fakir bir adam varmis. Ama kral bile onu kiska-
nirmig. Ciinkii dillere destan bir beyaz at1 varmis. Kral at i¢in ihtiyara nerdeyse ha-
zinesinin tamamini teklif etmis ama adam satmaya yanasmamus. Thtiyar demis ki:

- Bu at, sadece bir at degil bir dost benim i¢in. Insan dostunu satar mi?
dermis. Bir sabah bakmuslar ki, at yok. Kéylii ihtiyarin basina toplanmus:

— Seni ihtiyar bunak, bu at1 sana birakmayacaklari, ¢alacaklar: belliydi. Krala
satsaydin, dmriiniin sonuna kadar beyler gibi yasardin. $Simdi ne paran var, ne de
atin. Thtiyar demis ki:

— Karar vermek icin acele etmeyin, sadece ‘At kayip’ deyin. Ciinkii gergek olan
sadece bu, ondan o6tesi sizin yorumunuz ve verdiginiz karar. Atimin kaybolmasi,
bir talihsizlik mi. yoksa bir sans mi1, bunu heniiz bilmiyoruz. Ciinkii bu olay heniiz
bir baslangic, arkasinin nasil gelecegini kimse bilemez.

Koyliiler ihtiyar bunaga kahkahalarla glilmiisler. Ama aradan 15 giin ge¢me-
den, at bir gece ansizin donmiis. Meger ¢calinmamus, kendi kendine daglara gitmis.
Donerken de, vadideki 12 vahsi at1 pesine takip getirmis Koyliiler, ihtiyar adamin
etrafina toplanip 6ziir dilemisler.

— Thtiyar, sen hakh ¢iktin. Atinin kaybolmasi bir talihsizlik degil adeta bir
devlet kusu oldu senin igin, simdi bir at siiriin oldu.
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Thtiyar demis ki:

— Karar vermek i¢cin gene acele ediyorsunuz. Sadece atin geri dondiigiinii soy-
leyin. Bilinen ger¢ek sadece bu, ondan 6tesinin ne getirecegini hentiz bilmiyoruz.
Bu daha baslangig, birinci climlenin birinci kelimesini okur okumaz kitap hakkin-
da fikir yiiriitebilirsiniz?

Koyliiler bu defa ihtiyarla dalga gecmemis agiktan ama iglerinden bu herif
sahiden gerzek diye gecirmisler.

Bir hafta gegmeden, vahsi atlar1 terbiye etmeye ¢alisan ihtiyarin tek oglu attan
diismiis ve ayagini kirmis. Evin gecimini temin eden ogul simdi uzun zaman ya-
takta kalacakmis. Koyliiler gene gelmisler ihtiyara demisler ki:

— Bir kez daha hakli ¢iktin. Bu atlar yiiziinden tek oglun bacagini uzun siire
kullanamayacak. Oysa sana bakacak baskas1 da yok. Simdi eskisinden daha fakir,
daha zavalli olacaksin demisler.

Thtiyar cevap vermis:

— Siz erken karar verme hastaligina tutulmussunuz. O kadar acele etmeyin.
Oglum bacagini kirdi. Gergek bu... Otesi sizin verdiginiz karar...

Ama acaba ne kadar dogru... Hayat boyle kii¢iik parcalar halinde gelir neler
olacagi size asla bildirilmez...

Birka¢ hafta sonra, diismanlar ¢ok biiyiik bir ordu ile saldirmis. Kral son
bir timitle eli silah tutan biitlin geng¢leri askere cagirmis. Koye gelen gorevliler
ihtiyarin kirik bacakli oglu disinda biitiin gengleri askere almislar. Koyii matem
sarmis. Ciinkii savasin kazanilmasina imkan yokmus, giden genclerin ya dlecegi-
ni ya esir disiip kole diye satilacagini herkes biliyormus. Koyliiler, gene ihtiyara
gelmisler:

- Gene hakli oldugun kanitlandi. Oglunun bacag: kirik, ama hi¢ degilse ya-
ninda. Oysa bizimkiler belki asla kdye donemeyecekler. Oglunun bacaginin kiril-
masy, talihsizlik degil, sansmis meger...

Thtiyar:

- Siz erken karar vermeye devam edin. Oysa ne olacagini kimseler bilemez.
Bilinen bir tek gercek var. Benim oglum yanimda, sizinkiler askerde. Ama bunla-
rin hangisinin talih, hangisinin sanssizlik oldugunu sadece Tanr1 biliyor.

Lao Tzu, anlattig dykiisiinii su nasihatle tamamlamuis:

“Acele karar vermeyin. O zaman sizin de herkesten farkiniz kalmaz. Hayatin
kiigiik bir pargasina bakip tamami hakkinda karar vermekten kaginin. Karar ak-
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lin durmas: halidir. Karar verdiniz mi, akil diisiinmeyi, dolayis: ile gelismeyi
durdurur. Buna ragmen akil insan1 daima karara zorlar. Clinkii gelisme halinde
olmak tehlikelidir ve insan1 huzursuz yapar. Oysa gezi asla sona ermez. Bir yol
biterken yenisi baslar. Bir kap: kapanirken, baskas: acilir. Bir hedefe ulasirsiniz ve
daha yiiksek bir hedefin hemen oracikta oldugunu goriirsiiniiz. Karar vermek, bil-
gelik gerektirir, unutmaym...”

Kaynak: http://www.hayatakarken.com/lao-tzu-dan-oyku.html



8. BOLUM

NATURALIZM VE EGITIM
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icindekiler

Giris

Natiiralizm

Natiiralizmin Egitim Anlayist

J. J. Rousseau'nun Egitim Goriisii

Johann Heinrich Pestalozzinin Egitim Gortisii

Ozet

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

2
3
4.
5
6

Bir Natiiralizm akimini tanimlama,

Natiiralizmin 6zelliklerini siralayabilme,

Natiiralizmin diisiince tarihi i¢inde tasidig1 yeri ve 6nemi fark etme,
Natiiralizmin egitim goriistinii agiklayabilme,

J.J. Rousseau'nun egitim goriislerini agiklayabilme,

J. H. Pestalozzi'nin egitim goriislerini aciklayabilme bilgi ve becerisine
sahip olmaniz beklenmektedir.
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Insanmmn ozgiirliigii; istedigi her seyi yapabilmesinde degil, istemedigi hicbir seyi
yapmak zorunda olmamasindadir.

Jean Jacques Rousseau

1. Giris

Natiiralizm, bilimin en biiyiik gii¢ haline geldigi modern uygarligin felsefe-
sini temsil etmektedir. Bilindigi gibi Ortacagda dogal olanin veya tabii diinyanin
gercekte var olmadigi, esas var olanin dogaiistii diinyanin gelip gegici bir yara-
tis1 veya kopyast oldugunu gercegi kabul gormiistiir. Fakat ortagagdan modern
doneme gegisle beraber teosantrik (din merkezli) diisiiniis yerini insan ve doga
merkezli bir diisliniise, dogaiistli diisliniis te yerini Natiiralizme birakmustir. Na-
tiiralizm, doganin gergekligin tamamai ya da tiimii kabuliine dayanmakta, doganin
var olan her seyi ihtiva ettigini, biitlin varliklar: agiklamak i¢in yeterli oldugunu
kabul etmektedir. Bu durum insan i¢in de gecerli kabul edilmis, insanin dogatistii
bir boyutu olmayip tiim boyutlariyla dogal bir varlik olarak kabul edilmistir. Na-
tiiralizmin insana olan bu bakisi egitime de yansimis, ¢ocuk merkezli egitimin ilk
ornekleri verilmistir (Cevizci, 2018).

Bu felsefi akimda insan doganin bir pargasi olarak goriildiigiine gore egitim
buna gore diizenlenmeliydi. Egitim aceleye getirilmeden doga yasalarina gore ve-
rilmeliydi. Bu nedenle onlara gore ¢ocuklara disaridan miidahale yerine egitimde
onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinmali, .¢ocuk fiziksel ve ruhsal agidan tanin-
maliydi. Ezber egitime, beyin yikamaciligina oldukga kars: olan natiiralistler do-
gaya donmiisler, insan1 dogal bir varlik olarak kabul ederek egitimi buna uygun
olarak ele almiglardir.

Bu boliimde oncelikle bir felsefi akim olarak Natiiralizm tanitilmaya ¢alisil-
mis, tanimi, One ¢ikan temsilcileri, 6zellikleri, diistince tarihinde iz birakan yonle-
ri vurgulanmustir. Daha sonra egitim anlayiglarina deginilmis, akimin 6nde gelen
temsilcilerinden Rousseau ve Pestalozzinin egitim goriisleri hakkinda bilgi veril-
migtir.

2. Naturalizm

Natiiralizm, gercekligin doganin kendisi oldugu, varolan her seyin dogal
diinyanin bir pargasi olarak kabul edildigi diisiincesinden hareket etmektedir. Do-
ganin kendisi insanlari, insan dogasini ve tiim varliklar iceren ve bunlar agikla-
yan biitiinsel bir sistem olarak degerlendirilmektedir. Natiiralizm hareket halinde
olan maddenin yalin bir diizen i¢cinde oldugunu ileri siirer. Ozellikle eski Yunan'da
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materyalist olan pek ¢ok natiiralist, gercekligin dogaiistii diizeni oldugu gortsiinii
reddetmistir (Gutek, 2001). Biitiin gercekler gibi zihin de dogada mevcuttur. Bu
felsefeye gore bilgi, gozlenebilen gerceklere iliskin verilere dayanir (Sozer Sarag,
2004).

14

Bu akima gore insan dogustan iyidir; ¢iinkii yaratanin

ONEMLI elinden ciktiginda her sey iyidir. Insann elinde her sey bo-
HATIRLATMA! zulur. Toplum insani bozar, onun istenmedik davranmslar
gostermesine neden olur.

J. J. Rousseau ve Pestalozzi Natiiralizm akiminin temsilcilerindendir. Nati-
ralizm akiminda doga, tek gergeklik olarak gorerek bilgi ve deger kaynagidir. Bu
akima gore gercek dogadir ve insan da dogal bir varhiktir. Insan dogustan iyidir,
toplum insani bozar. Natiiralistlere gore doganin disinda varlig1 agiklayabilmek
icin kullanilabilecek bir ilke yoktur. Dogay: temel alan natiiralizm, metafizik alana
kars1 ¢ikarak biitiin fizik ve metafizik gercekleri tabiata ve maddeye indirgemeye
¢alismaktadir. Bu bakimdan materyalist felsefeyle 6zdeslesmektedir. Gergek so-
mut goriiniimleri i¢inde kavranmalidir. Her varolus dogaya ait oldugu i¢in hi¢bir
sey dogatistii degildir. Bu durum metafizik ve dinsel alanlara iligkin sorunlarin
egitim ve 6gretim alanindan diglanmis oldugu anlamina gelir. Bu akim dogayla
insan arasindaki iliskileri esas aldig1 i¢in egitimin amaci da 6zgiir bir insan dogas:
yaratmak olarak ifade edilmektedir (S6nmez, 2015; Terzi, 2008).

Natiiralistler ¢esitli diisiinceler ileri siirmislerdir. S6z gelimi Jean Jacques
Rousseau'nun insan dogasina iliskin diistinceleri, romantik goriisle Aydinlan-
ma Doneminin rasyonalist bakis agisi arasinda gidip gelir. Egitim yonteminde
Rousseau'nun diisiincelerinden yararlanan Johann Heinrich Pestalozzi, diisiince-
lerinde dogaiistii Tanr1 inancina yer verir (Gutek, 2001). Natiiralist felsefe akimi-
nin, Pragmatik felsefe ve egitime yansimas: olan ilerlemecilik egitim felsefesinin
bir ¢ok ozelligini tasidig1 soylenebilir.

Insan zihnini dogal kavramlarla agiklayan Natiiralistler, insan1 dogal bir varlik
olarak iyi gormiuslerdir. Felsefede Natiiralizm, her seyin dogal varliklardan, dogal
nedenlerle olustugunu, dogatistii gii¢lerin dikkate alinmamas: gerektigini savunan
diisiincedir. Edebiyat ve sanatta Natiiralizm ise dogay:1 detaylan ile oldugu gibi
yansitmay1 esas alan bir akimdir. Ahlak felsefesinde Natiiralizm ahlaki ¢ikarim-
larin, ahlaki olmayanlardan yapilabilecegi kuramini benimser (Yazici, 2001; Akt.
Erkilig, 2013).
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ONEMLI Natiiralizm doga bilimlerinin edebiyata ve sanata uygu-
HATIRLATMA! lanmasiyla ortaya ¢iknustir.

7

Natiiralist felsefenin doga, toplum ve insan isleyisine iliskin goriislerinin ana

temast doga odaklilik, doganin egemenligi ve dogaya uyum bi¢imindedir. Onlara
gore doganin belli bir diizeni vardir. Gozlem ve deneylerle doganin yasalarina ilis-
kin saglam bilgilere ulasilabilir. Natiiralistlere gore gergek oldugu gibi yansitilmals,
doganin dogal, siradan durumlar: da dikkate alinmalidir. Bu akima gore insan
icinde yetistigi toplumsal ve dogal ¢cevrede bicimlenmektedir (Erkilig, 2013).

3. Naturalizmin Egitim Anlayisi

Natiiralist felsefenin genel olarak egitime katkilars; insana odaklanma, doga-
ya uygun ve uyumlu ¢caligma bi¢iminde verilebilir. Bu akim, egitim sistemlerinin
kiiltiirlenme ve bilgi aktarmacilik islevinin yerine, egitim siirecini dogala birakan
anlayisa dayanmas: gerektigini belirtir.

14

Bu akima gore egitimin amaci, insanlar: insan dogasina

ONEMLI uygun sekilde ve dogaya uyumlu yasam kosullari i¢inde ye-
HATIRLATMA! tistirmektir. Birey dogal bir ortamda Ogreneceklerini ilgi ve
yetenegine gore segecektir (Kazu, 2002).

Natiiralist felsefeye uygun egitim yaklasimina bakildiginda “doga” ve “dogal
olan” 6ne cikan kelimeler olmugtur. Insana gelisim evrelerine uygun egitim ver-
mek, natiiralist egitimin en temel gerekliliklerinden birisi olmustur. Bu akimda
zihinsel gelisim 6n planda tutulmamus, ¢ocugun ihtiyaglarina ve hazir olusuna
kiymet veren bir ¢ocukluk donemi 6ngoriilmiistiir. Dolayisiyla miifredat 6grenci
merkeze alinarak diizenlenmis, 6grenme siirecinde bilgi, 6grencinin hazir olarak
bulacag: bir sey olarak degil kendisinin kesfederek ulasacagi bir sey olarak goriil-
mustur.

Natiiralizm egitim ile iliskisini, kisiye yiikledigi anlam ve degerlerle kisinin
gelisiminin dogal olmasini saglayarak kurmustur. Bu siirecte insanin egitimine
iliskin amag ve hedefler de dogaya uygun kilinmigtir. Ciinkii Natiiralist egitim yak-
lagiminda ¢ocugun 6grenme siireci dogada bulunmast ile gerceklik kazanmistur.
Natiiralist felsefeyi benimseyen egitimcinin, egitimin 6znesi olarak ¢ocuga yakla-
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stminin ve ondan beklentilerinin 6nceligini sadece ¢ocugun zihinsel yeterlilikleri
degildir. Bu felsefede egitimcinin beklentisi, gocugun dogasi, kendi 6znel varhig:
ile ihtiyaglary, ilgi ve yetenekleri iizerinden gelisme saglamak tizerine kurulmus-
tur. Egitim alanindaki tiim uygulamalar da ¢ocuk iizerinde bu beklentilere gore
planlanmustir. Genel anlamda incelendiginde natiiralist egitim goriistiniin icerdigi
ozellikler su sekildedir (Diindar, 2007):

1. Bilgi a posterioridir. Ciinkii gii¢siiz dogariz,

2. Egitimi ya dogadan ya esyadan ya da insanlardan elde ederiz,

3. Kisi, dogal ortamda 6grenebileceklerini ilgi ve yetenegine gore sececek-
tir,

4. Miifredat, 6grenci merkeze alinarak diizenlenmelidir,

5. Ogrenci hazir bilgiye konmamals, bilgiyi kesfederek 6grenmelidir,

6. Insanin egitimi insana uygun olmalidir, baska bir varhga gore degil,

7. Isimiz ¢ocuga bir seyler 6gretmek degil; ona dogru, aydinlik fikirler ver-

mektir.

Natiiralist felsefede insan dogustan iyidir. Clinki yaratanin elinden ¢iktigin-
da her sey iyidir. Bu felsefeye gore insanin elinde her sey bozulur. Toplum insan:
bozar, onun istenmedik davranislar gostermesine neden olur. Dogusta neyimiz
yoksa, bityliylince neye ihtiya¢ duyacaksak bunu bize egitim saglar. Bu egitimi ya
dogadan ya insanlardan ya da esyadan elde ederiz. Bu gelismeyi nasil kullanacag:-
mizi bize insanlar 6gretir. Insan bu ii¢ tiir egitimcinin elinde bicim alir. Iste bu ti¢
tiir egitimci ayn1 hedefleri gerceklestirirse ¢ocuk iyi yetisir (Sonmez, 2015).

Natiiralist felsefeye gore egitim; 6grencinin dogal olgunlagsmasini saglama-
y1, bu olgunlugu arttirmay: ve sahip olacagi bu olgunlugu gostermesine yardim
etmeyi hedeflemistir. Avrupada yeni egitimin ve de ayni1 zamanda Natiiralizmin
onciilerinden Rousseau, insan1 toplum tarafindan degil doga tarafindan yaratilmis
kabul ederek, siirekli degisen ve olgunlasan bir varlik olarak gérmektedir. Ona
gore insan, bilimsel yontemi kullanarak doganin yasalarini olusturan bilgiyi son-
radan kazanmigtir. Natiiralist felsefeden beslenen bu egitim siirecinde insan gelisi-
mi i¢in doga, gizli olan bu degerler ¢ikarilmalidir. Rousseau’ya gore doga, bilgi ve
insana dair bu degerlendirmeler insanin dogaya uygun yasamasini saglayarak da
onu ayni zamanda ahlakli kilmistir.
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4. J. J. Rousseau’nun Egitim Gorusu

Rousseau’'nun egitim amaci, ¢ocugun tabiatini oldugu
gibi dikkate almaktir (Tozlu, 2003:161). Onun felsefesi “iyi
insan” temeli Gizerine kurulmustur denilebilir. Rousseau’ya
gore insanlar dogustan iyidirler ve erdemlilik ilkesi onla-
rin ruhlarinda dogustan vardir (Canak, 1972). Dogal insani
medeni insandan daha {istiin tutan Rousseau’ya gore iyi in-
sanin Oziinl uygarlik bozmaktadir. Hatta ona gore uygar-
liktaki ilerleme, ahlaki ilerleme anlamina gelmemektedir.

Rousseau, ahlakliligin 6ziinii, yapmis oldugumuz eylemin sonucunda degil,
niyetimizde bulur. Bu eylemleri de, insan dogasini bicimlendiren ana 6zellik olan
acima ya da merhamet duygusuna dayandirir. Felsefesinde dogal insan kendisi
i¢in her seydir; sayisal birliktir, mutlak biitiinliiktiir ancak kendisiyle ya da diger-
leriyle iliskisi vardir (Rousseau, 2009). Rousseau’ya gore insanin 6zgiirliigii dogay:
taklit ve ona baglanmaktan ge¢mektedir. Cocuk bir yetiskin gibi goriilmemeli,
¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun egitim anlayisi gelistirilmelidir. Onun toplumsal
yapi igerisinde bireyselligi 6ne ¢ikarmasi, ayni zamanda da toplumsal sorunlari
onemsemesi elestirel pedagoji anlayisina ve ilerlemeci egitim yaklagimina temel
ortam olusturmustur.

Rousseau’ya gore 6zgiir bir ortamin saglanmasi, cocugun geliserek olgunlas-
masini ve kendi kendinin adim atmasini saglayacaktir. Onun egitim yaklagimin-
daki en temel amaci, dogal bir anlayis icinde ¢ocugun davranislarini kendisinin
yonetmesine yardimci olmaktir. Ona gore gore bu sekilde verilen bir egitim ¢ok
saylda yarar1 da beraberinde getirmektedir. Cocuk boylelikle; kararlarini kendisi
verecek, yaparak yasayarak 6grenecek, davranislarinin olumlu ve olumsuz sonug-
lar1 ile kendisi bas basa kalacaktir. Rousseau’ya gore bu deneyimleri sonucunda
¢ocuk zihinsel agidan da gelisecektir.

O, ¢ocuga agir programlar ytikleme yerine 6nce onun duygu diinyasinin ge-
lismesini istemektedir. Bunun en iyi yerinin doga oldugunu savunur. Ayrica ¢o-
cugun soz yerine, nesnelerle dogrudan kars1 karsiya getirilerek egitilmesi gerek-
tigini savunur. Rousseau'nun egitim amacini etkileyen temel gorisleri su sekilde
siralanabilir (Sarag, 2004: 34):

1. Doga, insan iyi yaratmis; toplum kotii yapmustir,
2. Doga, insani1 0zgiir yaratmis; toplum mutsuz yapmustir,

3. Doga, insan 0zgiir yaratmig; toplum kole yapmustir.
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Rousseau, her bir ¢ocugun c¢ocuk oldugunun unutulmadan degerlendiril-
mesini istemektedir. Cocugu bilgi deposu haline getirmek yerine onun bedenini,
duyu organlarini, duygusal gelisimini ve ahlaki degerlerini dolayisiyla da manevi-
yatin1 kuvvetlendirmek daha 6nemlidir. Egitim amacin dile getirirken, 6zellikle
iki farkl tutumdan yani bagislayicilik ve baskici tutumun asiriligindan kaginilmasi
gerektigini soylemistir. Clinkii her iki yaklasim da ¢ocugun dogasina ters etkide
bulunup gelisimini olumsuz etkilemektedir. Ona gore egitimdeki amacimiz ¢ocu-
ga ozgiirlikk kazandirmak olmalidir. Oysa bu iki agir1 tutumdan kati olani ¢ocugu
kole gibi yetismesi, bagislayici olan tutum ise tiran olarak yetismesi yoniinde et-
kide bulunmaktadir. Cocugun hiir ve miikemmel bir sahsiyet sahibi olmasini i¢in
“egitimde zaman harcamak” esastir (Tozlu, 1997).

ONEMLI e o B,
HATIRLATMA! daha dgretici bir isleve sahiptir. Ona gore egitim, ¢ocukla-

rin iyi yonlerini ortaya ¢ikarmalidir.

Diger taraftan Rousseau, ¢ocuklarin egitiminde miisamahay1 ve hiirriyeti sa-

Rousseau’ya gore kitaplarin yerine yasanilan tecriibeler

vunarak “cocuk ne emri bilmeli ne de itaati. Hi¢ kimsenin hatta babanin bile fay-
dali olmayan bir seyi ¢ocuga emretmeye hakk: yoktur. Cocuklarin hareketlerine
karisiilmamali” demektedir (Gezer, 2007). Birey, devlet gibi dissal bir otoriteden ya
da dayatma sonucu i¢sellestirilmis bir otoriteden bagimsiz olarak kendi eylemleri-
nin denetimini elinde tutmalidir (Korkmaz, 2005).

ONEMLI T gt s
HATIRLATMA! arasmda yasanan iliskide ¢ocuk, ceza ve odiilii 6gretmen

tarafindan degil, dogann icerisinden davranislarimin so-

Rousseau’ya gore yaparak yasayarak ogrenme ¢ocuklarda

gercekten ozgiirliigii saglamaktadir. Ogretmen ve 6grenci

nucu olarak almalidrr.

Rousseau ¢ocugu dogaya gore ve biitiin yapay etkilerden uzak yetistirmek,
ogretimi skolastik egitim yerine yeni diinya egitiminin egemenligi altina sokmak
isterken; yasamis oldugu donemde kitap, ezber, ve disiplinli okul kavramlar re-
vagtaydl. Fakat Rousseau, ¢ocugun tabiatini egitimde dikkate alarak Fransiz ihti-
lalinde ifadesini bulacak olan yeni egitimin bayragini agiyordu. Yani ozgiirliik ve
demokrasi egitimin yeni etki alanlartydi ve biitiin degerler onun altinda toplanmis
olarak 6gretim iizerine baski yapiyordu (Akdag, 2006).
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Rousseau’'nun bireyci egitimi su ana gorevleri yiiklenmektedir (Akdag, 2006):

1.

Egitimin ilk gorevi, doganin gelisim yoluna engel olarak ¢ikan her seyi
ortadan kaldirmaya, ¢alismaktir.

Egitimde geleneksel bask: yontemi terk edilmelidir.

Cocuk daha kiigiik yaslardan itibaren belirli bir meslek icin degil; bir
insan olarak yetistirilmelidir.

Egitim ¢ocugun her gelisim kademesine uygun diisecek bi¢imde diizen-
lenmelidir.

Egitim yalnizca ¢ocugun aklina hitap etmemelidir, ona deneyim ve ya-
santilar da kazandirmalidir.

Insan her yoniiyle; duygusal, zihinsel ve sosyal yetenekleri bir biitiin ola-
rak gelistirilmelidir.

Rousseau i¢in 6nemli olan, ¢cocugun kendi akil yiiriitme giiciinti kullanarak

degerlendirme yapabilecegi cagdan once herhangi bir ahlaki durumdan kagin-
maktir. Bu Rousseau'nun “negatif egitim” diye adlandirdig: seyin 6nemli bir yonii-
diir. Bu durumda higbir ahlaki 6gretinin olmamas: anlamina gelir. Negatif egiti-
min ikinci kismu sozel bilgiden kaginmaktir (Spring, 2010). Bu iki ilkeyle beraber
uygulanacak egitimle kotiiliiklerin ortaya ¢ikmas: engellenecektir.
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Ona gore ¢ocuk i¢in en 6nemli olan ilk egitimi ona verecek annedir. Bununla
birlikte annelerin durumlar1 babalarin durumlarindan daha kesin, gérevleri daha
zahmetli, sorumluluklar: ailenin iyi diizeni i¢in daha 6nemli, genellikle ¢ocuklara
kars1 duygusal baghliklar: daha ¢oktur (Rousseau, 2009).

14

Rousseau’ya gore 6gretmen kimdir ve gorevi ne olmalidir?

ONEMLI Ogretmen ¢ocuga neyi diisiinecegini degil, nasil diisiinece-
HATIRLATMA! N T . .
gini dgreten kisidir. Ogretmen ayrica 6grencinin karsilas-

tig1 problemleri kendisinin ¢ozmesine yardim eden kisidir.

Ona gore egitimciler ¢ocuklarin tabii gelisimine zarar vermemelidir. Bunun
i¢in egitimciler ¢ocugun psikolojik ve fizyolojik tabiatini tanimali, egitim ortamini
bu 6zelliklerinden hareketle ayarlamalidir. Egitimde ¢ocugun o6zeliklerinden ha-
reket edildigi takdirde cocugun kendisini bulmasina destek verilmis olacaktir. Og-
retmen ¢ocukta ahlakla ilgili duygularin gelismesine toplumsal degerlerden bah-
sederek degil bu duygularin olusumuna kendisi 6rnek olusturarak yapmalidur. .

Rousseau'nun 6gretmenin sahip olmasini istedigi 6zellikleri de su sekildedir:
Her seyden Once egitimcinin iyi bir egitimden ge¢mesi gerekir. Gen¢ olmalidir,
bundan dolay1 ¢ocugu daha iyi anlayacaktir. Cocuga kendisini sevdirip saydirma-
sini1 bilmelidir, yani kisilik sahibi olmalidir. Cocugu kisa zamanda taniyacak kadar
duyarli olmas: gerekir. Cocuga hakim olmalidir. Sade bir dil ile konugsmalidir. An-
lamaktan fazla is gormeli, isleri 6rnek ile gostermelidir. Ciink{i ¢cocuk kendisine
soylenenleri unutabilir fakat yapilanlari asla unutmaz. Bu nedenle egitimci kendi
eylemlerine dikkat etmelidir. Eger 6grenci egiticinin gii¢stizliglinii fark ederse ki
cocuklar boyle durumlara fazla hassastir, gézlerinden higbir sey kagmaz, egitimci
biitiin otoritesini yitirir (Canak, 1972).

5. Johann Heinrich Pestalozzi'nin Egitim Gorusleri

Pestalozzi, Rousseauda oldugu gibi her tiirlii egiti-
min duyusal izlenimlere dayandigini ve bunlar yardimiy-
la ¢ocugun potansiyel 6zelliklerinin gelisecegini diisiin-
mektedir. Pestalozzimin yaptig1 ¢calismalar, doga ile egitim
tecriibeleri arasindaki uyumu gostermektedir (Kalipei,
2008).

Jean-Jacques Rousseau ve diger natiiralistlerin diisiincelerinden etkilenen
Pestalozzi’nin egitim goriisleri, XX. ylizyilin yeni egitim gorislerini etkilemistir.
Pestalozzi ¢ocugu yetistirirken doga yasalarinin dikkate alinmasi gerektigini
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belirtmistir. Bu nedenle egitimde ¢ocugun dogal yetenekleri ve bireysel istekleri
dikkate alinmalidir. Ahlaki egitimin énemine de vurgu yapan Pestalozzi, ¢evrenin
insan1 sekillendirdigini, insanin da cevre faktorlerini degistirme giiciine sahip ol-
dugunu belirtmistir. Onun bireyin sosyal ahlak ve iyi davraniglar: tabiattan degil,
egitiminden sorumlu ebeveyn ve 6gretmenlerin disiplininden elde edecegi diisiin-
cesi Natiiralistlerin diisiincelerine uygun diismektedir.

Pestalozzi'ye gore egitim sorunlar1 kendi basina tecrit edilmis olgulardan iba-
ret degildir. Bunlar sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlardir. Bu nedenledir ki iil-
kesinin genel sosyal, ekonomik ve sosyal ve politik sorunlar1 Pestalozzi’yi olduk¢a
etkilemistir. Pestalozzi ulusal egitici olmak istiyordu. Bunu egitim konusunda go-
riiglerini agiklayarak degil, 6zellikle yoksullarin tiim sosyal hayatlarinin diizeltil-
mesine bizzat kaki saglayarak yapmak istiyordu. Onun egitim ¢abalarini esas gaye-
si, egitim yoluyla yeni bir toplumsal durum yaratarak yoksul halk tabakalarinin
kendi gii¢ ve yeteneklerini gelistirmeyi, ekonomik kalkinma ile ahlaki miikem-
mellesmeye erigsmelerini saglamak teskil etmekteydi. Ona gore ancak bu surette
gittikce daha derin ekonomik, entelektiiel ve ahlaki sefalete diisen halk tabakalari-
ni, yeniden saglikli bir zemin {izerine oturtmak miimkiin olacakti. O halk tabaka-
larinin gittik¢e artan bir sefalete diismelerinin temel nedenini, ziimrelerin hak ve
gorevleri arasindaki farklilklarin keskinlesmesinde goriiyordu. Bu durumun orta-
dan kaldirilabilmesi i¢in su iki hususun gerceklestirilmesini zorunlu gérmekteydi:
Koyli ailelerin ekonomik giivenliginin saglanmasi ve bu tabaka ¢ocuklarin egitim
ve 0gretime kavusturulmas: (Aytag, 1998).

Pestalozzi, sosyo-ekonomik agidan dezavantaja sa-
hip ¢ocuklarin egitimi ile ilgilenmis, bu ¢ocuklar i¢in
okul agmis (Toran, 2011), fakat yaslandiginda bu ¢ocuk-
lardan higbiri Petalozzi'ye bakmamuistir. Pestalozzinin
a¢gmis oldugu okulunu bircok egitimcinin ziyaret et-
tigi bilinmektedir. Bunlardan bir tanesi de okuldncesi
egitimin oOnciilerinden Friedrich Wilhelm Frobeldir.
Pestalozzinin  diislincelerini  olgunlastiran  Alman
egitimci Frobel, egitimin oOncelikli amacinin bireyin

ozgiirliglinti saglamak oldugunu vurgulamistir. Bu dii-
slincelerini hayata geciren Frobel “Cocuk Bahgesi” ad1 altinda egitim tarihinin ilk
anaokulunu kurmustur. Onun a¢gmis oldugu “Cocuk Bahgeleri’nden esinlenen
Italyan egitimci Maria Montessori de “Cocuk Evleri” ad1 altinda okul éncesi egi-
tim kurumlar1 agmistir (Durakoglu, 2010).
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ONEMLI Pestalozzi, Frobel ve Montessorinin egitim yaklasiminin

HATIRLATMA! ortak noktasi, egitim siirecinde ¢ocuga hareket 0zgiirliigii
vermenin onemine dikkat ¢ekmeleridir.

Cocukluk doneminde yasamis olduklar: Pestalozzi'yi derinden etkilemistir.
Onun ¢ocukluk déneminde, Isvi¢redeki okullarda ¢ocuklara kisiliklerini kaybetti-
recek bigimde bilgiler ezberlettirilmektedir. Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi
Isvigredeki okullarda da cocuklarin serbest hareket etmesine, calismasina ve dii-
stinmesine imkan verilmemektedir. Bu tiir okullarin egemen oldugu bir ddnemde
Aydinlanma Devri yazarlarinin eserlerini okuyan ve 6zellikle Rousseau’nun “Emi-
le” adl1 kitabinin biiytiileyici etkisi altinda kalan Pestalozzi, kendisine yeni bir amag
edinmistir (Rufer, 1990).

Diger taraftan O, toplumdaki fenaliklarin kaynagini arastirmus, tersine donen
ve bilingsiz isleyen ekonomik diizenin bunlara birinci derecede sebep oldugunu
gormiistiir (Tongug, 2011). O ¢ocuklar1 yalnizca zihinsel yonden gelistirmeyi dii-
sinmemis, onlarin 6ziinde var olan iyi davranislari ve yetenekleri ortaya ¢ikararak
gelistirmeyi amag edinmistir. Pestalozzi, egitim konusunda bir yontem gelistirme-
den felsefi agidan insanin varlig: {izerinde durmus, insan: hayvansal, ahlaksal ve
toplumsal tutumlar: tizerinden degerlendirerek egitim ile iliskisini kurmustur. Bu
durum onun insanin varligina biitiinsel yaklastigin1 gostermektedir. Onun egitim
stirecinde toplumsal, ahlaksal, kiiltiirel ve duygusal gereksinimleri dikkate almasi
oldukea ilerici bir diisiinceydi. .

Natiiralist egitimin onclilerinden Pestalozzide egitimin hayat buldugu iig
onemli esas kuvvet olan; diislinmek, hissetmek, yapmak su anlamlara geliyordu:
Kafanin, kalbin ve elin kuvvetleri. Insan egitiminin amaglar1 bu ii¢ noktada topla-
niyordu. Zihnin, kalbin ve elin egitilmesi egitimin esasin: teskil ediyordu (Rufer,
1962).

Pestalozzi'ye gore egitim ve dgretimin amaci, aydinlanma déneminde oldugu
gibi cocugun sadece akil yoniinden miikemmellestirilmesi degil daha ¢ok insanla-
rin maddi sefaletten kurtarilmasi ve manevi-beseri yonden de bagimsiz kilinmasi-
dir. Bu yoniiyle Pestalozzi, karsimiza sosyal egitimci olarak ¢ikmaktadir. Pestalozzi
halkin sefaletinin ortadan kaldirilmasinda ve yoksullugun 6nlenmesinde en 6nem-
li engeli, halkin cehaeti ve aptallastirilmasinda gormektedir. Bu goriisten hareket
ederek su climleleri sdylemektedir: “Ey yoksul insanlar! Kendi basinizin ¢aresini
bakmay1 6grenin. Bu diinyada size baska kimseden hayir yoktur.” (Aytag, 1998).
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Pestalozzi'ye gore yoksullarin egitimi; onlarin gergek ihtiyaclari, karsilastikla-
r1 engeller, yoksulluk durumlar1 ve gelecekte miimkiin olan hayat sekilleri iizerine
dogru ve derin bilgilere sahip olmay1 gerektirir. Ona gore bu iste zengince dona-
tilmis geleneksel egitim ve yetistirme kurumlar: faydali olmaz. Yoksul tabakalarin
ihtiyaclarina cevap verecek yeni egitim kurumlar: kurmak gerekmektedir. Bu yeni
kurumlarla ¢ocuklarda ileriki ve hayatlarini ve ge¢imlerini saglamak i¢in dayana-
caklar1 temel yetenekler gelistirilmelidir. Pestalozzi, yoksul tabaka cocuklar i¢in
ogretimle birlestirilmis tarimsal ve endiistriyel isi 6nerir (Aytag, 1998).

Pestalozzi, insan egitimini konu edindigi bir yazisinda, konuyu felsefi ve te-
orik yonden ele almistir. Burada soyut ve genel bir egitimi degil bireyin bizzat
somut hayatina uygun diisen 6zIii bir egitimi s6z konusu eder. Geleneksel egitimi,
gercek olaylara dayali hakikatleri tanitacag: yerde kuru laf kalabalig: edisleri yo-
niinden elestirir. Okullarda uygulanan bu suni egitimin, “insanlar1 birer yiik bey-
giri” yapmaktan ileri gidemeyecegini ileri siirer (Aytag, 1998).

Onun diisiincesinde insan Tanri'nin yarattigidir. Birey, ahlaki, zihni ve fiziki
gli¢lerin tiim tohumlariyla diinyaya gelir. Onun bu gii¢leri, blitiinliigii ierisinde
ve tabii vasitalarla gelistirilmelidir. Burada agik egitimsel metot somuttan soyuta,
basitten karmagiga dogrudur (Tozlu, 2003).

Pestalozzi i¢in ¢ocuk bir biitiindiir. Geleneksel egitim ve dgretim bunun far-
kinda degildir. Bu konuda ancak anneler derin bir goriise sahiptir. Egitim ve 6gre-
tim, ¢ocugu yeteneklerine uygun olarak her yonden gelistirmelidir. Biz, ¢ocuklar:
ancak onlarin neye yetili oldugunu ve giiclerinin ne oldugunu bildigimiz zaman
en iyi tarzda egitebiliriz (Gutek, 2001).
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Pestalozzimin diisiincesine gore 6grenciler okulda elle yapilan islerle beraber
okumayi, hesap yapmayy, sarki soylemeyi de 6greneceklerdi. Ona gore tensel igleri
gormek halkin meslegini teskil ediyordu. Bu islerin egitim ¢aligmalarinin merkezi
haline getirilmesi, s6ze dayanan bilginin bunlara baglanmas: gerekiyordu (Rufer,
1962). Bu noktadan hareketle, is egitimine verdikleri 6nem bakimindan Pestalozzi
ile Dewey ayni ¢izgide yer alirlar. Deweye gore is egitimindeki amag, riinlerin
ekonomik degerinden ¢ok toplumsal kudret ve bilinci gelistirmesidir. Her ikisi de
bilginin hayatin i¢inde yarar saglayici gesitli etkinliklerle saglanabilecegine inanir-
lar (Bal, 1991).

Pestalozzi'ye gore cocuklara verilecek egitim {i¢ asamadan olugsmalidir (Aytag,
1998):

1. Temel Egitim: Bu, viicudun, zihnin ve kalbin esaslarini ilk ¢ekirdek ha-
linde uyandiracak vasitalar: kapsar.

2. Mesleki Egitim: Bu egitim, temel egitim iizerine oturtulmustur. Mesleki
egitim, viicut ve zihnin genel giiglerini, dis etkilemeler yoluyla giiclendi-
recek, genisletecek ve bunlari bireyin ve toplumun mesleki ihtiyaglari ile
belirli bir senteze sokacak olan vasitalari kapsar.

3. Ahlaki Egitim: Bu egitim, insanin kalbi ve duygusal yeteneklerini, “insan
sevgisi” ile “iyimserlige” gotiirecek sekilde gliclendirmek ve gelistirmek
suretiyle, vatandaslik egitimi yoniinden ihtiya¢ duyulan “haklarin kulla-
nilmast i¢in” gerekli vasitalar: saglar (Aytag, 1998).

6. Ozet

Dogay: temel alan natiiralizm, metafizik alana kars: ¢ikarak biitiin fizik ve
metafizik gercekleri tabiata ve maddeye indirgemeye caligmaktadir. Bu bakimdan
materyalist felsefeyle 6zdeslesmektedir. Ozellikle eski Yunanda materyalist olan
pek cok natiiralist, gercekligin dogaiistii diizeni oldugu goriistinii reddetmistir. J.J.
Rousseau ve Pestalozzi natiiralizm akiminin temsilcilerindendir.

Natiiralist felsefeye uygun egitim yaklasimina bakildiginda “doga” ve “dogal
olan” one ¢ikan kelimeler olmustur. Natiiralist felsefeyi benimseyen egitimcinin,
egitimin dznesi olarak ¢ocuga yaklasiminin ve ondan beklentilerinin 6nceligini
sadece cocugun zihinsel yeterlilikleri degildir. Bu felsefede egitimcinin beklentisi,
¢ocugun dogasi, kendi 6znel varlig: ile ihtiyaclary, ilgi ve yetenekleri iizerinden
gelisme saglamak tizerine kurulmustur.

J. J. Rousseau ve Pestalozzi akimin 6nde gelen temsilcileridir. Rousseau'nun
egitim amaci, ¢ocugun tabiatim1 oldugu gibi dikkate almaktir. Rousseau, her bir
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¢ocugun ¢ocuk oldugunun unutulmadan degerlendirilmesini istemistir. Cocugu
bilgi deposu haline getirmek yerine onun bedenini, duyu organlarini, duygusal
gelisimini ve ahlaki degerlerini dolayisiyla da maneviyatini kuvvetlendirmek daha
6nemlidir. Diger taraftan Rousseau, ¢ocuklarin egitiminde miisamahay1 ve hiirri-
yeti savunarak “cocuk ne emri bilmeli ne de itaati. Hi¢ kimsenin hatta babanin bile
faydali olmayan bir seyi ¢ocuga emretmeye hakki yoktur. Pestalozzi’ye gore egitim
sorunlari kendi basina tecrit edilmis olgulardan ibaret degildi. Bunlar sosyal, eko-
nomik ve kiiltiirel sorunlardi. Bu nedenledir ki iilkesinin genel sosyal, ekonomik
ve sosyal ve politik sorunlar: Pestalozzi’yi olduk¢a etkilemistir. Pestalozzi'ye gore
egitim ve 0gretimin amaci aydinlanma doneminde oldugu gibi cocugun sadece
akil yoniinden miikemmellestirilmesi degil daha ¢ok insanlarin maddi sefaletten
kurtarilmasi ve manevi-beseri yonden de bagimsiz kilinmasidur.
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FELSEFE HiKAYELERI

DERVIS KASIKLARI

Bir giin sormuslar ermislerden birine; “Sevginin sadece soziinii edenlerle,
onu yasayanlar arasinda ne fark vardir?” “Bakin gostereyim” demis ermis. Once
sevgiyi dilden goniile indirememis olanlar1 ¢agirarak onlara bir sofra hazirlamus.

Hepsi oturmuslar yerlerine. Derken tabaklar i¢inde sicak ¢orbalar gelmis ve arka-
sindan da dervis kagiklar: denilen bir metre boyunda kasiklar.

Ermis; “Bu kasiklarin ucundan tutup 6yle yiyeceksiniz” diye bir de sart koy-
mus. “Peki” demisler ve icmeye tesebbiis etmisler. Fakat o da ne? Kagiklar uzun
geldiginden bir tiirlii dokiip sagmadan gotiiremiyorlar agizlarina. En sonunda
bakmislar beceremiyorlar, dylece a¢ kalkmiglar sofradan.

Bunun iizerine, “Simdi..” demis ermis, “Sevgiyi gercekten bilenleri ¢agiralim
yemege.” Yiizleri aydinlik, gozleri sevgi ile giiliimseyen, 1s1kl1 insanlar gelmis
oturmus sofraya bu defa.

“Buyrun” deyince her biri uzun boylu kasigini corbaya daldirip, sonra karsi-
sindaki kardesine uzatarak i¢misler ¢orbalarini. Boylece her biri digerini doyur-
mus ve sitkrederek kalkmuislar sofradan.

“Iste” demis ermis, “Kim ki hayat sofrasinda yalniz kendini goriir ve doymayi
diisiiniirse o a¢ kalacaktir. Ve kim kardesini diisiiniir de doyurursa o da kardesi
tarafindan doyurulacaktir. Siiphesiz sunu da unutmayin. Hayat pazarinda alan

degil, veren kazanglidir her zaman..”

Kaynak: http://aslimyanik.blogcu.com/felsefi-hikayeler/1841652
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icindekiler

Giris
Varoluscu Felsefe
Kierkegaard ve Sartre’nin Felsefeye Iliskin Gortisleri
- Soren Kierkegaard
- Jean Paul Sartre
Varoluscu Felsefe ve Egitim
Ozet

Boliim Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

Varoluscu felsefenin ne anlama geldigini ve 6nemli temsilcilerinin isim-
lerini soyleyebilme,

Varoluscu felsefenin insana olan bakisi hakkinda bilgi verme,
Kierkegaard ve Sartre’nin felsefi gériisleri hakkinda bilgi verebilme,

Varoluscu felsefenin egitim gorislerini degerlendirebilme bilgi ve bece-
risine sahip olmaniz beklenmektedir.
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En ¢ok yasanus olan, uzun yillar yasamis olan degil; yasaminin anlamini en
fazla anlarms olan insandr.

S. Kierkegaard

1. Giris

20. yiizyilin en yaygin felsefelerinden olan Varolusculuk, insana oldukca
onem vermektedir. Bunalim dénemlerinin felsefesi olarak bilinen Varolusguluga
gore insan disindaki biitiin varliklar dnce yapilir, sonra varolur. Bir kedinin, bir
bezelyenin 6nceden ne olacagi tohumundan bellidir. Fakat bir insan yavrusunun
ne olacagi belli degildir. Ciinkii insan 6nce varolur, daha sonra kendi 6ziinti, 6zgiir
iradesi ile kendisi yaratmaktadir. Kendi kendini meydana getiren insan baskalari-
na bakarak kendi kendini degerlendirir. Fakat insanin kendisini yaratmasi esastir.
Insana yol gosterecek olan insanin yine kendisidir (Ergiin, 1996).

Varolusculugun insana bakisi egitim diisiincesini de etkilemistir. Ornegin in-
san Ozglrligiinii 6nemli goren Varolusculuga gore bireyin toplum i¢inde ve belirli
bir takim idealler ¢ergevesinde egitilmesi uygun bulunmamistir. Diger bir ifadeyle
grup 0gretimine karsi olan Varoluscular bireyselligi 6n plana almislardir.

Bu boliimde 6ncelikle Varolusgu felsefe tanitilmis, diisiinceleri, insana iliskin
diisiinceleri ele alinmistir. Daha sonra Varolusculugun temsilcilerinden Kierke-
gaard ve Sartre’nin felsefi diigiincelerine yer verilmistir. Son olarak da Varoluscu
felsefenin egitim anlayis1 analiz edilmeye ¢alisilmistir.

1. Varoluscu Felsefe

Felsefi temelleri Nietzche, Kiergaard ve Husserl tarafindan atilan Varolusqu-
lugun en 6nemli temsilcileri; Martin Heidegger, Soren Kierkegaard, J. P. Sartre, K.
Jaspers, N. A. Bardeyev, A. Camus ve W. Barett gibi isimlerden olugsmaktadir.

Arslanoglu (2012, 95) ve Turguta (1991) gore 20.
yiizyilin en yeni ve en yaygin felsefesi olan Varolusculu-
gun kokeni Sokratese kadar uzanmaktadir. Varoluscular
Sokratesin “kendini bil” soziinden hareket etmektedirler.
Bu olgu soru sekline sokuldugu zaman “ben kimim?” sek-
linde ifade edilebilir (Arslanoglu, 2012, 96).

Bir felsefi akim olarak Varolusc¢uluk, genel olarak 6zgiirlitk ve sorumluluk
se¢imini insana birakan ve onun var olusunu 6ziinden 6nce goren felsefi doktrinin
adr olarak ifade edilmektedir. Bu duruma gore Varolusculuk, insanin var olusunu
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ancak ozgiirce davranarak gerceklestirebilecegini savunur. Fakat buradaki ozgtir-
liik mutlak olmayip sorumluluklarla sinirlandirilmistir. Insanlarin tercihlerinde
tek basina ve ozgiir olmasinin sonucu olarak da sorumluluklar: kendilerine ait
olacaktir. Bu felsefeye gore 6zgiir olan insan, sonuglarindan sorumlu olacak ve ter-
cihlerini saglikli bir sekilde gerceklestirebilmek icin kendisini taniyacaktir. Varo-
lusguluk felsefesinin temelini de insanin kendisini ve kendi ger¢ekligini tanimasi
olusturmaktadir (Tanri6gen ve Sarpkaya, 2010).

ONEMLI , i § L ,
HATIRLATMA! ise dogrudan varligin kendisinin tamnmasiyla ise basla-

maktadir (Arslanoglu, 2012).

Varoluscu felsefe, geleneksel felsefenin bilinen problemleriyle ilgilenmek ye-

Eski felsefe varligin 6ziinii arastiriyordu. Varoluscu felsefe

rine insan hayatinin siirekli problemleriyle 6zellikle de 6liimiin kaginilmazligs, ask
sevinci, 1zdirap, se¢cme gercegi, hiirriyet tecriibesi ve kisisel iliskilerin verim veya
verimsizligi gibi konular tizerinde durmustur. Bu nedenle Varoluscular geleneksel
felsefenin daha ¢ok zihnin ve kitabi bilginin {riinii oldugunu, bu yiizden de ge-
leneksel felsefede, var olan insanla degil, yapma, soyut bir insanla ilgilenildigini
iddia ederler. Varolusgular buradan hareketle geleneksel felsefecilerin asla gercege
ulasamadiklarini belirterek “6nemli olanin bizatihi hayatin i¢indeki insan1 bu kar-
gasada esas problemleriyle ele almaktir” derler (Tozlu, 1997).

Varolusculuk suni, yapma bir diislinceyle degil, bizzat varhigin kendisiyle ise
baslamaktadir. Ilk 6nce gelen ve temel olan insan felsefeleri, sanatlar, dinler, ilim-
ler ve politik diizenler degil, 6zden 6nce varliga sahip olan insanin kendisidir. Su
halde insanin yapisi: herhangi bir kaderin belirledigi degildir. Salcest’in deyimiyle
“Her insan kendi kaderinin mimaridir” Diger bir ifadeyle insan her neyse, kabul
ettigi sorumlulugu yoluyla olmak i¢in segtikleri, yaptig1 segmelerdir (Tozlu, 1997).

Varolusguluga gore insan, diger varliklardan farkl olarak kendi varligini ken-
disi olusturmaktadir. Sartre bu durumu séyle agiklamistir: Varolus 6zden once
gelir. Insanin disinda baska varliklarda tohumun ve yumurtanin i¢inde barindig
olanaklar varlik halinde goriinecektir. Tohumun ilk hali daha sonra olusacak aga-
cin ya da meyvenin 6zii olacaktir. Bu durumda ilk 6nce 6z daha sonra ise varlik
olugmustur. Fakat bu durum insan faktoriine tasarlandiginda durum biraz degisir.
Clinki insan kendi se¢imlerini kendisi segebilecek bir varliktir, yani secimlerinde
ozglirdiir. Bu da insanin kendi 6ziinii kendisi segebilecegi anlamina gelmektedir
(Arslanoglu, 2012, s. 105). Sonug olarak aga¢ agacligini kendisi yaratamaz ama
insan insanligini kendisi yaratabilir (S6nmez, 2015).
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Varoluscular varolandan, bilinenden ve duyularla taninandan ise baglarlar.
Bu durum Varolusgulari, okul konularinin égretiminin bireyin siibjektifliginin
gerceklesmesinde yalnizca araglar oldugunu soylemeye gotiirmektedir. Bu neden-
le onlara gore tiniversiteler kapsamli bir entelektiiel sistem vererek 6grencilerin
kendi hazir diisiincelerini ortadan kaldirmaya ¢alistiklarinda hata yapacaklardir.
Yagamin anlaminin arastirilmas: objeler dogrultusunda olmamali daha ¢ok obje
veya sistemin kanaliyla bene yonelmelidir. Onlara gére 6nemli olan nesne degil,
bireyin bunlara olan tepkisidir (Biiyiikdiivenci, 1983).

Bu durumda bir sorunu ele almanin biricik yolu, sorunla birlik olmaktir. Or-
negin gergek anlamda gift¢iligin sorunlarini anlamak icin cift¢i olmak gerekmek-
tedir. Kuskusuz burada siirekli bir olusum s6z konusudur. Ancak sdyle bir 6rnek
de gelistirilebilir: Cok etkili bir filmi seyreden insan da o filme kendisini kaptirip
filmin kahraman ile 6zdeslesebilir, onun gibi diisiinebilir. Bir sanat eseri de bizi
gergek bir olayin veya bir donemin i¢inde yasatabilir (Bliyilikdiivenci, 1983).

Varolusguluga gore insan; 6znel, kararlarinda 6zgiir, kararlarindan-kendisin-
den- yaptiklarindan-yapacaklarindan yani tiim davranislarindan kendisi sorumlu
olmaly, kendi degerlerini kendisi olusturmalidir. Yani kisaca insan, kendi kendini
sekillendirmelidir. Bu durum bir bakima “insan kendi davranislarinin tirtintidiir”
seklinde de ifade edilebilir (Tanridgen ve Sarpkaya, 2010).

3. Kierkegaard ve Sartre’nin Felsefeye iliskin Goriisleri

3.1. Soren Kierkegaard

Hayat geriye bakarak anlasilir, ileriye bakarak yasanir.

S. Kierkegaard

Kierkegaard (1813-1855), Varoluscu felsefenin
onciisii, Danimarkali bir diisiiniir olarak taninir. Ni-
etzsche de oldugu gibi belli bir felsefe sistemi gelis-
tirmemis, belli bir felsefe sistemi gelistirmekten de
ozellikle kaginmistir. Bu yiizden onu filozof yerine,

diisiinlir olarak niteleyen ¢ok sayida kisiye rastlan-
maktadir. Yasami diigiincelerine biiytik 6l¢iide yansimis olan Kierkegaard, baba-
sinin etkisiyle siki bir Protestan olarak yetistirilmistir. Hiristiyanligin en biiyiik ti¢
ana mezhebinden birisi olan Protestanligin en 6nemli Ozellikleri arasinda; asiri
kuralc1 bir tutumu ve karamsar bir bakis agisin1 gerektirmesi gibi 6zellikler bulun-
maktadir. Bu geng Protestan, din bilim doktorasini verdikten sonra, Kopenhag>da
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papazlik yapmaya baslamistir. Din konusunda bitmez titkenmez kavgalara girdi.
Bu kavgalardan yorgun diiserek kirk iki yasinda 6ldii. Biraktigi notlar: 6liimiinden
¢ok sonra Almanya ve Fransarda etkili olmaya baslamistir. Bu etki varolus felsefe-
sini dogurmustur (Timugin, 2009).

Sistemli bir filozof olamayan Kierkegaard, Varoluscu felsefenin baslica konu-
larin1 ortaya koymus ve bu sorunlarin ¢ézlimiine ¢esitli yaklasgimlar getirmistir.
Nietzscheden otuz yil kadar 6nce diinyaya gelmis olan Kiergkeegaard, dogmakta
olan yeni diisince akiminin ilk atilimlarini ortaya koymada Nietzscheden daha
basarili olmus, bu yiizden de Varolusculugun onciisii olarak kabul edilmistir (Ti-
mugin, 2009).

Hegel'in biitiinsel akilc1 sistemine karsi olan Kierkegaard, insan yasaminin
bu tiir biitiinsel bir akilciliga hi¢ mi hi¢ uymadigini dile getirmektedir. Cilinkii ona
gore insan yasamini biitiinsel bir sisteme gotiirmeye calismak onun gergekligini
bozmak anlami tagir. Unlii diisiiniir, Protestan katihiginin digina ¢ikip gercek bir
Hiristiyan tutumu alma yoluna girdikten sonra, insan ruhsalliginin derinliklerin-
de var olan gerceklikleri Hristiyanca bir yoruma tutmaya calisti. Ona gore, gergek
bir Hiristiyan umutsuzluk ve bunalti duygulari duyan insandir. Insan, gerek bir
Hiristiyan yasamini siirdiiriirken, «sagmanrya olan inancini gergeklestirir. Bu “sag-
ma), insan akliyla kavranamaz olan ve o biiyiik gizi agimlayan seydir. Ciinkii tan-
risal gerceklik insan aklini ¢ok asar. Biz Tanrr'y1 akilla kavrayamayiz. Biz Tanrr'ya,
goniille, 6znelligimizin etkinligiyle yaklasabiliriz. Akil béyle bir yaklasgimdan hig
bir sonug alamayacaktir. Kierkegaard'in Varolusculuga en biiyiik katkisi, “sagma’
kavramini ortaya atmasi olmustur (Timugin, 2009).

3.2. Jean Paul Sartre

Insan sahip olduklarimn toplami degil, fakat heniiz
gerceklestiremediklerinin toplanudir.

J. P. Sarte

1905-1980 yillar1 arasinda yasamis Fransiz filozof Sart-
re, felsefesini 6zellikle “Varlik ve Hi¢lik” adli eserinde a¢ik-
lamistir. Ona gore varolus olgusundan baska olgu yoktur
(Timugin, 2007). Sartre’nin insan kavraminin temel pren-
sibi, etkin ve kalic1 bir sekilde kendini yaratan, gelistiren
bir varlik, bir yaratici olarak var olurken kendini ¢evreden
etkin bir sekilde aywrarak 6ziinli yaratan insandir. Insan,
Sartrein felsefesinde siirekli kendisini yaratan “hiclikten

varolma’ dir. Insan i¢in ahlaksal bir 6zerklik en basta gelen
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ilkedir. Boylece Sartre'nin insan kavraminda insan etkinliginin ¢cok énemli gortil-
diigii soylenebilir (Tansel, 2006).

Sartre’in diisiincesinde birey, sadece topluma yani ¢evreye ve onunla baglan-
til1 olan baskilara karsi ¢iktiginda ya da onu yok saydiginda dzgiirdiir. Bireyin yal-
nizlig1 ya da dilnyadan kendini ayirmasi varolusun bir yasasi olarak goriiliir. Sartre
i¢in sadece “durum”un olusu ancak “toplum™un olmayisi, gruplar ve bireylerin sa-
dece “Ozneler arasi iliskileri” olusu ancak “sosyal iliskilerin” olmayisi, sadece “bire-
yin tarihselliginin” olusu fakat “tarihin”” olmayis1 tesadiifi degildir (Tansel, 2006).

4.Varoluscu Felsefe ve Egitim

Bircok felsefi sistem veya egitim teorisi genellikle ¢ocugun toplum hayatina
alistirilmasi, topluma ve ¢evresine en iyi sekilde nasil uyum saglayacag: konusu
tizerinde durmustur. Oysa insani kendi kaderinin mimari olarak goren Varolus¢u
felsefede yapilmasi gereken ¢ok daha farkli olmaliydi. Ciinkii Varolusculara gore
grup yasaminin insanin bir sahsiyet olmasini 6nleyen bir tarafi bulunmaktadir.
Gurup yasami insanin bazi ihtiyaglarini karsilasa da insanda bazi bosluklarin orta-
ya ¢ikmasina da neden olmaktadir. Bu nedenle Varolusculara gore gurup hayati ve
ona uygun bir egitim-6gretim anlayis1 bazi tehlikeleri de beraberinde getirmekte-
dir. Ciinkii onlara gore gercek anlamda okul, 6grencilerin bireyselligini yaratmall,
hiirriyeti gelistirmeli, gizli-agik her tiirlii baskiy1 ortaya koymali ve bunlar etkisiz
hale getirmelidir. Bir egitim kurumu olarak okul, bireyin topluma uyum c¢alisma-
larini kabul etmemeli, bireyin gurup i¢ine girmesini onlarin iradelerine birakma-
lidir (Tozlu, 1997).

Bu nedenle Varoluscu felsefeyi esas alan bir okulda insanin rasyonel olmayan,
estetik, ahlaki ve duygusal benliginin onun bilimsel rasyonel benliginden daha
belirgin oldugu bir yer olmalidir. Okul; insanin duygusal yoniinii, ask, takdir duy-
gusu, kendisi hakkindaki diinyayr duygusal olarak anlama kapasitesini gelistirme
ile daha ¢ok ilgilenmelidir. Yani kisacas: okul, daha fazla bireye doniik olmalidir
(Alkan, 1983: 26).

Varoluscularin okullarla ilgili bir dnerisi de meslek okullar ile ilgilidir. Her
tiirl meslek egitimine karsi ¢ikildigi Varolusgulukta, kisilerin ne olacagini okul
belirlememelidir. En azindan meslek egitimine erken yaslarda baslanmamalidir.
Egitim genel olmali, meslek egitimi konusu bireyin secimine birakilmalidir (Er-
giin, 1996; Sonmez, 2015).

Varoluscu felsefe, toplumu gelistirmek i¢in dncelikle bireyin gelistirilmesiyle
ise baslar. Onlara gore saglikli sosyal diizen, bireyin mutlak 6zgirliigiint tesvik
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eden ve degerlendiren diizendir. Béyle bir diizende okul, bireyin 6zgiirliigiinii na-
sil kullanacagini 6grendigi bir arag olacaktir. Ayrica okul topluma;

1. Diinyanin ve toplumun ihtiya¢ duydugu gercegi kesfederek,

2. Harekete gectiginde gercegi arastirmaya devam edecek 6zgiir insan1 ge-
listirerek hizmet eder (Alkan, 1983: 26).

Varolusu felsefenin okullarda uygulanmakta olan programlar hakkin-
da da gortisleri vardir. Onlara gore gercek sonsuz olduguna gore programlar
dondurulmamali, degisime a¢ik tutulmalidir. Yine onlara gore programlarda be-
seri bilimlere agirlik verilmelidir. Clinkii beseri bilimler insana 6zgii sug, glinah,
1zdirap, trajedi, 6liim, nefret ve ask: agiklamada 6nemli bir arag rolii gormektedir
(Alkan, 1983: 26).

Varolusculuk felsefesine dayali olarak gelisen bu egitim anlayisinda; birey,
bireyin 6zgiirligi, bireyin kendi varolusunun gerceklestirilmesi amaglanir. Varo-
lusculukta bilgi edinmenin yolu sezgidir ve insanin yasadigi “an” 6nemlidir. Bu
felsefede insan, kendi varolusunu yaratan bir varlik olarak disiiniiliir. Buna gore
insan kendi degerlerini de yaratir. Insanin 6zgiir bir varlik olarak kendi sorumlu-
luguna sahip oldugu diistiniiliir. Gergeklik 6zneldir. Ayrica toplumun dayatmalar:
bu felsefede kabul gérmez. Varolusgu egitim programinda bireysel 6zgiirliik ve
secimleri i¢ceren deneyim ve konular yer alir. En 6nemli olan bilgi, insan durumla-
riyla ilgili olan bilgidir (Kurt, 2016: 98).

Kisilerde tercih yapma giicliniin gelistirilmesine 6nem verilen Varolus¢ulu-
gun egitim anlayisinda, program ve 6gretmenden ziyade 6grenci merkeze alin-
maktadir. Onlara gore kisilerin mutlak 6zgiirliigii tesvik edilmeli ayni zamanda bu
ozglrliigiin nasil kullanilacag: 6gretilmelidir (Ergiin, 1996).

Sonmez (2015: 150-156) Varoluscu felsefeyi temele
alan bir egitim anlayisindaki program hakkinda sunlar:
soylemektedir: Okullarda uygulanmakta olan programlar,
bireyin yasama bakis agisini zenginlestirecek ve secimler
yapmasini saglayacak yasantilara gore diizenlenmelidir.
Hiimanist psikolojinin ilkelerini temele alacak bir Varo-

luscu programda, toplumsal ve dogal olgu ve olaylar ola-
bildigince genis ve ¢ok ¢esitli sekilde 6grencinin se¢imine sunulmalidir. Bunlar
kisinin kendisini gergeklestirmesini saglayan birer aractir. Bu felsefeyi esas alan bir
okulda konular; tarih, giizel sanatlar, edebiyat, felsefe, insan bilimleri, etik, estetik
gibi alanlar arasindan 6grencinin kendisi tarafindan secilmelidir. Burada amag
sanat¢ilar: taklit etmek degil, 6grencinin estetik ve etik duygularini harekete ge-
¢irmede birer arag rolli oynamaktir. Derslerde kullanilabilecek en iyi yontem Sok-
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ratik yontemdir. Idealist felsefeden farkh olarak 6gretmen 6grenciye dogru cevabi
empoze edici sorular sormamalidir. Egitim ortaminda 6grenci kendi sorumlulu-
gu ile ylz yiize gelmeli, bunun i¢inde A¢ik Okul Sistemi gereklidir. Bir 6grenme
yeri olarak kabul edilen Agik Okul sisteminde, 6grenci 6grenmeye karst istekli,
enerjik ve a¢ gozlii olup, 6gretmen 6grencinin se¢im yapmasini, bu se¢imden de
sorumlu olmasini ister. Bu okul sisteminde egitim durumlari agik ve kesin sinirla-
riyla belirlenmemistir. Agik Okullarda uygulanmasi gereken programlarin baslica
ozellikleri; ara¢-gereg, konu ve kaynaklar ¢ok cesitli olmali ve 6grenciye her an su-
nulmali, 6grenci ilgi ve yeteneklerine uygun olarak farkli programlar gelistirilmeli
ve 6grenciye secim hakk: verilmeli, gereksinimi ayni olan 6grencilerin bir araya
getirilmesinin saglanmasi, 6zel sorunlarin ¢éziimiinde bagvurulacak ¢ok sayida
uzman bulunmali gibi durumlardan olusmaktadir. Buna gore Varoluscu felsefe-
yi dikkate alan bir egitim anlayisinda program hedefleri; insanin kendi kendisin
yaratmasini saglama, yasama baslamadan yasamin olmadigini benimseme, 6zgtir
eylemde bulunma, varolusun 6zden dnce geldigini kabul etme, kisiyi temele alma,
Ozne-nesne ayrimina gitmeme, dogruya ulasmada sezgileri, Sokratik tartigmayi,
bazen de bilimsel yontemi kullanma gibi hedeflerden olusmalidir. Varolusqu egiti-
min igerigi ise; insanin basariyi, basarisizligy, cirkini giizeli, savasimi, karmagikligi,
acty1 abartmadan fakat 6grencilerin yasanti gecirmesini de saglayarak “kendini
se¢” anlayisini temel almalidir. Bu nedenle kisinin i¢ eylemine bagvurulmali, doga
bilimleri yerine sosyal bilimlere agirlik verilmelidir. Tarih, edebiyat, felsefe, sanat
gibi dersler egitimde mutlaka temele alinmalidir. Bilginin objektif ve kesin ola-
rak goriilmedigi Varoluscu igerikte, bilgide 6nemli olan nesneden ziyade 6znenin
ona karsi olan tepkisidir. Programin 6grenme-6gretme siireglerinde ise 6grenci-
nin; okulun, bilginin ve aklin iistiinde bir varlik olarak ele alindig1 goriilmektedir.
Clinkil Varoluscu felsefeye gore bir biitiin olarak ele alinmas: gereken ¢ocuk, hem
yasayan bir ger¢eklik hem de olabilecegi imkanlari i¢inde tasiyan bir potansiyeldir.
Egitim ortaminda 6grencilerin biricikligi kabul edilmelidir. Clinkii, kisi her de-
gerin Ustiindedir. Ge¢mis ve gelecekten ziyade anin 6nemli goriildiigli Varoluscu
egitim anlayisinda sorunlar giinlitk yasamla baglantili olarak ele alinmali, 6grenci-
nin bireyselligi 6n planda tutulmaly, 6zgiir gelisimi saglayacak 6gretim ortami ha-
zirlanmalidir. Asir1 bir uzmanlagsmaya gidilmesi ¢ocugun i¢sel gelisimini olumsuz
etkileyecegi icin istenen bir durum degildir. Stnama durumlarinda ise 6grencinin
kendi varolusunu gerceklestirip gerceklestirmedigini yoklayacak sezgiye dayaly,
ozgiirce se¢im yapip yapmadigini, sorunluluk duyup duymadigini, yaraticiligini
ortaya koyup koymadigini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmelidir. Ezbere
dayali, toplumsal deger yargilarini iceren sorulardan kaginilmalidir.



134 Egitim Felsefesi A

Varoluscu egitimin baslica ilkeleri sunlardir (Kurt, 2016: 98-99):

5. 0zet

Egitimin amaci, bireye insan 6zgiirliigliniin 6nemli oldugunu 6gretmek
ve kendi bireyselligini gelistirme imkani saglamak olmalidur.

Varolusculukta egitim, se¢gme bilincini ve 6nemini gelistirmeye yarama-
lidur.

Bu egitim anlayisinda birey tek ve biricik varlik olarak diistiniiliir. Bu
nedenle egitimde ¢ocuk merkezli bir yaklasimu ileri siirer.

Egitim siirecinde agirlikli olarak 6grenci tizerinde durur. Egitim, insan-
lar1 doniistiirmeye ve onlar bir varolusa erisme yoniinde rehberlik et-
meye caligir.

Egitim insanin kendini gercek 6zellikleriyle tanimasina imkan saglama-
lidir. Egitim yoluyla bireyin varolusunun sorumluluguna sahip olmasini
saglamak ister.

Okul programlarinda, 6grencinin varligini tanimasi, ben bilincine sahip
olmasi, varolus aydinlanmasina erismesini saglayabilecek diizenlemeler
olmalidir.

Varoluscu egitimde, 6grencinin kendini gergeklestirmesini saglama yo6-
niinde varolusunu tanimasina yardimeci olacak tiim disiplinler egitim
programinda yer almalidir. Bu yonde bireye, bireyin ihtiyaclarina ve bi-
reysel farkliliklara duyarli esnek program onerilir.

Egitimle ilgili kararlar bireylerin kendileri verebilmeli ve 6grenciler ¢a-
lismalarinda 6zgiir olabilmelidirler.

“Varoluscu program bireysel dzgiirlitk ve secimler iceren deneyimler ve
konulardan olusmaktadir” (Ornstein ve Hunkins, 2014).

Varoluscu egitimde 6gretmen, bireyleri doniistiiren, onlar: varoluslari-
nin yitk{inii ve sorumlulugunu alma yo6niinde katkida bulunan kisidir.

Bir felsefi akim olarak Varolusculuk, felsefede genel olarak 6zgiirliik ve so-

rumluluk se¢imini insana birakan ve onun var olusunu dziinden 6nce goren felsefi

doktrinin adi olarak ifade edilmektedir. Bu duruma gore Varolusguluk, insanin

var olusunu ancak 0zgiirce davranarak gergeklestirebilecegini savunur. En 6nemli

temsilcileri; Martin Heidegger, Soren Kierkegaard, J. P. Sartre, K. Jaspers, N. A.

Bardeyev, A. Camus ve W. Barett gibi isimlerden olugsmaktadir.
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Kierkegaard (1813-1855), Varoluscu felsefenin dnciisti, Danimarkal bir dii-
stniir olarak taninir. Sistemli bir filozof olamayan Kierkegaard, varoluscu felsefe-
nin baslica konularini ortaya koymus ve bu sorunlarin ¢6ziimiine ¢esitli yaklagim-
lar getirmistir. 1905-1980 yillar1 arasinda yasamis Fransiz filozof Sartre, felsefesini
ozellikle “Varlik ve Hiclik” adli eserinde agiklamistir. Sartre insanin varolusunun
toplumsalligina karsi cikar. insan, davranislariyla toplum tarafindan kabul gérmiis
degerlere uydugunda sosyal olur. Toplumsallagsma siirecinde insan sosyal rollerin
bir araci olur. Sartre toplumsallig: insanin bir kii¢iimsenisi olarak diistiniir.

Bircok felsefi sistem veya egitim teorisi genellikle ¢ocugun toplum hayatina
alistirilmasi, topluma ve ¢evresine en iyi sekilde nasil uyum saglayacag: konusu
tizerinde durmustur. Oysa insan1 kendi kaderinin mimari olarak goren Varoluscu
felsefede yapilmasi gereken ¢ok daha farkl olmaliydi. Clinkii Varolusgulara gore
gurup yasaminin insanin bir sahsiyet olmasini 6nleyen bir tarafi bulunmaktadir.
Onlara gore gercek anlamda okul, 6grencilerin bireyselligini yaratmali, hiirriyeti
gelistirmeli, gizli-agik her tiirlit baskiyr ortaya koymali ve bunlar: etkisiz hale
getirmelidir.
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FELSEFE HIKAYELERI

BiR KAVANOZ HIKAYESi

Ogrencilerine hayat {izerine ders vermek karari ile sinifa giren profesor,
hicbir sey soylemeden, kiirsiiniin {istiine biiyiik¢e bir kavanoz koyar. Ardindan
kavanozu tenis toplari ile doldurur ve 6grencilere kavanozun dolup dolmadigin:
sorar. Ogrenciler, hep bir agizdan kavanozun doldugunu soylerler.

Bu sefer profesor ici ¢cakil tast dolu olan bir torba ¢ikarir ve torbanin i¢indeki
tim ¢akil taglarini kavanoza doker. Sonra ¢alkalayarak taslarin tenis toplarinin
arasindaki bosluklara yerlesmesini saglar.

Ogrencilerine tekrar sorar;
- “Kavanoz doldu mu ¢ocuklar?”
Ogrenciler yine “evet doldu” diye yamtlarlar.

Profesor bu defa i¢i kum dolu bir torba cikarir ve torbanin i¢indeki tiim kumu
kavanozun i¢ine bosaltir. Onu ¢alkalar ve kumlarin, igi tenis topu ve ¢akil tast dolu
olan kavanoza yerlesmesini saglar.

Bir defa daha sorar 6grencilerine;
- “Kavanoz doldu mu ¢ocuklar?.”
Ogrenciler bir kez daha yamitlar;
- “Evet, doldu...”

Bu sefer profesor bir 6grencisini kantine gonderip iki fincan kahve almasini
rica eder... Goniilli bir 6grenci kosarak siniftan ¢ikar ve kisa bir siire sonra iki
fincan kahve ile geri doner. Ogrencisinin elinden kahveleri alan profesor bu defa
bu kahveleri kavanozun i¢ine doker ve ¢alkalar.
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Sinifa doniip son kez sorar;
“Kavanoz doldu mu arkadaslar?”

Ogrenciler biraz saskin dordiincii defa “evet doldu” diye cevap vermek zo-
runda kalirlar...

Bunun {izerine profesor ici tenis topu, cakil tasi, kum ve kahve dolu kavanozu
iki eli ile kaldirarak sinifa gosterir ve soyle der;

- Bu kavanoz sizin hayatiniz1 simgeler. ..
Bu tenis toplar1 hayatinizdaki énemli seylerdir...

Aileniz, ¢ocuklariniz, sagliginiz arkadaslariniz ve sizin i¢in énemli olan sey-
ler...

Diger seyleri kaybetseniz de, bu 6nemli seyler kalir ve hayatiniz1 doldurur. ..
Cakul taslar1 ise daha az 6nemli olan diger seyleri temsil eder...

Isiniz, eviniz, arabaniz vs...

Kum ise geriye kalan ufak seylerdir...

Sayet kavanoza 6nce kum doldurursaniz ¢akil taslarina ve ozellikle de tenis
toplarina yeterli yer kalmaz...

Ayni sey hayatimiz i¢in de gecerlidir... Vaktinizi ve enerjinizi ufak tefek sey-
lere harcar, israf ederseniz, 6nemli seyler i¢in vakit kalmayacaktur. ..

Dikkatinizi mutlulugunuz i¢in deger tasiyan dnceliklerinize gevirin...
Cocuklarinizla oynaymn...

Sagliginiza dikkat edin...

Esinizle yemege ¢ikin...

Evinizin ihtiyag¢larini karsilayin...

Yani 6ncelikle tenis toplarini kavanoza yerlestirin...

Onceliklerinizi, siraya dizmeyi iyi bilin... Gerisi hep kumdur...

Tam bu esnada bir 6grenci sorar; ’

- “Peki, o iki fincan kahve neydi hocam?” Profesor giilerek yanitlar: *

- “Bu soruyu bekliyordum... Hayatiniz ne kadar dolu olursa olsun, her zaman
dostlarimiz ve sevdiklerinizle birer fincan kahve igecek kadar yeriniz vardir... O iki
fincan dostlarinizla keyifle iceceginiz kahvedir!..”

Kaynak: http://www.yenifelsefe.com/bir-kavanoz-hikayesi
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icindekiler

Giris
Egitim Felsefeleri

Daimicilik

Esasicilik

[lerlemecilik

Yeniden Kurmacilik

Ozet

Boliim Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.

Daimicilik egitim felsefesinin 6zelliklerini bilme,

Daimicilik egitim felsefesinin egitim sorunlarina yaklagimini agiklaya-
bilme,

Esasici egitim felsefesinin 6zelliklerini bilme,

Esasici egitim felsefesinin egitim sorunlarina olan yaklasimlar: hakkinda
bilgi edinme

Ilerlemeci egitim felsefesinin temel 6zelliklerini bilme,

Ilerlemeci egitim felsefesinin egitim sorunlarina yaklagimi hakkinda bil-
gi edinme,

Yeniden Kurmaci egitim felsefesinin ozelliklerini bilme,

Yeniden Kurmaci egitim felsefesinin egitim sorunlarina bakis: konusun-
da bilgi edinme bilgi ve becerisi kazanmaniz beklenmektedir.
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Akilsizlar hirsizlarin en zararlilaridir. Zamaninizi ve nesenizi ¢alarlar.

Johann Wolfgang von Goethe

1. Giris

Sosyal bir kurum olan egitim kurumlarinin egitimle ilgili sorunlari incelenir-
ken genel felsefeden yararlandig1 ve ayni zamanda egitim uygulamasi tarafindan
etkilendigi goriilmektedir. Farkli felsefelerden etkilenen egitim felsefeleri 6grenci,
Ogretmen, program, egitimin amact, egitim sorunlari vb. konularda farkl goriisler
ortaya attiklar1 goriilmektedir. Daha 6nce Davranig¢1 Kurami dikkate alan Daimi-
cilik ve Esasicilik geleneksel egitim felsefelerini olustururken, Ilerlemeci ve Yeni-
den Kurmaci egitim felsefeleri daha ¢agdas egitim felsefelerini olusturmaktadirlar.

Bu boliimde egitim felsefelerinden Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Ye-
niden Kurmaciligin 6zellikleri, egitim sorunlarina yaklasimlari, ilkeleri, dne ¢ikar-
diklar1 kavramlar1 incelenmeye calisilmigtir.

2. Egitim Felsefeleri

2.1. Daimicilik

Temelleri Idealizme dayanan Daimicilik; en eski ve en tutucu egitim felsefesi
olarak bilinir (Ozkan, 2005). Bunun yaninda Daimicilik ortacag egitim anlayigi-
nin egitime yeniden uyarlanmasini savunur (Sénmez, 2015:69). Eski ¢aglardan
gliniimiize kadar gelen ve ortagag boyunca birc¢ok fikirlerle beslenen, skolastizm
ad1 verilen felsefi ve teolojik 6gretilere yer veren bu klasik goriis, egitimin evrensel
nitelikteki belirli ger¢eklere dayanmasi gerektigini savunmaktadir (Varis, 1998).
Onlara gore, biitlin zamanlar ve biitiin toplumlarda gercegin yapisi degismemek-
tedir. Bu nedenle daimiciler yiizlerini ge¢mise donerek insan dogasi, gercek, bilgi,
erdem ve giizellik gibi evrenin degismeyen goriiniimlerini 6ne ¢ikarirlar (Ozkan,
2005).

Daimicilere gore egitim programinda belli ve degismez unsurlara yer ve-
rilmelidir. Onlara gore egitimin amaci, degismeyen ve evrensel olan ilkelere uy-
maktir. Bilgi degismez ve kesin oldugundan dolay1 Daimiciler gegmisten bugiine
degismeyen olgular iizerinde durmuslardir. Egitimin amaci da degismeyen kesin
bilgilere ulagsmaktir. Degismeyen, kesin bilgiler her yerde ayni olmasindan dolay:
her birey ve toplum icin egitim degismemektedir. Daimiciler, bu hedefleri ger-
¢eklestirmek i¢in ilkokul programlarinda okuma, yazma ve aritmetik gibi temel
becerilerin gelistirilmesi yaninda ahlak ve din egitimini de esas almaktadirlar. Or-
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tadgretim diizeyinde ise dilbilgisi, mantik, klasik ve modern diller ile matematik
yaninda Bat1 diinyasinin klasik eserlerinin okutuldugu oldukga iist diizey bir prog-
ram onerirler. Insanlar bu klasik eserlerde, bugiin gecerli olan ve gelecekte de ge-
cerliligini stirdiirecek olan “gercegi” bulabilirler. Bu anlamda Daimicilik, yiiksek
akademik yeterlige sahip cok kiiciik bir yiizde icindeki 6grencilere uygundur (Oz-
kan, 2005; Turgut, 1991; Topses, 2010).

Daimicilik;
o Ogretmen merkezlidir.

14

o Egitimin amact dogru ve saglam karakterli seckin birey-

ONEMLI ler yetistirmektir.

!
HATIRLATMA! o Bireylere entelektiiel egitim verilmelidir.

,, o Egitim hayatin kopyasi degil, ona hazirliktir.

o Egitimin evrensel ve degismeyen gerceklere gore diizen-
lenmesini gerekli goriir.

Daimiciligi esas alan programlarda sinif ortaminin tek otoritesi 6gretmendir.
Ogretmen merkezli bir egitim anlayisini ifade eden Daimici Egitim Felsefesinde
ders esnasinda 6gretmenler konular1 anlatip yorumlarken 6grenciler pasif ve alict
konumunda kalirlar. Ogretmenler konu alanlarinda uzman olup tiim etkinlikle-
rin merkezinde yer alirlar. Ogrencilerin ilgileri egitimciler i¢in onemli degildir.
Clnkii bu egitim felsefesine gore dgrenciler neyin 6grenilmesi gerektigine veya
hangi bilginin dogru olduguna karar verecek diizeyde degildirler. Egitimin birey-
leri yasama hazirlama gorevinin verildigi ve se¢kinci bir anlayisinin 6ngortldiigii
Daimicililkte her birey egitim alamaz. Egitim alan bireyler de egitimlerini tamam-
ladiktan sonra toplumlari i¢in ¢aligmalidirlar. Bireysel farkliliklara 6nem verme-
dikleri i¢in tek bir program yeterli olup 6grencilerin ders se¢gme sanslar1 yoktur
(Ozkan, 2005; Cevizci, 2018; Topses, 2010).

Daimicilikte, sinif ortaminda yagamin gergeklerinin degil ideal olanin sunul-
mast onemlidir. Ayrica bu egitim felsefesinde, 6grencilerin akillarini ve iradelerini
gelistirecek olanaklarin yaratilmasi savunulur. Akil ytiriitme yollarindan tiimden-
gelimin agirlikli oldugu egitim durumlar: i¢in; Sokratik Tartigma, gezi, gozlem
yapma gibi yontemler onerilir. Ogrenci basarisin1 degerlendirmede ise evrenin
degismeyen gerceklerini, akil ve muhakeme giiciinii yoklayan sorularin sorulmasi
esastir. Ayrica Daimici Egitim Felsefesi elitist bir model ortaya koydugu icin ge-
nellikle secici ve eleyici degerlendirme teknikleri ise kosulmalidir. Her biri alan-
larinda uzman olan 6gretmenler tiim 6gretim etkinliklerinin de merkezindedir
(Ozkan, 2005).
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Daimiciligin temel ilkeleri soyledir (Toprakei, 2005):

1.
2.

Insan dogasi degismez olduguna gore, egitimin de niteligi degismemelidir.

Insanin temel niteligi mantik ve muhakemeye dayanan akilcilik oldu-
gundan, egitim bu niteligi gelistirmelidir.

Egitimin yoneltilebilecegi tek uyum tirti degismeyen evrensel gercege
uyumdur.

Egitim yasam1 kopya etmek degil, fakat ona hazirliktir.

CGocuklara diinyanin fiziksel ve ruhsal devamliliklarindan haberdar ola-
caklar1 temel konular 6gretilmelidir.

Bu devamliliklar en iyi bi¢imde daimicilerin “Biiytik Kitaplar” dedikleri
eski Yunan klasikleriyle 6grenilir.

Gorildiigii gibi Daimiciler egitimde esas olarak akli gelistirmeyi amaglamak-

tadirlar. Bunun disinda bireylerin giinliik hayatlarinda, toplum icerisinde, meslek

hayatlarinda ya da 6zel yasamlarindaki ihtiyaglarini karsilamaya doniik bir ¢aba

gortilmemektedir. Ayrica 6grencilerin ilgileri de egitimciler i¢in dnemli degildir.

Clnkii 6grenciler neyin 6grenilmesi gerektigine veya hangi bilginin dogru oldu-

guna karar verecek diizeyde degildirler. Ayn1 nedenle Daimiciler, bireysel farklilik-

lar1 da kabul etmezler. Herkes igin tek bir program yeterlidir. Bugiiniin Daimicileri
de segmeli dersler yaninda mesleki ve teknik egitimle ilgilenmezler (Ozkan, 2005).

Daimicilik Egitim Felsefesinin Temel Ilkeleri

Egitimsel Amag Bireye aklini tutarl bir sekilde kullanmasini 6greterek onu ideal ve

evrensel gerceklere gore yetistirmektir.

Program Toplum bilimleri, sosyal bilimler, doga bilimleri, edebiyat, matematik,
felsefe, mantik, klasikler vasitasiyla yapilandirilir.

Icerik Evrensel dogrular: yansitacak bir bicimde secilen konularin iceriginde
yer alan bilgi kesin ve mutlak bilgidir.

Yontem Sokratik tartisma, aktarim, deney, gezi, gézlem

Ogrencinin Rolii | Ogretmen tarafindan yonetilen egitim ortamlarinda pasif alici konu-

mundadir.

Ogretmenin Rolii | Egitim ortaminin merkezinde bulunur. Siire¢ yonetiminde uzmandur.

Her agidan 6grenciye 6rnek olmasi beklenir.

Egitim Ortamu Ogretmen, dis disiplin uygulayarak gerektiginde cezaya bagvurabilir.

Degerlendirme Sorular zihni galistirabilecek, 6grencilerin ideal ve evrensel gergekleri

ogrenip 6grenmedigini denetleyebilecek kapsamda olmalidir.

(Rich, 1992; Johnson v.d., 1985; Wiles ve Bondi, 1989; Pulliam, 1987 den akt. Tuncel, 2004 ).
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2.2. Esasicilik

Diinyada en yaygin kabul goren ve en uzun siire kullanilan egitim felsefesi
olan Esasicilik, koklerini Idealizm ve Realizmden alir (Ozkan, 2005). Ozcii ya da
temelci olarak da adlandirilan bu goriisiin felsefe icinde nasil degerlendirilece-
gi konusunda degisik yorumlar vardir. Esasiciligi bir egitim felsefesi olarak ka-
bul etmeyenler oldugu gibi, onu klasik goriis icinde degerlendirenler de vardir.
Fakat bu goriislin herhangi bir geleneksel felsefe ile bagintisinm1 kurmak giictiir.
Bununla birlikte birtakim felsefi goriiglerle uyum i¢indeyken, bir boliimiiyle de
uyusmamaktadir (Varis, 1998). Tozlu (2003)da, Esasici egitim felsefesini herhan-
gi bir felsefi goriise baglamak yerine ¢esitli felsefelerden faydalanmaya calistigini
belirtmektedir.

1930’larda kurulan Esasicilerin kurucular1 arasinda William Bagley, T. Birggs,
Isaac Kandel ve Herman H. Horne gibi isimler yer almaktadir (Varis, 1998).

Esasici egitim felsefesine gore insanin diginda, ondan bagimsiz olarak bulu-
nan bir diinya ve diinyanin da kendisine itaat edilmesini istedigi kanunlar1 vardir.
Ogrencilerin egitim almasinin nedeni, bu diinyay1 tanimak ve ona uygun davran-
may1 0grenmektir (Terzi, 2010).

Esasici Egitim Felsefesine gore;

o Ogrenmenin dogasinda siki calisma ve zorlama vardr.

66

o Egitim ve 6gretimde girisim 6grenciden ziyade 0gretmen-

ONEMLI dedir.
HATIRLATMA!

o Egitim siirecinde onemli olan konu alanimn iyi bir sekil-

,, de 6ziimsenmesidir.
o Gegmisten gelen onemli degerler yeni nesle ogretilmelidir.
o Egitimin amac yetenekli kisileri egitmektir.

Esasici egitim felsefesine gore insan genel olarak toplumsal ve kiiltiirel bir
varliktir. Esasiciler, cocugun dogustan higbir bilgi ve beceriye sahip olmadigini,
bu nedenle goriis ya da sav (iddia) iiretecek, beceri gosterecek diizeyde bulunma-
diging; ¢ocugun 6gretmenin dediklerini ezberlemek, yapmak ve tekrarlamaktan
baska yolunun olmadigini diisiinmektedir. Onlara gore bilgi aposterioridir (dene-
ye bagli). Bilgiyi elde etmenin yolu ise genelde tiimevarimdir. Tiitmevarim yolu ile
elde edilen bilgi mutlak dogrudur. Bu tiir bilgi ve teknik toplumda siirekli birik-
mektedir. Okulun gorevi de bu biriken bilgiyi 6grenciye aktarmaktir. Bu neden-
den dolayi, okul bir reform degil 6grenim kurumu olarak degerlendirilmektedir.
Okulun islevi, ge¢misten simdiye kadar olusan basat kiiltiirel degerleri 6grenci-
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ye kazandirmak, bu yolla onun topluma uyumunu saglamaktir. Topluma uyum
saglayan insan ahlakli ve erdemli bir insandir. Onlara gore gercek olan degisme
degil, degismemedir. Onun i¢in ge¢miste elde edilen kesin dogrular yeni kusak-
lara aktarilarak hem degisme 6nlenmeli, hem de kusaklar arasindaki ¢atisma en-
gellenmelidir. Ge¢misin bilgi ve becerileri yeni kusaklara kazandirilirsa onlarda
eski kusaklar gibi davranirlar. Boylece degisme ve ¢atigma Onlenir. Esasici Egi-
tim Felsefesine gore egitimin hedefleri; kisinin toplumsallasmasini saglama, basat
kiiltiirel degerleri ona kazandirma, degisme ve ¢atismay: 6nleme, kiiltiirel miras:
koruma, topluma uyumunu saglama, bilgili ve becerili insanlar yetistirme seklinde
ifade edilebilir (Sonmez, 2015; Terzi, 2010; Varis, 1994).

Esasici egitim anlayisinda konu igerikli ¢erceve program uygulanmalidir
(Turgut 1991). Esasici egitim felsefesinde on goriilen egitim hedeflerini 6grenciye
kazandirmak i¢in toplum bilimleri (sosyoloji, psikoloji, tarih vb.), fen bilimleri
(tizik, kimya, biyoloji vb.) ve genel kiiltiir (dil, giizel sanatlar, felsefe ile matematik,
geometri) gibi dersler okul programlarinda mutlaka yer almalidir. Ciinkii insan,
toplumsal ve kiiltiirel yonii birlikte gelistirilmesi gereken bir varliktir. Bu derslerde
icerik, basat kiiltiirel degerlerle donanik olmalidir. Uzerinde anlasilamayan, ¢oziil-
memis (toprak reformu, vergi adaleti, insan haklar1 vb.) ve gelecekle ilgili sorunlar
icerikte yer almamali ve sinif ortamina getirilmemelidir (S6nmez, 2015).

Esasici Egitim Felsefesi, 0grenme-6gretme siirecinde konular ve dersler
onemli gorildiigiinden dolayr 6gretmen merkezdedir. Ciinkii kiiltiirel mirasin
temsilcisi 6gretmendir. O, dogru ve tutarl: bilgilerle donaniktir. Ogrenci, dogus-
tan hicbir bilgi ve beceriye sahip degildir. O, goriis, sav iiretecek, beceri gosterecek
diizeyde olmadigindan, 6gretmenin dediklerini ezberlemek, yapmak, tekrarlamak
zorundadir. Ogrenci, kitaplarin yazdiklarini, 6gretmenin yapip anlattiklarini yeri-
ne getirerek yeteneklerini ve aklin1 gelistirebilir. Ogretmen, egitim ortaminda 6g-
renciye yol gostermeli ve onu siirekli denetlemelidir; ¢iinkii 6grenme siki ¢alisma
ve disiplin ister. Sorunlarin ¢éziimii, sorularin yanitlar: 6gretmence bilindiginden
dolayi, ¢oziim ve yanitlar1 6gretmen vermelidir. O, 6grencilere ¢dziim ve yanitla-
1 ogretmelidir. Ogrencilere soruyu sorup, onlarin ¢ézmelerini istememeli, yani
problem ¢6zme yontemini, tartiyma tekniklerini kullanmamalidir; ¢iinkii bu tiir
etkinlikler, zaman ve emek kaybina neden olabilir (S6nmez, 2015).

Esasici Egitim Felsefesine gore 6grenci pasif konumdadir. Ciinkii 6gretme
isinde sadece ogretmen aktiftir. Onemli olan 6grencinin istendik davranislari
kazanmasi degil; konularin belli siire icinde islenmesidir. Boyle olmakla beraber,
problem ¢ézme yontemi ve tartisma zaman zaman; yaparak ve yasayarak 6gren-
me ise belli yaslarda mesleki ve teknik egitim verilen kurumlarda kullanilmalidir
(Sonmez, 2015).
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Esasicilere gore ¢ocuk, bu diinyayr tanimak ve gelecek hayata hazirlanmak
i¢in okula gider. Bu ytlizden ¢ocuk yalniz birakilmamalidir. Ciinkii tarih boyunca
birikimli bir sekilde elde edilmis bilgi ve tecriibeler, gocugun kendi yasayist yoluy-
la bulabilecegi kadar basit degildir (Ergiin, 1996).

Ogretmen otoritesini elden birakmamali, egitim ortaminda gerektiginde ce-

zaya bagvurmalidir. Ayrica 6gretmen 6grencilere “kendi kendini denetleme beceri
ve yetenegini” kazandirmak icin gerekirse zor kullanmalidir (S6nmez, 2015).

Ogretimin degerlendirilmesinde ise ogretmen kendi yapip anlattiklarin,
kitabin yazdiklarini 6grencilere sormaly; 6grencilerde sorulan sorunun cevabini
ezberleyip 0gretmene vermelidirler. Ogrencilere cogu zaman akillarini kullanip
¢ozebilecekleri sorular sorulmamalidir. Mesleki ve teknik egitimle ilgili sinama
durumunda ise 6grencinin arag-gere¢ kullanarak isi, iiriinii, davranis1 vb. yapip
gostermesi istenmelidir. Bunun yaninda 6grencilere kitaplarda yer almayan, derste
islenmeyen konularla ilgili sorular sorulmamalidir (S6nmez, 2015).

Esasici egitim felsefesinin temel 6zellikleri sunlardir (Tozlu, 2003):
«  Ogrenme, zorunlu olarak gii¢ bir is ve uygulamay gerektirir.
«  Egitimde baslama, 6grenciden ziyade 6gretmendedir.

«  Egitimin 6z, tayin edilen programin 6ziimsenmesidir.

o Okul, zihni disiplinin geleneksel metotlarini devam ettirmelidir.

Esasicilik Egitim Felsefesinin Temel ilkeleri

Egitimsel Amag Kiiltiirel miras: aktarma, bilgili, becerili ve iyi vatandaslar yetistirmektir.

Program Temel egitimde kiiltiirel aktarimi saglamak amaciyla okuma, yazma,
hesaplama becerileri verilir. Catismalar1 engellemek ve uyumlu bir
sosyal yasam akademik basar1 elde etmek i¢in gerekli iletisim beceri-
leri kazandirilir. Toplum bilimleri, fen birimleri, genel kiiltiir dersleri
programda yer alir.

Icerik Icerik, kiiltiirel degerlerin aktarimini saglayacak konulardan secilmelidir.

Yontem Aktarim

Egitim Ortami Otoriteyi korumak ve dis disiplini saglamak i¢in 6grenciye ceza ya da
odiil verilebilir.

Ogrencilerin yeri | Pasif alici konumundadir. Kendisine aktarilanlari ezberlemek igin sik
sik tekrar yapar, soruldugunda soyler.

Ogretmenin Rolii | Egitim ortaminin merkezinde bulunur. Programdaki konular1 6grenci-
ye aktarir ve 6grenci i¢in 6rnek teskil eder.

Degerlendirme Sinavlar 6grencinin kiiltiirel degerleri 6grenip 6grenmedigini saptaya-
cak sorulardan olusmali, 6gretilenlerin digina ¢ikilmamalidir.

(Power, 1982, akt. Tuncel, 2004).
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2.3. ilerlemecilik

Bir egitim felsefesi olarak Ilerlemecilik, Pragmatik felsefesinin egitime uygu-
lanmasidir. Bu akim; geleneksel egitimin asir1 sekilciligine, siki disiplin anlayisi-
na, pasif 6gretime ve amagsiz egzersizlerine kars1 gelistirilmistir. Pragmatistlerin
“gercegin esasi degismedir” goriisiinii esas alan Ilerlemecilik, “egitim devaml ola-
rak gelisme i¢indedir” anlayisini benimsemektedir. Akimin 6nemli temsilcileri; J.
Dewey, W. H. Kilpatrick ve Body H. Bodedur (Ergiin, 1996; Toprakei, 2005).

Esasiciler, davranig¢1 kurami kendi 6grenme anlayislarina uygun bulmalarina
karsilik; ilerlemeciler de kendi 6grenme felsefelerini; deneysel, Gestalt¢1 ve algisal
psikolojinin bulgularina dayandirmislardir (Ozkan, 2005).

Ilerlemeci egitim anlayiginda 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilmeleri,
elestirici bir diisiince yapisina sahip olmalari, yasamayi 6grenebilmeleri esas ka-
bul edilmistir. Ogrencilerin kendilerinin olusturduklari gruplarda birlikte calis-
ma aliskanlig1 gelistirmeleri, gerektiginde bireysel ya da grup olarak 6gretmenden
yardim almalar1 bu ytlizdendir (Ergiin, 1996).

Ilerlemecilige gore egitim-dgretim siirecinde en énemli ilke; cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarinin egitim-6gretim siirecinde dikkate alinmasidir. Ciinkii Ilerlemecilige
gore 6grenim siireci edilgen bir 6ziimseme degil, aksine bilimsel yontem ve dene-
yimlerle gelistirilebilecek bir siire¢ 6zelligi gostermektedir. Bu nedenle ilerleme-
ciler simif ortaminy; sorun ¢ézmeye agirlik veren, toplumsal ve zihinsel amaglar:
bir potada eriten ve 6gretmenin yonetici roliinden siyrilip sadece rehber bir kisi
olarak goriildiigii bir demokrasi laboratuvar: olarak goriirler (Varis, 1998).

Bu goriislerden hareketle Ilerlemeci Egitim Felsefesini temel alan egitim
programlarinda, degismenin dogasini kavrama, bilimsel yontemi kullanma, ya-
rarli olan1 6ne ¢ikarma, 6grencilerin kendi yasantilar: yolu ile gizli yeteneklerini
gelistirme gibi hedefler yer aldig1 sdylenebilir. Bu akima gore egitim bir iiriin degil,
omiir boyu siiren bir siire¢, “ne” dlisiiniilmesi gerektigini degil, “nasil” diisiiniilme-
si gerektigini vurgulayan bir egitim felsefesi akimidir. Ilerlemecilere gore, cocuklar
onceden secilmis icerigin pasif alicist degildirler. Cocuklar kendi diinyalarini en
iyi yasayarak 0grenirler. Eger okuldaki yasantilar tek tek bireylerin ilgi ve ihtiyac-
larina uygun sekilde diizenlenebilirse ¢ocuklarin okuldan keyif almalar: saglana-
bilir. Ilerlemeci Egitim Felsefesinin temsilcisi Dewey, biitiin okullara uygun tek bir
icerik, ders sistemi ya da evrensel bir 6grenme yonteminin varligini kabul etmez.
Clnkii Dewey birey ya da gruplarin ihtiyag ve ilgilerinin; belli bir yerden bagka
bir yere, belirli bir zamandan bagka bir zamana ya da kiiltiirden kiiltiire degisiklik
gosterdigini diisiiniir. Yine Dewey ve diger ilerlemecilere gore egitim programla-
rinin yapisi disiplinler arasi (birden ¢ok disiplinin bir araya gelmesiyle olusan) bir
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nitelige sahiptir. Konu alanlar1 ve ders kitaplar1 nihai bilgiye ulagsma kaynag: degil,
ogrenme siirecinin bir parcasidir (Ozkan, 2005; Sénmez, 2015).

[lerlemecilikte;
o Egitim aktif ve ¢cocugun ozelliklerine gore olmal,

14

Ogretimde problem ¢6zme metodu dikkate alinmal,

Ogretmenin gorevi rehberliktir.

ONEMLI

e o Egitim hayata hazirlik degil, hayatin ta kendisi olmals,

Okul ogrencileri yaristirmaktan ote isbirligine 6zendirmeli,

« Yaparak yasayarak égrenme esastir,

o Egitimin amaci demokratik ve sosyal hayati gelistirmektir.

Ilerlemeci Egitim Felsefesine uygun 6grenme-ogretme siirecini diizenlemede
bazi ilkeler dikkate alinmalidir. Buna gore 6grenme-6gretme siirecinin; 6grenci-
nin merkeze alindigi, demokratik ve etkilesimli bir ortamda, 6grencinin zengin
yasantilar gecirebilecegi 6grenme etkinliklerine sahip olmasi gerekir. Bulus yolu
ile 6gretim, problem ¢ozme, arastirma, proje ¢alismalar: ile isbirligine dayal
o6grenme yontemleri en sik kullanilan yontem ve teknikler arasindadir. Progra-
min degerlendirme Ogesinde ise 6grencilere gercek yasamda karsilasacaklar: ve
bilimsel yontemin kullanilmasini saglayan sorularin sorulmas: esastir. Ezbere da-
yali bilgilerin yoklanmasindan kaginilmas: ve genellikle 6grenme siirecini deger-
lendirmeye doniik tekniklerin ise kosulmas: da degerlendirmenin diger énemli
ozellikleri arasindadir (Ozkan, 2005).

Demokratik egitim, ilerlemeci egitim anlayisinin 6zelliklerindendir. Bu fel-
sefenin temelinde giiclii bir demokrasi inanc1 da bulunmaktadir. John Deweye
gore demokrasi ve egitim kavramlarini bir arada diisiinmek gerekmektedir. Ciin-
kii ona gore okullar, demokratik bir toplumda yasamak i¢in gerekli becerilerin ve
araclarin 6grenilip uygulandigi minyatiir toplumlardir. Bu goriislerden hareketle
ilerlemeciler, sinif icerisinde otoriter tavirlara itibar etmezler. Ogretmenler konu
alaninin aktaricis1 degil, 6grencilere rehberlik eden ve onlar i¢in 6grenmeyi kolay-
lastiran kisilerdir (Toprakei, 2005). Sinif icerisinde rekabet degil, isbirligine dayal:
ogretim yontemleri kullanmak, ¢ocuklarin bireysel gelisimine yarismaktan daha
¢ok yardimci oldugu icin 6nemsenmektedir (Ozkan, 2005; Terzi, 2010; Topraket,
2005; Turgut, 1991).

Egitim ortamlarinda 6gretmenlerin sagladig: mutlak sessizlik ya da yapay di-
siplin yerine dogal disiplin getirilmelidir. Ogrenciler ilgilerini ¢eken arastirma ya
da proje ¢alismalarinda etkin olarak siirece katilacaklar: i¢in sinif disiplini dogal
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olarak saglanmis olur. Ayrica egitim ortamlarinda 6grencinin ytireklendirilmesine
ve cezaya bagvurulmamasina 6zen gosterilmelidir (S6nmez, 2015).

Demokerasi i¢i ¢oziillemeyen problemler, Ilerlemecilerin ikiye boliinerek Yeni-
den Kurmacilarin yeni bir toplumsal diizen kurmada okullar1 ara¢ gostermesi ile
ayrilmalarina neden olmustur (Erden, 2004).

Ilerlemeci Egitim Felsefesinin ilkeleri maddeler halinde soyledir (Toprake,
2005):

1. Egitim ¢ocugun ilgisine uygun ve etken(aktif) olmalidir.

2. Yasamda bagari, yasantilarin 6zel problemler diizeyine indirilebilmesine
baghdir. Bu nedenle, 6grenme igerigi 6ziimleme yerine problem ¢6zme
projeleri yoluyla olmalidir.

3. Yasantilarin akillica yeniden ingas1 demek olan egitim, uygar yasamla
esdegerdedir. Bu nedenle, gencin egitimi, yasam i¢in hazirlik yerine ya-
samin kendisi olmalidur.

4.  Cocuk, ilgi ve gereksinimleri yoniinde 6grenecegine gore, 6gretmen bir
otoriter figiir olarak hareket etme yerine bir danigman ve rehber olarak
hareket etmelidir.

5. Bireyler birbirlerine kars: olarak ¢alismaktan ¢ok birbirleriyle birlikte
calistiklarinda daha basarili olurlar. Bu nedenle, okullar rekabetten ¢ok
isbirligine 6nem vermelidirler.

6. Egitim ve demokrasi birbirini dogurmaktadir. Bu nedenle okullar de-
mokratik kurallara gore yiirttilmelidir.

Tiim bu anlatilar 1s131nda Ilerlemeci Egitim Felsefesinin egitim diinyasina;
yasam boyu egitim, bireysel farkliliklar 1s181nda egitim, yaparak-yasayarak 6g-
renme, problem ¢6zme ve proje yontemleri gibi bir¢ok yeni kavram kazandirdig:
sOylenebilir.

Ilerlemecilik Egitim Felsefesinin Temel Ilkeleri

Egitimsel Amag | Siirekli degisen diinyada 6grencilerin yasadiklar1 topluma etkin bir sekil-
de katilmasini saglamaktir.

Program Yasamdaki sorunlari ele alir, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizen-
lenir.

Toplum bilimleri, fen birimleri, genel kiiltiir dersleri programda yer alr.

Icerik Mutlak dogrunun bulunmadigy, bilginin her an degisebilecegi vurgu-
lanmalidir. Tim dersler ve bunlarin igerigi 6grencinin ilgi ve yetenegine

uygun olmahdir.
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Yontem Bilimsel yontem, problem ¢6zme yontemi, isbirligi ile 6grenme

Egitim Ortam: | Demokratik sinif ortami olusturulmali, cezaya kesinlikle yer verilmemeli-
dir. Kuramdan ziyade uygulamaya yer verilmelidir.

Ogrencilerin Ogrenci egitimin merkezinde yer alir ve diger tiim degiskenler ona gore
yeri diizenlenir.

Ogretmenin Ogretmen yol gosteren, rehberlik yapan bir rol tistlenir.

Rolii

Degerlendirme | Degerlendirmede iiriinden ¢ok siirece 6nem verilmelidir. Ogrencinin
yasamda karsilasacag sorunlar sinif ortamina getirilmeli, ¢6ziim yollar

bulmas: istenmelidir.

(Power, 1982; Sonmez, 1998; Sisman, 2000; Ergiin, 1996; Tozlu, 1997’ den akt. Tuncel, 2004)

2.4.Yeniden Kurmacihk

Bu akimin temele aldig1 felsefe Pragmatizm olup, 6nde gelen temsilcileri;
John Dewey, Isaac Bergson, Barold Rugg, George Counts, Theodore Brameld gibi
diistiniirlerdir. Kaynagini, 1930 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde ortaya ¢1-
kan krizden alan Yeniden Kurmacilikta egitimin temel amaci toplumu yeniden
diizenlemek olarak gortilmiistiir. Gergeklestirilecek olan toplumsal degisme cer-
cevesinde reform hareketlerine girisilmekte, yeni bir diizen saglama konusunda
okula 6nemli gorevler yiiklenmektedir (Varis, 1998).

II. Dlinya Savast sonrasi ortaya ¢ikan ve insanligin baris icinde yasanmasinin
hedeflendigi bu egitim felsefesinin baslica 6zellikleri sunlardir (Topses, 2010):

«  Egitimin temel amaci, agik ve net olarak belirlenmis, toplumsal diizenle-
me programi gerceklestirmektir.

«  Egitimin amacina ulasmasinda, egitimciler liderlik gorevini iistlenme-
lidirler.

«  Egitim yoluyla olusturulmas: amaglanan toplumsal diizen demokratik
bir diizen olmalidir.

o  Ogretmenler, 6grencilerin yeni olusturulacak toplumsal diizene katilim-
lar1 i¢in, demokratik olarak ikna edici yontemler kullanmalidirlar.

o  Egitimin amag ve araglar1 davranis bilimleri verilerine gore diizenlen-
melidir.
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Yeniden Kurmacilikta;

o Pragmatizm, ana felsefesidir.

o Toplumu degistirmede temel sorumluluk okuldadr.

ONEMLI o Toplumu yeniden yapilandirmada temel sorumluluk
HATIRLATMA!
okuldadir.
,, o En onemli ozelligi, egitimin davranis bilimlerinin bulgu-

larina dayali olarak yeniden insa edilebilecegine inanil-
masidir.

Bu goriisiin 6nde gelen savunucularindan Theodore Brameld, Yeniden Kur-
maciligin ilkelerini su sekilde siralamaktadir (Varis,1998):

1. Egitim, modern diinyanin toplumsal ve ekonomik gii¢leriyle kiiltiiriin
temel degerlerini gergeklestirecek yeni bir toplumsal yapiy1 uyumlu du-
ruma getirmelidir.

2. Yeni toplum diizeni, temel kurum ve kaynaklar: toplumun kendisi tara-
findan kontrol edilen gergek bir demokrasi olmalidir.

3. Cocuk, okul ve egitim, toplumsal ve kiiltiirel etkenler tarafindan kosul-
lanmalidir.

4. Ogretmen sorunlara karsi gelistirilen yeniden yapilandirici nitelikte ¢o-
ziimiin 6ncelik ve gecerliligine 6grencileri demokratik kurallar cerceve-
sinde inandirmalidur.

5. Egitimin amag ve sonuglari, davranis bilimlerinin bulgulari ile uyumlu
ve var olan kiiltiirel ¢tkmazin istemlerini karsilamak i¢in tamamen yeni-
den diizenlenmelidir.

Yeniden Kurmacilik Egitim Felsefesinde, Ilerlemeci Egitim Felsefesinin ba-
saramadig1 ii¢ soruna ¢6ziim bulunmas: hedeflenmektedir. Bu ii¢ sorun; amag
yoksunlugu, bireycilik iizerinde anlamsiz direnis ve toplumsal degisimi gecikti-
ren kiiltiirel engelleri dnceden gérememektir. Bununla beraber Yeniden Kurma-
cilik kendinden 6nceki felsefeleri tamamen reddetmek yerine az da olsa onlardan
yararlanma yoluna gitmistir. Kiilttirel degisim siireclerinin akilci bir planlamayla
miimkiin oldugu ilkesini Ilerlemeci goriisten; yasamin agik amaglari olmas: gerek-
tigi ilkesini ise geleneksel egitim felsefesi olan Daimicilik ve Esasicilikten almistir
(Varis, 1998). .

Bu cercevede Yeniden Kurmacilar, ilerlemecilerin 6grenen merkezli egitim
anlayisini ve orta sinifin ihtiyaglarini vurgulamalarini yanlis bularak, énemli ola-
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nin toplum merkezli ve tiim siniflarin ihtiyaglarini dikkate alan bir egitim progra-
mi oldugunu savunurlar. Ayrica onlar Ilerlemecilerin etnik ve sinifsal ayrimcilik,
igsizlik ve yoksulluk gibi sorunlar: da goz ard: ettiklerini diisliniirler. Bugiin ise
bu sorunlara cinsiyet ayrimcihigi, politik baskilar, savaslar, niikleer kazalar, ¢evre
kirlenmesi gibi yenileri eklenmistir. Okullar Yeniden Kurmacilara gore, sorunla-
rin analiz edildigi, yorumlandig1 ve degerlendirildigi yerler degildir; bu sorun-
lara ¢6zlim oOnerilerinin iretildigi ve gerektiginde o6gretmen ve Ogrencilerinde
eyleme gectigi yerlerdir. Yeniden Kurmacilarin tartigmali konularda 6grenci ve
ogretmenlerin ¢6zlim siirecine katilabilecegi ile ilgili bu goriisleri, 6zellikle tutucu
kesimlerden yogun tepki almigtir (Ozkan, 2005).

Onlara gore egitim sadece yasama araci degil, ayn1 zamanda toplumsal bir
degisim ve denge aracidir (Kincal, 2006; Terzi, 2010). Toplum yeniden diizenlenir-
ken, Ilerlemecilerin 6grenen merkezli egitim anlayisindan ve orta sinifin ihtiyag-
larin1 vurgulayan bireyselcilikten vazgecilmeli, toplum merkezli olan ve tiim sinif-
larin ihtiyaclarini dikkate alan toplumsalcilik gelistirilmeye ¢alisiimalidir (Ozkan,
2005).

Yeniden Kurmacilara gore toplum siirekli degistigi icin egitim programlari
da degismelidir. Bir egitim programinda kiiltlirel mirasin dogrudan aktarilmasina
kars: cikilmamakla beraber, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi ge-
rektigi vurgulanir. Ayrica toplumlarin gelecegini planlamaya doniik ¢abalarin yo-
gunlugu da Yeniden Kurmaci programlarin 6nemli bir farkliligidir (Ozkan, 2015).

Bu egitim felsefesine gore mutlak dogru yoktur. Onlara gore toplum siirekli
degisigi icin egitim programlari da zamanla degismelidir. Ogrencilere sunulacak
bilgi de kesin degil, her an degisecek nitelikte olmalidir (Kincal, 2006). Bu yiiz-
den programlarin; bireye, bireyin ihtiyag¢larina ve bireysel farkliliklara duyarl,
esnek olarak hazirlanmasi 6ngoriliir. Programlarda, toplumu yeniden yapilandir-
mada ihtiya¢ duyulan sosyal bilimler ve doga bilimleri dersleri 6éne ¢ikmaktadir
(Cevizci, 2018).

Bu cercevede Yeniden Kurmaci egitim programlarinda; tam demokrasiyi
gerceklestirme ve insanlarin demokratik yasam bi¢imini benimsemesini saglama,
demokrasinin aksayan yanlarina gore gerekli ¢6ziim Onerilerini iiretme ve uy-
gulama, yasamu siirekli yeniden kurma, bilginin degisken dogasini anlama gibi
egitim hedefleri dne ¢ikmaktadir. Egitim programlarinda ozellikle sosyal bilim-
ler 6ne ¢ikartilarak, sosyal, ekonomik ve politik sorunlar {izerinde durulur, hem
giincel ve gelecege iliskin egilimlere hem de ulusal ve uluslararasi sorunlara yer
verilir. Ogrenme-ogretme siireci demokratik bir simif ortamini yansitmali, tar-
tisma, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi yontemler agirlikli olarak kulla-
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nilirken, cezaya ise asla bagvurulmamalidir. Programin degerlendirme 6gesinde
ise, 0grencilerin gizil yeteneklerini agiga ¢ikaran, bilimsel yontemi kullanmay:
gerektiren ve toplumsal olgularla ilgili olan sorulara yer verilmelidir (Ozkan,
2005).

Yeniden Kurmacilik akiminda 6gretmenler; degisim ve reformlardan sorum-
ludurlar; sinif icinde bir proje yoneticisi ve arastirma lideri gibi hareket ederler;
temel gorevleri, 6grencilerin insanligin kars: karsiya oldugu problemlerin farkin-
da olmalarina yardimei olmaktir. Yeniden Kurmacilara gore, bir egitim programu,
bugiiniin modern toplumlarinin temel sorunlar: olan issizlik, ¢evre kirliligi, et-
nik ve dini sorunlar, saglik konularinda heniiz ¢6ziimlenmeyen veya tartisilmakta
olan sorunlara egilmek ve bu tiir konular1 igermek durumundadir. Cagdas Yeni-
den Kurmacilar ise bunlarin yanina kiiltiirel cogulculuk, kiiresellik/evrensellik ve
futiirizm gibi kavramlar: da eklerler. Ayrica egitimde firsat ve olanak esitligi kav-
raminin gelismesi ve onemsenmesinde Yeniden Kurmaci egitimcilerin biiyiik pay1
bulunmaktadir (Erden, 1998).

Bu akim, davranis bilimlerinden destek alarak saglam bir temel olusturmus,
¢ekiciligini arttirmigtir. Bununla beraber diger goriisler gelismeyi amaglarken Ye-
niden Kurmacilik atlamay1 kendine temel almistir. Ik {i¢ goriis, var olan toplum
diizenini tanitmaya ve korumaya ¢alisirken bu goriis bir toplum yaratmak ve re-
form istemektedir. Bu goriise gore egitim; toplum diizeninin besleyicisinden ote
onun yaraticist durumundadir. Ayrica yeni bir yasama diizeni kurma gereksinimi
tizerinde durulmakta ve bu gorevi ancak okulun yapabilecegi diistiniilmektedir
(Vari$,1998).

Tiim tartigmalar dikkate alindiginda Yeniden Kurmacilikta esas 6nemli olan
konunun egitimin amaglar: oldugu goriilmektedir. Bu egitim felsefesine gore egi-
timin asil gorevi toplumu yeniden sekillendirmek ve diizenlemek olup bu konuda
okullara 6nemli gorevler yiiklenmistir. Bu egitim felsefesinde demokratik bir sinif
ortami On goriilmektedir. Yine bu egitim felsefesinde teoriden ziyade uygulamaya
agirhik verilmeli, egitimde cezaya kesinlikle bagvurulmamalidir.

Yeniden Kurmacilik Egitim Felsefesinin Temel ilkeleri

Egitimsel Amac¢ | Ideal bir sosyal diizen yaratmak, baris ve huzur icinde bir yasam sagla-
mak amactyla tiim siniflarin ihtiyaclarini dikkate almak esastir.

Program Biitiin kiiltiirel 6geler ve degerler programda aym 6l¢iide yer almahdur.
Toplumu yeniden yapilandirmada ihtiya¢ duyulan sosyal bilimler ve
doga bilimleri dersleri 6ne ¢ikmaktadur.

fcerik Bilgi kesin degil, her an degisebilecek bir nitelikte sunulmalidir.

Yontem Bilimsel yontem, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, tartigma
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Egitim Ortam1 | Ceza kesinlikle kullanilmamal, sinif ortami demokratik olmahdir.

Ogrencilerin Ogrencilerin okula getirdigi kiiltiirel 6geler degerlidir. Biitiin kiiltiirel

yeri gecmislere saygi gosterildiginde kisisel sayginlik ve sosyal sorumluluk
artar.

Ogretmenin Ogretmenler biitiin kiiltiirler icin icten bir sekilde sayg1 gostermelidir.

Rolii Proje lideri gibi hareket eder, 6grencilere yardimci olurlar.

Degerlendirme | Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi ve bilimsel yontemi kullanip kullanma-

digini dlgen, toplumsal olgularla ilgili sorulara yer verilmelidir.

(Power, 1982; Sonmez, 1998den akt. Tuncel, 2004).

3. 0zet

Farkl: felsefeleri kaynak olarak alan farkl egitim felsefeleri vardir. Bunlardan
Daimicilik ve Esasicilik geleneksel egitim felsefelerini, Ilerlemecilik ve Yeniden
Kurmacilik ise daha cagdas egitim felsefelerini olustururlar. Temelleri Idealizme
dayanan Daimicilik; en eski ve en tutucu egitim felsefesi olarak bilinir Daimicilere
gore egitim programinda belli ve degismez unsurlara yer verilmelidir. Onlara gore
egitimin amaci, degismeyen ve evrensel ilkelere uymaktir. Bilgi degismez ve ke-
sin oldugundan dolay: daimiciler ge¢misten bugiine degismeyen olgular tizerinde
durmuslardir. Diinyada en yaygin kabul géren ve en uzun siire kullanilan egitim
felsefesi olan Esasicilik, koklerini Idealizm ve Realizmden alir Esasici egitim felse-
fesine gore insan, genel olarak toplumsal ve kiiltiirel bir varliktir. Esasiciler, ¢ocu-
gun dogustan hicbir bilgi ve beceriye sahip olmadigini, bu nedenle goriis ya da sav
tiretecek, beceri gosterecek diizeyde bulunmadigini; cocugun 6gretmenin dedikle-
rini ezberlemek, yapmak ve tekrarlamaktan bagka yolunun olmadigini diisiinmek-
tedir. Bir egitim felsefesi olarak Ilerlemecilik, Pragmatizmin felsefesinin egitime
uygulanmasidir. Bu akim, egitimcilerin geleneksel egitimin agir1 sekilciligine, siki
disiplin anlayisina ve pasif 6gretime ve amagsiz egzersizlerine karst egitimcilerin
uzun yullar verdigi bir ugras: sonunda yine egitimciler tarafindan gelistirilmistir.
Ilerlemeci egitim anlayisinda 6grencilerin  6grendiklerini kullanabilmeleri,
elestirici bir diigiince yapisina sahip olmalari, yasamay1 6grenebilmeleri esas ka-
bul edilmistir. Yeniden Kurmacilikta esas 6nemli olan konunun egitimin amaglari
oldugu gorilmektedir. Bu egitim felsefesine gore egitimin asil gorevi toplumu
yeniden sekillendirmek ve diizenlemek olup bu konuda okullara 6nemli goérevler
yitklenmistir.
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FELSEFE HIKAYELERI

ZENGIN iSADAMI VE BALIKCI HiIKAYESi

Amerikal1 bir zengin isadami, bir is seyahati sirasinda kiigiik bir Meksika
koyii kasabasina ugrar. Limanda gezerken, agzina kadar balik dolu kiigiik bir tek-
nenin i¢inde oturan bir balik¢r dikkatini ¢ceker. Merakla yanina yaklasir ve sorar:

“Merhaba, bu baliklar1 yakalamak ne kadar zamanini aldi ?”

Balikg, tiimiinti bir-iki saate yakaladigini soyler.
Yabanci adam bu kez, ni¢in daha uzun sure kalip daha fazla balik yakalamadigin
sorar. Balikg, ailesinin ge¢imi i¢in bu kadarinin yettigini sdyler. Amerikal: isada-
mu1 merakla balik¢iya kalan zamanini nasil gegirdigini sorar. Balik¢ anlatir :

“Geg vakit yatarim, sabah birazcik balik yakalarim. Sonra ¢ocuklarimla oynarim,
6glende de karim Maria ile biraz siesta yaparim. Aksamlari, amigolarla beraber
gitar calip sarap igeriz, egleniriz. Dolu ve mesgul bir yasantim var senyor.”

Amerikali gerinerek,

“Benim Harvarddan MBA'm var ve sana yardim edebilirim. Balik tutmak i¢in
daha ¢ok zaman ayirmali ve daha biiytiik bir tekne ile ¢aligmalisin. Bu tekneden
elde edecegin gelirle daha biiyiik tekneler alirsin. Kisa surede bir balik¢1 filosuna
sahip olursun. Boylelikle, yakaladigin baliklar aracilara degil, dogrudan dogruya
isletme tesislerine satarsin. Hatta kendi balik fabrikani bile kurabilirsin. Balik¢ilik
sektoriinde bir numara olursun.”
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Ve Amerikali devam eder:

“Tabii bunlar1 yapman i¢in 6ncelikle bu kii¢iik balik¢i kasabasini terk edip Mexi-
co City’ye, daha sonra Los Angelese ve en sonunda holdingini genisletebilecegin
New York’a yerlesirsin.”

Balike diistinceli vaziyette sorar;

“Peki senydr, bu anlattiklariniz ne kadar zaman alir ?”
Amerikal yanitlar,
“15-20 yil kadar”
“Peki bundan sonra senyor ?” diye sorar balikgi. ..
Amerikali giiler,
“Simdi anlatacagim en iyi tarafi! Zamani geldiginde, sirketini halka agarsin ve
sirketinin hisselerini iyi paraya satarsin! Kisa zamanda zengin olup milyonlar
kazanirsin!”
“Milyonlar?” der.
Meksikali, “Eee...sonra senyor ?”
Amerikals,

“Ondan sonra emekli olursun. Geg vakitlerde yatabilecegin kiigiik bir balik¢r ka-
sabasina yerlesirsin, istersen zevk i¢in biraz balik tutarsin, ¢ocuklarinla oynaya-
cak, karinla siesta yapacak zamanin olur, aksamlar1 da arkadaslarinla sarap icip,

gitar calarsin. ”
Balik¢ giiler; “Senyor zaten ben bu dediklerinizi su anda da yapabiliyorum, yine
bu huzura kavusmak i¢in neden 15-20 yil daha sikint1 gekeyim ki?“

Kaynak: http://www.yenifelsefe.com/zengin-isadami-ve-balikci-hikayesi
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icindekiler

Giris

Bir Kavram Olarak Ideoloji
Ideoloji ve Egitim

Liberalizm ve Egitim

- Liberalizm Nedir?

- Liberalizmin Egitim Anlayist

- John Locke’'un Egitim Anlayisi
Marksizm ve Egitim

Utopya ve Egitim

- Utopya Nedir?

- Utopya ve Egitim
Konservatizm (Muhafazakarlik) ve Egitim

Ozet

Bolimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

2
3.
4

O

Bir kavram olarak ideolojiyi tanimlayabilme,
Ideoloji ve egitim arasindaki iliskiyi aciklayabilme,
Bir kavram olarak liberalizmi tanimlayabilme,

Liberalizmin egitim gortislerini olumlu ve olumsuz agidan degerlendi-
rebilme,

John Locke’un egitim goriislerini agiklayabilme,
Marksizmin egitim goriislerini agiklayabilme,
Utopyacilarin egitim goriiglerinin ortak yanlarini agiklayabilme,

Konservatizmin (Muhafazakarlik) egitim goriislerinin dne ¢ikan ozel-
liklerini siralayabilme bilgi ve becerisine sahip olmaniz beklenmektedir.
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Gegmisi degistiremezsiniz, fakat gelecek daima elinizdedir.

Hugh White

1. Giris

Giiniimiizde egitim ve ideoloji arasindaki iliski en fazla tartisilan konularin
basinda gelmektedir. Bu konudaki hakim goriis, egitim kurumlarinin belli ide-
olojilere hizmet ettigidir. Diger bir ifadeyle toplumsal diizenin kurucusu ve sa-
vunucusu olan devletin toplumsal diizeni mesrulastirmakta kullandig1 en 6nemli
araglardan biri ideolojidir. Ideolojinin temelini olusturan idealarin toplumun bi-
reylerine aktarilip kabul ettirilmesi siirecinde 6ne ¢ikan en 6nemli arag ise egitim-
dir. Bunun yaninda egitim, bireyi toplumsallastiran, toplumu bir arada tutan ve
yasamasini saglayan oénemli islevleri yerine getirmektedir. Aslinda hem elestirel
bakis hem de islevsel bakis devlet ve egitim iligkisine iliskin farkl gergeklikleri
ortaya koymaktadir. Buna gore, devlet, ideoloji ve egitim iliskisinin farkli boyut-
lardan olusan bir yap1 oldugu ileri siiriilebilir (Akin ve Arslan, 2014).

Bu boliimde oncelikle ideoloji kavramsal a¢idan tanimlanmaya c¢aligilmus,
daha sonra ideoloji ve egitim arasindaki iliski agiklanmigtir. Son olarak da fark-
I ideolojilerin egitim anlayiglar ele alinmigtir. Liberalizm, Marksizm, Utopya ve
Konservatizm ele alinan baslica ideolojileri olusturmustur.

2. Bir Kavram Olarak ideoloji

Modern devletlerin ortaya ¢ikmasindan itibaren egitim alaninda politika
olusturmada rol oynayan konularin basinda ideolojiler gelmektedir. Ideoloji dar
ve genis olmak {izere iki acidan tanimlanabilir (Ergil, 1983). Dar anlamda ideo-
loji; belirli bir bicimde diisiinmeyi ve davranmay: hakli ¢ikarmak ya da diisiince
ve davranislar: belirli bir bicimde etkilemek islevini tasiyan inang, tutum ve dii-
stinceler olarak tanimlanmaktadir. Genis anlamda ise ideoloji; insan ve toplumun
gelistirdigi, insan, toplum ve evrene iligkin kapsamli bilissel ve ahlaksal inang sis-
temlerinin bir bi¢imi olarak ifade edilebilir.

Yunanca kokenli bir kavram olan ideoloji, fikir anlamindaki “idea’ ve bilim
anlamindaki “logos” sozciiklerinden gelmekte ve “dogru diisiinme bilimi olarak
tanimlanmaktadir (Mardin, 2004). Bir baska tanimlamada ise ideoloji, siyasal
veya toplumsal bir 6greti olusturan, bir hiikiimetin, bir partinin, bir grubun davra-
nislarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik diisiinceler
biitlinii olarak tanimlamaktadir (TDK, 2013). Guteke (2001) gore ise ideolojiler,
en temel anlamda belli bir grubun inang sistemi olarak ifade edilebilir.
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Baz: distiniirler ideolojinin; sadece komiinizm, sosyalizm, anarsizm, rasyo-
nalizm veya varolusguluk ile sinirli kalmayip, sosyal yasamin geneline yayildig:-
n1 belirtmektedir. Buna gore ideoloji; fikir, deger ve inanglar {iretilmesi ve temsil
edilmesi ile bunlarin bireyler ve gruplar tarafindan ne sekilde ifade edilip hayata
gecirildigi ile ilgili bir kavramdir. Daha 6z bir anlatimla ideoloji, duyu ve anlamin
tiretimine verilen addir. Diinyay: algilama bi¢cimimiz ya da kendiliginden kabul
ettigimiz bir fikir, aslinda sosyal yasamdaki gii¢ ve anlam kesismesinin sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir toplum i¢inde gelenekler, ritiieller, inang ve degerler
cogunlukla, bireyin sosyokiiltiirel yap1 i¢indeki yeri hakkinda yanls fikirler tiret-
mektedir. Ideolojiler, bu sekilde bireyin bulundugu yeri kabullenmesini saglaya-
rak, esitsiz gii¢ ve ayricalik iliskilerinin gizlenmesine hizmet etmektedir ( Mclaren,
2011; Aktaran Akin ve Arslan, 201: 83).

3. ideoloji ve Egitim

Bir {ilkede var olan egitim politikasi, o iilkede egitim sistemini ve okullarda
uygulanmakta olan programlari etkilemektedir. Egitim politikalarinin olusturul-
masinda devletlerin ideolojileri etkili oldugu i¢in bu ideolojilerin egitim sistem-
lerini ve programlari da dogrudan etkilemesi s6z konusudur. Ideolojiler temel
yasam bicimlerini ve aligkanliklarini degistirdikleri gibi, kurumsal yapilar1 ve yo-
netim bicimlerini de degistirmektedir. Dolayisiyla ideolojiler egitim, aile, hukuk,
ekonomi ve politika gibi toplumsal kurumlar: da etkilemekte, yon vermektedir.
Ideolojilere zaman zaman toplumun farkli kesimlerinin diisiince ve emelleri de

yansidigi icin bu diislince ve emeller de toplumsal kurumlar: etkilemektedir (Gii-
ven, 2000).

Her devlet belli bilgi ve degerlerin 6gretilmesinde egitimi ara¢ olarak kul-
lanmakta, bunu kendi adina degil topum ¢ikarina gerceklestirdigini belirtmekte-
dir. Oysa her devletin bir resmi ideolojisinin oldugu ve bu ideolojinin de egitime
yansimast bilinmektedir. Ornegin okullarda uygulanmakta olan programlarin ta-
mamen tarafsiz bilgiler igerdigi sdylenemez. Devletin aile, din, tarih, kiiltiir, top-
lumsal yasam gibi hemen her konudaki resmi goriisleri dogrudan miifredat icinde
yer almaktadir. Modern devletler egitimi egemenlikleri altinda bulundursalar da
egitimi kullanma bi¢imleri bireyin devletle olan iliskileri ve yonetim sistemleri
acisindan farklilik gosterebilmektedir. Bu konuda iki 6nemli 6rnek verilebilir. Eski
SSCBde sosyalist ideolojinin kollektif yonelimi egitim uygulamalarina yansitilir-
ken, ABD egitim sisteminde rekabet-yarigma ve basar1 gibi daha ¢ok bireysel nite-
liklerin 6gretilmesi daha 6n planda yer almistir. Fakat sistemin ideolojik yonelimi
ne olursa olsun her devlet okullar: denetim altinda tutar. Devletin egitime miida-
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halesi, miifredata, ders kitaplarina, egitsel yontem ve etkinliklere yansimakta ve
belli bir sinir getirmektedir (Inal, 2008).

Egitimin ideolojinin bir araci olduguna iliskin gortsler, egitime iliskin
elestirilerin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Bu bakis agisina gore, devlet ide-
olojisi, egitim kurumlarinda bireyleri kontrol etmekte, gozlemlemekte, baski altin-
da tutmakta, disipline etmekte ve siyasal iktidarla uyumlulastirmaktadir. Devlet,
egitim kurumlarinda ideolojiyi toplumsal kiiltiir{in, simgelerin, kavramlarin, dilin
ve giinliik hayatin igerisine kurucu, koruyucu ve toplumu diizenleyici bir ara¢ ola-
rak yerlestirmektedir (Cetin, 2001: 201). Devlet egemen ideolojiyi benimsetmek
lizere, 0gretmen yetistirmeye, ders kitaplarinin hazirlanmasina, egitim ortamla-
rinin olusturulmasina, téren ve kutlamalarin yapilmasina ve bunun gibi birgok
noktaya miidahale etmektedir (Akin ve Arslan, 2014).

Siyasal bir 6rgiit olan devlet, mesruiyetini toplumsal alanda stirekli hale do-
niistiirmek icin ideoloji ve egitim gibi araglar1 kullanmaktadir. Egitim, ideoloji ara-
cihigryla kendi ilkelerini topluma dayatmak isteyen siyasal iktidara bu dayatmanin
kurumsal zeminini sunmaktadir. Toplumsal birlik, biitiinlitk ve uyum ideoloji ve
egitim kurumlanyla gerceklesmektedir. Birlik, biitiinliik ve uyum siyasal iktidara
biitlinciil bir iktidar alan1 meydana getirdigi icin 6nem arz etmektedir. Bu noktada
ideoloji ve egitim, toplumu kontrol etmenin birer aracina doniismiis olmaktadir.
Birlik, biitiinliik ve uyumu saglama ¢abasi var olan toplumsal, siyasal ve ekonomik
diizenin oldugu gibi devam etmesine hizmet ettiginden siyasal iktidarlar bir baki-
ma ideoloji ve egitim araciligiyla konumlarini giiclendirmektedirler (Cetin, 2001).

Devlet, egitim kurumlar:1 araciligiyla tiim toplumu kendi ideolojik ilkeleri
dogrultusunda kodlamakta, egitmekte ve kendi ideolojik formlarindan kaynak-
lanan sembolleri, simgeleri ve dili topluma yaymaktadir. Egitim, bir toplumsal ve
siyasal kontrol mekanizmasi olarak modern devletle beraber ¢ok yogun ve etkin
bir alana hakim olmustur. Modern devletin 6ngoérdiigli egemenlik, ulus yaratma
ve merkezi giilii iktidar ilkeleri egitimi bu ilkelerin gergeklestirme alani olarak
gormiistiir. Bu yiizden egitim; siyasal ve toplumsal kabuliin, statiilerin, kisilik ge-
lisiminin ve birey olmanin bir yolu olarak siyasal iktidarlar tarafindan toplumsal
alana dayatilan zorunluluklarin basinda gelmektedir (Cetin, 2001: 207).

Egitim ve ideoloji birbiriyle yakindan ilgili olarak siyasal iktidarin kendi mes-
ruiyet ilkelerine mutlaklik ve kutsallik kazandirdig: araglardir. Egitim ve 6gretim
sliresince “bilgi ve ‘gercek’ onu iireten ve yayan kurumlarda merkezi bir giice do-
nistliriiliir. Bu ‘ger¢ek siyasal iktidar tarafindan devamli olarak tek gergek olarak
sunulur. Egitim kurumlarinin yayginlig: sayesinde devlet ideolojisi en iicra alan-
lara bile yayilma imkani bulur. Bilgi de siyasal iktidarin ideolojisini mesrulastir-
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ma islevini Ustlenir. Devlet ideolojisi, egitici ve 0gretici kimligiyle tiim topluma
yayilir. Bilimin siyasal iktidar ile yaptig1 bu ittifak sonucu siyasal iktidar bilgiye bir
mutlaklik kazandirir. Bu mutlaklik ayn1 zamanda bilginin kutsanmasi, kutsallasti-
rilmasi anlamina gelir. Siyasal iktidarin bilgiyi kontrolii ile olusan ideoloji de, bu
baglamda kutsallig1 ve mutlakligindan dolay: elestirilemezlige yiiceltilir. Bu karsi-
likli kutsamalar ile toplumsal itaat alani zihinsel olarak da kontrol altina alinmuis
olur. Bilim, siyasal iktidarin kontroliinde tiim eski kutsalliklardan bosaltilan alan-
lar1 doldurarak iktidarin en 6nemli aract haline dontsiir. Bu durum Comte’nin
ifade ettigi sekliyle bilimin dinsellestirilmesidir. Bu dinsellestirme, modernizmin
tirettigi sekiiler bir mitoloji olarak siyasal iktidarin mesrulastirilmasinin bir araci-
dir. Bu aracin mutlakligy, kutsallig: ve ‘gercekligi’ nedeniyle insanin ve toplumun
diizenlenmesinde Jakoben diizenleyicilik disiincesi mesruiyet bulur. Ciinkii bu
durum mutlakligin, kutsalligin ve ‘gercekligin’ sahibi olan iktidara bunlardan yok-
sun olan, karanlikta olan toplumun aydinlatilmasi misyonunun mesruiyet ol¢ii-
tiidiir. Bilginin aydinlaticilig, siyasal iktidarin ideolojisi ile birleserek toplumsal
diizenleme gerceklestirilir (Cetin, 2001: 209).

Egitimin, devlet, siyasal iktidarlar ve egemen giiglerle bagini tartisirken 68-
retmen, program, okul ve bunun gibi sistemin devamliliginin saglanmasinda
onemli gorevler istlenen etkenleri de sorgulamak gerekmektedir. Ozellikle, tek-
nik bilgi ile donanip biitiinden habersiz bir sekilde belirli bir alanda icra edilen
bir meslek durumuna gelmis olan 6gretmenligin ideolojik gii¢ ve egitim konusu-
nun tartigildig: bir ¢alismada degerlendirilmesi kaginilmazdir. Yani sira, zorunlu
egitim uygulamasiyla tiim bireylerin yasamlarinin bir ddoneminde devam etmek
durumunda olduklar: “okul” olgusunun da tartisilmas: gerekmektedir (Akin ve
Arslan, 2014).

Bu giin egitimi etkileyen ¢ok farkl ideolojilerden soz edilebilir. Bunlardan
bazilar1 asagida sira ile agiklanmaktadur.
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4. Liberalizm ve Egitim

4. 1. Liberalizm Nedir?

Bir kavram olarak liberalizm, daha ¢ok bireycilige dayals, bireylerin siyasal ve
ekonomik alandaki hak ve 6zgiirliiklerini giivence altina alan, piyasa ekonomisi-
nin dogal isleyisine birakilarak devletin ekonomiye miidahalelerinin en az diizeye
indirilmesini savunan bir doktrin olarak tanimlanmaktadir. Daha 6z bir ifadeyle
liberalizm; 6zel miilkiyet, 6zel tesebbiis ve hiirriyet esasina dayal bir piyasa siste-
mi olarak da ifade edilebilir (Aktan, 1996).

Tarihsel kokenleri 17.ylizyilin baslarina dek uzanan liberalizm, baslangicta
John Locke’un eserleri ile “Siyasi Liberalizm Hiiviyetinde” ortaya ¢ikan bir doktrin
olmasina karsin, daha sonra 6zellikle David Hume ve Adam Smith'in ¢alismala-
r1 ile Ekonomik Liberalizm hiiviyetini de kazanmistir. Adam Smith, “Uluslarin
Zenginligi” adli eserindeki “Liberal Thracat ve Ithalat Sistemi” ifadesiyle ekono-
mik anlamda liberal kavramini ilk kullanan yazar olmustur. Adam Smithden son-
ra kullanim1 yayginlasan kavram, “laissez faire laissez passer” (birakiniz yapsinlar,
birakiniz gegsinler) ifadesinin yerini almis ve diislince 6zgiirligiinii, ifade hiirri-
yetini, basin 6zgiirliigiinii ve serbest ticareti savunan bir kavram haline gelmistir
(Yayla, 1992).

Liberalizmin dncelikli amaci toplumu, devletin gozetimi ve kontrollii siste-
minden kurtarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda liberalizmin aristokrasinin ege-
menligine kars1 verilmis simif savasglarinin en somut ve giiclit kazanimi oldugu
sOylenebilir (Kahraman 1995:204).

Liberalizm kendi icinde bazi ilkeleri barindirmaktadir. Bu ilkeler; Yayla
(1998) tarafindan “bireycilik, dzgiirliik, piyasa ekonomisi, sinirli devlet” olarak
ifade edilmistir. Bunlar asagida kisaca agiklanmaya ¢alisilmistir:
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Bireycilik: Liberal diisiincenin temeli rasyonel bireydir. Birey her tiirlii kuru-
mun, yapinin ve toplulugun tistiindedir. Dolayisiyla birey haklari toplumdan 6nce
gelir. Insan1 insan yapan ve diger canlilardan ayiran aklidir. Insani diger kisilerden
de ayiran zihinsel kapasitesidir (Yayla, 1992).

Aktana (1996) gore, bireycilik insan1 merkez kabul eden, insan hak ve 6zgiir-
liklerini temel amag olarak goren felsefi 6gretidir. Bireycilik, sivil toplum diizeni-
nin temel ilkelerinden birisidir. Sivil toplumun etkin olmasi i¢in devletin ekono-
mik ve sosyal alanlara miidahale etmemesi gerekmektedir.

Bireye toplumdan daha fazla 6nem veren liberalizm literatiiriinde bireycilik;
bireyi devlet ve toplumdan {istiin tutan, bireyin temel haklarini devlete kars1 ko-
ruma sorumlulugunu tistlenen bir sistem olarak goriilmektedir. Liberalizme gore
birey temel varlik olup, bireylerin varligi, sinif, halk gibi biitiin varliklardan daha
gercektir (Yayla 2002).

Ozgiirliik: Liberalizmin 6zgiirliik anlayisinda diisiinme, konusma ve basin en
onemli ozgiirliiklerdir. Ayrica liberalizmde birey siyasal ve sosyal alanlarda da 6z-
giirliige sahiptir. Bunlar: bireyin istedigi inanca sahip olmasi, serbest¢e diisiinme
ve bunlari ifade edebilmesi, miilkiyet ve iktisadi dzgiirliiklerdir. Ekonomik 6zgiir-
liik ise sadece ekonomik girisimlerde degil ayn1 zamanda iiretici, satic1 ve alicilarin
ekonomik anlamdaki islerini serbestce yapabilmeleri anlaminda kullanilmaktadir.
Liberalizmde 6zgiirliige hangi agidan bakilirsa bakilsin, devlet unsurunun miim-
kiin oldugunca geri plana itilerek devletin baskic1 tutumunun ortadan kaldirilma-
s1 gerektigi anlayis1 hakimdir. Devaminda bireyin 6zgiir iradesine birakilacak olan
isleyis, istenilen sonucu verecek ve liberalizm agisindan ideal noktaya ulasilacaktr.

Swirly devlet: Bireycilik ve 6zgiirlitk kavramlarinin tam olarak hayata gegirile-
bilmesi i¢in devletin sinirlandirilmasi, kii¢iiltiilmesi ve daraltilmas: gerekir. Devlet
her alana miidahale ettigi ve bireyi sinirlandirdig: siirece liberalizmin hayata gegi-
rilmesi imkansizdir. Bu yiizden bireyi sinirlandirmamak igin devleti sinirlandir-
mak gerekir. Bireyin 6zgiirligii i¢in tehdit konusu olan konulardan biri de diger
bireyler olsa da, devlet en biiyiik tehlike olarak goriilmektedir. Bunun i¢in libera-
lizm vatandaslar iizerinde sonsuz otoriteye sahip olan, onlardan ayri ve onlardan
tstlin bir varlik olarak bulunan devleti reddetmektedir (Yayla, 1998).

Liberalizme gore devletin temel gorevi, disaridan gelebilecek tehlikelere karsi
giivenligi, iceride de diizeni saglamakla simirhidir. Devletin gorevi trafik polisinde
oldugu gibi kurallarin konulmasindan sonra kurallara uyulup uyulmadigini
denetlemektir. Bunun i¢in disaridan gelecek saldirilar1 6nleyecek bir giivenlik sis-
temi, toplum i¢inde diizeni ve adaleti saglayacak idare ve hukuk sistemi yeterlidir.
Devlet bireyleraras: anlasmazliklarda taraf olmayacak, hakem konumunda bulu-
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nacaktir. Ancak, devlet geleneksel toplumsal yapinin devrettigi makul olmayan
imtiyazlar1 ortadan kaldirarak firsat esitligini de saglayacaktir (Yilmaz, 2001).

Piyasa ekonomisi: Piyasa; bireylerin karsilikli rizalariyla olusan ve toplumda
ekonomik faaliyetlerin baskisi olmadan diizenlenmesini saglayan bir mekanizma-
dir. Kendi ¢ikarlarini en iyi kendisi bilen bireylerin yarisi ve isbirligiyle toplum
i¢in en iyi olan ortaya ¢ikacaktir. Mises'te “0zgiirliigii korumanin en iyi yolunun
kanunlar ve anayasalar degil, piyasa oldugunu” sdylemektedir. Ona gore piyasada
ozglirliigii saglamanin araci rekabettir ve piyasa insanlara sonsuz imkénlar suna-
rak onlar1 6zgiir kilar. Boylece isci isverenin insafina bel baglamak durumunda
olmadig: gibi tiiketicide tek bir iireticiye bagli olmayacaktir. Yani hi¢ kimse diger
kimselerin elini 6pmek durumunda kalmayacaktir. Piyasa ekonomisinde zorlama
yoktur ve insan iligkileri goniilliiliik esasina dayanir (Yilmaz, 2001).

4.2. Liberalizmin Egitim Anlayisi

Liberalizmin 6n gordiigii egitim anlayisy; egitimdeki zorlayici yontem ve
ogretimin, ezberleyici metotlarin, bireysel yaraticihifa zarar verdiginden dolay:
terkedilmesini 6ngoriir. Bireysel yaraticiligin 6n plana ¢iktig1 bu akimda, bireyin
zihinsel yonde gelisme ve degismeye dair biiytik bir yatkinlig1 oldugu anlayis: be-
nimsenmistir. Liberalizme gore toplum, siyaset ve egitim yasamla birlikte degi-
sebilir. Bu yiizden bireyler mutlak dogrular, koklesmis gelenekler yerine gorece
yontemler ile gelecekleri degistirip kontrol edebilirler (Ugurlu, 2015).

(14

Egitimin liberalizmdeki anlanu, insanlara mesleki egitim
ONEMLI vermek degildir. Onlarin zihinsel anlamda gelismelerini
HATIRLATMA! saglayarak mantikli, elestirel ve aklini kullanilabilen birey-

ler olarak yetismelerini saglamaktir.

Liberalizmle ilgili ilk diislinceler Realizmin onciisli Aristoda goriilmektedir.
Aristo’ya gore soylu bir bayan i¢in egitimin amaci, onun zeka ve yetilerini sonu-
na kadar gelistirmek, zamanin etkili kullanmasini saglamaktir. 19. yiizyilda li-
beral egitim yalnizca zihnin yetistirilmesidir. Dolayisiyla bu donemde egitimle
hedeflenen zihnin mitkemmelligidir. 20. yiizyilla birlikte liberal egitim yeni bir
yone girmis, zihinsel 6zelliklerin, yeteneklerin ve aklin gelisimi 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Artik liberal egitimde, bireyler kesfettigi bilgileri kavrama, yorum
getirme, ¢oziimleme siirecine dogru girmistir. Liberalizm, 6zellikle otoriter egitim
anlayisinda birey 6zgiir olamadig, farkl diisiinemedigi icin geleneksel anlayisa
karst ¢ikmistir (Ugurluy, 2015).
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Klasik liberal egitimde ¢ikarilabilecek 6nemli nokta, liberalizmin savunmus
oldugu ozgiirliikk¢ili anlayisin egitim alanina yansidiginda; bireyselligi 6n plana
¢ikaran, toplum igerisinde birden fazla diisiinceye hitap eden, bireylerin iiretken-
ligini, yeteneklerini ve yaraticiligini ortaya ¢ikaran bir egitim oldugudur. Libera-
lizme gore iyi egitim alan bireyler ekonomik, sosyal, siyasal ve toplumsal olaylarda
kendi fikirlerini savunabileceklerdir. Klasik liberal egitime gore her tiirlii baskiya
kars1 6gretmen ve 6grencinin ozgiirliiklerinin korunmas: saglikli bir egitim sarttir
(Ugurly, 2015). Guteke (2001) gore liberalizm anlayisinda egitim 6zgiirliigii, ko-
nusma ve aragtirmaya dontik bilgi edinme siireglerinin 6niindeki engellerin kalk-
mastyla miimkiin goériinmektedir.

Liberal egitimin en 6nemli amaci bireyi dzgiir yapmasidir. Fakat bu 6zgiirliik
fiziksel, ekonomik ya da siyasi 6zgiirliikk anlaminda degildir. Liberal egitimin ama-
c1 zihinsel 6zgiirlitk ya da manevi veya ruhsal 6zgiirliiktiir (Ugurlu, 2015).

Liberalizmin egitim anlaysi ile ilgili yukarida yer alan bilgilerden sonra libe-
ralizmin egitim ilkelerini su sekilde ifade etmek miimkiindiir (Arslan, 2012: 120-
121):

»  Yaygin egitim: Liberaller temsili bir hitkiimetten yasalarini bilen bunlara
ve ortak yasamdaki refaha 6nem veren okuryazar vatandaslara ihtiyag
olduguna inanmaislardir.

«  Vatandas egitimi: Liberalizm, vatandaslarin genel egitimlerinin yanisira
hem disiinsel gelismeyi hem de verimi arttiracak 6zel bir vatandaslik
egitiminin verilmesini gerekli goriirler.

o  Klasik liberal kurumlar kadar reformist liberalizmin genel ilkesi, devle-
rin kiliselerin baskici ve zorlayici kurumlar: karsisinda 6grencilerin ve
ogretmenlerin ozgiirliigiiniin korunmasinin gerektigidir. Ogrencilerin
ogrenme hakki vardir. Ogretmenler 6grenmeyi kolaylastiran bir simif
atmosferi yaratmada basarisiz olduklarinda bu hakk: zedelerler. Ayni
sekilde 6gretime zarar veren ogrenciler de d6gretmenlerin 6gretme hak-
larini olumsuz etkiledikleri gibi diger dgrencilerin 6grenme haklarini
engellerler.

« Arastirma yapmak ve 6gretimdeki arastirma sonuglarini kullanma 6z-
giirliigii vardir. Ogretimde ve arastirmada on yargilarin yeri yoktur.

«  Liberal goriise gore okullar siyasal agidan 6zgiirdiirler. Belirli siyasal par-
ti, platform veya programlarin araci olma islevini iistlenemezler. Okul-
lar1 siyasi ideolojiden uzak tutup onlari liberal vatandaslar yetistirecek
degerler, davranislar, yontemler yiikleyecek bir denge olusturmak hem
zor hem de hassas bir konudur.
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4.3.John Locke ve Egitim

John Locke aristokrat bir Ingiliz ailesinin ¢ocugu olarak 1632 yilinda Bristolda
diinyaya gelmistir. 17. Yiizyilin en 6nemli diisiintirlerinden birisi olan O, insan
zihninin bos bir levha oldugunu ve insanlarin sahip olduklar: bilgileri sonradan
deneyim yolu ile elde ettiklerini belirtmistir. Siyasi anlamda da 6nemli bir yere
sahip olan Locke, “doga durumu” kavramin: ortaya atmis ve bu kavramla sunu
anlatmak istemistir: Bu kavram insanlarin baskalarina bagiml olmaksizin doga
yasalarinin sinirlar i¢inde eylemleri, sahiplikleri ve kisilikleri konusunda 6zgiir
olduklarini anlatmaktadir. Bu durumda hig kimse digerinden daha tistiin olmayip
biitiin iktidar ve yetki karsilikli olup bir esitlikten s6z etmek miimkiindiir (Ugurlu,
2015).

Hiikiimet Uzerine Iki Deneme (1690) adli eseri, liberalizmin kutsal kitab: ola-
rak anilmaktadir. Locke’un baslangicta kabul gérmeyen diislinceleri, 18. Yiizyil-
dan itibaren 6nem kazanmaya baslamistir. Onun Ingiltere disinda diisiincelerinin
6nem kazanmasi 0zellikle Fransada baslica Voltaire’in etkisiyle oldu. Locke, 1704
yilinda Essex’te 6lmistiir (Vorlander, 2004).

John Locke liberalizmin 6nemli temsilcilerindendir. Onun liberalizme iliskin
diisiinceleri sadece siyasal alanda degil egitim alaninda da etkili olmustur. Locke,
kralin Tanridan aldig1 yetkiyle devleti yonettigi anlayisina kars: ¢ikmaktadir. Bu
anlayisa gore, kralin Tanrisal yonetimi altinda bulunan insanlar yoneticilere bo-
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yun egmek icin dogarlar ve otoriteye boyun egmek icin egitilirlerdi. Bu yurttaslar
aristokratlar ve monarklar gibi dogustan ve miras yoluyla imtiyazlar1 kendilerine
gecmis Uist sinif insanlar degildi. Oysa Locke’un liberal ideolojisi bu anlayisa kars:
¢tkmaktadir. Ona gore artik yeni siyasal ve toplumsal durum eskisi gibi hiyerarsik
bir yap1 arzetmiyordu. Siyasi yapinin giicli artik halktan geliyordu. Ciinkii yone-
ticilerin gorevi dogustan gelmiyor, sonradan ediniliyordu. Vatandashk egitimi de
sadece aristokratlara ait bir durum degildi. Bunun yerine tilkenin tiim vatandasla-
rinin devletin isleyisinde gorev almalarini saglatacak egitim verilmeliydi (Gutek,
2001).

Locke, Insan Zihni Uzerine Inceleme adli eserinde insan bilgisinin tek kay-
nag1 olarak tecriibeyi esas almaktadir. Ona gore fikirler (tasarimlar, kavramlar,
bilgiler) sadece aklin uyanmas ile taninan seyler degildir. Insan Descartes’in iddia
ettiginin aksine, dogustan hi¢bir bir fikre ve hi¢bir ahlaki diisiinceye sahip degil-
dir. Bu nedenle ona gore insan zihni dogustan bir zekadir (Aytag, 1998).

Locke, egitimin etkililigi konusunda da olduke¢a iyimserdir. Onun bu konu-
daki gortisleri on insandan dokuzunun iyi ya da kotii, faydal: ya da faydasiz olusla-
rinda aldiklar: egitimin etkisi bulunmaktadir. Boylece Locke, insanlar arasindaki
zihni ve ahlaki farkliliklar: onlarin aldiklar: egitime indirgemektedir. Bu durum
¢ocuklarin zihinlerinin daha erken yastan itibaren islenmesinin zorunlu oldugu-
nu gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir (Aytag, 1998).

Diger yandan Locke’ta egitimin amaci, ¢ocugu i¢giidilerinin ve tutkularinin
esaretinden korumak, kole ya da baskalarina hitkmeden olmayip liberal yonetime
iyi bir yurttas yetistirmektir. Locke’un liberal egitiminde yasam boyu insanlarin
kendisini egitmesi gerekmektedir. Bu anlayisa gore egitim, insanin entelektiiel ko-
lelikten kurtulup zihinsel 6zgiirliige ulasmasinin araci olarak goriilmelidir (Ceviz-
ci, 2017).

Locke, Ortagag skolastik diisiincenin kalintis1 olan 6gretim yontemlerini
elestirir. O, Egitim Uzerine adli kitabinda kendi gelistirdigi psikoloji ve ahlak {ize-
rinde temellenen yeni bir egitim yontemi 6nerir. Oncelikle derslerde basit bir me-
tot kullanilmali, 6gretme ¢ocuklar icin bir eglence ve dinlenme olmalidir. Cocuk
dogustan tiim ilkelerden yoksun oldugundan, egitim deneyim yoluyla, mutlulugu
gerceklestirme amaci tasimalidir. Eserinde anlattig egitim modeli; ocugun birey-
selligini gelistirebilmesi, saglam iradeli bir birey olusturma ve ¢ocuklarin biiytidii-
giinde topluma faydali bir birey olmas: temeli iizerine oturmaktadir (Thilly, 2000).

Locke, 6gretim metotlar1 konusuna deginirken ¢ocugun yapisindan hareket
etmektedir. Ona gore ¢ocuklara erken yaslarda miimkiin oldugu kadar az kural
verilmelidir. Cocuklara 6gretilen seylerin tabii ve siirekli bir aligkanlik haline ge-
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lebilmesi i¢in sik tekrarlarla aligtirmalar yaptirilmalidir. Fakat ¢ocuk bu siirecte
ogretmenin kendisini yonettiginin farkinda olmamalidir. Onun talep ettigi bu
ferdiyet¢i egitim, okullarda uygulanan kollektif egitime benzememektedir. Bu
egitim bireysel bir egitimdir. Locke’a gore iyi yetistirilmis bir gencin sahip olmasi
gereken dort sey bulunmaktadir. Bunlar; erdem, pratik beceri, iyi bir hayat tarzi ve
bilgidir. Bunlar ahlaki ve dini egitimle siki sikiya baglidir (Aytag, 1998).

5. Marksizm ve Egitim

Ideolojiler arasinda Marksizm, ideoloji sorunu agisindan en fazla tartisilan
ideolojilerin basinda gelmektedir. Marksizm, Karl Marx’in goriis ve onerilerin sis-
temlestirilmis halidir. Marx, bazi kisiler tarafindan, genel olarak ii¢ gelismis tilke-
nin ideolojilerini stirdiirmiis ve tamamlamais bir deha olarak goriilmektedir. Klasik
Alman felsefesi, klasik Ingiliz ekonomi politigi ve Fransiz devrimci 6gretileriyle ic
ice girmis Fransiz sosyalizmi bu {i¢ ideolojiyi temsil etmektedir.

3 Mayis 1818 yilinda Trierde Yahudi bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya ge-
len Marx, lise 6grenimini Trier'de, yliksekdgrenimini Bonn ve Berlinde tamamla-
mugtir. 1841 yilinda Jena Universitesinde doktorasini tamamlayan Marx, Berlinde
gen¢ Hegelciler ile tanigmistir. Marx'in hayatinda dontim noktas: Frederich En-
gels ile tanigmasindan sonradir. Paris’te “Vorvarts” adli dergiyi ¢ikarmus, bu dergi
yiizinden Prusya hiikiimetinin baskisiyla Paris'ten gonderilmistir. Paris’te 1847
yilinda Engels ile beraber “Felsefenin Sefaleti” adli eseri yazmugtir. Britkselde 1847
yilinda Komiinist Birligine kaydolmus, birlik¢e verilen komiinizm manifestosu
konulu eseri nedeniyle Briikselde de siiriilmistiir. 1849 yilinda Londra’ya giden
Marx o6liimiine kadar burada kalmis, yazmis oldugu yazilar ve Engels’in mali des-
tegiyle gecimini saglamistir. Maddi agidan zor gegen bu yillarda {i¢ ¢ocugu 6lmiis,
aclik ve sefaletle miicadele ederek bilimsel ¢aligmalarina devam etmistir. Bu ¢a-
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lismalar sonunda; Politik Ekonominin Tenkisi Uzerine ve ana eseri olan Sermaye
adli eserleri yazmustir. Marx, 17 Mart 1883 yilinda yasama veda etmistir.

Aytag (1998: 285-290), Marx'1n felsefi ve egitimsel goriisleri ile ilgili goriisle-
rini su sekilde aciklamaktadir:

Felsefi Goriisleri: Engels ile beraber Tarihi ve Diyalektik Materyalizm adli ese-
ri yazmistir. Hegel'in diyalektik metot goriisii ile Ludwig Feuerbachn madde-
nin tek varlik oldugu konusunda goriislerinden hareket eden Marx ve Engels bu
goriisleri materyalist ve komiinist bir tarih felsefesini kurmada kullanmuslardir.
Marx’in diisiincesinde ekonomik yap1 bir toplumun hukuk, ahlak, sanat, egitim
gibi diger tiim kiiltlir hayatini belirler. Buna gore kiiltiir stiregleri ekonomik sartla-
rin sadece bir ifadesinden ibarettir. Marx’a gore tarihi gelisim siireci i¢inde iiretim
sekilleri ve tiretim bigimleri manevi iist yapr ile siirekli bir geliski i¢ine diiser. Bu
celiskiler ancak diyalektik bir siire¢ i¢inde ortadan kalkar. Bu diyalektik gelisme
ile ilerleme meydana gelir. Tarihi materyalizm teorisine gore tarih bir siniflar sa-
vagsidir. Ekonomik gelisim siirecinde siniflar tesekkiil edince bunu bir sinifin diger
bir sinifa hdkimiyeti ve bu hikimiyet iliskisine destek olacak ve bunu siirdiirecek
devlet tesekkiil eder. Ona gore tiim toplumsal hayat 6zel miilkiyetin hakim oldugu
Feodalizm ve Kapitalizmden Proletaryanin hakim olacagi Komiinizme dogru bir
gelisim gostermektedir.

Egitim Goriisleri: Marx, dogrudan egitimle ilgili bir eser kaleme almamus olsa
da farkli eserlerinde egitimle ilgili diislincelerine yer vermistir. Genglik donemin-
de daha ¢ok hiimanist anlayisa uygun bir egitim anlayis1 benimseyen Marx'in bu
diistinceleri ileriki donemdeki diisiincelerinin ¢ekirdegini olusturur.

Marx, genglik devrinde yazmis oldugu eserlerinde bireylerin mitkemmellige
erisebilmeleri icin hakiki, tiim yonlii ve derin duygular: gelismis insanlar haline
gelmelerini ister ve bunun i¢cinde mevcut isboliimiin kaldirilmasini talep eder. Ona
gore ancak bu sekilde varlikile 6z, 6zgiirliik ile zorunluluk, birey ile tiir arasindaki
¢atisgmanin ve ¢eliskinin agilmasi miimkiin olur. Marx’a gére mevcut durumda
isboliimii insanlar1 kolelestirmekte, insani kendisine yabancilastirmaktadir. An-
cak gelecegin komiinist toplumunda insan, mevcut kapitalist isboliimiiniin bu
kotii etkisinden kurtarilarak her yonii ile gelisebilir.

Marx, 1848 yilindan itibaren olgunluk donemi eserlerinde hiimanist egitim
gorislerinden politeknik egitim anlayisina dogru bir degisim yasamistir. Bu do-
nem eserlerinde eski igb6liimiin kaldirilmasi, bunun yerine insanin her yonlii ge-
lisimini engellemeyen yeni bir isb6liimiiniin yer almasini 6ne siirer. Yeni toplum
diizeninde egitim nasil olmali sorusuna Engels ile beraber Komiinist Manifesto-
sunda “Biitiin ¢ocuklar i¢in resmi ve parasiz bir 6gretim, ¢ocuklarin bu giinkii
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sekilde fabrikalarda ¢alismalarinin kaldirilmasi, egitimin maddi esastaki bir {ire-
timle birlestirilmesi” seklinde cevap verir. Marx ve Engels, egitimin maddi tiretim
ile birlestirilmesinden; toplumsal iiretimin arttirilmasi, insanlarin her yont ile
gelistirilmesinin saglanmasini amaglamaktadirlar. Insanin tiim yonii ile gelistiril-
mesi Marx'in egitim anlayisinda 6nemli bir yer tutar. Buna gore yeni insan ancak
liretici esastaki bir ise katilmak suretiyle sekillendirilebilmektedir.

Marxist egitim anlayisimin onemli kavramlarindan birisi
olan politeknik egitim nedir?

Diyalektik materyalizme dayanan ve onun egitime uy-
gulanmasi olan Politeknik egitim ¢ok yonlii egitimi ifade
etmekte olup; zihinsel, bedensel ve estetik acidan verilen

ONEMLI egitimi kapsamaktadir. Politeknik egitimde egitimin mer-
HATIRLATMA! kezinde dgretmen ya da 6grenciden ziyade calisan insan’
bulunmaktadir. Politeknik egitim; iiretim ve teknigin bi-
limsel temellerini, ozellikle de tiretimin teknik, teknolojik,

ekonomik ve bilimsel temellerini 6grenciye uygulama ile
ogretme firsati verir. Ders; iiretime yonelik is ile birlestiril-
mis olur, egitim ve iiretim ic ice gecer. Ogrenci aldigi egitim
sonucunda toplumun ve iiretimin bir parcast haline gelir.

Marx ve Engelse gore gelecegin egitimi {iretici egitimdir. Bu egitimin mer-
kezinde ekonomik ag¢idan fayda saglayacak iiretici is yer almaktadir. Yani egitim
ile iiretici birlestirilmektedir. Bu yeni egitime beden egitimi ve estetik egitimi de
eklenmektedir. Yeni egitim modelinde toplumsal is siirecine katilim yeni nesillerin
her yonii ile gelistirilmesinin 6n sartlarindan birisini teskil etmistir. Marx, Ser-
maye adli eserinde de gelecegin egitimini fabrika i¢cinde gormektedir. Yeni egitim
anlayisinda tiretici is, egitim ve jimnastik birlestirilecektir. Egitim bu yoniiyle hem
toplumu gelistirecek hem de bireyin her yonii ile gelismesini saglayacaktir. Marx
ve Engels’te egitim ile iiretici isi birlestiren bu yeni sisteme politeknik egitim adin1
vermektedirler.

6. Utopya ve Egitim

6.1. Utopya Nedir?

Insanlik tarihi boyunca mistiklerden sosyal bilimcilere kadar ortaya konulan
diisiincelerde mitkemmel bir toplum ya da bir {itopya yaratma amaci gidiilmiistiir.
Miikemmel bir toplum kurma diisiincesi bazen dinsel bir olguya dayali olarak
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gerceklesmis, bazen de bu mitkemmellik arayisi i¢inde sosyal, siyasal, ekonomik
ve egitimsel kurumlar: bir arada bulunduran kompleks toplumsal bir yap: olus-
turmak biciminde kendisini gostermistir (Gutek, 2001).

Yunanca bir kelime olan {itopya, “Ideal bir
toplum diizeni ya da yonetim bi¢imi ortaya ko-
yan tasarim” anlamina gelmektedir. Utopik dii-
stinceler genellikle insan zihninde baslar ve
yazili bir eserle son bulur. Utopyalar, toplumsal

veya siyasal bir kagisin oykiisii oldugu gibi,
memnuniyetsizlik veya milkkemmellik diigiincesinin bir {irint de olabilirler. Utop-
ya ile ilgili yapilan tanimlamalarda bazen salt yonetim ve toplum vurgusu yapil-
maktadir. Genel anlamda iitopya ideal bir toplum diizeni ya da yonetim bi¢imi
ortaya koyan tasarim olarak tanimlanabilir (Cevizci 2003: 9).

Kavram, ilk kez Thomas More tarafindan
1516 yilinda kaleme alinan Utopia isimli eser-
de kullanilmistir. Thomas Moredan itibaren
itopya kavrami, tiim hayali ve ideal toplum
tasvirlerinin adi haline gelmistir. Utopya soz-
cigii, Yunanca topos (yer) sdzcligiine olum-

suzluk 6neki eklenmesiyle tiiretilmistir. “Tyi
anlamina gelen eu takisini alarak ‘iyi yer’ an-
lamindaki eutopos, ou takisini kullanarak ‘hi¢bir yer’ anlamini tasiyan outopos
kelimelerinin birlesiminden olusturulmustur (Aksoy, 2003; Oztiirk, 2001).

Ernst Blochra gore iitopyacilik, ayn1 anda her yerde bulunan bir 6ngériicii bi-
lingtir. Blochra gore iitopyanin heniiz olmamus olan ve heniiz bilincine varilmamis
olan iki tiirli vardir. O, buradan yola ¢ikarak titopyalar: maddi ve 6znel {itopyalar
olarak siniflamaktadir. Burada dikkate ¢eken bir diger tanimlama ise Carusoya
aittir. Ciinkii Caruso, ‘entropinin karsisina ‘itopyay: koymaktadir. Yani 6liimiin,
tiikenisin, sona erisin karsisinda umudun, yeniden varolusun simgesi olarak titop-
ya vardir (Tandaggiines, 2013).

Utopyalarin amaci, toplumsal sorunlari bir kez ve tiimiiyle olumlu bir sonuca
ulastirmak ve toplumun son durumunu tahmin etmektir. Bu toplumsal diizen bir
kez kurulduktan sonra, bir daha degisiklige ihtiyag duymamaktadir. Kurgulanan
titopik diizen en mitkemmeli oldugu icin, izerinde yapilacak en ufak bir degisiklik
onu olumsuz bir yapiya doniistiirebilmektedir. Bu nedenle iitopyalarda 6zgiin
bireysel diisiincelere, duygulara ve davranislara yer yoktur. Bireylerden, toplumun
biitiin kurumlagmasini kosulsuz kabul etmesi beklenmektedir. Utopya, genellikle
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en iyiyi ortaya koydugunu iddia ettiginden, ortaya konulan bu durumdan bagka
seyleri kavramaya caligmak hem mantiksiz hem de gereksiz olarak goriilmektedir.
Ciinkii en iyisi budur (Bezel, 1984).

Utopyalar, icinde yasayan topluma esitlik, 6zgiirliik, adalet, miikemmel
yonetim gibi idealleri vaat eder. Utopya toplumunda istenmeyen olaylar ya yoktur
ya da ¢cok azdir. Istenmeyen durumlari meydana getiren bireyler, filozof veya rahip
krallar tarafindan en adil sekilde cezalandirilir. Utopyanin icerdigi bu anlam, ge-
nellikle insanlhigin refah, giivenligi ve mutlulugu i¢in idealize edilmis en iyi top-
lumsal diizen olarak 6zetlemek daha dogrudur (Tandasgiines, 2013).

6.2. Utopya ve Egitim

Utopyalarda ideal toplum anlayist
ifade edilirken en 6nemli araglardan bir
tanesi de egitim olarak gortilmiistiir.
Neredeyse tiim iitopyacilarda egitimin
o6nemli goriilmesi tesadiif degildir.

Ciinkii ideal toplumun olusturulmasin-
da egitim, 6nemli bir yere sahiptir. Egi-
tim; toplumun devamini ve biitiinliglinii saglamasi, bireylerin sosyallesmesi ve
toplumsallagmasi, toplumun ge¢misi ile gelecegi arasindaki devamliligini sagla-
maktadir (Inal ve Kaymak, 2014). Emile Durkheim’in toplumsal bir olgu olarak
kabul ettigi egitim, her toplumun kendi toplumsal ger¢ekleri dogrultusunda ve
ihtiya¢ duydugu, ahlaki, sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb. gereksinimlere gore yeni
kusaklara aktarilir; bireylere aidiyet duygusu kazandirmak ve onlar1 topluma bag-
lamak, toplumun ahlaki sorunlarinin ¢éziimiinii gerceklestirmek de yine egitim-
den ge¢mektedir (Dogan 2014). Ozmoma (1969) gore iitopyacilar egitime; uygun
egitilmis insanin amaglanmas: ve insani degisime uygun hale getirebilmek igin
olduk¢a 6nem vermislerdir.

Utopik agidan egitim ii¢ acidan analiz
edilmektedir Gutek (2011: 249-250). Bunlar;
ikna etme yoluyla egitim, toplumsallagsma ola-
rak egitim ve 6gretim isi olarak egitimdir. Tkna
etme yoluyla egitimde iitopikler savunduklar:
sosyal ilkeye inanmuislar, bu ilkenin dogrulugu-

na kanaat getirdikleri i¢in de bireyleri diisiince-
lerinin dogruluguna inandirmak amaciyla ikna
metodunu kendilerine misyon edinmislerdir. Toplumsallasma olarak egitimde
titopikler kendi i¢lerinde kaynasmuis bir toplum yaratmaya ¢alismislar, bu yeni top-
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lumda eski Yunan polislerinde oldugu gibi tam bir egitim atmosferi olusturmaya
¢alismislardir. Calisma ortamindaki sanatsal, ekonomik, toplumsal ve bos zaman-
lardaki iliskiler toplumun duyarlihgini gii¢lendirip toplumsal, paylasimci degerle-
ri yasatacaktir. Kollektif yasam bi¢ciminin bireylere komiinal degerlere iliskin bir
bilin¢ kazandiracag: diistintilmdis, egitime kiiltiirleme islevi yiiklenmistir. Ogretim
isi olarak egitimde titopikler genglerin kurum ve okullardaki egitimlerine biiyiik
onem vermisler, ¢ocuklarin yeni toplumun olusumunda anahtar rolii oynayacag-
n1 kabul etmislerdir. Cocuklarin dogustan zayif, niteliksiz olduklarini ileri siiren
goriisleri reddeden titopikler insan dogasinin ¢ok uyumlu, esnek olduguna inan-
muiglardir. Bu nedenle onlara gore egitim kiigiik yaslardan itibaren baglanmalidir.
Kiigilik ¢ocuklar eski diizenin egilimlerinden ve 6n yargilarindan uzak tutulmal,
okullarda eski toplumun yanls bilgileri diizeltilmelidir.

Utopyasinda egitim ve bilime dnem veren kisilerin
basinda Campanella gelmektedir. Onlarin {itopyalarin-
da iiretilen toplum modelinin ve toplumsal gercekligin
devaminda egitim, ise kosulan en 6nemli enstriiman
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Campanella, egitim ve
bilim konusuna 6nem vermis, bu dogrultuda birta-
kim kurumlar, yasalar, sistemler ortaya koymustur.
Dogru bir toplum ve iyi insanlar hayal eden {itopya-
lar1 anlamada, egitim bir projeksiyon gorevi gdrmesi
bakimindan da 6nemli goriilmektedir (Oztiirk 2004).

17. yiizyihin Ronesans hareketleri ile bilimsel diisiincede ortaya ¢ikan do-
gayl anlama, yorumlama ve kilisenin dogmatik disiincelerine karsi ¢ikis,
Campanellenin {itopyasinda da etkisini gostermektedir (Oztiirk 2004).

Giines Ulkesi'nin egitim sistemi, hem yaygin hem de orgiin bir egitim mo-
delini yansitmaktadir. Egitim, devletin tistlendigi bir sorumluluk olarak algilan-
mis, tek tek bireylerin bu sorumlulugu yerine getiremeyecegi, bu durumunda,
devletin ve toplumun bekasini tehlikeye atacag diisiintilmiistiir. Giines Ulkesi'nde
egitim, bir yasindan itibaren baslar, kiz ve erkek ¢ocuklar ayirt edilmeksizin tiim
¢ocuklara ficretsiz ve zorunlu olarak verilir. Cocuklarin ortamda serbest¢e hare-
ket ederek dili ve diger bilim dallarini 6grenmeleri, modern egitimcilerden Maria
Montessori'nin (1870-1952) egitim anlayis1 ile benzerlik gostermektedir (Inal ve
Kaymak 2014).

Campanellada oyun odakl egitim ve meslek egitimi 6nemlidir. Aydin (2006),
Campanelledeki oyun anlayisinin Platon’a kadar gittigini belirtmekte ve oyunun
cagdas egitimde de 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Giines Ulke-
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sinde insanlarda ne kadar ¢ok yetenek varsa, her yetenege karsilik gelen bir meslek
ve zanaat vardir; bunun nedeni herkesin bir ise sahip olmasini saglamak ve yete-
neklerine uygun is yapmalarina olanak saglamaktir.

Utopik egitimcilerden bir tanesi de Robert
Owendir. Owen, New Lanark’a yerlesmek i¢in geldigin-
de kasvetli alanlarda kurulmus imalathaneleriyle tipik
bir 19. yiizyil fabrikasiyla karsilasmistir. Soylu aileler
tarafindan yonetilen bu fabrikalarda fakir kisilerin ve
yetimlerin calistigini gérmiis, Ozellikle sabah altidan
aksam yediye kadar calisan alti, yedi ve sekiz yasinda-
ki ¢ocuk iscilerin durumuna cok Giziilmiistiir. Buranin
yasamini da kotli ve huzursuz bulan Owen, yasadig:

yeri mutlu ve yasanabilir bir yer haline getirebilmek i¢in

titopyact goriislerini bu kasabada uygulama firsati bulmustur. Sosyal reform ve
egitim yoluyla toplumu yeniden diizenlemek i¢in projesini gelistirmis, reformunu
gevreci bir ilkeye dayandirarak insan karakterini belirlemistir. Owena gore uy-
gun bir toplum, dogru sosyal bilim ilkeleriyle kurulup yonlendirildiginde insan
karakteri de belirli bir bigimde sekillendirilebilmektedir. Ona gore iyi bir yone-
timle en kotiiden en iyiye, en cahilden en bilgiliye bir karakter degisimi yaratmak
miimkiindiir. Kiliselerin gelenekselligi destekledigine ve insanin gelisimine engel
olduguna inandig: icin orgiitlenmis bir dine kars1 ¢ikmis, mezhepsel egitimi pe-
sin yargilara, dogmatizme yol agip, ¢ocuklarin zihinlerine yarigsmaci/bir diislince
yerlestirdigi icin elestirmistir. Insanlarin dogustan iyi olduklarina inanan Owen,
karakterlerin miikemmellesmesi i¢in sadece iyi bir ¢evreye ihtiya¢ oldugunu belir-
tir. (Gutek, 2001: 231-233).

7. Konservatizm (Muhafazakarlik) ve Egitim

En 6nemli 6zelligi, mevcut kurumlar: ve sartlar: koruma egiliminde olmasi
olan muhafazakarlik, otoriteyi temele alip gelenege dnem verir, tolumun hiyerar-
sik diizenini ve yol gosterici olarak da ge¢misi benimser. Sosyal, siyasal, ekonomik,
egitimsel degisme ve yeniliklere siipheyle bakmaktadir (Gutek, 2001).

Gutek (2001: 220-222) Konservatizmin temel olgularini su sekilde siralamak-
tadir:

a. Konservatizm ve Gegmis: Ge¢mis, sosyal kurumlari ve insan iliskilerini bi-
¢imlendiren geleneklerin kaynagidir. Bu ge¢misten dolay: kisiler kiiltiirel kimlik
kazanirlar ve tarihsel siirecte ortaya ¢ikan toplumun tiyeleri haline gelirler. Ge¢mi-
se ve tarihe konservatif saygi duymanin 6gretilmesinde ise egitimle miimkiindiir.
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Konservatifler, cocuklarin ve genclerin ge¢misle bag kurabilmeleri icin tarih ve
edebiyata 6nem verirler. Onlarin tarih ve edebiyatla kiiltiirel bir kimlik kazana-
caklarina inanirlar.

b. Gelenegin Rolii: Ge¢misin muhafazakarlik anlaminda yorumunda temele
alinan diisiince gelenegin 6nemidir. Bu ideolojide geleneklere, toplumsal siirekli-
lik saglayip bir nesilden digerine aktarildig: i¢in dnem verilmektedir. Gelenekler,
ozellikle toplumun kiiltiirel agidan kollektif yasantisini temsil ederler. Egitimle
gliclendirilen kiiltiir bilinciyle bireyler belirli bir grubun {iyesi olup bu grupla ta-
nimlanirlar.

c. Organik Toplum: Onlara gore toplum, {iyelerinin ve sosyal siniflarin toplu-
mun tiimiinin iyiligi i¢in ¢alistiklar1 bir organizmadir. Organik bir toplum; dil,
milliyetcilik, adet ve gelenek gibi ortak kiiltiirel degerleriyle var olur.

d. Hiyerarsik Iliski: Onlara gore toplum diizgiin olarak islediginde iiyeleri si-
nifsal veya belirli bir derece olarak diizene sokulan hiyerarsik bir organizasyondur.
Hiyerarsi ilkesi, bu sinifsal diizenlemeye uygun egitimsel sonuglara neden olur.
Sosyal siniflara ve statiilere dayali bir monarsik toplumda egitimin unsurlarini bu
olgular belirler. Ornegin prense uygun egitim onu kralliga hazirlar. Bir aristokrat
i¢in ise en iyi egitim devlet yoneticiligi, askeri bilgiler gibi konularda bilgiler veren
egitimdir.

Bunun yaninda Gutek (2001: 226-227) okul, miifredat, 6gretmen konusunda
da sunlar1 soylemektedir:

Konservatif ideolojide okul; kiiltiirel miras: ak-
taran, degerleri koruyan; kiiltiirel miras: yetiskinler-
den kiiltiirel bilgisini tamamlamamis olan bireylere
nakleden, boylece de bu degerleri gelecek nesiller

icin glivence altina alan bir kurumdur. Okullar
gelecegin liderlerini yetistirmek i¢cin hem kendi icinde hem de diger kurumlara
yardimct olan bir kurumdur.

Bu ideolojiye gore miifredat bireylere genel kiil-
tiirti aktarirken toplumun cesitli tabalarina da uygun
nitelikte bir egitim saglar. Bu miifredat genellikle ge-
nel yetenekleri olusturan okuma, yazma ve matematik

programlardan olusur. Ayrica miifredatta toplumsal
tiyelige, ulusal devlete sayg: gostermek gerektigi dnemli edebiyat eserleri aracilig:
ile ogretilir.
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Konservatif bir 6gretimde ogretmen, kiiltiirel
mirast ¢ocuklara ve genclere aktaran, onlarda bu kiil-
tiir dogrultusunda bir karakter ve zihinsel bakis a¢i-
st olusturan aract konumunda bir kisidir. Ogrenciler
bu idealist 6gretmeni ornek olmaldir. Ogretmen bu

nedenle oncelikle kendisi kiiltiiriinii iyi bilmeli ve bunu
davranislarinda yansitmalidur.

8. Ozet

Ideoloji, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde siyasal veya toplumsal bir ogreti
olusturan, bir hitkiimetin, bir partinin, bir grubun davranislarina yon veren po-
litik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik diisiinceler biitiin{i olarak ta-
nimlamaktadir. Bir {ilkede var olan egitim politikas: o iilkede egitim sistemini ve
okullarda uygulanmakta olan programlar: etkilemektedir. Egitim politikalarinin
olusturulmasinda devletlerin ideolojileri etkili oldugu i¢in bu ideolojilerin egitim
sistemlerini ve programlar1 da dogrudan etkilemesi s6z konusudur. Bu ideoloji-
lerden birisi de liberalizmdir. Bir kavram olarak liberalizm, daha ¢ok bireycili-
ge dayaly, bireylerin siyasal ve ekonomik alandaki hak ve ozgiirliiklerini giivence
altina alan, piyasa ekonomisinin dogal isleyisine birakilarak devletin ekonomiye
miidahalelerinin en az diizeye indirilmesini savunan bir doktrin olarak tanimlan-
maktadir. Liberalizmin 6n gordigii egitim anlayisy; egitimdeki zorlayict yontem
ve 0gretimin, ezberleyici metotlarin, bireysel yaraticiliga zarar verdiginden dolay:
terkedilmesini 6ngoriir. Bireysel yaraticiligin 6n plana ¢iktigi bu akimda, bireyin
zihinsel yonde gelisme ve degismeye dair biiytik bir yatkinlig: oldugu anlayis: be-
nimsenmistir. Diger bir ideoloji Marksizmdir. Marksizm, Karl Marx'in goriis ve
onerilerin sistemlestirilmis halidir. Marx, dogrudan egitimle ilgili bir eser kaleme
almamus olsa da farkl: eserlerinde egitimle ilgili diislincelerine yer vermistir.

Yunanca bir kelime olan iitopya, “Ideal bir toplum diizeni ya da yonetim bi-
¢imi ortaya koyan tasarim” anlamina gelmektedir. Kavram, ilk kez Thomas More
tarafindan 1516 yilinda kaleme alinan Utopia isimli eserde kullanilmistir. Utopya-
larda ideal toplum anlayis: ifade edilirken en 6nemli araglardan bir tanesi de egi-
tim olarak goriilmiistiir. Neredeyse tiim titopyacilarda egitimin 6nemli gortilmesi
tesadlif degildir. Ciinkii ideal toplumun olusturulmasinda egitim, 6nemli bir yere
sahiptir. Bir diger ideoloji olan konservatizmin en 6nemli 6zelligi, mevcut kurum-
lar1 ve sartlar1 koruma egiliminde olmasi olan muhafazakarlik, otoriteyi temele
alip gelenege 6nem verir, tolumun hiyerarsik diizenini ve yol gosterici olarak da
gecmisi benimser.
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FELSEFE HIKAYELERI

GUL YAPRAGI OLMAK HiKAYESI

Uzakdoguda bir budist tapinagi, bilgeligin gizlerini aramak igin gelenleri
kabul ediyordu. Burada gegerli olan incelik; anlatmak istediklerini konusmadan
agiklayabilmekti.

Bir giin tapinagin kapisina bir yabanci geldi. Yabanci kapida dylece durdu
ve bekledi. Burada sezgisel bulusmaya inaniliyordu, o yiizden kapida herhangi
bir tokmak, ¢anveya zil yoktu.

Bir siire sonra kapr a¢ilds, icerdeki Budist rahip, kapida duran yabanciya bak-
t1. Bir selamlagsmadan sonra sozsiiz konusmalari basladi. Gelen yabanci, tapinaga
girmek ve burada kalmak istiyordu.

Budist rahip bir stire kayboldu, sonra elinde agzina kadar suyla dolu bir kap-
la dondii ve bu kabi yabanciya uzatti. Bu, yeni bir arayiciy: kabul edemeyecek ka-
dar doluyuz demekti.

Yabanci tapinagin bahcesine dondii, aldigi bir giil yapragini kabin icinde-
ki suyun tstiinebirakti. Gl yaprag: suyun iistiinde yiizityordu ve su tasmamuisti.

Icerideki budist rahip saygiyla egildi ve kapiy1 acarak yabanciy1 iceriye
aldi. Suyu tasirmayan bir giil yapragina her zaman yer vardu.

Hayat akarken, bilgelige giden yolu bilen i¢in her zaman bir ¢6ziim vardur.
Sonucunda bilgelige de kavusacaktir.

Kaynak: http://www.hayatakarken.com/gul-yapragi-olmak.html
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icindekiler

Giris
Insan dogast nedir?
Insan Dogasina Iliskin Felsefi Yaklagimlar
Baz1 Filozoflarin Insan Dogast Hakkindaki Goriisleri
Bireysel Farkliliklar
- Zeka
- Yetenek
- llgi
- Onbilgi
- Cinsiyet
- Hazirbulunusluk
- Denetim Odag1
- Kiiltiirel ya da Sosyo-Ekonomik Farkliliklar
- Motivasyon
- Tutum
- Ogzyeterlilik Inanc1
- Ogrenme Stili
- Ogrenme Stratejileri

Farklilagtirilmig Ogretim

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.

Bir kavram olarak insan dogas: hakkinda bilgi sahibi olma,

Farkl felsefi yaklagimlarin insan dogas: ile ilgili diistincelerini analiz
edebilme,

Fakl filozoflarin insan dogas ile ilgili diisiincelerini analiz edebilme,

Bireysel farkliliklara neden olan faktdrleri ve egitim-6gretimde ne anla-
ma geldiklerini kavrama,

Farklilagtirilmis 6gretimin gliniimiiz egitimi agisindan olumlu ve olum-
suz yonleri agisindan degerlendirebilme bilgi ve becerisi kazanmaniz
beklenmektedir.
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Bilge insanlar konusurlar, ¢iinkii soyleyecek bir seyleri vardir. Aptal insanlar
konusurlar, ¢iinkii bir sey soylemek zorundadirlar.

Platon

1. Giris

Giiniimiizde insan dogas: ve egitim basaris1 arasinda yakin bir iligki bulun-
maktadir. Bu durum egitimcileri insan dogas: hakkinda bilgi sahibi olmaya itmek-
tedir. Yillar o6nce Tiirkiye'ye gelmis ve Tiirk maarif sistemi hakkinda rapor hazir-
lamis olan John Dewey, 6gretmen yetistirme sisteminde insan bilgisi konusunda
da derslerin okutulmasinin yararina deginmistir. Glintimiizde de 6gretmenlerin
insan dogas1 hakkinda bilgi sahibi olmasinin bir gereklilik olduguna iliskin yurt
ici ve yirt disinda ¢ok sayida arastirma bulunmaktadur.

Giinlimiiz egitiminin felsefi ve psikolojik temellerine baktigimizda insan do-
gasinin, bireysel farkliliklarin 6nemli oldugunu gérmekteyiz. Bu durum 6gretimin
bireysellestirilmesi, farklilastirilmis 6gretim gibi bir¢ok konuyu da beraberinde
getirmektedir. Bilindigi gibi 6gretilecek olan konu 6grencinin ilgi ve ihtiyaci ile ne
kadar iliskili ise 6grenmenin kalic1 ve anlamli olma ihtimalinin de o oranda arttig:
bilinmektedir.

Bu boéliimde oncelikle insan dogasi hakkinda bilgi verilmis, daha sonra ise
tarkl felsefe akimlari ve farkl filozoflarin insan dogasi hakkindaki diisiincelerine
yer verilmistir. Son olarak bireysel farkliliklar ve farklilagtirilmis 6gretim konusu-
na deginilmistir.

2. insan Dogasi Nedir?

Filozoflar arasinda insan dogasinin ne oldugu konusunda fikir ayriliklar: var-
dir. Fakat hemen hemen biitiin filozoflarin hemfikir oldugu bir nokta vardir ki
o da insan dogas1 her ne ise bu doganin egitilebilir bir doga oldugudur (Arslan,
2010).

Insan dogasi konusunda filozoflar bir¢ok soru ile ilgilenmektedir. “Insan do-
gast terimi neleri icermektedir? Insan dogasi terimi neden incelenmelidir? Tek bir
insan dogas1 mi, yoksa birden cok insan dogasi mi1 vardir? Insan, dogasina dogus-
tan mu sahiptir, yoksa tecriibeleriyle mi onu kazanir? Boyle bakildiginda, biz insan
dogasini birincil ve ikincil, dogustan sahip olunan ve eylemlerle kazanilan olarak
ikiye ayirabilir miyiz?” sorulari, bu sorulardan bazilaridir. Bir¢ok dini, felsefi ve bi-
limsel disiplinin bu sorulara vermeye calistiklar: cevaplarin ortak noktasi, “insan
dogasinin tek ve basit bir tanimi yoktur” (Trigg,1999).
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Insan dogas1 hakkindaki tartismalar1 Platon'a kadar gotirmek miimkiindiir.
Platondan itibaren insanin fiziksel ve ruhsal olmak {izere ikili yapisina ve bu kate-
gorilerden hangisinin digerine temel oldugu kabuliine gore insan dogas1 kavrami
tizerinden farkli yaklagimlar kabul edilmistir. Zihin veya beden temelli bu yakla-
stmlar materyalist veya dualist yaklasimlar olarak ele alinmaktadir. Insan dogasi-
nin 6zt hakkinda 17.-18. yiizyil diistiniirleri iki tarzda yaklasim sergilemislerdir.
Birincisi Descartes'in temsilciligini yaptig tozcii yaklasimdir. Ikinci yaklagim ise
Locke, Hume ve Kant tarafindan temsil edilen ve insan dogasinin potansiyel gii¢
olarak kabul edildigi goriistiir (Kilig, 2004).

Doga ve dogal kelimeleri bir ¢cok seyi akla getirmektedir. Bu kelimeler; evren-
sel, degismez ve objektif olan yasalar, ilkeler veya olgulara gondermede bulunur.
Bu kullanim, insan s6z konusu oldugunda oncelikli olarak insana has belli bir do-
ganin bulundugu ve bu doganin tanimlanabilecegi, kesfedilebilecegi ve bilinebile-
cegi iddiasina dayanir. Bununla birlikte insan davranislarinda ve yapip ettiklerin-
de, dogal olan ve yapay olan seylerin bulundugu varsayim: da s6z konusudur.
Bunlardan hangilerinin dogal, hangilerinin yapay oldugu sorusunun cevabi, insan
dogasinin nasil tanimlandigina ve insan dogasindan neyin anlasildigina bagh ola-
rak degismektedir (Uslu, 2011).

Insan dogasi, ozellikle insan eylemle-
riyle ilgilenen etik ve egitim agisindan temel
bir kavram olarak kabul edilmektedir.. Daha
once ifade edildigi gibi insan dogasi, lizerinde
uzlasilan bir kavram degildir. Insan dogasinin
varligy, degisebilirligi, iyi mi kotii mii oldugu

gibi konular filozoflarin zihinlerini mesgul
etmistir. Insan dogasinin iyi ya da kotii olup olmadigiyla ilgili tartisma, temelde
insan dogasi ve eylemler arasinda kurulan iliski acisindan dnem kazanmaktadir.
Bu iliski kurulurken genellikle iki temel kabulden yola ¢ikilir. Bunlardan ilki insan
dogasinin kotli oldugunu ve temelde insan eylemlerini motive eden unsurun in-
sanin bencil dogasinin arzularini doyurma ¢abast oldugunu iddia eden goriistiir.
Ikincisi ise insan dogasinin iyi oldugu varsayimindan yola ¢ikarak insan eylemleri-
ni motive eden temel unsurun 6zgecilik gibi duygular oldugunu savunan goriistiir.
Ikinci goriisiin en 6nemli temsilcilerinden biri olan Rousseau, ahlaki degerlerin
tasiyicist olmast hususunda insan dogasina olan giiveni ile 6n plana ¢ikmaktadir
(Tufenkgi ve Cetin, 2017).

Insan dogasi ve insanin gelisimi kavramlari farkh anlamlar tasgimaktadir.
Insanin gelisiminde egitim ve gecirmis oldugu etkilesim ve deneyimlerin oldukca
etkisi vardir. Fakat insan dogas1 kavrami, egitim ve sosyal deneyimler sonucunda
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elde edilenlerin aksine, insan yasami hakkinda dogustan ve dogal olan &zelliklere
vurgu yapar. Bununla birlikte, insan davranislarinin degismeyen ve dogustan 6zel-
likler yerine toplum tarafindan sekillendigini iddia edenler insan dogas: fikrini
tamamen reddetmezler. Aslinda bu varsayim insanin dogustan sahip oldugu 6zel-
likler varsayimina dayanmakta fakat bu kapasite dis sartlar tarafindan sekillendi-
rilir. Bu iki bakis agis1 insan dogasindan bahsetmenin iki geleneksel bi¢imini olus-
turur. Birincisinde bu kavramla sabit bir 6ze, hemen hemen evrensel yani baska
bir ifadeyle tarihin bir par¢as: olmayip doganin kanunlar arasinda yer alan insan
ozelliklerine gonderme yapilmaktadir. Tkincisinde ayni kavram, farkli zaman ve
mekanlarda veya farkl kosullarin etkisi altinda, insan dogasinin da farklilastigin:
ve degisen bir 6zl oldugunu ifade eder (Geras, 2011; Heywood, 2012; Akt. Birinci,
2016: 17).

3.insan Dogasina iliskin Felsefi Yaklasimlar

Insan dogasina iliskin felsefi yaklagimlar teleolojik, materyalist, hedonist ve
ekzistansiyalist yaklasim basliklar: altinda incelenebilir (Birinci, 2016) .

3.1. Teolojik Yaklasim

“Eder insanlari, disundiiklerine
inandirirsaniz, sizi severler. Gergekten
dusiindirirseniz ise, sizden nefret ederler.

Don Marquis

Bu anlayisa gore evren ve i¢indeki biitiin varliklar sonsuz gii¢ sahibi tanri ta-
rafindan yaratilmistir. Bu anlayislarda varliklar diinyas: ve doga hiyerarsik bir yap:
olarak anlasilmistir ve bu anlamda insan bu doganin bir pargas: kabul edilmistir.
Dogada egemen olan temel yasalar insan i¢in de gegerlidir (Uslu, 2011).
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3.2. Materyalist Yaklasim

Ronesans doneminin basat felsefe anlayisi ma-
teryalist bakis acisi, insani fiziksel tabiatin bir parcasi
olarak goriir ve fiziksel kurallarla ag¢iklamaya calisir.
Madde ile zihin arasindaki nihai ayrimi reddedip,

asil gercekligin madde oldugunu ve her seyin fiziksel
kanunlara dayali olarak aciklanabilecegini iddia eder
(Birinci, 2016: 25). Materyalizm, Idealizmin tersi bir yaklagim olarak degerlendi-
rilmektedir.

3.3. Hedonist Yaklasim

Bu felsefi akimin 6nemli temsilcilerinden olan
Epikiirciilere gore insan dogasi hazza egilimlidir.
Tiim hayvanlar dogduklar: andan itibaren dogal bir
icgtidii ile hazza dogru yonelir ve acidan kaginirlar.
Dolaystyla haz, tiim insanlarin amagladig: ve ger-

¢ekten de amaglamasi gereken bir gayedir. En yiik-
sek iyi ya da ideal, hazdir; hazcilik, ugrunda ¢abalamaya deger tek seydir. Mutlu-
lugun araci olan hazzi saglayan 6geler disinda hicbir seyin degeri yoktur. En koti
durumda bile kisi kendisi i¢in olanakli en biiylik faydanin pesinde kosmalidur.
Diger bir ekol olan Stoacilara gore ise, en degerli olan sey hazzi yakalamak ve aciy1
engellemeye caligmaktan ziyade 6zdenetim, karakter ve gorev duyarlilig1 gibi ruh
dinginligini artiracak unsurlardir (Thilly, 2000; Akt. Birinci, 2016).

John Stuart Mill (1806-1873) faydacilik teri-
mini icat eden kisi olarak bilinir. Ona gore insan
dogasi, dogrudan mutlulugun kendisini -en azin-
dan bir kismini- ya da insan1 mutluluga ulastiran
bir araci elde etmek ister. Ona gore, eylemlerimiz

mutlulugu g6z ontinde bulundurup, mutlulugu :
sagladiklar1 ol¢lide dogru, mutsuzluga yol actiklar: ol¢lide dogru degildirler. Bir
seyi istemek ve hos bulmak ile bir seyden tiksinmek ve onu aci verici bulmak,
bir ve ayni psikolojik olayin iki tiirlii adlandirilmasindan baska bir sey degildir
(Gokberk, 2007).
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3.4. Egzistansiyalist Yaklasim

Varoluscu bakis agisina gore insan dogasi diye bir
sey olmadigi gibi insanin 6ziinii ya da dogasini tanim-
layan degismez ayirt edici 6zellikler kiimesi de yoktur.
Insanlari, var olan baska varliklardan ayiran sey, be-
lirli, tanimlanabilir bir doganin olmayigidir. Insanlar

disindaki her varlik tamamlanmais, belirlenmis verili
bir dogaya sahip “kendinde sey” yani bilinci olmayan varliklar iken insan” kendisi
icin sey” yani bilingli bir varliktir. Her birey 6zgiir se¢imleriyle siirekli yaratilip
yeniden belirlenmektedir (Honer, Hunt ve Okholm, 2003; Akt. Birinci, 2016).

4.Baz Filozoflarin insan Dogasi Hakkindaki Gériisleri

Her filozof “insan nedir?” sorusunun cevabini bulma gayretindedir. Ciinkii
filozofun var olana her seye bakisini temelde etkileyen insani nasil bir varlik olarak
degerlendirdigi, ondan neyi anladig1 ve insani insan kilan temel 6geler olarak
nelerden soz ettigidir. “Her filozofun diisiinme dogrultusunu belirleyen, onun
konulara nasil ve ne tiirden bir bakis yonelttigini agia ¢ikaran bir insan anlayis
vardir” (Cotuksoken, 1995).

Distinceleri ilerleyen yillarda degisik felsefeleri,
bir¢ok filozofu etkilemis olan Yunanl filozof Platon,
Phaidon adli eserinde insanin ne olduguna iliskin so-
rulari ruh ve beden olmak iizere ikili yapisindan bahse-
derek agiklar. Ruh ve beden beraber olduklarinda doga,
bedene koleligi ve boyun egmeyi ruha ise komutanlig: ve
efendiligi vermektedir. Ruh en ¢ok tanrisal olana, 6liim-

lii olmayana, diisiinebilene, yalin olana, boliinmeyene,
her zaman ayn kalana benzerken; beden en ¢ok insana
0zgl olana, 6liimlii olana, diisiinemeyene, ¢ok sekilli olana, boliinene, degisene
benzemektedir (Platon, 2001). Buradan Platon’un insanin ruhsal yoniine daha {is-
tlin bir yer verdigi, ruhun iyiyi, bedenin ise kotiiliigii temsil ettigi goriilmektedir.

Devlet adli eserinde Platon, insan1 daha ¢ok siyasal ve toplumsal diizende
nasil olmas: gerektigi acisindan ele almistir. Platon, bu eserinde insan dogasini
madenlere benzeterek agiklamakta, ona gore bazi insanlar altindan, bazilar: gii-
miisten, bazilar1 ise demirden yaratilmistir. Ona gore insanlarin dogustan getir-
dikleri bu 06zsel niteliklerin bozulmas: halinde toplumsal diizen bozulabilir (Pla-
ton, 2001).
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Aristo varliklarin madde ve form olmak fizere ikili
dogasindan soz etmektedir. Yine Ruh Uzerine adli eserin-
de ise benzer sekilde bitki, hayvan ve insanlar gibi canli
varliklarin ikili dogasindan bahsetmektedir. Bu canl var-
liklarda ruh formu, beden ise maddeyi teskil etmektedir.
Ona gore, canli varliklarda esas olan ruhtur. Ruh yasami

diistince halinde bulunduran dogal bedenin 6zsel formu-
dur. Burada ruh, bedenin eylem haline gegmesidir. Bu bil-
kuvve (diisiince halinde) - bilfiil (eylem halinde) ayrimi Aristoda ruhun tarifini
yapmada onemlidir. Buna gore ruh, bilkuvve halinde canliliga sahip olan dogal
varhigin ilk yetkinligidir. Aristo her ne kadar ruhu bilfiil olarak nitelendirse de o
daha ¢ok ruhun bir kabiliyet oldugunu diistinmiistiir (Ackrill, 1987; Bolay, 1993).

Aristo, diistinebilen ve deger tiretebilen insanin ayni1 zamanda onu hayvanlar-
dan aywran diisiinme ve konusma gibi 6nemli bir yetisinin bulunduguna da dikkat
¢ekmektedir. Aristo'ya gore dlisiinme; yararl ve zararl olani, dogru ve yanlis1 bil-
dirmeye yaramaktadir. Diisiinme hayvanlarda olmadig: i¢in yararli ve zararh
olani, iyi ve kotiiyli bilmemektedir. Ona gore insanla hayvan arasindaki gercek
ayrilik yalnizca insanlarin iyi ile kétiiyti, dogru ile yanlisi, hakl: ile haksizi bilebil-
meleridir. Bu kabiliyetler insanin dogasina erismesini ve yetkinlesmesini sagla-
maktadir. Aristo’ya gore kendi kendine yeterlilik ise en iyi olandur. En iyi olan sey
hem nihai amag hem de yetkinlik olarak o seyin dogasina ulastirir. Bir seyin dogas:
ise onun ilk degil son durumudur. Bu sona yonelen biiylime siirecine de doga
denmektedir (Aristo, 2010).

Insanlarin ozellikle ruhun kontrolii altinda
olduklarimi ifade eden Descartes, ruh ve beden
arasinda bilyiik bir farka isaret etmektedir. Ona
gore, beden dogas: geregi her zaman bdliinebilir

fakat ruh hi¢bir bakimdan béliinemez. Descartes,
bunun yaninda bedenin sonlu, ruhun ise sonsuz oldugunu ileri siirer. Ona gore
beden ve ruh birbirlerini etkilemektedir. Descartes’in yapmis oldugu ruh ve beden
ayrimi daha diialisttik bir yap: gostermektedir. O, ruhun Tanrinin yasalari, bede-
nin ise bilimin yasalar: tarafindan yonetildigini diisiinmektedir (Descartes, 2007).

Karl Marx’a gore toplum, insanin ikinci dogasidir. Insan,
toplum araciligiyla kendini ortaya koyar. Insanin yapmakta
oldugu etkinlik onun antropolojik dogasini ortaya koyarken,
insan yapip ettikleriyle bu dogay: doniistiirebilmektedir. Bu
anlamda is boliimiiniin olmadigy, bireyin biitiin {iretim siireci-
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ne hakim oldugu ve iiretimin toplum tarafindan diizenlendigi bir toplumda, birey,
birey olarak kendisini gerceklestirebilir ve boylece insanin ¢ok yonlii gelisimi
miimkiin olabilir. Insanin dogal bir tarihe ve tarihsel bir dogaya sahip oldugu fikri
Marxin biitlin diislince sisteminin temelinde yer almaktadir. Bu anlamda komii-
nist toplumun Marx tarafindan, kapitalist topluma benzemez bicimde insanin &z-
giirce gelisebildigi, bundan da 6nemlisi bireyin 6zgiirce gelisiminin biitiin toplu-
mun Ozgiirce gelisiminin 6n kosulunu saglayan bir toplum olarak disiiniildiigii
goriilmektedir. Marx’in insan dogas: ve topluma dair getirdigi agiklamalar onun
hayalindeki komiinist toplumun gerekeelendirilmesi i¢in 6n ag¢iklamalar olarak
goriilmektedir (Senemoglu, 2016).

Rousseau’ya gore (2002) insam1 hayvan-
dan ayiran iki 6zellik bulunmaktadir. Bunlar;
Ozgiir irade ve yetkinlesebilmedir. Ona gore
hayvanlar, ihtiya¢ duyduklarn seyleri elde et-
mek ve kendilerini tehdit eden seylere kars
glivenliklerini saglayabilmek isteyen makine-

ler gibidir. Tipki hayvanlar gibi insan da aym

giidiilerle hareket eder. Fakat aym zamanda eylemlerine 6zgiir bir unsur olarak
yon verir. Hayvan i¢giidiileri ile hareket ederken insan 6zgiir iradesi ile secimler
yapar. Clinkii Rousseau’ya gore insan farkl segeneklerin bilincinde bir varlik olup
diger hayvanlardan farkli olarak iradesini 6zgiirce kullanabilmektedir. Iste onun
bu ozgiirliigii i¢giidiisel olarak yonetilmiyor olmas: demektir. Yetkinlesebilme
yetisi ise insanin sahip oldugu ozellikleri, yetenekleri zaman i¢inde gelistirmesi,
olgunlagsmasidir. Hayvan ise tiim hayati1 boyunca kisith bir gelisme gosterir. Oysa
insan hem bireysel olarak hem de tiir olarak yeteneklerini degisen kosullara uygun
olarak gelistirir.

ofo 900 no
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Egitim-0gretim siireci igerisinde bireysel farkliliklar nedeniyle her 6grenci

icin ayn1 derecede 6grenmenin meydana gelmesi beklenemez. Bireysel farkliliklar
etkisiyle sinif i¢erisinde tiim 6grencilerin ayni gelisim doneminde olmasi ve 6gret-
menin biitlin 6grencilere yonelik ortak yasantilar sunmasina ragmen, 6grencilerin
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okuldaki basarilari, sinif igerisindeki davranis bicimleri, 6grenme stilleri ve stra-
tejileri arasinda belirgin farkhiliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler arasinda
meydana gelen bu farkliliklar sinif ortaminin da farklilasmasina neden olmakta,
ayrica 0gretmenlerin egitim-6gretim sirasinda bircok sorunla karsilasmasini da
beraberinde getirmektedir (Erden ve Akman, 2004).

Her birey i¢in farkh kisisel 6zellikleri ifade bireysel farkliliklar, giiniimiiz egi-
timinin temelini olusturmaktadir. Bilindigi gibi insanlar bir¢ok 6zellik bakimin-
dan birbirinden farklilik gosterirler. Bu farkliliklarin ¢cogu zaman en dikkat ¢eken-
leri fiziksel farkliliklardir. Fakat insanlar arasindaki farkliliklar: aciklamada sadece
fiziksel ozellikleri agiklamak yeterli degildir. Insanlar ayrica; zihinsel, psikolojik,
toplumsal ve kiiltiirel agidan da birbirinden farklilik géstermektedirler. Bazi birey-
lerin uzun, bazilarinin ise kisa boylu olmasy; bazilarinin anne, baba, abla, agabey,
biiyiikanne ya da biiylikbabalarina olduk¢a benzemelerine ragmen, bazilarinin fi-
ziksel goriiniis olarak hi¢bir yakin akrabasina benzememesi; bazilarinin oldukg¢a
sosyal, girisken, neseli, mutlu, bazilarinin ise anti-sosyal, ice kapanik veya mutsuz
oldugu; ya da hig egitim almamis olumsuz yasam kosullarina sahip bir anne-ba-
badan belirli bir konuda 6rnegin; miizik, resim ya da matematik konusunda {istiin
yeteneklere sahip bir ¢ocugun da diinyaya gelebildigi bilinmektedir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2004).

Genetik yap1 ve gevre, insanlarin bir¢ok agidan birbirlerinden farklilik gos-
termesinin temel nedenidir. Insanlarda kalitimsal yolla aktarilan ozellikler birey-
lerin genetik yapilarini ifade etmektedir. Genetik agidan her insan birtakim farkl:
ozelliklerle diinyaya gelmektedir. Ornegin; fiziksel goriiniisii, zekasi, yetenegi, ki-
silik yapisi gibi. Bireylerin bazi &zellikleri, bir tek gen tarafindan belirlenirken,
baz1 ozellikleri de ¢ok sayidaki genlerin ortak {irlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin; insanlarda organlarin ve organ sistemlerinin gelisimi ve islevselligi ile
zeka ve yetenekler gibi bir takim ozellikler tek olarak degil, cok sayida genlerin
ortak bir lirlinli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Biyolojik agidan gen c¢esitliligi, yani
bir bireylerin birbirlerinden farkli yapilara sahip olmasi ve yeni dogan bireye hem
anneden, hem de babadan gelen genlerin esleserek gecmesi birey i¢in son derece
biiyiik bir nem tagimaktadir. Insanlar agisindan bu ¢esitlilik, her toplumda degi-
sik ozelliklere sahip bireylerin bulunmasina, birbirinden oldukg¢a farkl cevresel
kosullarda yasamaya dayanikl fiziksel 6zelliklerin ortaya ¢ikmasina ve degisik go-
revleri yerine getirmede gerekli hem farkli zeka ve yeteneklere, hem de kisiliklere
sahip bireylerin yasama sans1 bulmasina katki saglamaktadir (Kuzgun ve Derya-
kulu, 2004).

Insanlar arasindaki farkliliklara neden olan etmenler ile ilgili gegmisten gii-
niimiize kadar tartisilan 6nemli bir konu da bireysel farkhliklar iizerinde genlerin
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mi, yoksa ¢evrenin mi daha fazla etkili oldugu diistincesidir. Bu konu ile ilgili bir-
¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda pek ¢ok yargiya varilmasina
ragmen arastirmalarin ortaya koydugu en dnemli sonug; bir bireyin zekasinin ve
yeteneklerinin alt ve {ist sinir1 genetik olarak belirlenmistir. Bireyin bu sinirlar ige-
risinde zeka ve yeteneklerini ne diizeyde gelistirecegi ¢cevresel etmenlere; yasadig:
deneyimlere ve aldig1 egitime baghdir. Kisaca bireysel farkliliklar tizerinde hem
genler hem de ¢evre ortak etkiye sahiptir denilebilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Egitim-0gretim siirecinde bireysel farkliliklara neden olan faktérler on {ig
baslik altinda asagida agiklanmistir:

5.1.Zeka

Her birey, 6grenme hizi, 6grenme derecesi ve dgrendiklerini hatirlama stire-
si bakimindan farklilik gostermektedir. Bireylerin anlama yetenekleri ile problem
¢ozmek icin bilgilerini kullanma yontemleri birbirinden farklidir. Ornegin; bazi
bireyler makinelerin nasil ¢alistigini ve ne amag i¢in var oldugunu kolayca anlaya-
bilirken, bazilar1 da karmasik bir problemi kolayca ¢6zebilmektedir. Bu farkliligin
temelinde zeka kavrami yer almaktadir (Sezen, 1998).

Zeka konusunun ele alinigt zamana gore farkliliklar gostermektedir. Zeka ko-
nusunun geleneksel ve modern anlayisa gore ne gibi 6zellikleri tasidig1 asagida yer
alan tabloda agiklanmistir (Gling6rdi, 2006).

Geleneksel Anlayisa Gore Zeka

Modern Anlayisa Gore Zeka

Eski anlayisa gore zeka dogustan kazanilir,
sabittir ve bu nedenle asla degistirilemez.

Yeni anlayisa gore ise bir bireyin geleneksel
olarak kalitimla birlikte getirdigi zeka kapa-
sitesi iyilestirilebilir.

Eski anlayisa gore zekd niceliksel olarak dlgii-
lebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.

Yeni anlayisa gore ise zekd herhangi bir per-
formansta, {iriin veya problem ¢dzme siire-
cinde sergilendiginden sayisal olarak deger-
lendirilemez.

Eski anlayisa gore zeka tekildir.

Yeni anlayisa gore ise zeka coguldur ve gesitli
yollarla sergilenebilir.

Eski anlayisa gore zeka belirli zeka testleri ile
gercek hayattan soyutlanilarak olgiiliir.

Yeni anlayisa gore ise zeka gercek hayat du-
rumlarindan veya kosullarindan soyutlana-
maz.

Eski zeka anlayisina gore zeka ogrencileri
belli seviyelere gore siniflandirmak ve onla-
rin gelecekteki basarilarini tahmin etmek igin
kullanilir.

Yeni anlayisa gore ise zeka 6grencilerin sahip
olduklar gizil giiglerini veya dogal potansi-
yellerini anlamak ve onlarin basarmak

icin uygulayabilecekleri farkli yollar: kesfet-
mek icin kullanilir.
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Gardner (2004), zekidnin baslica 6zelliklerini, giiniimiizdeki ele alinig1 baki-
mindan su sekilde siralamaktadir:

o  Her insan, kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
o Zeka, sadece degismekle kalmaz, aynm1 zamanda bagkalarina da 6gretilebilir.

+  Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢tkan ¢ok yonlii bir olgudur.

o Zeka, cok yonliilitk gdstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.
o  Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
«  Herinsan, gesitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

o Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum igerisinde ca-
ligirlar

«  Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yonii bulunmaktadir.

5.2.Yetenek

Bireyin gelisiminde, basarisinda énemli et-
kenlerden birisi de yetenektir. Yetenek kavramu,

3%

egitim yolu ile bilgi ve beceri kazanma giicliniin
karakteristik belirtisi sayilan ozellikler bitiinii
olarak da agiklanabilir (Kuzgun, 1992). Belli bir
egitim alan bireyin bu egitiminin sonucunda ka-
zanabilecegi becerilerin belirlenmesini saglamak
amactyla yetenek testleri olusturulmustur, Yetenek testleri, bireylerin, verilen egi-
tim sonucunda neler yapabilecegini belirlemek amaciyla hazirlanmis testlerdir.
Hazirlanan bu yetenek testlerinin bazilar1 ¢ok 6zel yetenekleri 6l¢erken, bazilar:
birden ¢ok beceriyi 6l¢mektedir (Atkinson, 1995).
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5.3.llgi

“Bilge bir doktor
en iyi ilacin
‘ilgi ve sevgi’
oldugunu soylemis.
Ya ise yaramazsa,
diye sorulmus.

Giliimsemis ve
sOyle yanit vermis:
“O zaman

dozu artirin.”,

Ogrenmede basariy1 etkileyen konulardan birisi de ilgilerdir. Ilgi, bir nesne ya
da bir faaliyete karsi, kisitli kosullara karsin oldukea siirekli bir baglanma durumu
olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda derse kars: ilgisinin olmasi ba-
sarinin kazanilmasinda etkilidir denilebilir (Kuzgun, 1992). ilgi kavramu ile ilgili
aragtirma yapan bircok arastirmaci ilgiyi, bir insanin 6zel bir ¢aba sarf etmeden,
lizerinde diisiinlip zevk alarak yaptigi durum olarak ifade etmektedir. Yukarida
verilen tanimlara gore, ilgiler tercihe dayanan ve insanlarin doyuma ulastig: etkin-
liklerdir. Bireylerde ilgiler farklilik gosterir. ilgi duyulan alanin gesidi ve siirekliligi
degisebilir (Ozgiiven, 1994).

5.4. Onbilgi

Hakkinda daha 6nceden bilgi sahibi oldugumuz baz:
konular1 daha kolay 6greniriz. Eger onceden bilinenler
yeni konuyu 6grenmek icin yeterliyse 6grenme daha hizli
ve saglikli gerceklesir. Onbilgiler hatali, eksik ya da celis-
kili olmasi halinde ise 6grenme zorlasir (Kuzgun ve Der-
yakulu, 2004).

Etkili 6grenmeyi saglamak i¢in 6nbilgi konusunda yapilamasi gerekenleri si-
ralayacak olursak (Kuzgun ve Deryakulu, 2004)

»  Yeni bir konunun 6gretimine baglamadan 6nce 6nbilgi harekete geciril-
melidir.

+  Kestirimlerde bulunmaya olanak saglanmalidir.

. Soru sormak 6zendirilmelidir.
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+  Geg¢mis yasantilarla baglanti kurulmalidir.

o Yeni bilgi ayrintilar1 ile sunulmalidur.

«  Ogrenme i¢in anlamh bir baglam yaratilmalidir.

«  Onbilginin miktar ve niteligine kars1 duyarli davranilmahdir.

o Ogrenmede transfer 6zendirilmelidir.

«  Onbilginin yeniden diizenlenmesine firsat verilmelidir.

o  Ogrencilerin icinde bulunduklari ¢evreyle etkilesimi 6zendirilmelidir.
»  Tartismalar desteklenmelidir.

+  Gozlem yapmaya ve ¢ikarimlarda bulunmaya olanak saglanmalidir.
«  Bilginin uygulanmasi ve yansitilmasina ortam yaratilmalidir.

o  Saglikli isleyen bir degerlendirme yapilmalidir.

o Ogrencilerin kendi kararlarini vermeleri desteklenmelidir.

5.5. Cinsiyet

Egitim-0gretim siirecinde cinsiyet farklilig:

basariy1 etkileyen onemli faktorlerden biridir. .
Cinsiyet farkliliklarini ortaya ¢ikaran en 6nemli
etmen kiiltiir farkhiliklaridir. Bu farklilik sonu- J
cunda erkek ve kiz dgrencilerin ilgi ve tutumla- .

rinda da farkliliklar meydana gelmektedir. Tiim
toplumlarda kiz veya erkek 6grencilerin davranis bigimleri kiiltiire gore degismek-
te ve sekillenmektedir. Genel olarak erkek 6grenciler, daha girisimci ve bagimsiz
olurken; kiz 6grenciler daha uysal ve narin 6zellikler gostermektedirler (Erden ve
Akman, 2004).

5.6. Hazirbulunusluluk

Olgunlasma ve 6grenme sonucunda kisinin bel-
li bir davranisi yapabilecek diizeye gelmesi anlamina
gelen hazirbulunusluluk diizeyi tizerinde iki faktor et-
kilidir. Bunlar, kalitim ve 6grenmedir. Bir davranisi
gerceklestirebilmek icin gerekli olan hazirbulunuslu-
luk igin gerekli olan olgunlagma kalitim yolu ile or-
taya citkmaktadir. Hazir bulunuslulugu etkileyen diger

bir etmen de 6grenmedir. Ogrenme yasantilar yoluyla
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gerceklesir ve her bireyin gecirdigi yasantilar birbirinden farklidir. Bu farklilik-
lar 6grencilerin 6grenme siirecinde neleri 6grenip neleri 6grenemeyeceklerini de
belirlemektedir (Erden ve Akman, 2004).

5.7. Denetim Odag

Denetim odag bir kisilik boyutu olup i¢ ve dis
denetim odagi olmak iizere ikiye ayrilir. I¢ denetim
odakli bireyler ¢evrelerinde meydana gelen olaylar:
kendilerinin etkileyebilecegi inancina sahiptirler. Bu
nedenle bu tip bireyler, ¢evresel kosullar: degistirme
konusunda daha istekli davranirlar ve basar1 veya
basarisizliklara daha fazla 6nem verirler. I¢ denetim
odakli bireylerin aksine dis denetim odagina sahip bireyler ise hayattaki bazi
odiillerin kendi yetenek, 6zellik ve davraniglarinin sonucu degil, tamamen dogru
zamanda dogru yerde olmanin getirdigi bir rastlant1 olduguna inanirlar (Tabak,
Erkus ve Meydan, 2010).

5.8. Kiiltiirel ya da Sosyo-Ekonomik Farkhiliklar

Erden ve Akman’a (2004) gore sosyo-ekonomik
farkhiliklar 6grenme {izerinde etkili olmaktadir. Bu et-
kiyi en aza indirmek, ozellikle ekonomik diizeyi diisiik
olan 6grencilerin basar1 diizeylerini artirmaki¢in 6gret-
menlere bityiik gorevler diismektedir. Onlara gore 6g-

retmenler bu amagla:

o  Ogrencilerin daima 6grenebileceklerine dair yiiksek beklentiler gelistir-
meli.

o  Her 6grencinin ge¢misine, kiiltliriine ve diline saygi duymali.
o  Ogrencilere diisiinme ve problem ¢6zme becerisi 6gretilmeli.
o+ Ilging ve katilimc1 6gretim yontemleri kullanilmali.

«  Siflar farkli 6grencilerden olusturulmali.

o  Ogrencilere bireysel yardimda bulunmalidir.
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5.9. Motivasyon

<

'f*é‘ii;fg pérformans

guven

Motivasyon, belli amaglara ulasmak ve gerekli davranislarin yapilabilmesi
icin organizmayi harekete geciren, enerji veren, duyussal bir ylikselmeye neden
olan ve davranislar1 yonlendiren itici gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Fidan 1996).

5.10. Tutum

Tutum, somut bir nesne veya soyut bir kavrama kar-
s1 diisiince ve duygulara yon veren igsel egilimler olarak T
. . . o | Vi
ifade edilmektedir. Tutum kavrami, 6grenme sonucunda @D

kazanilmis, bireyin davranislarina yon veren, karar ver-

me siirecinde yanh olunmasina neden olan bir 6zellik olarak da aciklanmaktadir
(Ulgen, 1997).

5.11. Ozyeterlilik inanc

Oz-yeterlik inanci, bireyin belli bir performans
gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basa-
rili olabilme kapasitesine ve buna iliskin kendi yargisi
seklinde tanimlanabilir. Ayrica 6z-yeterlik inanci bireyin,

karsilasabilecegi gii¢ durumlarin {istesinden gelmede ne
derecede basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki yargis: olarak da ifade
edilmektedir (Senemoglu, 2003).

Ozyeterlilik algisinin olusumu asagidaki sekille soyle ifade edilebilir (Kiremit,
2006):
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tim kavramy, iistiin zekal ve yetenekli 6grencilere uygun egitim firsatlar: sunmaya
iliskin diisiincelerinin tasvirinde kullanilmistir. Ward, 6grencilerin neleri bildik-
lerinden ve en iyi nasil 6grendiklerinden yola ¢ikarak, 6grenci gelisiminin mak-
simum diizeye ulastirilabilecegini ifade etmistir. Ward bu terimi ilk olarak {istiin
zekal 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik kullansa da, farklhilastirilmis 6gretimin
tiim Ogrenciler i¢in uygulanabilir bir kavram oldugu ortaya konmustur. Ward’in
goriisleri yaklasik olarak yarim yiizyil icinde arastirmacilar tarafindan kesfedilmis
ve farklhilagtirilmis 6gretim ilkelerinin siniflarda uygulanabilir hale getirilmesinin
yollar1 aranmaya baslamistir. Bir¢ok 6gretmen farkl becerilere sahip 6grenciler-
den olusan siniflarda, bu 6gretim yaklasimini kullanmistir (Bravmann, 2004; Akt.
Ceren Celik, 2014).

Farklilastirilmis 6gretimin felsefi temellerine bakildiginda su 6zellikler orta-
ya ¢ikmaktadir (Gregory ve Chapman 2002; Akt. Ceren Celik, 2014):

»  Her 6grencinin giiglii yonleri vardur.
»  Her 6grencinin giiglendirmesi gereken yonleri vardir.
«  Her 6grencinin beyni, parmak izi kadar essizdir.

o  Ogrenmek icin hicbir zaman ge¢ degildir.

o Ogrencilerin 6grenmeye iliskin 6nbilgileri ve yasantilar1 vardir.
«  Duygular, hisler ve tutumlar 6grenmeyi etkiler.
«  Tium ogrenciler 6grenebilir.

o Ogrenciler, farkh zamanlarda farkh bi¢imlerde 6grenir.

7. Ozet

Filozoflar arasinda insan dogasinin ne oldugu konusunda fikir ayrliklar: var-
dir. Fakat hemen hemen biitiin filozoflarin hemfikir oldugu bir nokta vardir ki o
da insan dogast her ne ise bu doganin egitilebilir bir doga oldugudur. Insan dogast
konusunda; teleolojik, materyalist, hedonist ve ekzistansiyalist yaklagimlar farkl:
diisiinceler ortaya atmislardir. Yine Platon, Aristo, Descartes, Marks gibi diistiniir-
ler de insan dogas: hakkinda agiklamalarda bulunmuslardir.

Bireysel farkliliklar etkisiyle sinif igerisinde tiim 6grencilerin ayni gelisim do-
neminde olmasi ve 6gretmenin biitiin 6grencilere yonelik ortak yasantilar sunma-
sina ragmen, 0grencilerin okuldaki basarilari, sinif icerisindeki davranis bigimle-
ri, 6grenme stilleri ve stratejileri arasinda belirgin farklhiliklar ortaya ¢ikmaktadur.
Zeka, ilgi, yetenek, 6grenme stili, kiiltiir vb. durumlar bireyler arasinda farklilik-
lar meydana getirmekte olup 6gretim siirecinde bu farklhiliklarin mutlaka dikka-
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te alinmasi gerekmektedir. Egitimde bireysel farkliliklar sorunu “farkhilastirilmis
ogretim” kavramini giindeme getirmektedir. Ik kez Ward tarafindan kullanilan
farkhlastirilmis 6gretim kavramy, tistiin zekali ve yetenekli 6grencilere uygun egi-
tim firsatlar: sunmaya iliskin diisiincelerinin tasvirinde kullanilmustir.

FELSEFE HiKAYELERI

SOKRATES VE UC FIiLTRE

Bir giin Sokrates bir tanidigina rastladi ve adam ona dedi ki; arkadasinla ilgili
ne duydugumu biliyor musun? Bir dakika bekle” diye cevap verdi Sokrates. Sonra
sOyle devam etti.

Bana bir sey soylemeden evvel senin kiiciik bir testten ge¢meni istiyorum.
Buna “Uclii Filtre Testi” deniyor.
Uglii Filtre mi?

“Evet” diye devam etti Sokrates. Benimle arkadagim hakkinda konusmaya
baslamadan dnce, bir siire durup ne sdyleyecegini filtre etmek, iyi bir fikir olabilir.
Uglii filtre testi dememin sebebini birazdan anlayacaksin.

Simdi birinci filtre, “Gergek Filtresi.” Bana birazdan arkadasim hakkinda soy-
leyecegin seyin tam anlamiyla gercek oldugundan emin misin?

Hayir, dedi adam.
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Aslinda bunu sadece duydum ve... ©

Tamam, dedi Sokrates. Oyleyse, sen bu sdyleyecegin seylerin ger¢ekten dogru
olup olmadigini bilmiyorsun.

Simdi ikinci filtreyi deneyelim, “iyilik Filtresi” Arkadagim hakkinda bana
soylemek tizere oldugun sey iyi bir sey mi?

Hayir, tam tersi...

Oyleyse, diye devam etti Sokrates, O’nun hakkinda bana koétii bir sey soylemek
istiyorsun ve bunun dogru oldugundan emin degilsin.

Fakat yine de testi gegebilirsin, ciinkii geriye bir filtre daha kaldi. “Ise yarar-
lilik filtresi.”

Bana arkadasim hakkinda sdyleyecegin sey benim isime yarar mi?
Adam hayir, pek degil diye cevap verdi.
“Iyi” diye tamamladi Sokrates.

Eger, bana soyleyecegin sey dogru degilse, iyi degilse ve ise yarar degilse bana
neden soyleyesin ki?

Kaynak: http://www.yenifelsefe.com/sokrates-ve-uc-filtre



13. BOLUM

TURK EGITIM SISTEMININ
FELSEFI TEMELLERI
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icindekiler

Giris

Bir Ulkenin Egitim Sistemi Sadece Bir Felsefeye mi Bagli Kalmali?
Osmanli Donemi Egitim Felsefesi

Cumhuriyet Donemi Egitiminin Felsefi Temelleri

Ozet

Boliimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.

Bir iilkede uygulanmakta olan egitimin bir mi yoksa birden ¢ok egitim
felsefesine mi dayanilmas: gerektigini bilme,

Osmanli donemi egitim anlayisinin temel 6zelliklerini siralayabilme,

Osmanli déonemi egitim anlayisina yon veren temel felsefi egilimleri
aciklayabilme,

Cumhuriyet donemi egitim anlayis ve uygulamalarinin temel 6zellikle-
rini agiklayabilme,
Cumhuriyet donemi egitim sisteminin temel felsefi egilimlerini deger-

lendirebilme,

Atatiirk’lin egitim anlayisinin temel o6zelliklerini agiklayabilme bilgi ve
becerisine sahip olmaniz beklenmektedir.
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Bir millet irfan ordusuna sahip olmadik¢a, muharebe meydanlarmda
ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin, o zaferlerin kalici
sonuglar vermesi ancak irfan ordusuna baghdir.

Atatiirk

1. Giris

Felsefenin ortamu kiiltiirdiir. Dolayis: ile bir lilkede egitim sisteminin dayan-
dig1 felsefe denildiginde mutlaka icinde bulunulan kiiltiirden hareket etmesi bek-
lenir. Bu nedenle egitim gibi sosyal ve kiiltiirel bir olguda 6zgiin olunamamasi
felsefi bir takim sorunlarin varhigini gostermektedir.

Varis (1998), bir toplumun egitim felsefesinin o toplumun diisiince ve kiiltii-
riinden etkilendigini belirtmektedir. Diger bir ifadeyle egitim felsefesi toplumun
kiltliriinti yansitmaktadir. Bir tilkede egitim sitemlerinin amag, igerik, 6grenme
ve 0gretme siirecleri ile degerlendirme boyutunda bir takim diizenlemelere gidile-
bilmesi i¢in belli bir bakis gerekmektedir. Bu bakis acisy, iilke siyasetinden soyut-
lanmamaktadir. Ancak egitim sisteminin hangi amaglarla, kimi ni¢in, ne kadar,
nerede, nasil egitecegi ve siireg ile ¢iktilarin neye gore nasil dlgiilecegi sosyal, eko-
nomik, psikolojik ve egitsel boyutlu bir yaklasim gerektirir. Bu durum bir tilkenin
egitim anlayis ve uygulamalari yakindan ilgili olup bir boyutuyla da egitim felsefe-
si ve egitim sistemiyle de iliskilidir (Erkilig, 2013).

Bu boéliimde Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri agiklanmaya c¢aligilmis-
tir. Bu ¢ergevede dncelikle “egitim sisteminde bir felsefe mi birden ¢ok felsefe mi
dikkate alinmali?” sorusunun cevabi aranmis, daha sonra ise Osmanli ve Cumhu-
riyet donemlerinde uygulanan egitim anlayis ve uygulamalarinin felsefi temelleri
incelenmeye ¢alisilmistir.

2. Bir Ulkenin Egitim Sistemi Sadece Bir Felsefeye mi Bagl Kalmali?

Bir {ilkenin egitim goriisiinli sadece bir egitim felsefesinin sinirlari i¢ine sok-
mak miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenle bir tilkenin egitim goriisii bir egitim
felsefesinin cizgilerini yansittigi gibi diger egitim felsefelerinden de baz: izler yan-
sittig1 gortilmektedir (Basaran, 1996).

Atatiirk’iin egitim anlayisinda da sadece bir felsefeye bagli kalinmadig: go-
rinmektedir. Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk’iin 6ngordiigii millilesme ve
modernlesme yaklasimlarinin egitim yoluyla gelistirilmesi ve egitime yansima
ozellikleri Tiirkliik sevgisi ve pozitivizm olmustur. Benimsenen bu goriisler Prag-
matizmle bagdastigindan, o donemin egitim felsefesi ilerlemeciligi beraberinde
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getirmistir. Bununla birlikte Mustafa Kemal Atatlirk’iin savundugu egitim felse-
fesini ilerlemecilik, daimicilik, esasicilik seklinde ifade etmek de miimkiindiir.
Atatiirk hem Pragmatizm, hem Realizm, hem de Idealizmin baz ilkelerini egitim
sisteminde benimsemistir. Bu nedenle Atatiirkin egitim felsefesi pliiralizme (¢ok-
culuk) dayanir. Ornegin Atatiirk’iin bilime énem vermesi, 6grenciyi merkeze alan,
problem ¢ozebilen, elestirel bakis agisini kullanan 6grenciler yetistirmek istemesi
Ierlemecilik egitim felsefesiyle, egitimde akilcihiga onem verilmesi, Cumhuriyeti
kuran aydinlarin kahramanlik hikayelerinin anlatimina yer verilmesi Daimicilik
egitim felsefesiyle, Tiirk Kiltliri'niin gelecek kusaklara aktarilmas: konu da Esasi-
cilik egitim felsefesiyle ortiismektedir (Budak, 2003: 1).

Kat1 bir doktrin taraftar: olmayan Atatiirk, bir aksiyon adamiydi. Kendisini
hicbir felsefi doktrin ile sinirlamayan Atatiirk’iin, idealist; idealist oldugu kadar
pragmatist oldugu soylenebilir. Bu nedenle, Atatiirk¢iiliigii felsefi yonden ifade
eden en uygun terim, ozgiirliik¢li demokrasinin de temeli olan “pliiralizm” (¢ok-
culuk) olabilir ( Giritli, 2001).

3.O0smanli Donemi Egitim Felsefesi

Osmanli devleti kurulus, gelisme ve duraklama donemlerinden sonra
1922 yilinda ortadan kalkmustir. Yaklasik olarak 624 yil ayakta kalan Osmanli
Imparatorlugu'nun genel olarak egitim alanindaki ozelliklerini su sekilde ifade
etmek miimkiindiir (Akytiz, 2010: 59-60):

1. Medreseler ¢ok yaygin ve giiclii 6rgiin egitim kurumlar1 haline gelmis,
toplumu derinden etkilemistir. Oyle ki, egitim acisindan tiim Osmanli
donemine medrese donemi denilebilir. Medreseler kapatilma tarihi olan
1924 yilina kadar kendilerini yenilemeye gitmemislerdir.

2. Azinlik ¢ocuklarinin tist diizeyde yonetici yetistirildikleri Enderun adin-
da 6nemli bir 6rgiin egitim kurumu ortaya ¢ikmistir.

3. Ilkogretim, 19. yiizyila kadar ¢ok basit bir diizeyde kalmistir.

4. Osmanlilarin son donemlerine kadar ilkokul Gistii 6rgiin egitim kurum-
larinda sadece erkekler 6grenim gérmiistiir.

5. Egitim-6gretimin amaci dinidir. Alim denince esas olarak din bilgini an-
lagilmaktadir. Miispet bilimlere ilgi, ferdi, istisnai ve siireksizdir.

6. Egitim —0gretim yontemi esas olarak nakilci (aktarmaci) ve ezbercidir.

7. Tanzimat donemine kadar egitim her diizeyde {icretsizdir. Ancak vakaf
geliri bulunmayan bazi ilkégretim kurumlarinda 6grencilerden az da
olsa iicret alma yoluna gidilmistir.
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8. Azinlik ve yabancilara 6gretim hakk: taninmus, fakat bu faaliyetler de-
netlenmediginden Devlet i¢in siyasi ve ekonomik olumsuz sonuglar be-
raberinde getirmistir.

9. Osmanlica denlen Tiirkce, Arapga ve Fars¢a karisimi suni bir dil gelisti-
rilmistir. Boylece aydion kesimle halk arasindaki ugurum derinlesmis,
egitim ve bilginin toplumda yayginlagmas: zorlamistir.

10. Yaygin egitim, din adamlari, ahlakgilar, edipler vb. kisiler tarafindan ya-
pilmistir.

11. Egitimde yenilesmeler 1176 yilindan itibaren dnce askeri okullar agila-
rak yapilmaya baslanmigtir.

12. Medrese 1776 yilindan sonra kendisi disinda a¢ilan bu askeri okullarda
kismen, sivil okullarda ise daha genis dl¢ekte olmak iizere etkisini siir-
diirmustr.

Doénemin egitim alanindaki genel karakteristik ozellikleri incelendiginde
medreselerin devlet ve toplum hayatinda son derece etkili oldugu goriilmektedir.
Medrese i¢inde ise giinlimiizde profesor, ders veren anlamina gelen miiderrislerin
etkisinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim yonteminin genellikle nakilci
ve ezberci bir karaktere sahip oldugu bu 6gretim kurumlari, kitap merkezli bir
egitim ongormektedir. Sadece kitap sayfa altlarina zaman zaman Tiirk¢e serhlerin
diisiildiigti goriilmektedir. Ogretimde ders kitabinin bitirilmesi esastir. Otoriter
ogretmen ve kitap temelli bir egitim diizeninin goriilmesi, Osmanli egitiminden
Daimici egitim felsefesinin etkisinde oldugunu gostermektedir. Bu egitim diizeni
Osmanl: egitim sisteminde analitik bilim zihniyetinin yetismesini engellemistir.
Bunun sonucu olarak da ¢esitli uzmanlik alanlarinda ihtiyaglar: karsilamak i¢in
Batrnin kapisi calinmigtir (Bayraktar, 1988: 128).

Osmanli Devleti'nde sistemli bir modernlesme c¢abalar1 II. Mahmut devrin-
den itibaren goriilmeye baglamistir. Tanzimat Fermani'nin ildniyla beraber resmi
bir hiiviyet kazanan Batililasma hareketi bir ihtiya¢ sonucu ortaya ¢ikip zamanla
bir tercihe dontismiustiir. Devletin askeri sahadaki basarisizliklary, Avrupalilarin
yikici etkileri ve ¢liriimeye baslayan devlet yapisi hizli bir adaptasyon faaliyetiyle
bertaraf edilmeye ¢alisilsa da temelsiz ve ge¢ kalinmis 1slahatlar durumu diizelte-
medigi gibi toplumda ¢atismaya yol acacak sosyal problemlere doniismiistiir. Bati
tarzinda diizenlenmis askeri okullarla baslayan egitim reformlari, yukaridan asa-
giya dogru bir gelisim izlemis, yliksekokullardan idadilere, idadilerden riisdiye-
lere inilmistir. Bu durum yapilan yeniliklerin etkisini geciktirmis, alt kademeden
yeterli hazirlig1 almadan gelen 6grencilerin istenen basariy: yakalamasini giigles-
tirmistir. Din temelli egitim veren medreselerin faaliyetleri devam ettirilmis, pozi-
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tivist anlayisgla 6gretim yapan yeni kurumlarin mezunlariyla ulema sinifi arasinda
catigmalar baslamistir (Cakin, 2015).

Osmanlrnin Batililagma hamlelerinin ordunun modernizasyonu olarak bas-
lamasi askeri okullarin Tiirk egitim sisteminde Batili etkilerin goriildiigii ilk ku-
rumlar olmasini saglamistir. Ordunun doktor ihtiyacini karsilamak, salgin hasta-
liklar1 gelismis yontemlerle 6nlemek amaciyla agilan Askeri Tibbiye, kisa siirede
Osmanli devletinin egitim sahasindaki goz bebegi olmus, tamamen Avrupada
yiritilen tip egitimi model alinarak donatilmistir. Yurtdisindan getirtilen ders
arag gerecleri, 0grencilerin yararlanabilecegi zengin kiitiiphanesi ve tibbi yaymlar
yapilan bir basimevi bulunmaktadir. Kadavra {izerinde ¢alisma ve yurt iginde ya
da yurtdisinda staj yapma imkani bulan 6grenciler iizerinde dinin tevekkiile da-
yanan anlayisinin yerini git gide tecriibeye dayanan pozitivist bakis acis1 almistir
(Cakin, 2015).

Osmanli Devleti, yeni kurdugu okullardan hizla verim almak istemis, ilk asa-
mada yabanci dilde egitime baslamistir. Ozellikle Fransizca 6grenmek 19. yiizyil
aydin kesimi i¢in bir zorunluluk halini almistir. Yabanci dilde yayimlanan edebi
eserlerin yogun bir sekilde takip edilmeye baslandigi, Tiirk edebiyatinda Bati 6r-
nek alinarak yeni tiirlerin gelistirildigi Tanzimat doneminden itibaren sanatta ve
toplumda hizli bir Avrupalilasma goriilmistiir (Cakin, 2015).

Osmanli toplum anlayisindan Cumhuriyete gegerken birgok alanda degisme-
ler meydana gelmis, toplumun bir¢ok alaninda etkisini gosteren bu degismeler
egitim ve felsefe alaninda da kendisini gostermistir. Bu degisimin egitimde gos-
terdigi en 6nemli etki, Osmanli dénemindeki dinsel agirlikli egitimin yerini milli
kiiltliriin hakim oldugu daha ¢ok modern egitim felsefelerine yerini birakmasidir
(Bal, 1991).

4. Cumhuriyet Donemi Egitiminin Felsefi Temelleri

Cumbhuriyet doneminde Tiirk milli egitim sisteminin dayandig1 egitim felse-
fesi ve ona yon veren kadro ¢ogunlukla II. Mesrutiyet doneminde yetismistir. I1.
Mesrutiyet Donemi, 23 Temmuz 1908 den 30 Ekim 1918 tarihine kadar gecen do-
nemi kapsar. II. Mesrutiyet Donemi egitim alaninda bir¢ok konunun tartisildig:
onemli bir donemdir. Bu donemde medreselerin yenilenmesi igin diislinceler ve
girisimler yayginlasmuis, ders programlarina sosyal, siyasal icerikli, yasama doniik
dersler girmistir. Egitimin sorunlar1 6gretmen dergileri ve basinda genis dlgiide
tartisilmaya baslanmistir. Bu dénemde Ziya Gokalp’in diisiinceleri pek ¢ok kesimi
etkilemistir. Gokalp egitimi psikolojik olmaktan ¢ok sosyolojik bir siire¢ olarak
gormiistiir. Ona gore birey sosyal ve dogal bir ¢evre i¢in yetistirilmelidir. Sosyal
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gevre kiiltiirel egitimle, dogal cevre de bilim ve teknoloji egitimi ile kazanilir. “Ulu-
sal Egitim” ya da “Halk¢ilik” olarak adlandirilan bu goriiy Cumhuriyet donemine
en ¢ok etki eden goriis olmustur. Gokalp’in bu goriisiine kars1 Asri Terbiye ya da
Bireyci Gortis, kismen J. J. Rousseau’'nun egitim anlayisi, kismen de Pragmatik fel-
sefeden beslenen Yeniden Kurmacilarin goriisii vardir. Bunlarin yani sira Osmanl
egitim anlayig1 olan “Islamci ve Disiplinci” anlayis da varligini devam ettirmistir
(Kocabas, 2008:203-204). .

Atatiirk’lin insan yetistirmeye yonelik egitim felsefesi pek ¢ok kaynaktan bes-
lenmistir. Ulu énder, Osmanli Imparatorlugu’nun gerilemeye baslamast ile birlik-
te, nasil bir egitim sistemi olmasi gerektigi konusunu siirekli olarak tartismistir.
Cumbhuriyetin Atatiirk devrimleri ile baslayan ¢agdaslasma girisimleri, gelisen
sosyal ve ekonomik kosullarina uygun bir egitim sistemi anlayisin1 zorunlu kil-
mustir. Bunun i¢in yerli ve yabanci kaynak ve otoritelerden yararlanarak su ¢alis-
malar yapilmistir (Kocabas, 2008: 204).

«  Bilimsel Egitim Kongreleri

«  Izmir Ekonomi Kongresi

e  Yabanci Uzman ¢alismalar:

+  Yerli ve yabanci komisyonlar

»  Tirk egitimcilerinin gelistirdigi gortisler

«  Egitmen yetistirme ve Koy Enstitiileri denemeleri

«  Milli Egitim Suralar

o  Devlet Planlama Kurulu ¢alismalari.

Atatiirk’lin egitim politikasi, kendi zamaninin diger ideolojilerinin egitim
politikalariyla karsilastirilirsa, onlardan temelde ayrildig: rahatlikla anlagilabilir.
Diger ideolojilerin hepsi belirli bir unsuru alip onu mutlaklagtirmaktadir. Ideo-
lojiler “devlet”, “irk”, “is¢i siuift’, “din” veya “sermaye” gibi unsurlardan yalnizca
bir unsuru egitim politikasinin tek temeli olarak kabul etmektedir. Yani bunlarin
hepsi de, felsefi dilde sdylemek gerekirse “monist’, yani tekcidirler. Atatiirk, boyle

tek yanl bir diisiiniir degildir. Egitim politikasinin temelinde, birden fazla unsur
yer almistir (Aytag, 2001).

Atatiirk, esaret altinda bulunan bir¢ok toplumun esaret altinda kalmalari-
nin sebebini egitimde gérmiis, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sonsuza dek yasama-
s1 i¢in egitimi Oncelikli bir konu olarak degerlendirmistir. Onun 6zellikle Kur-
tulus Savasrmin tiim hiziyla devam ettigi yillarda Mecliste ve meclis disinda
konugmalarda bir tilkenin milli birlik ve beraberlik icinde varligini stirdiirebilmesi
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i¢in iyi bir egitim sistemini gerekli gormesi, konuya ne kadar énem verdigini gos-
termektedir.

Cumhuriyet dénemi Tirk Milli egitiminin hedefleri, TBMM’nin 9 Mayis
1920 tarih ve 13. oturumunda Icra Heyetinin programini okuyan Maarif Veki-
li Dr. Riza Nur tarafindan agiklanmistir. Riza Nur'un TBMM’ de okudugu Tiirk
Milli Egitiminin hedefleri su bagsliklar altinda toplanabilir (Tas, 2003):

1. Ilkdgretim cagindaki cocuklara verilecek egitimin niteligi, dini ve milli
bilgi ve duygular1 kazandiracak tarzda olacaktr.

2. Nesiller, hayat miicadelesinde basarili olmalari icin, girisim giiciine sa-
hip, kendilerine olan giiven duygusunu kazanacak tarzda yetistirilecek-
tir.

3. Aragstirici fikir ve bilince sahip, yliksek egitimli insanlar yetistirilecektir.

4. Resmi biitiin okullarin programlari, en ilmi ve en ¢agdas bi¢imde yeni-
den ele alinip diizenlenecektir.

5. Egitimde kullanilacak olan ders kitaplar: ilmi bir bicimde; milletimizin
yapisina, cografi sartlarimiza, iklimimize, tarihi geleneklerimize ve sos-
yal yapimiza uygun olarak hazirlanacaktir.

6. Tirk¢enin zenginligini ortaya koymak ve hayata gecirmek i¢in, halkin
dilinde yasamakta olan kelimeler derlenip, milli bir sozliik hazirlanacak-
tir.

7. Milli ruhu artiracak olan milli eserleri tespit ve korunmasi yoniinde ca-
ligmalar yapilacaktir.

8. Dogu ve Bati dilleriyle yazilmis olan ilmi eserler, Tiirkceye terciime edi-
lecektir.

Atatiirk, 16-21 Temmuz 1920 tarihlerinde ilk defa Milli Egitim programini
hazirlamak maksadiyla Ankarada toplanan Maarif Kongresi'nde; milli miicade-
lenin askeri ve fikri olarak iki alanda yapilmas: gerektigini vurgulamistir. O bu
konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“Biiyiik tehlikeler oniinde uyanan milletlerin ne kadar sebatkar olduklari
tarihten miusbettir. Silahiyla oldugu gibi dimagiyla da miicadele mecburiyetinde
olan milletimizin, birincisinde gosterdigi kudreti ikincisinde de gosterecegine asla
stiphem yoktur. Milletimizin saf seciyesi istidat ile malidir. Ancak bu tabii istidad:
inkisaf ettirebilecek usullerle miicehhez vatandaslar 1azimdir. Bu vazife de sizlere
(muallimler) tevecciih ediyor (Soylev ve Demegler II, 1989, s. 21).
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Mustafa Kemal, Kurtulus Savagi sonrasinda toplumun, ¢agin ve ¢evrenin bek-
lentilerini tatmin edecek bir egitim anlayisi i¢in en 6nemli 6nceliklerinin milli
egitim isleri oldugunu dile getiris, bunun i¢in de 6gretim program ve sistemlerinin
ona gore dlizenlenmesi gerektigini ifade etmistir (Cetin ve Gililseren, 2003).

Iyi egitim gormiis, bilingli bir toplumun varligin, yeni inkilaplarin ve Cum-
huriyet yonetiminin yerlesmesi ve yasamasinin on sarti olarak goren Atatiirk;
egitim sisteminin tilkemizin ihtiyaglarina ve ¢agin gereklerine uygun olarak yeni
bastan kurulmasini ve bu egitimin ayn: zamanda toplumun biitiin kesimlerine
yayginlastirilmasini gerekli gormiistiir. Cumhuriyetin ilk yillarinda bu yaklasimla
belirlenen milli egitim politikasi, temelde {i¢ ana amaca yonelmistir. Bunlar (Bu-
dak, 2003):

1. Milli kiiltiir birliginin saglanmasi,
2. Vatandaslik egitiminin ve ilkdgretimin yayginlastirilmasi,

3. Tirkiyenin ihtiya¢ duydugu egitilmis insan giiciiniin yetistirilmesi ola-
rak ozetlenebilir.

Cumbhuriyet’in kurulmasi ile hizli bir toplumsal degisim siirecine ge¢ilmis ve
bu Mustafa Kemal, Aksehirde 26 Ocak 1923 giinii halka yaptig1 konusmada, askeri
alanda kazanilan basarinin iyi bir egitim ortami i¢in zemin hazirladigini asil zafe-
rin egitimdeki basari ile kazanilacagini vurgulamigtir.

“Bundan sonra pek mithim zaferlere kavusacagiz. Fakat bu zafer slingii za-
ferleri degil, iktisat ve ilim ve irfan zaferleri olacaktir. Ordumuzun simdiye kadar
istihsal ettigi muzafferiyetler memleketimizi halas-1 hakikiye sevk etmis sayila-
maz. Bu zaferler ancak miistakbel zaferimiz i¢in kiymetli bir zemin hazirlamistir.
Muzafferiyat-1 askeriyemizle magrur olmayalim. Yeni ilim ve iktisat zaferlerine

»

hazirlanalim (Séylev ve Demegler II, 1989, s. 76)

Cumhuriyetin ilan edilmesine yakin bir donemde toplanan Izmir Iktisat
Kongresinde ise liberal politikalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum,
egitimde de ekonomik goriise uygun diisen pragmatik bir tutumla sorunlarin ele
alinmasina neden olmustur. Pragmatiz temelde is egitimini ve iiretkenligi 6n plan-
da tuttugu i¢in ekonomiyi toplumsal yasamin temeli olarak géren Cumhuriyet yo-
netimi pragmatik felsefi kolay benimsemislerdir (Bal, 1991).

Subat 1923’te Izmirde toplanan Tiirkiye Iktisat Kongresinde kdy egitimi ile
ilgili ilging kararlar alinmigtir. Bunlardan birisi, kdy ilkokullarinin genis bahgele-
rinin ahir ve kiimeslerinin olmasi gerektigidir. Bunlar, 6gretmenin denetiminde
ogrenciler tarafindan isletilmeli ve boylece gift¢ilik cocuklara “uygulamali” ola-
rak ogretilmelidir. Yine orta ve yiiksek okullar: bitiren erkek ve kiz 6grenciler ve
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medrese mezunlari koylere giderek en az bir yil 6gretmenlik yapmalidir (Okgiin,
1971).

Atatiirk Tiirkiye Iktisat Kongresinin agilis konusmasinda, Pragmatik felsefe-
nin genel ¢izgilerinden goriisler ortaya koymustur. Atatiirk o donemde hazirlanan
egitim programinin dayandig; ilkeler arasinda ise dayali egitim ilkesini ve disiplin
ilkesini savunmustur. Ise dayah egitim ilkesi Ilerlemecilik egitim felsefesini ifade
ederken, disiplin ilkesi Daimicilik egitim felsefesini yansitir (Giiler, 1989).

Atatiirk’iin, Cumhuriyetin kurulus asamasinda belirlemis oldugu hedeflere
ve bu hedeflere ulagsmak i¢in uygulamaya koydugu program ve politikalara ba-
kildiginda oncelikle pozitivist diisiincenin etkisi altinda oldugu goriilmektedir.
Ozellikle Osmanlinin ¢okiis doneminde aydin ve biirokratlar, bir yandan batinin
bilim ve teknolojisiyle Islam felsefesini uzlastirma gayreti icindeyken diger yanda
da batinin istiinligiinii pozitivizmle agiklama gayreti i¢ine girmisler, bunu Os-
manliya aktarmanin yolu olarak da pozitivizmi secerler. Pozitivist goriigiin Ziya
Gokalp’in egitimin milli, 6gretiminin ise evrensel olmasi gerektigi goriisiiniin bir
dayanagi oldugu da ileri siirtilebilmektedir. Yani kisaca ifade etmek gerekirse Jon
Tiirkler ile baslayan pozitivist goriisiin Osmanli aydinlarini derinden etkiledigi,
Tiirk devrimlerinin olusmasinda ise etkili oldugu sdylenebilir (Yilmaz, 1997).

Pozitivizm Nedir?

Pozitivizm, metafizik ile bilim arasina kesin simirlar koyan,
dogmay ve sezgisel olam bilimsel etkinlik alanmindan uzak-
lastiran ve tizerinde odaklanilmasi gereken tek bilgi tiirii
olarak bilimsel bilgiyi isaret eden, metafizik soylemlerin ye-

rine akla, gozleme ve deneye dayali pozitif bilginin almasi-

ONEMLI ni1 ongoren diinya goriisii olarak ifade edilebilir. Pozitivizm,
HATIRLATMA! o ot SR

toplum bilimlerinin de tipk: fizik gibi olgusal (kanitlana-

bilir) olmasi gerektigini savunmustur. Pozitivizmin toplum

bilimlerine uyarlamaya ¢alistigr yontem, fizik biliminin
kullandigr yontemden 6rnek almnustir. Yani kisaca, fizikte
ne denli kesin kanitlar elde edilebiliyorsa, insana dair ger-
gekler konusunda da bunun yapilabilecegi diistincesi pozi-
tivizmin genel diistincesidir (Tekin, 2012).

Cumhuriyetin kurulusuyla beraber egitim sorunu bir bakima kéy egitimi so-
runu haline gelmis, bu siirecte diger egitim kademelerine nazaran ilkdgretim ka-
demesi daha ¢ok etkilenmistir. Bu konuda; 6gretim programlarinin gelistirilme-
sine, ilkogretim kurumlarinin diizenlenmesine ve 6gretmenlerin yetistirilmesine
onem verilmistir. Atatiirk, okullarda uygulanacak 6gretim programlarinin egitim-
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deki 6nemine dikkat ¢ekmis ve 6gretim programlarinin hayattan kopuk olamama-
s1, hayatta ise yarar olmasi konusunda dnerilerde bulunmustur.

Atatiirk’lin egitim felsefesinde; egitim sadece bir sinifa 6zgili olamaz, egitim
tiim toplum yapisina uygulanmali ve yayginlastirilmalidir. Tiirk toplumunun kiil-
tiirli, ihtiyaglar: ve gelecekten beklentileri Atatiirkiin egitim felsefesine yon ver-
mistir. Egitim Tiirk toplumunun ihtiyaglarina ve ¢agdas toplum yapisina uygun
olarak diizenlenmelidir. Atatiirk egitim felsefesinde yetistirmek istedigi insan tipi-
ni; akilcy, hiir, 6z benliginden ve kiiltiirtinden kopmamis, miispet bilime dayanan,
giizel sanatlar1 seven, fikren ve bedenen gelismis erdemli ve gii¢lii bir insan tipini
imar etmektir. Ge¢mis donemlerdeki anlayiglardan farkli olarak ¢ocuk kisiligine
saygt duyulmas gereken, gelecegin biiyligii gibi diisiintilmesi gereken bir varliktir
(Biiytikdiivenci, 1983).

Atatiirk’iin egitim felsefesini belirleyen ana hatlar sunlardir (Biiyiikdiivenci,
1983:7):

1. Egitimin milliligi ve milli birligi saglamak
2. Egitimi demokratiklestirmek, laiklestirmek
3. Bilimsel anlayis1 egemen kilmak

4. Egitim hak ve esitligini saglamak

Atatiirk’lin liderliginde gergeklesen Tiirk devriminin 6zii millet egemenligi-
ne gegistir. “Tiirkiye Cumhuriyetinin temeli kiiltiirdiir” diyen Atatlirk’éin millet,
dil, kiiltiir, ideal birligi ile birbirine bagl vatandaslarin olusturdugu bir siyasal ve
sosyal topluluk olarak gérmesi ve bununla ilgili diizenlemelerin basinda Tevhid-i
Tedrisat ilkesini hayata gegirmesi, egitim ve kiiltiir alaninda diger yenilikleri dev-
reye sokmasi, millet egemenligini destekleyici nitelikte olmustur. Bu uygulamalar
gecmisle gelecege dogru bir baglangi¢ olarak degerlendirilebilir (Ozdemir, 2006).

Atatiirk cumhuriyetle birlikte yetisecek nesillerin egitimi i¢in iki seyi gerekli
kilmustir. Birincisi verilen egitimle gencler millilesmeli, ikincisi ise modernlesme-
lidir. Modernlesme ile ifade edilmek istenen batidaki bilim ve teknolojiyi yakala-
maktir.

Cumbhuriyetle birlikte kadinlarin konumlarinin ve egitim seviyelerinin yiik-
seltilmesine iliskin ¢alismalar yapilmis, karma egitim uygulamasi yayginlastirilma-
ya ¢alisilmigtir. Kadinin sosyal hayatta daha aktif olmasi i¢in ¢alismalar yapilmus,
erkeklere taninan haklardan kadinlarin da faydalanmasi i¢in ¢aba gosterilmistir.
Atatiirk sadece erkeklerin egitim alarak {ilke kalkinmasinin gerceklesemeyecegini
kadinlarinda egitim almas: gerektigini konugmalarinda belirtmistir. O, bu konuda
sunlar1 soylemektedir:
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“Erkek ve kiz ¢ocuklarinin ayni surette biitlin tahsil derecelerindeki talim
ve terbiyelerinin ameli olmasi mithimdir. Memleket evlad: her tahsil derecesin-
de iktisadi hayatta amil, miiessir ve muvaffak olacak surette techiz olunmalidur.
Milli ahlédkimiz, medeni esaslarla ve hiir fikirlerle tenmiye ve takviye olunmalidir.”
(Soylev ve Demegler II, 1989: 179).

Atatiirk, egitimde bilgi aktarimimdan ¢ok uygulamalara yer verilmesi gerek-
tigini vurgulamisgtir. Onun egitim anlayisini su ana bagliklar halinde siralayabiliriz:

o  Egitim milli olmalidur.

«  Milli dehamizin gelismesi milli kiiltiir ile saglanabilir.

«  Baskalarini taklitle gelisme saglanamaz.

»  Egitimde birlik saglanmalidur.

«  Egitim yayginlastirilmali ve bilgisizligi gidermelidir.

»  Genel bilginin yaninda mesleki teknik bilgiler kazandirilmali.

o  Ulkemizin ihtiya¢c duydugu egitilmis insan giicii yetistirilmelidir.
«  Egitim bilime dayanmali ve laik olmalidir.

»  Atatiirk, ansiklopedik bilgi yiiklemeyi esas alan ezber egitimine kars: ol-
mugstur (Budak, 2003, s. 2-5).

Atatiirk doneminden sonra Tiirkiye'de hiimanistlesme denilen dénem basla-
maktadir. Bu donem, Avrupa {ilkelerinin Yunan ve Roma kiiltiirleri tizerine kur-
duklar1 uygarligin bir benzerini Tiirkiye’de kurmay: amaglar. Burada sadece taklit
ile kargilagilir. Fakat II. Diinya Savast'nin yasandigi bu yillarda egitimde insan sev-
gisinin islenmesi, Milli Egitim Bakani1 Hasan Ali Yiicel ile baslatilan ¢eviri eserlerle
de bu durumun desteklenmesi son derece énemli bir gelisme olmustur. Bunun
yaninda donemin Cumhurbaskani Ismet Inéni'niin karakter ve ahlak egitimine
onem veren egitim politikalarin1 benimsemistir. Yine bu déonemde 17 Nisan 1940
yilinda agilan ve is egitimi esasina gore kurulan kdy enstitiileri Pragmatik felsefe-
nin ve egitime yansimasi olan ilerlemecilik egitim felsefesinin uygulandig: yerler
olmustur (Giiler, 1989).

Sonmeze (2015) gore Cumhuriyet donemi egitim hedefleri Pragmatizm bu-
nun egitime yansimast olan Ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu
donemde hazirlanan egitim ve hiikiimet programlar: daha ¢ok ilerlemeci egitim
felsefesine dayanmaktadir. Fakat uygulamalara bakildiginda koy enstitiileri harig
genellikle daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerinin izleri goriilmektedir. Bunun
diger bir anlami, Cumhuriyet donemi egitim felsefesi kagit iizerinde Pragmatizm,
uygulamada ise Idealizm ve Realizme dayanmaktadir.
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Cumhuriyet doneminde uygulanan egitim siteminin belli bir felsefesinin ol-
madig1 yoniinde zaman zaman elestiriler gelmektedir. Bu elestirilerden birisinde
Bolay (1996), genellikle egitimimizin nakil ve taklitte kaldigs, siirekli olarak re-
form krizine girildigi i¢in kendimize has bir egitim sistemine sahip olamadigimizi
ifade etmektedir. Ona gore taklit edilmeye ¢alisilan iilkelerin her birisinin kendine
ozgli felsefeleri, daha dogrusu insan anlayislar1 vardir. Ornegin, Fransiz felsefesi
rasyonalist, Alman felsefesi idealist, Ingiliz felsefesi ampirik, Amerikan felsefesi
ise hem ampirik hem de Pragmatiktir. Bolay, her egitim anlayiginin zamana ve
mekana uygunlugu ve dogal olmas: 6l¢iisiinde etkili olacagini belirtmektedir. Ona
gore kiltiiriimiziin yogurdugu diisiiniis sekli ile bizler milli bir egitim felsefesi
kurabiliriz. Clinkii felsefenin ortamu kiiltiirdiir. Dolayisiyla her kiiltiir ortamina
has felsefe ve egitim sekli bardir. Bu durum epistemolojik (bilgi) bakimindan da
boyledir. Zira dogru da her kiiltiir ortaminda farkl: sekillerde algilanir. Ciinkii bil-
gi ve diisiince kaliplari, ona gore sekillenir ve hisler ona gore hassasiyet kazanir.

Tozluda (1996) egitimde taklidin olumsuzluklarina deginmekte ve yapilmasi
gerekenler hakkinda bilgi vermektedir. Ona gore bizler mevcudu koruyabilmek,
yasadigimiz c¢ag1 anlayabilmek, etkili gii¢leri ve faaliyetlerini tahlil edebilecek in-
sanlar yetistirmek zorundayiz. Bunun i¢in 6ncelikle kendimiz olmaliyiz. Kendi-
mize ait bir sisteme viicut vermenin zaruretini anlamaliyiz. Bu yiizden yetistire-
cek oldugumuz insana temel teskil edecek felsefe “degerler diinyamizin” temeline
oturmalidur.

5. Ozet

Bir tilkenin egitim goriisiinti sadece bir egitim felsefesinin sinirlari igine sok-
mak miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenle bir iilkenin egitim goriisii bir egitim
felsefesinin ¢izgilerini yansittig1 gibi diger egitim felsefelerini yansittig1 goriilmek-
tedir. Osmanli doneminde medreselerin devlet ve toplum hayatinda son derece
etkili oldugu goriilmektedir. Medrese iginde ise gliniimiizde profesor, ders veren
anlamina gelen miiderrislerin etkisinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim
yonteminin genellikle nakilci ve ezberci bir karaktere sahip oldugu bu 6gretim
kurumlar: kitap merkezli bir egitim ongoérmektedir. Miiderrisin etkisi ve kitap
merkezli egitim Daimici egitim felsefesinin etkisini gostermektedir. Cumhuriyet
donemi egitim hedefleri Pragmatizm ve bunun egitime yansimas olan ilerlemeci-
lik egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu donemde hazirlanan egitim ve hiikiimet
programlari daha c¢ok ilerlemeci egitim felsefesine dayanmaktadir. Oysa uygula-
malara bakildiginda koy enstitiileri hari¢ genellikle Daimicilik ve Esasicilik egitim
felsefelerinin izleri goriilmektedir.
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FELSEFE HiKAYELERI

USTA

Hintli bir yash usta, ¢ciraginin siirekli her seyden sikayet etmesinden bikmus-
t1. Bir giin ¢iragina soyle dedi:

“Git biraz tuz al gel” Hayatindaki her seyden mutsuz olan ¢irak dondiigiinde
ekledi:

Usta: “Simdi bir avug tuz al ve bir bardak suya atip i¢.”

Cuirak, yasl adamun sdyledigini yapti ama iger icmez agzindakileri tiikiirme-
ye basladi.

Usta “Tad1 nasil?“ diye sordu. Cirak, “Ac1” dedi. Usta giilerek ¢iragini ko-
lundan tuttu ve disariya ¢ikardi. Sessizce az ilerdeki goliin kiyisina gotiirdii ve
¢iragina bu kez de soyle dedi:

“Simdi de gole bir avug tuz at ve golden su i¢ bakalim.” Séyleneni yapan ¢i-
rak agzinin kenarindan akan suyu koluyla silerken usta ayni soruyu sordu. “Tad1
nasil?”

Girak “Ferahlatic” dedi. Daralmis kalbini bir gol gibi genislet. Bir bardak
kadar olan kalbini biiytit ve cevrendeki her seyden sikayet etmeyi birak.

Kaynak: http://www.bilgelikhikayeleri.com/



14. BOLUM

BAZI TURK DUSUNURLERINDE EGITIM
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icindekiler

Giris

Farabi’nin Egitim Gortisleri

Ibni Sinanin Egitim Goriisleri

Ismayil Hakk: Baltacioglu'nun Egitim Goriisleri
Halil Fikret Kanad'in egitim Gortisleri

Ismail Hakki Tongug¢’un Egitim Goriisleri
Sadrettin Celal Antel'in Egitim Goriisleri

Ziya Gokalp’'in Egitim Goriisleri

Hilmi Ziya Ulkervin Egitim Goriisleri

Bolimiin Hedefleri

Bu boliim sonunda;

1.
2.

=

e o

Farabi'nin egitim goriisleri hakkinda bilgi sahibi olma
Ibni Sina'nin egitim goriigleri hakkinda bilgi sahibi olma

Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim goriigleri hakkinda bilgi sahibi
olma

Halil Fikret Kanad’in egitim g oriigleri hakkinda bilgi sahibi olma
Ismail Hakki Tongu¢’un egitim goriisleri hakkinda bilgi sahibi olma
Sadrettin Celal Antel'in egitim gorusleri hakkinda bilgi sahibi olma
Ziya Gokalp'in egitim goriigleri hakkinda bilgi sahibi olma,

Hilmi Ziya Ulken’in egitim goriisleri hakkinda bilgi sahibi olma bilgi ve
becerisi kazanmaniz beklenmektedir.
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Egitimci bah¢ivan gibidir, toyu zararlilardan korur, onun
gelismesi icin dis gevreyi saglar.

Ismay1l Hakki Baltacioglu

1. Giris

Sosyal ve kiiltiirel bir olgu olan egitim ge¢misten giiniimiize devam eden biri-
kimli bir siirectir. Ulkemizde uygulanan egitim anlayis ve uygulamalar1 incelendi-
ginde ge¢miste olusan diisiincelerden, degerlerden ve uygulamalardan etkilendigi
goriilmektedir. Ge¢miste egitim alaninda yasanan diisiince ve uygulamalar giinii-
miiz egitim anlayis ve uygulamalarini hala etkilemeye de devam etmektedir. Geg-
miste yasanan olumlu diistince ve degerlerden faydalanmak, olumsuzluklardan da
ders ¢ikarabilmek i¢in Tiirk egitim tarihin bilinmesi, gerekli derslerin ¢ikarilmasi
gerekmektedir.

Egitimimiz daha islevsel hale getirmek ve egitim alaninda daha tutarl bir egi-
tim felsefesine varabilmek i¢in kendi diistiniirlerinizin goriislerini degerlendirmek
ve diislince tarihi agisindan diger disiiniirlerle de karsilastirmak gerekmektedir
(Anar, 1983).

Bu boliimde baz: Tiirk disiiniirlerinin egitim goriislerine yer verilmistir. Bu
cercevede; Farabi, Ibni Sina, Ziya Gokalp, Sadrettin Celal Antel, Ismayil Hakk
Baltacioglu, Halil Fikret Kanad ve Hilm Ziya Ulken’in egitim goriigleri acklanma-
ya ¢alisitlmustir.

2. Farabi’'nin Egitim Gorusleri

Kendisine Aristodan sonra Muallimin-i Sani (ikinci 6g-
retmen) denilen Farabi, 870 ve 950 yillar1 arasinda yasamis
Tirk bilginidir. Tiirk egitim tarihinde egitim bilimine iliskin
ilk kez, dogrudan fikirler ileri siiren Farabi'nin egitime iliskin
gortisleri sunlardir (Akytiz, 2010:24):

a. Egitimin amaci, mutlulugu bulmak ve bireyi toplu-
ma yararl hale getirmektir.

b. Ug tiir egitimci vardir: Aile reisi, aile bireylerinin; 6gretmen, cocuk ve
genglerin; devlet bagkani, milletin egitimcisidir.

c.  Ogretim ve egitimi ayirmaktadir. Ogretim, milletler ve sehirlerde nazari
(kuramsal) erdemleri var etmek demektir. Egitim ise, milletlerde ahlaki
erdemleri ve is sanatlarini var etme yontemidir.
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Ogretimde yontem konusunda kolaydan zora gidilmesini énermis, boy-
lece ¢ok degerli bir egitim ilkesi ortaya atmistir. Ona gore en kolay sayilar
ve hacimler incelenebilir. Buna gore once Aritmetik, sonra Geometri,
sonrada diger konular islenmelidir.

Bir sey tam olarak 6gretilmeden digerine ge¢ilmeli, sorunlar tek tek in-
celenmelidir. Su damlaya damlaya tasta gedik acar.

Ogretmen 6grencileriyle Sokrat gibi tartigmayi bilmelidir.
Ogretimde mantik ve felsefeye yr verilmelidir.
Ogrencinin 6grenme isteginin siirdiiriilmesine calistimalidir.

Cocuklar karar verme yetenegi gii¢lii ve sorumluluk duygusuna sahip
gengler olarak yetistirilmelidir.

Disiplin ne sert ne de yumusak olmals, 1limli bir yol izlenmelidir. Cocuk
sozle ikna edilemezse zora bagvurulabilir.

3. ibni Sina’nin Egitim Gorusleri

Ibni Sina 980 ve 1037 yillar1 arasinda yasamis Tiirk
filozofu, ahlakcist ve hekimidir. Onun eserleri 6liimiiniin
lizerinden yiiz y1l gegmesinden sonra Latinceye ¢evrilmis,
uzun yillar Avrupada iiniversitelerde ders kitab1 olarak
okutulmustur. Ibni Sina’nin Tiirkiye'de ¢ok az tanindig1 gibi
egitime iligkin gortislerinin de ¢ok az bilindigini belirten

Akytiz (1982; 2010:25-26) onun Tiirk ve diinya egitim tarihinde 6nemli bir yer

tutmasinin nedenlerini alti madde halinde 0zetlemektedir.

a.

Tip bilimine katkilar1 ve tip 6gretiminin konularini tespit etmesi: Kanun
ve Sifa adli eserleriyle Ibni Sina tip bilimine 6nemli katkilar saglamis, bu
eserlerden uzun yillar yararlanilmigstir. O, bu eserlerin kolayca okunup
6grenilebilmesi i¢in kisa notlar halinde hazirlamis, tip egitimin en iyi
sekilde yapilmasina hizmet etmistir. Tip egitiminin miifredatini yazani
Ibni Sina, ruhi hastalik ve bozukluklarin telkin yoluyla tedavi edilebil-
mesinin yolunu agarak psikanaliz metodunun temelini atmistir.

Ahlak ve fazilet egitimine iliskin goriisleri: Insanlarin fazilete yer ver-
medigini ve bu nedenle karanlik i¢inde olduklarini belirten Ibni Sinaya
gore baglica fazilet ve ahlak esaslar1 sunlardir: Iffet, seceat, hikmet, ada-
let, comertlik, sabir, kerem, yumusaklik, yilmamazlik, sadakat, vefa,
utanma, sir tutma, soziinde durma ve tevazu. O ahlaki davranislara ve
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fazilete ulasmak i¢in; nefsin isteklerine uymamak, yalandan kesinlikle
uzak durmak, 6limi hatirlayip kotiiliigi kalpten uzak tutmak, insanlara
iyilik yapip insanlar: kotiiliikkten uzaklastirmak, ihtiyaci olanlara malin-
dan comertge vermek, soziinde durmak, dini emirlere uymak ve ibadet
etmek gibi bir takim ilkeler 6ne stirmiigtiir.

Hiikiimdarin siyasi egitimine iliskin goriisleri: O, yazilarinda hiikiimda-
rin faziletli bir hayat stirmesi, kadinlardan uzak durmasy, filozof ve bilim
adamlarindan faydalanmasi gibi bir takim gortisler ortaya atmugtir.

Bilime verdigi dnem: Bilime ve bilim 6grenmeye verdigi dnemi eserlerin-
de sik¢a vurgulayan Ibni Sina, bilim 6grenmenin sadece bu diinyadaki
mutluluk i¢in degil 6biir diinyada ki mutluluk i¢in de gerekli oldugunu
belirtmektedir. Bilim, insanlarin kendisini bulmasi ve Allah1 hatirlamas:
icin gereklidir. Bilim ve mutluluk arasinda kurdugu iliski onun akli ta-
savvuf denen sistemin unsurlarindan birisidir.

Beden egitimi konusundaki goriisleri: Hastalanmadan o6nce korunma
denilen hifzissthha konusunu islemis, beden egitimini bunun igin ge-
rekli gormiistiir. Insanlar yediklerini hazmedebilmek i¢in hareket etmeli,
aksi halde saglik bundan olumsuz etkilenmektedir. Hastalik halinde ilag-
la tedavi olsa da ilacin zehirli ve bedene zarar verdigi unutulmamalidir.
Insanin hareketi planli ve amach olarak yapilirsa daha faydalidir. Hare-
ketlerin yapilmasindan 6nce ve sonra masaj ¢ok faydalidir.

Cocugun bakimyi, sagligi, egitim ve 6gretimi hakkindaki goriisleri: Yeni
dogan ¢ocuklarin sagligi, bakimi, hastalik ve bakimlar: konusunda eser-
lerinde diigiincelere yer veren Ibni Sina, cocuklarda sik olarak goriilen
ishali kabizlik, nezle, 6ksiiriik, kulak akintis1 ve solucan gibi hastaliklar
ve tedavileri hakkinda bilgiler vermistir. Cocuk dogar dogmaz babasi
ona iyi bir isim vermeli, siitten kesilir kesilmez kotii huylar edinmeden
egitimine baslanmalidir. Cocugun ilk egitimi ahlak egitimidir. Bu ¢ocu-
gu kotii is ve ahlaktan uzaklastirip iyi arkadaslarla oynamasini saglamak,
iyi davranislara tesvik etmekle olur. Cocuk egitiminde dayag: son ¢are
olarak goren Ibni Sina, cocuga fazla baski yapilmamasi, hatalarinin uy-
gun bir sekilde diizeltilmesi, gerekirse azarlanmas: gerektigini belirtir.
Sug isleyen cocugun cezalandirilmasinda acele edilmemelidir. Cocuga
yapilacak olan baskilar onun kizgin, korkak, tembel ya da her seye ka-
yitsiz bir kisilik gelistirmesine neden olabilir. Cocuklarin alt1 yasina ge-
lince okula génderilmesi gerektigini belirten Ibni Sina, verilecek egitim
ve okul programi hakkinda da bilgilere yer verir. Egitim ve 0gretimin
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alt1 tiirtinden smz eder. Bunlar; zihni 6gretim, sinai dgretim (arag-gereg
kullanma), telkini 6gretim (tekrar yontemiyle siir ve otlarin adlarini 6g-
retme), tedibi 6gretim (6giit ve nasihat) ve taklidi 6gretimdir.

4. ismayil Hakki Baltacioglu’nun Egitim Goriisleri

28 Subat 1886da Istanbulda diinyaya gelen Ismayil
Hakk: Baltacioglu'nun babasi Ibrahim Ethem Bey, bircok
kurumda memurluk ve son olarak da Milli Talim ve Terbiye
Cemiyetinde muhasebecilik yapmistir. Bunun yaninda an-
nesi Hamide Hanim ise ev hanimi olan Baltacioglu ¢ocukluk
hayatinin insan sahsiyetinin gelisiminde ¢ok dnemli oldugu

diisiincesindedir. Bu diisiincesini soyle ifade eder: Mutlu bir
¢ocukluk gecirdim. Annem ve babam bana bir tek fiske vur-
madilar. Kisilik tesekkiiliim, boylece daha bastan itibaren ‘hiirriyet’ ile belirlenmis
oldu. Bu yaraticiligimin temel tasidir (Aytag, 1979).

Daort buguk yasinda okula baslayan Baltacioglu, ilkogrenimini farkli okullarda
tamamladi. 1902de Vefa Idadisinden mezun oldu. Bu okuldaki egitimi, {izerinde
biiytiik etkiler birakti. Baltacioglu bu durumu Yeni Adam Dergisi'nin 171. sayisin-
da soyle ifade eder: “Vefa Idadisi'nde iken gecirdigim ruhi devrimlerden en biiyii-
glinii J.J. Rousseau'nun Emile’i yapti. Benim kapali ev hayatim, sosyeteden uzak
kalmam, tabiatla yakin miinasebetlerim, romantik zevklerim beni Rousseaunun
tesirine hazirliyordu” Bu dénemde hat dersleri aldy, tiyatroyla ilgilendi. Bu déne-
min etkisiyle kendisini daha sonralar1 egitimci bir fikir adami olmasinin yaninda
bir hattat ve tiyatro-oyun yazari- yonetmeni olarak da goriiyoruz (Bayraktar, 2008,
s. 406). 1904 yilinda Dariilfiinun-u Osmaninin Ulum-u Tabiiyle (Fen) subesine
baslayan Baltacioglu, 1908de mezun olmustur. 1910 yilinda Maarif Nezareti tara-
findan ‘Eligleri ve [lm-i Terbiye’ 6gretimi konusunda inceleme yapmak iizere bir
yilligina Avrupa’ya gonderilmistir. Fransa, Ingiltere, Belgika, Isvicre ve Almanya’y:
kapsayan bu gezi boyunca reform okullar1 basta olmak {izere bir¢ok tiyatro, miize
ve parki incelemistir (Tiirkkan, 2008). 1918-1919 yillar1 arasinda Maarif Nezare-
tinde ¢esitli Ust dlizey gorevlerde bulunan Baltacioglu, 1920-1923 yillar1 arasin-
da dort defa Dariilfiinun Edebiyat Medresesi Reisligi (Fakiilte Dekanligi)'ne se-
¢ilmis, daha sonra 21 Kasim 1923’te Dariilfiinun Eminligi (Rektorliigii)'ne tayin
edilmistir. 26 Nisan 1927de Dariilfiinun Eminligi gorevinden istifa eden Balta-
cioglu, miderrisligi siirerken Maarif Vekaleti'nin istegi iizerine 24 Kasim 1929-
9 Haziran 1930 tarihleri arasinda Ankara Gazi Muallim Mektebi (Gazi Terbiye
Enstitiisii)' nde vekéleten mudiirliik yapmistir. 1933 yilinda Dartlfiinunun kapa-
tilmas: tizerine Baltacioglu'nun buradaki miiderrisligi sona ermistir.
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Ismail Hakk: Baltacioglu, 1 Ocak 1934 tarihinden itiba-
ren, haftalik kiiltlir-sanat ve diisiin dergisi olan Yeni Adam? ¢1-
karmaya baslamistir. Temmuz 1942de Ankara Universitesi Dil
ve Tarih-Cografya Fakiiltesinde ilk defa kurulmus olan Peda-
goji Kiirsiisii Profesorliigiine getirilen Baltacioglu, 1942-1946
yillar1 arasinda Afyon; 1946-1950 yillar1 arasinda da Kirsehir

CHP milletvekilligi yapmustir. 1950 yilindaki emekliliginin ar-
dindan Yeni Adam’ yayinlamaya devam eden Baltacioglu, 1 Nisan 1978 tarihinde
Ankarada vefat etmistir (Tiirkkan, 2008, s. 16). Say1s1 100’(1 asan eserlerinin bagli-
calari; Talim ve Terbiyede Inkilap, Toplu Tedris, Sosyoloji, Pedagojide Ihtilal, Res-
min Usulii Tedrisi, Jean-Jacques Rousseau’'nun Terbiye Felsefesi, I¢timai Mektep
Nazariyeleri ve Prensipleri, Tarih ve Terbiye, Miirebbilere, Tiirk'e Dogru, Kiiltiirce
Kalkinmanin Sosyal Sartlar: seklinde sayilabilir.

Baltacioglu, egitimi ‘adam yetistirmek’ olarak goriir. Ona gore adam yetistir-
mek demek sosyal hayata heniiz elverisli olmayan toylarin erginler yoniinden bu
hayata hazirlanmasi demektir (Baltacioglu, 1964). Cocuk, insan yavrusu olmasi
itibariyle her seye yetenekli, fakat hi¢bir seye tam olarak giicii yetmeyen, islenme-
ye ve sekil verilmeye agik bir canlidir. Ona gore terbiye, bu islenmeye ve sekil ve-
rilmeye a¢ik ruhtan toplum hayati i¢in gerekli tutum ve davranislara sahip bireyler
yetistirir. Diger bir ifadeyle terbiye, toplumsal bir veraset olarak da degerlendiri-
lebilir (Baltacioglu, 1942).

Ona gore terbiye, sosyallesmemis olanlari
sosyallestirmek demektir. O, sosyallesmeyi iki
tiirlit goriir. Bunlar; ¢ocuga icinde yasayacag:
toplumun kiiltlirtinii ve ¢ocuga icinde yasadig1
toplumun teknik kurallarin1 yani medeniyeti-

ni vererek olmaktadir. Baltacioglu'na gore asil
egitim, birincisidir. Ikincisi talim yani 6gretimdir. Bu durumu kendi ctimleleriyle
aynen sOyle aktarmaktadir: “Boyle anlayarak diyorum ki: terbiye milli olabilir...
Bu ne demektir? Su demek: Terbiyenin 6devi cocuga icinde yasayacagi cemiyetin
dini, ahlaki, bedii ve felsefi... degerlerini vermektir; yani ona milletin vicdanini
kazandirmaktir”

Baltacioglu, egitimi bir sosyal kurum olarak kabul etmektedir. Bu toplumsal
kurum, toplumun ilke ve prensiplerine, kurallarina gore sekillenerek ¢erceve pla-
nini olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle egitimi, egitim sosyolojisinin ilkelerine
gore incelemek Baltacioglwna gore dogru bir yontem olarak goriinmektedir.
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Baltacioglu, Tiirkiyede yasama doniik, uygulamali egitim anlayisinin baglica
savunucusu egitimcilerimizdendir. Ona gore, egitim sisteminin amaci ister koyde
ister kentte olsun iiretici insan yetistirmektir. Okul siralarinda yapilan yani gele-
neksel egitime, ezbere dayali 6gretime, dogadan ve toplumdan yalitilmis bir egi-
tim anlayisina karsi durus sergilemektedir. Akabinde egitimin agik hava okullarin-
da, uygulamali olarak dogayla i¢ ice yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica
karma egitimin Tiirkiye>de baslaticisidir (Topses, 2011).

Baltacioglu, yasam ile egitimi ayrilmaz bir biitiin olarak gérmektedir. Onun
agisindan egitim, yasamimizin her déneminde kendisini hissettirmektedir. O, ge-
nel olarak egitim sistemini belirlerken giiclinii realiteden yani toplumsal alandan
almaktadir (Baltacioglu, 1933).

Diistiniir, egitim sistemimizin milli olmayisindan, yapilan yenilesmelerin
¢ogu zaman sekilsel oldugundan, egitim programlarinda hep taklit¢i oldugumuz-
dan yakinmaktadir. O, artik milletimize uygun bir egitim sisteminin yaratilma-
s1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu milli egitim sistemimizin olusturulmas: i¢in
yapilmasi gereken ilk isin milli insan portresini ¢izmek oldugunu soéylemektedir
(Arslanoglu, 2012).

Baltacioglu, Avrupa ve Amerika medeniyetlerini teknik ve endiistri agisindan
tistlin goriirken, bu medeniyetlerin egitim anlayislarinin taklit edilmesine karsidur.
O, bu konuda sadece gerekli ve yetkin olanlarini almamiz gerektigini belirtir. Ona
gore bu medeniyetlerin egitiminde de yer yer bazi skolastik diisiincelerin olmasi
bizi boyle bir diisiinceye sev etmelidir (Baltacioglu, 1967).

O, kaliteli bir egitim sisteminin olusturulabilmesi i¢in kosul olarak eski egi-
tim fikirlerini, usullerini unutmamiz ve atmamiz gerektigini soyler. Eski sisteme
dair ne varsa kaliteli egitimin 6niindeki engel olarak gérmektedir. Clinkii onun go-
zlinde eski egitim anlayisi, hayati yasatmaktan uzak; sadece ezberci, kitabi bilgiye
mahkim nesiller yetistirmeyi gaye edinmektedir (Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu'nun egitime dair kisa sloganlari onunun egitim sisteminin 6zetini
vermektedir: “Terbiye adeta bir tabiat hadisesidir. Terbiye etmek yok, olmak vardir.
Terbiye muhite hazirlamanin tek vasitas: degildir. Terbiye her zaman, her yerde bir
cemiyet icinde olur. Terbiye bir cerrahlik ameliyesi degil, bir olustur. En giiglii ter-
biye en siki muhit yaratandur. Bir sahsiyet, bir birlik ve biitiinliiktiir. Hakiki mektep
siniflar mektebi degil, bir sahsiyet muhitidir. Terbiyenin olusu zorlanamaz, idare
edilir. Biiyiik terbiyeciler muhiti degistiren biiyitk mimarlardir. Terbiye degisikligi
hayat degisikliginden sonra olur. Terbiyede metot yok, sistem yok, teskilat vardir.
Teskilat: sonlamayan slahat bir yamadir (Baltacioglu, 1934).
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Baltacioglu, pedagojiyi adam yetistirme teknigi olarak gormektedir. O peda-
goglarin ortaya koydugu pedagoji sistemlerini bir ideoloji olarak addetmektedir.
Ciinkii ona gore, pedagoglarin yaratist olan pedagojik sistemler kendi cemiyeti-
ne gore bir insan yetistirmeyi amaglamaktadir. Baltacioglu da bu baglamda bizim
milli pedagoglarimizin milli insan portresi olusturmas: ve buna uygun insan ye-
tistirmesi gerektigini savunmaktadir (Baltacioglu, 1943).

5. Halil Fikret Kanad’in Egitim Gorusleri

5 Ocak 1892) de Makedonyada Manastir ilinin Serfice kasabasinda dogdu.
1910 yilinda, Osmanli Maarif Nezareti'nin almis oldugu bir karara gore, her ilden
iki idadi mezununun Avrupaya ytliksekogrenime gonderilmesi i¢in sinav agilmis-
tir. Bu sinavda basar1 gosteren 6grencilerden yast biiyiik olanlar Fransaya, yast
kiiciik olan on 6grenci de Almanyayya gonderilmistir. 1910-1912 yillar1 arasinda
Markbrandenburg kentinde Almanca 6grenmis, ayn1 zamanda Ziillichau Lisesine
dinleyici 6grenci olarak devam etmiGtir.15 Nisan 1912'de Berlin Universitesi Fel-
sefe Fakiiltesinde egitime baglamis, burada {i¢ sdmestri 6grenim gormdistiir. 1913-
1914 kig somestrisini Leipzig Universitesi>nde Pedagoji derslerine devam ederek
gecirmistir. 1917’ye kadar Leibzig sehrinde pedagoji tahsil etmis ve o tarihte inlii
Profesor Eduard Spranger’in 6grencisi olarak pedagoji doktorasini yapmis; boy-
lece Almancay1 da tist diizeyde 6grenmistir. Leipzig Universitesinde hazirlamig
oldugu, Pestalozzimin Umumi Mektepgilige Kars1 Vaziyeti (1809>a kadar) konulu
doktora tezini 1917 yilinda basari ile vererek yurda dénmiistiir. 1917 yilinda yur-
da dondiikten sonra Maarif Nezaretinde “Maarif Nezareti Misavirlik Kitabeti ve
Terctimani” olarak calismus, ¢esitli okullarda “Fenn-i Terbiye ve Malumat-1 Ahla-
kiye” (Egitimbilim ve Ahlak Bilgisi) dersi 6gretmenligi yapmis, 1923-1926 yillar
arasinda Bakii Universitesinde {i¢ y1l Pedagoji dersleri okutmuGtur.1928 yilinda
Gazi Terbiye Enstitiisiinde Pedagoji Boliimiinii kurmus ve bu boliimiin 20 yil bas-
kanligini yapmistir.1936-1939 yillar1 arasinda Talim ve Terbiye Kurulu iiyeliginde
bulunmus, 1956 yilinda emekliye ayrilmis 1974 yilinda Ankarada vefat etmistir.
Onun egitimle ilgili goriiglerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir (ince, 2010):

Kanad'a gore egitim, ge¢miste toplum tarafindan meydana getirilmis mad-
di ve manevi degerleri koruyarak, ona yeni degerler katarak, gen¢ kusaklara ak-
tarmak ve onlar1 bu degerlere gore yetistirmektir. Bu baglamda ailenin, ¢cocugun
yakin ¢evresinin, okulun, toplumun, toplumsal kurumlarin ve devletin koydugu
kurallarin yarattig1 sonuglarin ¢ocugun ahlak ve karakter egitiminde 6nemli etkisi
bulundugunu hemen biitiin eserlerinde vurgulamaktadur.
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Dr. Halil Fikret Kanad'in makalelerinde agikladig: egitim goriislerinin hemen
hemen tamamini 1942 yilinda yayinladig1 “Milliyet Ideali ve Topyekiin Milli Ter-
biye” adl1 eserinde topladig: goriilmektedir. Bu kitabindan sonra yayinladig: eser-
lere bakildiginda onun goriislerinin degismeyip ayni kaldig1 goriilmektedir.

Kanad, ¢ocugun egitimini sekillendiren giiclerin aile, okul, sosyal ¢evre ve
sosyal kurumlar oldugunu; bunlarin, ¢ocukta dogru ahlak ve karakteri olusturabi-
lecek bicimde organize edilmeleri gerektigini sik stk vurgulamaktadir. Dolayisiyla
hemen hemen biitiin egitimcilerin kabul ettigi gibi egitimin, bir taraftan bir planh
ve amagli (formal) diger tarftan ise, plansiz ve amagsiz (informal) gerceklestigini
soylemektedir. Informal egitimde etkili olarak nitelendirdigi aile hayat, kitap, si-
nema, tiyatro, okul arkadaslari, sosyal cevre vb. gibi etkenlerin ¢ok ¢esitli ve egi-
timde ¢ok 6nemli oldugunu tekrar belirtmektedir. Bu da onun toplumsal ¢evrenin
egitimdeki 6nemi konusundaki goriislerini bize agik¢a anlatmaktadir.

Ona gore, formal egitim ile informal egitim unsurlar: arasinda baglilik bulu-
nursa o zaman okul egitimi biiyiik deger kazanir. Aksi durumda iyi diizenlenmis
bile olsa okul egitiminden istenilen fayda saglanamaz. Eger okulun yapmak iste-
digini aileler, ailenin yaptigini sokak, sinema ve ¢ocugun arkadas ¢evresi bozarsa,
cevrelerinde yillarca kotii 6rnekler goriirse, gorevlerini iyi yapmayanlarin yapan-
lara gore itibar gordiiklerine sahit olursa o zaman idealist ve iyi niyetli genglerin
ahlak¢a bozulmalarina sagsmamak gerektigini vurgulamaktadir.

Kanad, okulu hem bilgi veren hem de ¢ocugu egitmeye ¢alisan aile ile toplum
arasinda yer alan kurum olarak niteler. Bir okulun egitsel degerinin, siniflarin ku-
rulusuna, okulun genel karakterine ve havasina, 6gretmenlerin kisiligine ve yeter-
liligine, 6gretim ve egitim metotlarinin 6zelligine bagh oldugunu ifade etmektedir.

Okullarda egitim islerini 6n planda tutmadigimiz zaman manevi kalkinma-
mizin tam olarak gerceklesemeyecegini belirterek; okullarin tek amacinin ¢o-
cuklara kuru bilgiler vermek olmadigini, 6grencilere ahlak ve karakter egitimi de
vermesi gerektigini 1srarla vurgulamaktadir. Okullarda karakterli bireylerin yetis-
tirilebilmesinin, egitim icin elverisli ortamin saglanmasina bagh olduguna isaret
eder. Okullarin verimli ¢alismalarinin sartlar1 olarak; okul binalarinin fiziksel du-
rumunun, ¢ocuklarin teneffiislerde oynayacaklar1 alanlarin, deneme, arastirma
yapmalarina imkan saglayacak laboratuvarlarin, simiftaki 6grenci sayisinin, iyi
yetismis 6gretmenin ve karakterli ve sahsiyetli bir okul midiiriiniin bulunmasi
olarak siralamistir. Burada Kanad'in egitim ortamlarinin dnemine dikkat ¢ektigi
goriilmektedir.
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Okullarda egitim ve 6gretimde goz oniinde bulundurulmas: gereken ilkeler-
den en 6nemlilerinin “gocuga gorelik’, “kendi kendini idare”, “alistirma’; hiirriyet”,
“toplumsallik’, “is” ve “aktiflik prensibi” oldugunu ézellikle belirtir. Ozellikle bilgi-
lerin hayatla 6zdeslestirilmesi gerektigini bunu da ancak ilke ve prensiplerin ice-

riklerini tam olarak bilen ve uygulayan 6gretmenlerle saglanacagini soyler.

Oysa o donemde okullarda egitim ve 6gretimin ayri olarak algilandigini;
egitim islerinin diger bir deyisle irade, ahlak ve karakterin kuvvetlendirilmesinin
ikinci plana itildigini, derslerde &grenilen bilgilerin ¢cogunun zamanla unutula-
cagini, “yaparak yasayarak 6grenme” ve “ kolaydan zora” ilkelerine uygun olarak
yapilacak ¢alismalarla bilginin daha kalic1 hale gelecegini, saglam karakterli insan-
larin bu yolla yetistirilebilecegini sdylemistir.

Kanad’a gore 6gretmenler sadece 6greten, ogrencilerin de sadece 6grenen
olmamalar1 gerektigini belirtmektedir. Kanad, 6gretmenlerin 6grencilerin yete-
neklerini gelistirmek, onlar1 kendi yaptiklarini kontrol etmelerini saglamak gibi
islere alistirilmalarini, 6gretmenlerin 6grencilerle beraber ¢aligmalar: gerektigini,
karakter egitiminin is prensibine gore egitim yapan okullarda yetistirilecek 6g-
retmenler sayesinde gerceklesebilecegini belirtmis; bunun da Koy Enstitiilerinde
basariyla uygulandigini vurgulamistir.

O, 6gretmenin gorevinin ¢ocuklara sadece bilgi kazandirmak olmadigini,
ayn1 zamanda c¢ocuklar1 egitmek, onlarin karakterlerini kuvvetlendirmekle de so-
rumlu oldugunu, yani 6gretmenin sadece 6gretici degil ayn1 zamanda egitici ol-
mas1 gerektigini vurgular. Ogretmenlerde bulunmasi gereken o6zellikleri ise; Mil-
liyeti ve halkey, karakterli ve temiz, okuttuklar: dersin ehli, sabirli ve sogukkanl,
neseli, gorev ve sorumluluk bilinci giiclli, miitevazi, fakir ve zengin ¢ocuklar: ara-
sinda bir fark gézetmeyen, takip diislincesi olan, kilik ve kiyafetinin sade ve temiz,
¢ocuklara davranislarinda ve sinav notlarinin verilmesinde adil ve 6grencilerin
bireysel farkliliklarini fark edip onlara uygun plan ve program yapma becerisi ol-
mas1 gerektigi seklinde siralar.

Ogretmen Okullar1 konusunda yazdig1 “Yarinin Ogretmenleri Nasil Yetis-
tirilmeli?” adli makalesinde 6gretmen okullarinin kurulusu itibari ile tilkemizin
ihtiyact olan 6gretmen tipini yetistiremedigini bunun i¢in yeni bir teskilatin ku-
rulmasi gerektigini soylemektedir. Kanad'in 6nerdigi 6gretmen okulu teskilatinin
i¢ ve dis Ozellikleri sunlardir:

Kentlerden uzak yerlerde, doganin kucaginda yapilmalidir. Bu okullarin ta-
rim yapmaya uygun genis topraklar: olmalidir. Bu topraklar bag ve bahge tarimina
ve hayvanciliga uygun olmalidir. Okulda ¢esitli is atolyeleri bulunmalidir. Okul
binalar1 saglam, diizenli ve ihtiyaca uygun olarak insa edilmelidir. Okul yoresinde
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ogretmen evleri de yapilmali. Diger okullarda oldugu gibi 6gretmen okullarinda
da 6gretmen Ogrenci yakinlagmasina 6nem verilmelidir. Ogretmen okullarinin
cevresinde bakimsiz kdyler bulunmali ki, o kdylerin imar islerinde 6gretmen oku-
lu 6nderlik yapmalidir. Ogretmen okullarinin egitim siiresi, bir biitiinliik teskil
etmek {izere, alt1 yildan ibaret bulunmalidir. Ogretmen okullarinin ders ve is prog-
ramlarinin uygulanmasinda bolgesel farkliliklarinda goz 6niinde bulundurularak
saptanmast gereklidir.

Kanad, toplumsal ¢evrenin egitime etki eden unsurlarin arasinda énemli bir
yerinin oldugunu daima yinelemistir. Cocugun aile ve okuldaki egitimi siirerken
ayn1 zamanda hayatin icinde yetistigini ¢cok cesitli gruplarla, ¢esitli karakterdeki
insanlarla iliski i¢erisinde bulundugunu ve bu toplumsal ¢evrenin belli bir egi-
tim programinin olmadigini olmasinin da miimkiin olmadigini belirtmistir. Bu
nedenle ¢ocuklara saglam bir milli, ahlaki, toplumsal egitim verilmek isteniyor-
sa, toplumsal cevrenin diizenlenmesini ve denetim altinda tutulmasinin 6nemini
vurgulayarak bu isin devletin, yoneticilerin, belediyelerin gorevleri arasinda oldu-
gunu; onlarin yasal olarak tizerlerine diisenleri yapmasi gerektigini ifade etmistir.
Hatta bu amagla belediye baskanlarini secerken dikkatli ve 6zenli davranilmasini
onermistir. Yetkililerden beklentilerini de sdyle siralamaktadir:

o Okuma odalar: ve sehir kitapliklar: kurulmal,
»  Halkevleri, daha ¢ok, halkin dolasip gezdigi ¢evrede agilmall,

«  Genglerin, cesitli spor ve kiiltlir kuliiplerine girmeleri iiye olmalar1 sag-
lanmal1 ve belediyeler, sinema, tiyatro, eglence yerlerini stirekli denetim-
de tutmalidir.

6. ismail Hakki Tongug’un Egitim Goériisleri

Ismail Hakk: Tongug, 1893 yilinda, Silistre’nin Tatrakan Bucagi Tataratmaca
koyiinde dogdu. Ilkokulu kéy ilkokulunda, riistiyeyi (ortaokulu) de Silistrede oku-
du. Daha sonra egitimine Istanbulda devam edebilmek icin uzun siire ailesini ikna
etmek icin ugrasmis ve sonunda ikna etmistir. 1914 yilinda Istanbul'a gelmistir.
Burada Ittihat Terakki’nin iinlii Maarif Nazir1 Siikrii Bey ile goriigmiis ve onun
yardimiyla Kastamonu Erkek Ogretmen Okulu’na génderilmistir. 1916 yilinda
yeniden Istanbul'a dénmiis ve Istanbul Erkek Ogretmen Okulunda 6grenimine
devam etmistir. 1918 yilinda son sinifta iken Almanyaya gonderilecek basarili 20
Ogrenci arasina girmistir. 1919 yilinda savas nedeniyle iilkesine geri donmiis, Es-
kisehir Erkek Ogretmen Okulu Resim-Elisleri ve Beden Egitimi 6gretmenligine
atanmigtir. Daha sonra Bakanlik yarim kalmis egitimini tamamlamasi igin Ismail
Hakk: Tongug¢’u yeniden Almanyaya gondermistir. 1922 yilinda Tiirkiye'ye don-
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miis, Konya, Adana ve Ankarada Dariilmuallimin ve Dariilmuallimada Resim ve
El Isi 6gretmenligi yapmistir. Daha sonra incelemelerde bulunmak ve el isi ko-
nusu da egitim almak i¢in 1925 yilinda Bakanlik tarafindan yeniden yurt digina
gonderilmistir. Bu déniisiinde Resim ve El Isi Dersi 6gretmenligi, Ders Aletleri
Miizesi miidiirligii gibi gorevlerde bulunmus, daha sonra Bakanlik merkez 6rgii-
tiinde ¢aligmaya baslamistir. Telif ve terclime eserleriyle Tiirk egitimine olduk¢a
katk: saglayan Tongue, Gazi Egitim Enstitiisii midiir vekilligi yaninda Ilkégretim
Genel Miudiir Vekilligi de yapmuis, koy egitimi konusunda yurt genelinde incele-
meler yapmis, Koy Enstitiilerinin agilmasinda 6nemli katkilar saglamistir. Bu giin
Koy enstitiileri giindeme geldiginde Hasan Ali Yiicel ve Ismail Hakki Tongug ismi
birlikte anilmaktadir. Tongug¢'un egitimle ilgili goriislerini su sekilde dzetlemek
mimkiindiir (Yal¢in, 2006):

Is egitimi yontemi, ne Osmanli Devleti doneminde ne de Cumhuriyet
doneminde uygulamaya girmisti. Tongug, ezberci egitimden farkl bir egitim an-
layis1 getiriyordu. Ona gore, 6grenilen bilgiler is haline gelip, bir lirline, bir degere
doniismiiyorsa, o yeterince dgrenilmis kabul edilemezdi. Ciinkii ona gore, egitim
demek is demek, is ise tiretmekti ve bu da uygulamali olmaliydi. Insanlar uygula-
mali olarak yaparlarsa kalic1 bilgilere sahip olurlar bunun sonucunda da degisirler,
etkilerler ve degistirirlerdi.

Tonguga gore egitim toplum hayatindan kopuk olursa, yani hayatin kendisi
degil de baz1 pedagoglarin ileri siirdligii gibi, hayata hazirlik olarak programlanir-
sa, giinlin birinde kendi yasamsal durumunu anlamaktan aciz kalabilirdi. Ciinkii
ona gore hayatin kendisi ise en basta i3 demekti. Buradaki amag, cocugun sosyal
yasamda ve toplumsal yasamda etkin bir fert durumuna getirilmesidir. Boyle yapi-
lirsa ¢ocuk 6zgiir diisiinceli olur ve yaraticiligini kullanarak yapilan isten iirtin elde
edebilirdi. Clinkii koy enstitiilerinde bir is, bir ugras tiretimle sonu¢lanmadikea,
mesguliyetten baska bir anlam tasimazdi. Uygulanamayan, ise doniigmeyen bir
bilgi gecerli degildi.

Tongug, burada egitimin insanlara sadece okuma yazma 6greten yoniinii vur-
gulamakla kalmaz, ayn1 zamanda ¢ocugun kisiliginin de gelismesine dikkat ¢eker.
Siradan insan degil farkh bir insan, kendi basina ¢alisabildigi gibi grup i¢inde de
uyumlu ¢alisabilen insan olmasina 6nem verir. Bireyin toplumsal yasam igindeki
davranislarinin, aligkanliklarinin 6nemine deginir. Yani ¢ocuk egitim goriirken,
bir kisilik de olusturmalidir.

Tonguga gore, egitimin goérevlerinden biri ¢ocugun kisiligini gelistirmektir.
Bu bakimdan okul egitimi kisilik kazanmada 6nem kazaniyordu. Is okulu yan-
lilarindan ve okulun 6zgiir ¢aliyma alanr’ olmas: gerektigini savunan Gaudin,
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Tongug’'un tanidig1 egitimcilerden biriydi. Okulun 6zgiir ¢alisma alani olmas:
halinde ¢ocugun kisiliginin olusmasinda etkili olacagina, ¢linkii kisiliginin olus-
masina yarayan birinci kosulun “bagimsiz hareket etmek, bagimsiz ¢alismak” ol-
duguna inaniyordu. “Bagimsizlik, bagkalar1 tarafindan verilecek bir huy degildir,
devamli sekilde bagimsiz hareket ederek ve diisiinerek elde edilecek bir aligkanlik-
tir” demekteydi.

Teknik egitim konusuna da deginen Tongug, teknolojinin 6neminin her ge-
¢en giin arttigini goriiyordu ve bunu kdy enstitiilerinde yayginlastirmak istiyordu.
Bunun i¢inde yapilmasi gereken teknik egitim verilmesiydi. Ona gore, “... Motor
ve makine kullanmay1 kéy okulunun oyuncag: yapmaktan baslayarak, Kdy Ens-
titlilerinde teknik egitimin ilklerini koklestirmek gerekir. Yoksul kdylerinde tek-
nolojiden, tekerlekten uzak yasayan koylii 6grencilerin, enstitiiye geldiklerinde,
bisiklet, motosiklet, dikis makinesi, dizel motoru, cip kamyon ve ¢esitli modern
tarim araglarini tanima, is iginde 6grenme ve kullanma olanag: bulmasi, gercek
bir egitim devrimiydi.

Kirsal kesimin egitimi, Tongu¢'un egitim anlayisinin belki de en 6nemli yo6-
niiydii.

1930’1u yillara bakildiginda, kdylerin ekonomik ve kiiltiirel bakimdan kendi
icine kapali olmalari, tasit ve haberlesme olanaklarinin yetersizligi, teknik, tica-
ret ve tarim islerinde eski yontemlerin kullanilmasi gibi sorunlar goriilmektey-
di. Ayrica, ekilebilir topraklarin 6nemli bir kesimi heniiz tarima agilmamisti. Bu
bakimdan, hem o giinkii iilke ve diinya sartlar1 hem de kendi kokeni, kirsal kesime
yonelik diistincelerini 6n plana ¢ikarmayr gerektiriyordu. Kendi kokeni, kdyiin
icinde bulundugu duruma gore, neler yapilmas: gerektigini bilmesinde kolaylk
sagliyordu.

Tongu¢’un fikir ve eylemleriyle kurulusunda en 6nemli rollerden birini oyna-
dig1 koy enstitiilerinde ozgiirliige, yaraticihiga olanak taninmisti. Yonetici, gret-
men ve 6grencilerin giiler yiizlii bir sikidiizen i¢inde yan yana, el ele ¢alismalari,
birlikte eglenip glilmeleri, egitimimize yeni bir boyut, demokrat bir yasama bigimi
getirmigti. Ogrencilerin yetki ve sorumluluklar1 paylastigy, etkin olarak yonetime
katildig, eylem ozgiirliigiiniin oldugu, biiyiik kiiciik demeden, elestiri ve 6zelesti-
rinin de yeri oldugu bir egitim ortami yaratilmagti.

Tongug, kirsal yerlesim birimlerini gezerek koyleri ve koyliileri yerinde tani-
maya c¢alistig1 gdzlemlerini yayimladi. Tongug koy sorunlari ile ilgili olarak, Egitim
Yolu ile Canlandirilacak Koy adli yapitinda sunlari ifade ediyordu:

“Koy sorunu bazilarinin sandiklar: gibi, mihaniki bir surette koy kalkinmasi
degil, manali ve suurlu bir sekilde, koytiin icten canlandirilmasidir. Koylii insani
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Oylesine canlandirilmali ve suurlandirilmali ki, onu hi¢bir kuvvet, yalniz kendi he-
sabina ve insafsizca istismar etmesin. Koyiin sakinlerine kole ve usak muamelesi
yapmasin. Koyliiler, suursuz ve bedava ¢alisan birer is hayvam haline gelmesinler.
Koy sorunu, kdyde egitim sorunlar: da icinde olmak tizere bu demektir.”

Anlagilacag: gibi Tongug, soruna yalniz tarimin canlandirilmas: olarak bak-
maz koyiin kurtulusunun ayni zamanda sémiiriiden kurtulus olacagini da soyler
ve i¢inde bulundugu durumu g6z 6niinde bulundurarak genis kapsamli bir Koy
Egitimi Inceleme Plani hazirlar. 115 gezici bagogretmen, 6gretmen ve ilkogretim
miifettisinin de yardimiyla 14 ilin yiizlerce koytlinde bu inceleme planini uygu-
lamistir. Sonuglari, 1938 yilinda Koyde Egitim yapitinda topladi. Tongug yapitin
onsoziinde, “Koyde egitimin nasil oldugu bilinmedikg¢e, nasil olacagini kestirmek
miimkiin olamaz” der.

Tongug’a gore yeni kdy okullar1 ¢ocuga kuru bilgi veren ya da ezberleten yer-
ler olmayacak, bunun tersine, ¢ocugu is araciligiyla is yasami i¢inde egiten birer
yuva durumuna geleceklerdi. Bu okullarin 6gretmenleri kdyiin cocugunu, gencini
ve yetiskinlerini toptan bir biitiin olarak ele alacaklar, bunlarin tiimiinii yeni ya-
samis is kosullarina ve metotlarina gore canli, becerikli, haklarini ve gorevlerini
bilen birer yurttas olarak yetiseceklerdi. Yeni kusaklar her kdyde birer modern
okul isletmesi olarak kurulan bu yuvalarda ¢agimiz uygarhiginin gereklerine gore
egitileceklerdi.

7. Sadrettin Celal Antel’in Egitim Goriisleri

Sadrettin Celal Antel 1890 ve 1954 yillar1 arasin-
da yasamis, Fransada Ecole Normatelede ve Sorbon
Universitesinde okumustur. Film metodunu tarih 6gre-
timinde ilk kullanan kisi olan Antel, Decroly metodu-
nun Tiirkiyede taninmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Sadrettin Celal Antel'in egitim goriislerini su sekilde

Ozetlemek miimkiindiir (Aslan, 2014):

Antele gore egitimin en 6nemli amaglary; vatandaslar: toplumsal hayat i¢in-
de kendi yasamlarina yon verebilecek seviyeye ¢ikarma, gerek istek ve de gerek
yetenekleriyle uyumlu bir meslege, bir iiretim dalina ¢ikarmaktir. Okula, bireyin
sosyal yasamda aktif bir birey olarak yer alabilmesi icin 6nemli gorevler yiikle-
yen Antele gore okulun en 6nemli gorevi, yeni nesilde laik Tlirk Cumhuriyetinin
suurlu vatandaslar1 olmak icin gereken bilgileri, fikri, ahlaki, siyasi bakis ve alis-
kanliklar1 kazandirmakla beraber, onlar1 en ziyade yetenekli olduklar: iktisadi li-
yakat ve kabiliyetlerini gelistirerek, liretici hizmetleriyle en ¢ok faydali olacak bir
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hale getirmektir. Buradan hareketle onun okula hem laik cumhuriyetin bilingli
bir vatandas: bir taraftan da ekonomik hayatta aktif bir birey yetistirme islevini
yiikledigi soylenebilir. Yani okul, gen¢ nesli; yeni sosyal diizenin, halk devletinin
kurucular1 ve yapicilar: olarak yetistirmektir.

Okul ve yasam arasindaki iliskiye de dikkat ¢eken Antel, okulun amacinin
hayata dogru, hayatla, hayat icin olmasi gerektigini belirtmektedir. Okul ile ya-
sam arasindaki kurdugu bag ile cocugun ig¢inde bulundugu hayata goére egitim
verilmesi gibi bir ¢agdas ilkeyi dillendirmistir. Benzer bigimde iilkenin biiytik ¢o-
gunlugunun koylerde yasadig: diistiniildiigiinde, kdye gore egitim, kdy egitimi-
ne yonelik program ve diizenlemelerin yapilmas: gerekliligi tizerinde de durarak
1940’larda uygulanan Koy Enstitiileri projesinin de fikir izleri goriiliir. Ona gore
okullarin teskilat ve programlar1 bulunduklar: yerin 6zel sartlarina gore diizen-
lenmelidir. Ekonomik hayatin temelini ziraat ve ziraat sanayisinin olusturdugu
bir memlekette 6gretim igerik ve yonteminin kdytin sartlar: ve ihtiyaglarina siki ve
organik bir surette iliskilendirilmelidir.

Sadrettin Celal Antel, egitimde genellik, esitlik ve parasiz olmas: konusunda
da 6nemli fikirler ortaya atmaktadir. Antel, ailelerinin sosyal ve iktisadi durumla-
r1 ne olursa olsun, milletin biitiin ¢ocuklarina, zeka ve kabiliyetleri oraninda yiik-
selmek ve sahsi yeteneklerini gelistirme imkanini temin eden bir sistem olan tek
okul sistemini savunur. Ona gore bu sadece zeka ve yetenek agisindan {istiin olan
¢ocuklar, ailelerinin fakirliginden dolay1 egitimlerini yar1 yolda birakmayacaktr.
Tek okul ticretsiz olacagr gibi, bu okullarin ¢ocuklarin biitiin ders ihtiyaglarini,
giyecek ve yiyeceklerini, cep har¢liklarini, hatta ailelerinin ¢ocuklarina muhtag
olmadan yasayabilmelerini temin etmesi gerektigini belirtmektedir.

Antel, pedagojinin en 6nemli meselelerinden birisinin amag oldugunu belirt-
mekte, bu amacin da “Cocugu nasil bir insan yapmak istiyoruz?” sorusuyla ilis-
kili oldugunu dile getirmektedir. O, bu sorunun yanitinin da her tilkenin kendi
iktisadi, ictimai ve siyasi biinyesine gore belirlendigini ifade etmektedir.

Antel, eserlerinde egitim sorunlarinda da soz etmektedir. Ona gore egitim
sorunlar1 toplumdaki diger kurumlardan bagimsiz sorunlar olmayi, bu sorunlar
birbiri ile iliski icindedir. Bu nedenle egitim sorunu; tilkenin siyasi, iktisadi duru-
muna bagh olarak topyekiin halledilmesi gereken bir egitim meselesidir. Bu bii-
tiinliglin ve devamliligin egitim tiim kademelerinde de olmas: gerektigi; ilkokul-
lar ortaokul, ortaokullar ile lise, lise ile iniversite arasinda bir irtibat bulunmadig:
elestirisinde bulunmaktadir.
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Ona gore yapilmas: gereken okul sisteminin degistirilmesidir. Bunun da ya-
pilabilmesi icin her seyden okul sistemine iliskin iyi bir teshis konulmali, okul
sisteminin kusur ve sartlari hazirlamaksizin yapilan kismi 1slahatlarin iyi sonug-
lar vermesi zordur. Dolayisiyla egitim sisteminin esas yoniinii belirlemek i¢in, on
senelik egitim gelisim programini hazirlamak, kisi ya da partilere bagli olmayan
bir egitim kanunu hazirlanmalidir. Ona gore egitimde siirekliligin ve kaliciigin
saglanmasinda uzun soluklu ve kisilerle degismeyen bir sisteme ihtiyag¢ vardir.

Antele gore egitim sorunlarimizdan birisi de 6gretmen sorunudur. Ona gore
Tiirkiyede 6gretmenlik ilgili sorunlarin kaynag; 6gretmenlerin mezun olduklar:
okul tiirii, pedagojik donanima sahip olmama, 6grenci ve okula yonelik baglilik
diizeyi ve maaslarinin yetersizliginde gérmektedir. Liselerdeki 6gretmenlerin ¢o-
cuklarin terbiyeleri ile yeteri kadar mesgul olamadiklarini, yalnizca siniflarinda
derslerini vererek gorevlerini yaptiklar1 disiincesi igerisinde olmalarini elestir-
mektedir. Buna ¢6zlim olarak ise, lise 6gretmenlerinin okulla baginin arttirilmasi
i¢in, ders zamanlarinda oldugu kadar bos saatlerinde de mesgul olmalarini sagla-
mak gerektigini belirtmektedir. Antel, liselerin program ve metot sorunu ile ilgili
olarak, liselerin programlarinin ¢ok yiiklii oldugunu, bunun sonucunda 6grenci-
lerin konular1 oldukea yiizeysel 6grendiklerini, sonradan tamamen unutacaklar:
bir yigin bilgiyi, bir takim formiil ve kanunlar zihinlerine yigmaktan baska bir
sey olmadiginy; 6gretmenlerin de miifredat: bitirmekte hep giigliik yasadiklarini
belirtmektedir.

Antel'in eserlerinde ele aldig1 egitim sorunlarindan birisi de 6gretmen ve 6g-
renci arasindaki iligkilerle ilgilidir. O, 6gretmenlerin ¢ocuklar arasinda zeka ve
kabiliyet tiirlerini dikkate almadan onlar hakkinda hiikiim vermelerini biiyiik bir
egitimsel hata olarak gormektedir. Ona gore okullarda verilecek olan egitim, her
gocugun kuvvetli olan tarafinin meydana ¢ikmasina imkan verecek sekilde ge-
listirilmelidir. Ogretmenin bagarisinin sirri, sinifini bir hiirriyet, nese ve giiven
ortamu haline getirmesindedir. Ogretmenin gorevi, sadece zeki, kabiliyetli cocuk-
larla ilgilenmek degil bunu yaninda kabiliyet bakimindan zayif, cesareti kirilmig
kendine giivenini kaybetmis ¢cocuklara timit ve cesaret vermektir. Ona gore cocuk
zihniyetini, ¢ocuk ruhunu anlamaksizin, almis oldugu egitimi bilmeksizin onun
hakkinda degerlendirme yapmak yanlistir.
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8. Ziya Gokalp'in Egitim Goruisii

23 Mart 1876 giinii Diyarbakirda diinyaya gelen Ziya
Gokalp'in fikri gelisimi tizerinde, Idadiye devam ettigi yillarda
ders aldig1 Yorgi Efendi'nin etkisi vardir. Aslinda bir tip dok-
toru olan Yorgi Efendi, bati felsefesine, Fransiz ve yeni Tiirk
edebiyatina da vakif bir entelektiieldir. Gokalp, hocasi Yorgi
Efendiden okulda 6grendiklerine ek olarak Fransizca ve felsefe

dersleri de almistir. Ittihat ve Terakki icinde onemli gorevler
tistlenen Gokalp, hiikiimet isleriyle ilgilenmemis, kendisine iki
kez Maarif Nazirhig1 (egitim bakanlig1) gorevi teklif edilse de bunu kabul etmemis,
ideolojik misyonunu siirdiirmeye devam etmistir. Gokalp'in iistlendigi gorevler
icinde(1913-1919) en 6nemlilerinden biri Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesi Miid{ir-
lagii Dekanlig1 ve hocaligidir. Gokalp burada Tiirkiye'nin ilk sosyoloji profesorii
olmustur. 24 Ekim 1924 giinii 48 yasinda vefat eden Gokalp, Atatiirk {izerinde de
derin etkiler birakan diistiniirlerimizdendir. Onun milli egitim hakkindaki diisiin-
celeri soyledir (Oztiirk, 2010):

Hars ve medeniyet arasindaki farka dikkat ¢eken Gokalp, bu kavramlar: su
sekilde agiklamaktadir: Ona gore yaygin egitim yoluyla toplumdan bireylere ak-
tarilan ahlaki ve estetik yargilarin; hukuki ve iktisadi kurallar ile felsefi ve bilimsel
birikimin; yani tiim toplumsal kurumlarin toplami hars olarak tanimlanirken, 6r-
giin egitim yoluyla toplumdan bireylere aktarilan yazi dili, siir vezni, miizik tek-
nikleri ve tiim insanlar arasinda ortak olan pozitif bilimlerin toplamina da mede-
niyet ad1 vermektedir. Fakat ona gore 6rgiin egitimle yalnizca medeniyet degil hars
da aktarilir. Ona gore, milletin vicdaninda yasayan “kiymet hiikiimlerinin” (deger
yargilar1) toplami olan harsin, milletin “ruhi melekeleri” haline getirilmesi terbi-
ye yani egitim iken; milletin zihninde yasayan “se’niyet hiikiimlerinin” (gergeklik
yargilar1) toplami olan teknolojinin, milletin “zihni melekeleri” haline getirilmesi
ise talim yani 6gretimdir. Deger yargilari, kolektif vicdana dayandig icin toplum-
dan topluma farklilik géstermektedir. Gergeklik yargilar: ise akla dayanmaktadir
ve tiim toplumlarda aynidir. Ona gore egitim milli olmali ve harsa dayanmalidir.

Gokalp, Ittihat ve Terakki kongresinde yapmis oldugu bir konugmada, diger
milletlerde en karakterli ve ahlakli kisiler ileri diizeyde 6grenim gormiis kisiler
arasindan ¢ikarken, Tiirkiyede tam aksine en zararli kisiler mekteplerden ya-
hut medreselerden mezun olanlar arasindan ¢iktigini dile getirmistir. Ona gore
bunun nedeni diger milletlerin egitimi milli iken, Tilirkiyede egitimin kozmopolit
olusudur. Egitimin kozmopolit oldugunu anlamak i¢in kitap¢i diitkkanlar: ile
ogretim kurumlarina bakmak yeterlidir. Tiirkiyede 6gretim medreselerde, yabanci
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okullarda ve Tanzimat okullarinda yiiriitiilmekte; sahaflarin kitaplar1 medreseler-
de, Beyoglu'ndaki kitaplar yabanci okullarinda, Babiali caddesindeki kitaplar da
Tanzimat okullarinda okutulmaktadir.

Cumbhuriyet 6ncesinde Tiirkiyenin en 6nemli sorunlarindan birisinin ¢
farkl 6gretim kurumun varlig1 oldugunu dile getiren Gokalp, herhangi bir Tiirk
ile on dakika goriisiilmesi halinde bu ii¢ 6gretim kurumundan hangisine devam
ettiginin kolay bir sekilde anlasilabilecegini belirtmektedir. Ona gore bu {i¢ 6gre-
tim kurumu (geleneksel egitim kurumlari-bat: tarzinda agilan okullar ile azinlik
ve yabanci okullar) arasindaki derin farkliliklara ragmen ortak olan tek yon, her
li¢ 6gretim kurumunda da karakter goriillememesidir.

Gokalpe gore 6zgiir bir milli egitim 6ncelikle milli dil ve tarihe, sonra iktisadi
bagimsizliga dayanmakta ve manevi yonlerini de dinden almaktadir. Ona gore;
“lisani bir istiklal, siyasi bir istiklalin mukaddimesidir” ve milli dilini seven ve ede-
biyatini bu dille yaratan bir kavim, kurtulusunu garantilemistir. Milletin ge¢miste-
ki kahramanliklarini, zaferlerini ya da biiyiik felaketlerini 6greten ve millete kay-
bettigi duygular: animsatan tarih de dilin ardindan en 6nemli milli dayanaktir. Bu
nedenle, edebiyat ve giizel sanatlarda tarihin gurur verici olaylar: ele alinmalidir.

Gokalp, Ismayil Hakk: Baltacioglu'nun 20. yiizyihin egitimdeki gayelerine, bu
yiizyilin medeniyet bakimindan en ileri milletlerinin sahip oldugu yolundaki go-
riisline karsi cikmaktadir. Ciinkii Gokalpe gore; her milletin kendine 6zgii harsi,
ancak kendisi i¢in egitim modeli olabilir. Ona gore Tiirk milleti 20. yiizyilda yasi-
yorsa, harsi da 20. yiizyila ait demektir. O hélde, Tiirk ¢cocugu bu harsa gore egi-
tim goriirse cagdas bir egitim gormiis olacaktir. Gokalp, Tiirkiyede egitimin i¢inde
bulundugu sorunlarin nedeninin milli harsa dayanmaktan degil, aksine milletle-
rarast medeniyete gore sekillenmis olmaktan ileri geldigini savunmaktadir. Bu ne-
denle, egitimde yapilacak dogru bir reform, milli egitimin yoniinii medeniyetten
harsa dogru ¢evirmelidir.

Gokalp, bir bireyin hangi hallerde milli olmayan bir birey haline gelecegi ko-
nusuna da deginir. Ona gore ¢ocuk diinyaya asosyal bir birey olarak gelmektedir.
Clinki beraberinde toplumun deger yargilarina dair hicbir sey getirmemektedir.
Cocugun icine dogdugu toplum tarafindan kendine benzetilmeye caligilmasi,
toplumun bekast i¢in zorunludur. Ciinki bir toplum, tiyelerine; dilini, ahldkini,
estetik zevkini, bilimsel ve teknik anlayislariyla metotlarini agiladigi olgtide
yasayabilir. Gokalp, toplumun bireyleri tizerinde uyguladigi bu toplumsallastirmaya
“terbiye” (egitim) adini verir. Ne var ki Tirkiyede, okula veya medreseye devam
etmeye baslayan bir ¢ocuk, burada medeniyetin cansiz geleneklerini alirken, milli
harstan biisbiitiin mahrum kalirsa, gayri-milli bir birey haline gelir. Cocugun milli
bir kisilige biirtinmesi i¢in, okulda milli vicdanda yasayan dini, ahlaki, hukuki ve
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estetik deger yargilarini da 6grenmesi gerekir. En énemli egitimi veren milli buh-
ran donemleri olmakla birlikte, milli bir egitim de bu rolii devam ettirebilir.

Gokalpe gore cocuklar ve gengler icin en giiclii egitimi, mensubu oldukla-
r1 milletlerin yasadig1 sikintili dénemler ve buhranlar vermektedir. Fakat boy-
le zamanlar sonsuza kadar slirmeyecegi icin, milli buhranlarda ortaya ¢ikmuis
mefkiireler 6zellikle sultaniler olmak {izere, tiim okullarda yasatilmalidir. Gokalp
icin okul, milli buhranlarin egitici roliinii devam ettirme misyonu olan bir ku-
rumdur. Anma torenleri ve bayram kutlamalarityla hem milli kahramanliklar ve
zaferler hem de buhran donemleri bir kez daha genglerin hafizalarinda canl tu-
tulmus olur.

Gokalp, bireyin toplumun vicdanini igsellestirmesini ve tiim benligiyle onun
bir pargas1 olmasini 6zellikle vurgular; ¢linkii ona gore egitimin gayesi “.. milli
fertler yetistirmektir. Milli fertler yetistirmek ise, dogrudan dogruya , millet yap-
mak demektir”. Yeni dogmus bebekler ve hayvanlar lamilli (milletsiz)dir; dejenere
olmus insanlar gayr-1 millidir. Ancak milli kiiltiirden pay aldik¢a kisilik kazanan
bireyler millidir. Gergek bireyler de zaten milli bireylerdir. Bu nedenle, Goékalpe
gore, “...milll terbiyenin gayesi, millet yapmaktir denilebildigi gibi, hakiki ferdi-
yetleri yetigtirmektir de denilebilir.”.

Gokalp'in egitim felsefesi hedefleri bakimindan oldukea farklilik gostermek-
tedir. Onun egitim felsefesinde hedef, Tiirk devletinin ¢agdas kalkinma seviyesine
ulasmasini saglamak igin egitimi ara¢ olarak kullanmanin ilkeleri ve kabaca bu
acidan nelere dikkat etmek gerektigi ana fikri etrafinda toplamaktadir. Diger he-
defler tamamlayici niteliktedir. Bu merkezi hedef, miifredat, 6gretim metotlari-

ni1, 0grenci ozgiirligii ve sorumlulugu gibi konular1 mantiki tutarlhiliklar destekler
(Anar, 1983) .

9, Hilmi Ziya Ulken’in Egitim Goériisleri

1901 ve 1974 yillar1 arasinda yasamustir. 1955 yilin-
da Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'ne sistematik
felsefe profesorii, 1957'de ise Istanbul Universitesi'nde
ordinaryiis profesdr olmustur. 1960 yilinda yapilan aske-
ri darbeyle tiniversitelerden uzaklastirilan 147 profesor
icinde yer almus, askeri darbeden sonra Ankara Univer-

site [lahiyat Fakiiltesi'nde gorevine devam etmistir. 1971
yilinda emekliye ayrilan Ulken, yine de Ankara Universite Ilahiyat Fakiiltesinde
ki derslerini 1973 yilina kadar devam ettirmistir. Onun egitim goriisleri Egitim
Felsefesi kitabinda soyle ifade edilmektedir (Ulken, 2010):
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Ulkene gore 6gretim ve egitim birbirini tamamlayan iki siirectir: Ogretim
kafay teskil ediyor, egitim ruhu ve karakteri yapiyor. Birisi bilgiyi, 6teki degerleri
veriyor. Fakat bilginin degerler arasinda bir deger, kafanin ruhtan bir parca oldugu
diisiiniiliince, 6gretimin yine de egitim i¢inde yer alacagi anlasilir.

Ulkene gore egitim, insanin yaptigi islerin en 6nemlisi olup besikten me-
zara kadar uzanan biitiin yaslarin konusudur. Insan sosyal bir varhktir. Bu ne-
denle degisen sartlar onu etkileyebilmektedir. Ona gore egitimci hizla degisen
sosyal sartlarin gerisinde duramaz, onun siiritklendigi tehlikelere kars: da sessiz
kalamaz. “Cocuga ne 6gretmeli ve nasil 6gretmeli? Biitlin kavga 6gretime nasil
girileceginden doguyor. Siralarda ve siyah tahta {izerinde mi baslanmali, yoksa
bahgeden, kirdan, laboratuvardan mi? Higbir akilci, 6gretilen teorik bilginin
hafizasinda veya siyah tahta {izerindeki formdiiller halinde kalmasina razi olamaz.
Onu mutlaka bah¢ede veyalaboratuvardaki tecriibelerle gergeklestirir; yeter ki her
tiirlii yaratici giicti ortadan kaldiran bir skolastik diisiincenin esiri olmasin.

Ona gore ¢ocukluk insan gerceginin en dnemli sathasi olarak dikkat ¢ekmek-
tedir. Insanligin biitiin giicii ve tohumu onda yasamaktadir. Cocugu tanimak, tari-
hi, medeniyeti, kiiltiirli tanimak kadar giictiir. Bunun i¢in ¢ocugun yetismesinden
bagka bir sey olmayan egitim insanin kendisi i¢in yeryiiziinde yaptig islerden en
biiytigiidiir.

Ulken, insani varligin biitiinligiine dayanan bir egitim sistemi 6ngérmekte-
dir. Ozellikle bilgi ve teknik alandaki yenilesmelerin takip edilmesindeki zorlukla-
rin okul programlarinda da kendini gosterdiginden soz etmektedir. Hatta ona gore
bu hiza ayak uyduramayanlar yikilip gitmeye mahkiimdur. Artik eski ¢aglarin ha-
zir bilgi kaliplari i¢ine yerlesmeye imkan yoktur. Bu yiizden tarih bilinci biitiin
bilgilerin anahtari olmus ve dinamizm okul programlarinin hikim fikri olmalidir.

Ulkenke gore egitimin vazifesi sabit bir toplumun normlarina gore insan yetis-
tirmek degil, degismekte olan toplumun sartlarina gore insan yetistirmektir. Egi-
timin vazifesi degisen kiiltiir sartlarina gére daima yeni intibaklar alacak gencleri
degil, fakat degismelere miispet bir yon verme giiclinde olan gencleri yetistirmek
olmalidir. Bu da egitimin yalnizca realist olmak, yani ¢ocuk-toplum-okul biitiin-
ligiinii ele almakla kalmayarak ¢ocuk-ideal toplum-okul biitiinltigiinii de diisiin-
mesiyle miimkiin olabilir.

Hilmi Ziya Ulken, bireysel farkhiliklara dikkat cekmekte ve egitime cesitlilik
kazandirmak icin tek hatli yaris sisteminden kurtulmay: 6nermektedir. Ona gore
karakter siniflamalarindan higbir kategoriye mutlak olarak basarisiz goziiyle ba-
kilamaz. Yeter ki her birine gore 6gretmen ayr: bir egitim tarzi kullansin, birinin
gelismesi i¢in lazim gelen davranisi 6tekine kullanmasin.
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Ulkene gore cocugun yetismesinde temel olan 6gretim ve 6gretmendir. Cocuk
kendi insiyatifini kullanmadan 6gretmenin 6grettiklerini almakta yahut dogrudan
dogruya kendi yaratis giicii ile ve 6gretmenin hazirladig1 zemin tizerinde pratikten
teoriye dogru yiikselerek 6gretimi meydana getirmektedir. Bu iki sekil pedagoji
kitaplarinin gosterdigi kadar birbirine aykir1 degildir. Hi¢bir 6gretmen modern
sartlar altinda 6grencinin insiyatifini elinden alarak soyut bilgiyi 6grencinin kafa-
sina yerlestirmemektedir. Boyle bir islemde 6grencinin kendi kafasinda bu bilgiyi
yogurma giicinii kullanmas sarttir. Bir fizik laboratuvarinda, bir tabiat dersinde
oldugu kadar, bir matematik probleminin ¢6ziilmesinde de 6grencinin bu isleme
katilmasi onu kendi ¢abasi ile yeniden meydana getirmesi gerekir. Aksi halde an-
lama dedigimiz siire¢ meydana gelememektedir. Ulkene gore Descartesden hatta
Ronesanstan bugiine kadar akilct denen egitimin yaptig1 sey budur.

Ulken, 6gretmen ile egitimcinin rol ve gorevlerini de ayirmak gerektigini
sOylemektedir. Her Ogretici ayn1 zamanda bir egitimcidir. Fakat 6gretici sistemli
degildir. Okul ve 6gretmen bunu sistemli hale getirmistir. Egiticinin esash gorevi
cocuga iktisadi-teknik bir egitim ve 6gretim vermektir. Is egitimi biitiin egitimlerin
basidir. Otekiler onun sonucu olarak kendiliginden dogarlar. Egitmen ¢ocugun
ruhi hiirligii icine vicdan yiikiimlaliigiinti daha kolay yerlestirebilir. Cocuk
spontane egilimlere sahip oldugu ve kendinde yaratici hafiza olarak yasadig: bir
i¢ diinyas: oldugu i¢in (yani egitmen bu diinyasin1 ¢ocuga hatirlattigi ve onun
gelismesinden faydalandig: i¢in) ayni ¢ocugun bu hiirliigii sayesinde kendini baz:
odevleri yapmakla ylikiimlii gdormesini saglayabilir” Egitimcinin asil gorevi ¢ag
doniislerini (¢ocukluktan ergenlige) yakindan takip ederek onlarin zararsiz yeni
sekiller almasina yardim etmektir.

Gocukluk donemi Ulkene gore insan gerceginin en 6nemli safhasi olarak ifa-
de edilmektedir. Insanligin biitiin giicii ve tohumu onda yasamaktadir. Cocugu
tanimak, tarihi, medeniyeti, kiltiirli tanimak kadar giictiir. Cocuk tehditle, ceza
ile disiplinle, cebri 6gretme ile yetistirilmeyecektir. Cocuktaki spontane gii¢lerin
gelismesine en genis imkan verilecek ve 6gretmen yalnizca bu gelismeye yardimei
hizmetini gorecektir. Cocugun koétii hareketlerini baski ile iyilestirmeye kalkilma-
yacak, o tabiatin kendi tepkileriyle diizelmeye birakilacaktir. Cocuk yaptig1 kotii
seylerin cezasini tabiatin onu cezalandirmasi suretiyle, anlayacaktir.

Ulken, sosyal bir kurum olan okul hakkindaki diisiincelerini de ifade etmek-
tedir. Ulken, okulun hangi islevleri iistlenmesi gerektigini dile getirir. Ona gore
okul, cocugu bilinenler ve alisilmislar diinyasina hapseden statik bir ¢evre olma-
malidir. Bilinenler {izerinde isleyen zihin her an beklenmedik yeni vakalarla alisil-
muiglar arasinda ¢atismaya ve bundan dogacak yeni problemlere kars: agik olmali-
dir. “Okulun en 6nemli gorevi bu ¢atismalardan ¢ikmak {izere problemler ortaya
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koymak ve onlar1 ¢cozmeye ¢alismaktir. Ogrenciyi pasif durumdan aktif duruma
getirmek esastir.

Ulken, okul egitiminin 6gretici oldugunu dile getirmektedir. Bu nedenle oku-
lun asil hedefinin mevcut kiiltiir kurumlarini1 anlamay: ve agiklamay: sagladigini
ifade etmektedir. Fakat bunun yaninda okul ¢ocugun ve erginin eriskin oldugu
zaman anladig1 ve agikladigr bu kiiltiir dallarindan birinde yaratici olmast i¢in de
onu hazirlar. Bu da okulun egitimi ile hayatin egitimi arasinda bir yakinlagma ol-
masini gerektirir.

Ulken, okulun i¢inde bulundugu topludan kopuk olmadigini dile
getirmektedir. Ona gore okul toplumun i¢indedir. Onunla birlikte bu deger yasan-
mast ve yaratilmasi isine katilir. Genglere kiiltiiriin biitliniinti yagsama ve yaratici-
lik gliclinii isletme imkani verir. Her iki diisiiniirde okulda yenilesme hareketini
uygun gormektedir. Uretim ve yaraticilik diigiincesi etrafinda okullarin yeniden
sekillenmesi saglanmalidir. Ancak boyle olunca kaliplardan uzaklasilip yeni bir
diinya goriisii ortaya ¢ikabilir. Yeni egitim sisteminin ve dogal olarak okulun temel
fonksiyonu 6grenciyi yeniye hazirlamak, beklenmedik ile alisilmis arasindaki ca-
tismayi ortadan kaldirmaktir. Hatta denebilir ki okulun esas gorevi, bu ¢atismadan
¢itkmak tizere problemler ortaya koymak ve onlari ¢6zmeye ¢alismak olacaktir.
Ogrenciyi pasif alici olmaktan ¢ikaran bu yeni sistem onu aktif hale getirecektir.
Ayrica okul sadece sinirl bir zekéd veya hafiza anlayigina gore kurulmus bir yaris
alan1 olmamalidir. Ciinkii Ulkene gore insan sadece zeka veya hafizadan ibaret
degildir (Kayisl, 2012: 167).

10. Ozet

Tiirk egitim tarihinde egitim bilimine iliskin ilk kez, dogrudan fikirler ileri
sliren Farabi'nin egitime iliskin gorisleri incelendiginde egitimin amaci, egitim ve
ogretim tanimi, ogretim ilke ve yontemleri gibi konularda kadar 6nemli bilgiler
verdigi goriilmektedir.

Ibni Sina 980 ve 1037 yillar1 arasinda yasamis Tiirk filozofu, ahlakcisi ve
hekimidir. Tip bilimine katkilar1 ve tip 6gretiminin konularini tespit etmesi, ahlak
ve fazilet egitimine iliskin goriisleri, hitkiimdarin siyasi egitimine iliskin goriisleri,
cocuk egitimi, beden egitim gibi konularda 6nemli bilgiler ortaya koymustur.

Ismayil Hakk: Baltacioglu 1886 ve 1978 yillari arasinda yasamistir. Baltaci-
oglu, egitimi ‘adam yetistirmek’ olarak goriir. Ona gore adam yetistirmek demek

sosyal hayata heniiz elverisli olmayan toylarin erginler yoniinden bu hayata hazir-
lanmas: demektir Ona gore, “Terbiye, i¢timailesmemis olanlar: igtimailestirmek
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demektir. Bu i¢timailesme isi iki tiirlii olur: 1- Cocuga icinde yasayacagi cemiyetin
deger hiikiimlerini (kiiltlirtinii) vererek. 2- Cocuga i¢inde yasadig1 cemiyetin tek-
nik kurallarini (medeniyetini) vererek.”

Halil Fikret Kanad 1882 ve 1974 yillar1 arasinda yasamus, yurt disinda egitim
alaninda ilk doktora ¢aligmasi yapan egitimcimizdir. Kanad’a gore egitim, ge¢mis-
te toplum tarafindan meydana getirilmis maddi ve manevi degerleri koruyarak,
ona yeni degerler katarak, gen¢ kusaklara aktarmak ve onlar1 bu degerlere gore
yetistirmektir. Kanad, ¢cocugun egitimini sekillendiren giiclerin aile, okul, sosyal
gevre ve sosyal kurumlar oldugunu; bunlarin, ¢ocukta dogru ahlak ve karakteri
olusturabilecek bi¢cimde organize edilmeleri gerektigini sik sik vurgulamaktadir.

Adi daha ¢ok Hasan Ali Yiicel ile birlikte koy enstitiileri ile birlikte anilan Is-
mail Hakki Tongug 1893 ve 1960 yillar1 arasinda yasamustir. Tongug’a gore egitim
toplum hayatindan kopuk olursa, yani hayatin kendisi degil de baz1 pedagoglarin
ileri stirdigli gibi, hayata hazirlik olarak programlanirsa, giiniin birinde kendi ya-
samsal durumunu anlamaktan aciz kalabilirdi.

Sadrettin Celal Antel 1890 ve 1954 yillar1 arasinda yasamis bir egitimcimiz-
dir. Antele gore egitimin en énemli amaglary; vatandaglara toplumsal hayat iginde
kendi yasamlarina yon verebilecek seviyeye ¢ikarma, gerek istek ve de gerek yete-
nekleriyle uyumlu bir meslege, bir tiretim dalina ¢ikarmaktr.

Ziya Gokalp 1876 ve 1924 yillar1 arasinda yasamis, milli egitim hakkinda-
ki disiinceleri ile Atatiirk’ii etkilemis bir diisliniiriimiizdiir. Ona gore ¢ocuklar
ve gengler i¢in en gii¢lii egitimi, mensubu olduklar: milletlerin yasadig: sikintili
donemler ve buhranlar vermektedir. Fakat bdyle zamanlar sonsuza kadar
slirmeyecegi icin, milli buhranlarda ortaya ¢ikmis mefkiireler 6zellikle sultaniler
olmak iizere, tiim okullarda yasatilmalidir. Gokalp i¢in okul, milli buhranlarin
egitici roliinli devam ettirme misyonu olan bir kurumdur.

Hilmi Ziya Ulken 1901 ve 1974 yillar1 arasinda yasamustir. Ulkene gore
ogretim ve egitim birbirini tamamlayan iki siirectir: Ogretim kafay: teskil ediyor,
egitim ruhu ve karakteri yapiyor. Birisi bilgiyi, 6teki degerleri veriyor. Fakat
bilginin degerler arasinda bir deger, kafanin ruhtan bir par¢a oldugu diisiintiliince,
6gretimin yine de egitim icinde yer alacagi anlagilir.
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FELSEFE HiKAYELERI

BILGE KADIN

Daglarda gezen bir bilge kadin, nehirde degerli bir tas bulmus.
Ertesi glin kendisi gibi bir seyyahla karsilasmis. Ama seyyahin karni agmuis.

Bilge kadin torbasini ¢ikarmis ve yemegini onunla paylasmis. A¢ seyyah, bil-
ge kadinin torbasindaki degerli tagi gdrmiis ve tasi ¢ok begendigini séyleyip onu
kendisine vermesini istemis. Bilge kadin hi¢ tereddiit etmeden tast ona vermis.

Seyyah karsisina ¢ikan bu sansa ¢ok sevinip, bilge kadinin yanindan ayrilmais.
Tasin, yasaminin geri kalan kismini giivence altina alacak kadar degerli bir tas
oldugunu biliyormus.

Fakat bundan uzun yillar sonra seyyah, uzun ugraslarin sonunda buldugu
bilge kadinin karsisina yeniden ¢ikmus.

Seyyah, bilge kadina, “Senden bu tas: degil, bundan daha degerli bir seyi isti-
yorum. Bana onu verebilir misin?” demis.

Bilge kadin, seyyahin kendisinden ne istedigini sorunca, seyyah yanitlamus :
“Bu tas1 bana vermeni saglayan seyi.”

Kaynak: http://www.bilgelikhikayeleri.com/
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