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B u kitaptaki B lo n sk i’nin  yazilan n d an  yap ilan  segm e, onun e g i­
tim politikasi v e  p ed agoji alam ndaki 50k zen g in  yapitlarm dan bir ke- 
siti igerm ektedir. D ig er  alanlardan, o m eg in  p sik o lo jiy le  ilg ili yazilari 
alinmami§tir.

Kitapta yer alan B lo n sk i’nin yazilari, ya§am  ve b ilg i yolunun ge-  
li§m esin i iy ic e  kavram ak igin  kronolojik  bir sira izlem ektedir. M etin- 
ler arasinda igerik-m antik  bakim indan bir baglanti bulundugu igin  
bunlann igerik bakim indan sim flandirilm asina gidilm em i§tir.

Y azilann  tam  olarak verilm esin e o zen  goster ild i. K isaltm alar, 
gen el ifadeyi daraltm ayacak yerlerde yap ild i v e  bunlar, m etin lerde  
(...) ile  gosterild i. A n lam  baglilig indan  agikga gikm ayan adlar, kav- 
ramlar v e  konular, dipnotlarinda agiklandi.
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GiRi§

1. Sovyet Okulunun K uruculanndan B irisi P.P. Blonski
Pavel Petrovig Blonski, 14 Mayis 1884’te dogdu. Kievli bir me- 

mur ailenin ogluydu. (^ocukluk ve genglik doneminde ailesinde ve 
gevresinde kiigiikburjuva dii§iinme bigimi egemendi. Bu, onun geli§- 
mesini etkiledi. Fakat ogrenme hirsi iginde ve gok yonlii ilgisi olan 
geng, daha lise ve universite ogrenciligi doneminde Rusya’da ba§la- 
yan sosyaldemokrat i§gi hareketinin devrimci giiciinii hissetti. Kiev 
Universitesi’nde ogrenciligi sirasinda halk kitlelerini bilingli, dev­
rimci eyleme §evklendiren ve Rusya’mn bundan sonraki geli§mesin- 
de belirleyici bir onemi olan 1905-1907 burjuva-demokratik devrim 
oldu'. Blonski de devrimci atilim dalgasinm igine girdi, bu yillarm ta- 
rihsel onemini sezdi. Daha geng bir adam olarak (^arlik politikasina 
kar§i yiiriitiilen politik eylemlere katildi. Fakat pek gok kiigiikburju­
va aydim gibi, her §eyden once universite ogrencileri, devrimci hare- 
kete i§gi smifi yakla§imindan yonelmedi, tersine ba§langigta kiigiik­
burjuva ideoloji ve politikasinm etkisinde kaldi. Boylece 1903’te 
Sosyal Devrimci Parti’ye2 girdi. Yillar sonra, Biiyiik Ekim Sosyalist 
Devrimi’nden sonra, simf miicadelesindeki kendi deneyimlerine da- 
yanarak Sosyal Devrimci Parti’nin agikga ortaya gikan gerici oziinii 
gordii. 1917 yazinda bu partiden ayrildi. Blonski, tiim ogrenciligi sii- 
resince devrimci ogrenci hareketine katildi ve bu nedenle pek gok kez 
tutuklandi.

Blonski’nin bilimsel ilgisi, ba§langigta oncelikle psikoloji idi. 
Onun yardimiyla insanlan tammak ve anlamayi ogrenmek istemi§ti. 
Bu nedenle yiiksek ogreniminin ba§mda psikoloji ogrenimi gordii.



Ama bu, onu derin dii§ kinkligma ugratti. Otobiyografisinde §oyle 
yaziyor: “Geleneksel iiniversite psikolojisi, benim amagladigim §ey 
olarak gikmadi. Psikolojinin beni insanlann karakterini ve davram§- 
larini anlayabilecek duruma getirecegini ummu§tum. Fakat o zaman­
lar higbir somurticu toplumun boyle bir psikolojiye tahammiil edebi- 
lecegini bilmiyordum. C^unkli somiiriiciinun ve yanda§Iarinm davra- 
iii^larinin ve karakterlerinin herkesge bilinmesi, asla onlann yararma 
degildi. Bekledigini §ey yerine, ruhun ozii, psi§ik nedensellik vb. gi­
bi daha az ilging sorunlarla kar§ila§tim.”3 Boylece Blonski, psikoloji- 
den koptu, felsefeye, ozellikle de felsefe tarihi ile ugra§maya ba§ladi. 
Kapitalizmin son a§amasina, emperyalist a§amaya yiikselmesiyle or­
taya gikan felsefi du§unmede derin bir bunalim hissetti; ku§kusuz bir 
giki§ yolu gormeksizin. Bu nedenle idealist felsefenin fazlaca etkisin- 
de kaldi. £e§itli modem geg burjuva felsefe akimlan, ona toplumun 
sosyal ve ideolojik temel sorunlanna yanit vermeye elveri§li goriin- 
inedikleri igin, bu yamtlan gegmi§te, ozellikle de Plotin, G.Berkeley 
ve Kant’ta4 aradi. Ozellikle Plotin’in dii§iince ve varligin, mukemmel 
gorii§ ile eksik real diinyanin bagliligi yorumu, sonsuz belirlenmemi§ 
potansiyel madde anlayi§i, Blonski’yi etkiledi ve 20. yiizyil felsefesi­
ni anlamada uygun gortindii.

Blonski Kiev Universitesi’nde psikoloji, felsefe ve tarih ogreni- 
ininden sonra ogretmenlige ba§ladiginda pedagojiye igsel bagliligi, 
heniiz az geli§mi§ti. “Universiteyi bitirince benim igin tek olanak pa­
ra kazanmakti, ogretmenlikti. Bunu, bilerek vurguluyorum. Gergek 
amacim, bilim adami olmakti. Ders verme, bajlangigta benim igin 
yalnizca kazang kaynagi idi, beni bilimle ugra§maktan uzakla§tiran 
I105 olmayan bir durumdu.”5

1908’de Blonski, ge§itli Moskova kadin yiiksek ogretim kurum- 
larinda pedagoji ve psikoloji dersleri vermeye ba§ladi. Fakat (^arligin 
ruhunu teneffiis eden can sikici, igerikten yoksun ve §ematik kitapla- 
rindan pek ho§lanmadi. Yeni yollar arayarak, kendisini kendi i§i ile 
()/de.,}le§tirmeye ba§ladi ve en sonunda pedagoji gok ho§una gitti. “Bu 
benim pedagojik gengligim idi; tiimden ho§nut olma ve her ho§nut ol- 
inada oldugu gibi gocuksu. Pedagoji tarihi dersindeki ba§anmin bii­
yiik bir kismi bu ho§nut olmaya borglu; fakat aym zamanda da ogren- 
cilerimc pedagoglar hakkinda fazla bir §ey anlatmamam; tam tersine
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onlara bu pedagoglann yapitlanndan pargalar okumam ve bunun igin 
ilging ve agik segik sayfalar segmem olgusuna da .”6

1913’den itibaren Moskova Universitesi’ndeki derslerinde insa- 
nm egitimi iizerine cesur, gelecege yonelik gorii§ler ortaya koydu; her 
§eyden once gocuklann geli§me ve egitimlerinin tiim yonlUlUgu hak- 
kini savundu. Fakat bu tUrlii gorii§ler, Qarlik egitim sistemi ve o za­
manki egitim amaci anlayi§i ile geli§kili oldugu igin Blonski, sik sik 
gerici memurlann ofkesini iizerine gekti. Omegin 1914-1915 yillann- 
da kadinlar igin yiiksekokul kurslannda ogretmenligi onaylanmadi.

1908-1914 yillan arasinda Blonski, “pedagoji ogrenim yillan” 
dedigi yillarda pedagoji literatiirunii kapsamli ve amagli bir bigimde 
inceledi; bilim adami, egitim politikacisi ve ogretmen yeti§tiricisi 
olarak daha sonraki yillardaki faaliyetinin temelini atti. Klasik burju­
va pedagojik gorii§lerin etkisinde kaldi. Ozellikle K.D. U§inski, J.A. 
Comenius, J.J. Rousseau, Pestallozzi, J.Locke, Herder ve F.Frobel, 
bilimsel-pedagojik gali§masinda Blonski’nin minnettarlik duydugu 
ki§ilerdi. Geg burjuva pedagojisinin uluslararasi geli§mesini aym dik- 
katle izledi; G.Kerschensteiner, W. Lay, E. Key, M. Montessori ve F. 
Gansberg, H. Scharrelmann ya da J. Dewey’i tamdi. L. Tolstoy’a kar- 
§1 igten bir baghligi vardi; onu gok begeniyordu, onun goru§lerinden 
bazi ilhamlar aldi.7

Ba§langigta eklektik bir bigimde ele aldigi bu ge§itli pedagojik 
gorii§lerin etkisinde Blonski’nin pedagojik gorii§leri olu§tu. Ogrenci 
ve ogretmen olarak hastahgim kendi deneyimleriyle tanidigi kapitalist 
okulu reddetmesinde kendisini hakli goriiyordu. Eski okulu, oncelikle 
ya§ama yabanciligi (formalizmi) biirokratik ogretim yontemleri nede- 
niyle ele§tirdi; bunlann kar§isina ya§ama baghligi, yaratici i§ egitimi- 
ni, bilimsel ogretim ve egitim yontemlerini, ogrencilerin irade ve ya- 
pabilmelerine yiiksek talepler yoneltmeyi koydu. Eski okula yoneltti- 
gi ele§tiri ve gelecegin okulu hakkindaki tasavvurlan, onu uluslarara­
si reform pedagojisi hareketine sokulmasina yol agti.8 Gergekten 
Blonski’nin niyetleri ve eski Qarlik okuluna yonelttigi ele§tiriler, ilk 
baki§ta reform pedagojisi ile uyu§maktadir. Fakat onu bu nedenle “er- 
ken Sovyet reform pedagogu” olarak nitelemek, en azindan basitle§tir- 
me ve tek yanliliktir; onun sosyalist okul angajmamm, gittikge artan 
Marksist yonelimli bilgi geli§mesini ve her §eyden once de her alanda



geg burjuva dii§iinme tarziyla hesapla§masim goz ardi etmektir.
Blonski’nin geli§mesi -bu, o donemin tiim Sovyet pedagoglari 

igin de gegerlidir- onun tarihsel gegmi§inin bilgisi ve anlayi§i olma- 
dan hemen hemen kavranamaz. Erken Sovyet pedagojisinin ozii, pe­
dagojik kuram ve pratiginin o zamana kadar ula§ilan bilgi diizeyini 
biiyiik olgiide a§maktadir. Marksist pedagoji, yeni yeni geli§mektedir. 
Deneyimler, ancak burjuva egitim ve okul pratiginden gikanlabilirdi. 
Sovyet pedagoglari, kendi egitimlerini burjuva egitim kurumlannda 
tamamlami§lar ve bunlann ruhu ile yogrulmu§lardi. Bilgi arama yo- 
lunda pek goklan, Blonski de dahil, kapitalist kitle okulunda egitim- 
ogretim gergekligini garip kar§ilayan uluslararasi reform pedagojisi 
hareketi ile kar§ila§ti. Reform pedagojisi, eski okulu, Sovyet iktidan 
ko§ullarinda a§ilmasi gereken okulu §iddetle elejtirmesiyle cazip go- 
riiniiyordu. Bu nedenle pek gok Sovyet pedagogu, ozellikle de Krups­
kaya, Schatzki, Lunagarski, Blonski ve digerleri," reform pedagojisi- 
ne yoneldiler, onu esasli bigimde incelediler, yeni okulun kurulu§u 
igin onun degerini gozden gegirdiler. Bu gali§malarm gogu, Biiyiik 
Ekim Sosyalist Devrimi’nden once yapildi. Ku§kusuz bu donemde 
amlan tiim pedagoglann hepsi, reform pedagojisini Krupskaya gibi 
Marksist yakla§imla ele alabilecek durumda degildiler.

Blonski de, pedagojik gorii§lerinin geli§mesinde zaman zaman 
reform pedagojisi gorii§lerinin etkisinde kaldi. Ama daha bu bilgi bo- 
liimiindeki eksikliklerin ve ge§itli reform pedagojisi gorii§lerindeki 
geli§kilerinin, toplumsal ve politik simrliliklarinm bilincine vardi. 
Ekim Devrimi’nden sonra Sovyet okulunun kurulu§unun devrimci 
pratigi, reform pedagojisi ogelerinin egitim-ogretimde kullamlabilir- 
likleri igin bir mihenk ta§i olmaliydi; reform pedagojisi iizerine tari­
hi bir karar vermeliydi. Bireysel, farkli siire ve acili bir hesapla§ma 
iginde Sovyet pedagojisinin kuruculan, reform pedagojisi yanli§ligi- 
ni a§tilar; tiim engellerden kendilerini kurtardilar, diyalektik materya- 
list dii§iinme igin karakteristik olan burjuva pedagojisine kar§i ele§ti- 
rel bir tavra ula§tilar. Sovyetler Birligi’nde Pedagojinin Marksist-Le- 
ninist temelleri, oyle diimdiiz giden bir bilgi yolu olmami§, eski ile 
yeni arasinda sert ve kargitliklan bol bir miicadelede olu§mu§tur. 
Ozellikle erken Sovyet pedagoglanna ozgU olan bu geli§me siirecinin 
tarihi deneyimi, bilimsel olarak temellendirilmi§ bir pedagojiye ula-



§abilmek igin, burjuva pedagojik kuramlan ile hesapla§mada kendini 
olgunla§tirdi.

Blonski, bu surecin igindeydi. Hatalardan annmi§ degildi; ken- 
disini siirekli olarak diizeltmesi gerekiyordu. Bunu burjuva anlayi§la- 
nyla, ozellikle de Dalton plani ve proje yontemi, ozgiir egitim, Al- 
manya’daki burjuva i§okulu anlayi§lanyla hesapla§arak yapti. Bu ne­
denle onun gali§malari, bu agidan gok onemlidir; Sovyet tarihinden 
bir pargayi yansitirlar.

1917 yili, Blonski’nin dii§iince ve eylemi igin bir doniim nokta- 
sidir. §ubat Devrimi’nin simrlanni ve yarim yamalakligim hemen gor- 
dii: Bol§eviklerin tarafmi tuttu. Bu yiizden iiyesi oldugu tutucu “Orta- 
ogretim Ogretmenleri Birligi” tarafindan reddedildi, sonunda birlikten 
aynldi. 1917 yazmda “Bir Komivol hazirlayanlarla birlikte gali§ma- 
yi”'° olanaksiz gordiigii igin Sosyal Devrimci Parti’den aynldi.

Blonski’nin de yeniye, devrimcilige yonelme siireci, ku§kusuz 
sorunsuz olmadi. 1917 yazmda okulun kendi varligmi tehlikeye at- 
mamasi igin devrimci olaylann burgacindan kendisini kurtarmasi ge­
rektigini; okulun yava§ yava§ yeni ruha sokulmasini savundu. “Peda­
gojik Amatorlugiin Aksiyomlan” adli makalesinde ortaya koydugu 
bu yakla§imini N.K. Krupskaya giddetle ele§tirdi: “Yalniz ortadan 
kaldinlmaya ba§landigi igin degil, aym zamanda egemenligini ayak- 
ta tutmak igin burjuvazinin her zaman bir silahi oldugu ve §u anda si­
milar arasinda bir ig sava§ siirdugii igin okulun bir miicadele alam ol­
dugunu anlamak istememesi anla§ilir gibi degil.”" Blonski, hatasini 
gabuk kavradi. Devrimci gergekligin her giinii, okulun smifsal karak- 
terini tammasini, emperyalist okulun ikili egitiminde di§la§an smifsal 
gikarlann uzla§mazligini anlamasim, i§gi simfinin hizmetinde bir 
okulun amaci, igerigi ve kurulu§una ili§kin sonuglar gikarmasim ola- 
nakli kilan egitim ve toplumun diyalektik anlayi§ina gotiirdu.

Rus ogretmenlerinin biiyiik bir kismmin tersine Blonski, Biiyiik 
Ekim Sosyalist Devrimi’nin tarihsel anlamini ba§indan beri kavradi.12 
Sovyet iktidarimn yamnda yer aldi, 1917’nin sonunda ve 1918’in ilk 
aylannda tiim Rusya Ogretmenler Birligi’nin etkisi altinda, pek gok 
ogretmen geng Sovyet iktidarma kar§i direnince ve bazi kentlerde og­
retmenler grev yapinca, Blonski, bu ogretmenlerin halk dii§mam ta- 
virlanni ortaya gikardi: Bol§eviklerin safina ogretmenleri kazanmak



igin israrli politik ve ideolojik bir miicadele verdi. “isvestiya” gaze- 
tesinde Moskovali ogretmenlere “sabotajlara son vermeleri ve gorev- 
lerinin ba§ina donmeleri”13 gagnsinda bulundu. Bu durum, burjuva 
aydinlannm gerici kesiminin Blonski’ye cephe almalanna yol agti. 
Tihomirov pedagoji kursuna katilan bayan ogretmenler, Blonski der- 
se gelir gelmez onu dersten kovmaya karar verdiler. Dumov Yayine- 
vi, Blonski’nin yeniden yayimlanmaya ba§lanacak “Yeni Okul” der- 
gisinin redaksiyonunu yiiriitmesi hakkinda daha once vanlan anla§- 
mayi, admin dergiye zarar verecegi gerekgesiyle bozdu. Ortaogretim 
Ogretmenleri Birligi, Blonski’yi disiplin kuruluna verdi. Sosyal dev 
timcilerin etkisinde olan “Trud”da ve Kadetlerin yonettigi “Ruski Ve- 
damosti”de, halk sosyalistlerinin gazetesinde Blonski’ye kar§i sert 
yazilar gikti, “onun aydinlari arkadan bigakladigi soylendi.”14

Bu tepki, yalmz Blonski’nin iginde bulundugu durumu degil, ay- 
ni zamanda o zamanki ogretmen aydmlann gogunlugunun politik ve 
ideolojik tavn iizerine de bilgi vermektedir. Bununla birlikte Blons­
ki, daha onceki gorii§lerine sadik kaldi, uzla§maz bir bigimde yoluna 
devam etti. Ekim Devrimi ile olan ili§kisi iizerine “Nasil Pedagog 01- 
dum” adli makalesinde §unlan yazmaktadir: “Bu siirede Ekim Devri- 
m i’ni ya§ami§ olmam, benim igin biiyiik bir §ans diye dii§iiniiyorum. 
Bu tiirlii anlar, bazilarmi her §eyi dii§iiniip ta§mmaya zorluyor, her §e- 
yi sorun haline getiriyor, gizli §eyleri ortaya gikanyor... Ekim Devri­
mi ruhunun pedagojik faaliyetim igin ilham vermesinden gok mutlu- 
yum ...”15

“Ekim Devrimi Ruhu” bundan boyle, yeniyi aramada, ozellikle 
de kuramsal gali§masmda geli§kiye dii§mii§ olmasina ragmen, Sovyet 
egitim sisteminin kurulu§una, Marksist-Leninist pedagoji ve psikolo­
ji bilimlerinin temellendirilmesine aktif olarak katilmasini sagladi.

1918 Sonbaharmdan itibaren Blonski, ikinci Moskova Universi- 
tesi’nde ve yiiksekokullarda profesor olarak gali§ti. Buralarda once 
felsefe dersleri verdi. Aym zamanda da Moskova kentinin egitim bo- 
liimiinde gali§ti; “i§okulu”, “Sosyal Egitim”, “Egitim” ve “Yeni Oku­
lun Yollan” adli egitim dergilerinde gorev yapti.16 1919’da hem iilke 
iginde, hem de yurt di§inda taninmasim saglayan “I§okulu” adli kita- 
bi yaymlandi. Burada ilk kez sosyalizmde okul hakkindaki gorii§leri- 
ni ortaya koydu. Ocak 1919’da “Sosyal Egitim Akademisi”ne -daha



sonra “N.K. Krupskaya Komiinist Egitim Akademisi” adim aldi- gag- 
nldi; akademiyi 1931 ’e kadar yonetti.17 Yeni, sosyalist bir ogretmen 
ku§aginin egitim-ogretimine biiyiik katkida bulunan bu tarihi ogret­
men yeti§tirme kurumunda N.K. Krupskaya’nin yaninda Lunagarski 
ve C. Zetkin de pedagoji dersleri verdiler.

Blonski, kendisine deger veren, eksik ve yanli§ gorii§lerini aci- 
masizca ele§tiren, boylece yeteneklerini Sovyet okulunun olu§turul- 
masi dogrultusunda geli§tirmesine katkida bulunan N.K. Krupskaya 
ile birlikte gali§tigi siirede onemli ilerlemeler kaydetti.'8 1922’de Le- 
nin’in19 onerisi uzerine Blonski, Devlet Bilim Adamian Konseyi iiye- 
si oldu .20 Daha sonra onu Krupskaya Birlik I§okulu ogretim program- 
lannin hazirlanmasina katti. N.K. Krupskaya’nin yonettigi Devlet Bi­
lim Adamian Konseyi’nde Blonski, 1. donem okulun ogretim prog- 
rami alt komisyonunda gali§ti, ilk programlardaki (1920-1921) “eg- 
zotik yontem”, ya§ama fazla bagli olmama gibi eksiklikleri a§maya, 
“Marksizmin egitime yonelttigi talepler iizerinde agiklik kazanma- 
ya”, ozellikle de dersin iiretime bagliligini ya§ama gegirmeye gaba 
gosterdi.21

Eski, devrim oncesi okuldan ayrilan, toplumun gereksinimlerine 
uygun, igerik ve yontem bakimindan yeni bir ders bigimi arama, ku§- 
kusuz diimdiiz ve sorunsuz cereyan etmedi. 1923-1924 yillannda yii- 
rurliige konan ogretim programlan, reform pedagojisinin karma§ik ve 
proje yonteminin22 etkilerini gosterdiler. Derslerin igeriksel ve yon- 
temsel bagimsizliklanni ortadan kaldiran ogretim programim, komp- 
leks yakla§imla ele almanin yardimiyla, burjuva okulu igin tipik olan 
dersin toplumsal ya§amdan, kopuklugunun a§ilmasi gerekiyordu. Fa­
kat pratikte bu ogretim programlari, arzu edilen olgiide ba§anli ola- 
madilar.23

Kompleks yonteminden etkilenen Blonski, kisa sure iginde bu 
yontemin eksikliklerini gordii. Daha gok okulun uygulamaya gegiri- 
lebilir bilgiler aktarmasi iizerinde durdu; ve belli bir anlamda da ders- 
ler arasindaki organizasyonu, sosyalist ogretim planlamasi ilkesi ola­
rak gordii: “Okul, bir dizi tek tek bilgileri degil, tersine biitiin, kendi 
iginde tutarli bir anlayi§i aktarmalidir...”24 Ogrenmenin her alanda ol­
dugunu, tek tek olgulan ve tek tek bilgi alanlanni birle§tirmek zorun- 
da oldugunu kavradi. Blonski, karma§ik ogretim planlamasmi, ozel-



likle yiiksek siniflar igin reddetti. Bu yontemi, bilimsel egitim-ogre- 
tim amaglarina ula§mada yeterli gormiiyordu.

Bu yillarda Blonski, ilkokullar igin ders kitaplan da yazdi. Bun­
lar arasinda koy ilkokullari igin yazdigi “Gokyuzil Kmlliklari" adli 
okuma kitabi belirtilmeye deger. Bu kitap, ya§ama baglilik ilkesini 
gergekle§tirmeyi ve gevrelerine kar§i gocuklann aktif tavir almalari- 
m te§vik etmeyi amag edinen koydeki toplumsal degi§me boyutlan- 
ni, gocuklann ya§lanna uygun bir bigimde ele aliyordu.25

Blonski’nin ya§ami igin tipik olan §ey, onun higbir zaman top­
lumsal okul politikasi ve pedagojik pratikten kopmami§ olmasidir. O, 
Moskova Sovyeti’nin milletvekilidir, ge§itli bolgelerde okul fonksi- 
yoneridir; bilim adami olarak gok geni§ faaliyetlerinin yamnda Mos- 
kova’nin (^amovniki semtinde bir okulda gocuklara bizzat ders ver- 
mi§tir.26 Sayisiz ogretmen, pedagoji ve psikoloji bilim adamlan 
Blonski tarafindan yeti§tirildi ya da yeniden egitildi. Ogretmen kurs- 
lannda, okullarda ve kamuoyunda bikip usanmadan Sovyet okulunun 
igerigini tamtti; yanli§ ye tek yanli gorii§lerle hesapla§ti ve pedagojik 
gergekligi yerinde inceledi. Bu, ona yazilannda ele aldigi tiim peda­
gojik ve okul politikasi ile ilgili sorunlan dogrudan dogruya pratikten 
gikarmasim ve bir siirii somut omeklerle belgelemesini sagladi. Bu 
nedenle onun yapitlan, yalmz kuramsal gorti§leri degil, aym zaman­
da Sovyet pedagoglanmn yeni okulun kurulu§u ve sosyalist pedago- 
jinin geli§tirilmesi igin verdikleri pratik miicadele hakkinda da canli 
bir anlayi§ aktanrlar.

Blonski, gok zengin pratik pedagojik faaliyetini, felsefe, pedago­
ji ve psikoloji alanlanndaki yogun kuramsal gali§mayla birle§tirdi. 
1918-1930 arasinda 100’ den fazla inceleme ve makale yazdi.27

Blonski’nin yapitlan, devrimci yeniden yapilanmanin ruhu; ciiret- 
li gorii§lerle, yorucu aramalarla ve goze batan geli§kilerle dolu bir do- 
nemin ruhunu yansitirlar. Blonski’nin bilimsel faaliyeti, biitiin bir bi­
lim adami ku§aginin i§gi sinifmin bilimsel diinya anlayi§ini derinden kav- 
ramak ve diyalektik materyalizm metodolojisini diger bilimlerde uygu- 
lamak igin verdikleri miicadelenin bir ifadesi idi. Devrim oncesinde 
Blonski, idealist felsefenin oldukga etkisinde idi;28 gergi Marksizm’i 
inceliyordu, ama diger felsefe akimlarina kar§i onun yeni niteligini he­
niiz fark edememi§ti. Blonski, 1917’den sonra geli§ki dolu ve uzun bir



siiregte idealist felsefeden kopmaya bajladi. Bu baglamda 1920’de ya- 
yinlanan “Bilim Reformu" adli yapiti ozel bir oneme sahiptir.

Blonski’nin bu yillardaki geli§imi, Sovyet pedagojisinin bir par- 
ga geli§mesini de ifade eder. Sovyet iktidarmin insanlik tarihinde ilk 
kez kar§i kar§iya bulundugu sosyalist kurulu§ gorevlerini gergekle§- 
tirmek igin Marksizmi, tiim alanlarda uygulamak ve somut tarihsel 
ko§ullara uygun olarak geli§tirmek gerekiyordu. Bu hemen, bir kere- 
de ba§ edilemeyecek, tersine tarihsel sure? karakteri ta§iyan esash ku- 
ramsal bir gali§mayi gerekli kiliyordu. Blonski, Marksist-Leninist te- 
melde, pedagoji ve psikoloji bilimlerinin yeniden tanimlanmasi pra­
tik igin, halkin egitim-ogretimi igin ne kadar onemli oldugunu kavra- 
yan ilk bilim adamlan grubuna girmektedir.

“Bilim Reformu” (1920) adli yapitmda Marksist diinya anlayi- 
§inin biricik bilimsel diinya anlayi§i oldugunu belirtmektedir. “Bi­
limsel Psikoloji Taslagi”nda psikolojik sorunlan Marksist bir yakla- 
§imla incelemeyi denedi. Bu agidan “Egitim Sorunlarmin Qoziim 
Yontemi Olarak Marksizm” (1921) adli makalesinin (III) onemli bir 
yeri vardir. Burada Blonski, Marksizmden yana oldugunu -ku§ku- 
suz onu bu donemde tiim pedagojik sorunlara dogru bigimde uygu- 
layabilmeksizin- agikga ortaya koydu; pedagojinin “her toplum bi- 
limini gergek bilim yapan yontemi kullandigi takdirde”, bilim ola- 
bilecegini ve bu yontemin “Marksist yontem” oldugunu vurguladi. 
Bu donemin diger galijm alannda oldugu gibi bu yazida da heniiz 
geli§mekte olan Sovyet pedagojisi uzerine kisa gorii§lii ve tek yanli 
belirlenmi§ tezler one siiren ve bu nedenle de pedagoji pratigi igin 
kagmilmaz bigimde yanli§ sonuglara varmak durumunda olan peda- 
goglan ele§tirdi (Kr§. i§okulunun Organizasyonuna Ili§kin Tipik Pe­
dagojik Hatalar) (II).

Blonski, okulun smifsal ozelligini, toplumsal belirlenmi§ligini 
gittikge daha yakindan tanidi; okul ve toplum diyalektigini kuramsal 
olarak kavradi. Sonunda “okul sorununu uretim sorununun arkasina 
koymak” gerektigini dogru bir bigimde saptadi (III, I). Aym zamanda 
Marksist agidan o zamanlar Sovyet pedagoglan, azimsanamayacak 
derecede etkilemi§ olan “Ozgiir Egitim” akimimn gdriijlerini ele§tir- 
di. Bu tiirlii gdrii§leri benimsemenin, kagmilmaz §ekilde “ozgiir egi­
tim” maskesi altinda Sovyet iktidarina kar§i olan giigleri toplayan



burjuva pedagojisine gotiirecegini gosterdi. “Ozgiir Egitim” akimimn 
a nar^ist oziinii ortaya gikardi, proletary a diktatorliigii doneminde 
anar§izmin ozellikle zararli oldugunu belirtti (III, II).

Blonski, 1924’e kadar ge§itli pedagojik sorunlan igeren “i§oku- 
lu” 1917-1921, GUS ogretim programlan29 iizerinde gali§ti. Ya§am, 
“Sovyet pedagoglanm, pedagojinin higbir zaman ilgilenmedigi so- 
runlan ara§tirma zorunlulugu ile kar§i kar§iya getirdi.”30 Pek gok Sov­
yet pedagogu gibi, Blonski de bu sorunlarla kar§i kar§iya idi. Dogru- 
dan dogruya Marx, Engels ve Lenin’e dayanarak egitimin amacim ve 
iiretici i§in tiim yonlii geli§mi§ insanin yeti§tirilmesindeki roliinii, 
toplumun komiinist yeniden yapilandinlmasinin zorunlu olarak tiim 
yonlii geli§mi§ ki§iliklere gereksinimi oldugunu vurguladi. “Pedago­
jinin Temelleri" adli yapitinda §unlan yaziyordu: “Egitim, her tiirlii 
simf egemenligine ve somiiriiye son verebilecek giigte olan gok yon- 
lii insanlar yeti§tirmek igin yeti§mekte olan insan iizerine i§gi simfi- 
mn gikan dogrultusunda organize edilen surekli bir etkilemedir. Bu 
her bakimdan geli§meye, iiretici i§ ile psi§ik geli§meyi birle§tirmekle 
ula§ilir. Zihinsel egitim ve politeknik ogretim, onko§ul olarak, bir 
yandan eski i§bdliimu sistemini teknik olarak ortadan kaldiran maki- 
naya dayali biiyiik iiretime ve diger yandan da sdmiiriiciilerin ekono­
mik ve politik iktidanni tahrip eden i§gi devrimine sahiptir.”31 “Tiim yon­
lii ve uyumlu olarak geli§ebilmek igin”, diye vurguluyor Blonski, 
“her zaman insan toplumsal, politik ve kiilturel ya§ama da katilmali” 
diye devam ediyor. Blonski bu bilgiden hareket ederek pedagojik so­
runlarla ilgili bilimsel gdrii§ler ortaya koydu; omegin dersin iiretici 
i§le birle§tirilmesi, sosyalist genel egitimin ozii ve igerigi, ogretim 
yontemleri, pedagojiye psikolojinin girmesi gibi. Tiim bu sorunlan, 
Marksist agidan ele aldi; ama tarihsel geli§mesinin de gosterdigi gibi 
geli§kilerden tamamen annmi§ degildi.

P.P. Blonski, 15 §ubat 1941’de Moskova’da oldii. O, miicadele- 
ci, ate§li ve yaratici bir bilim adami idi; durgunluga tahammiilii olma­
yan, pratige bagli bir ogretmen yeti§tiricisi idi. Tiim yonlii ve uyum­
lu yeti§mi§ ki§iligi egitmenin yeni yollanm bikip usanmadan arayan 
insandi.



2. i§okulu
Blonski adi, onun diinyaca iinlii, 90k tarti§ilir “i§okulu” adh ki- 

lahini akla getirir. Kitap, en sert smifsal hesapla§manm, geng Sovyet 
iktidannin turn giiciiyle devrimi savundugu donemde, 1918’de yazil- 
di; 1919’da iki boliim olarak yayinlandi. Yine 1919’da kitabin ikinci 
basimi, 1921’de iigiincii basimi yapildi. Komiinist Genglik Entemas- 
yonali32 Yiiriitme Komitesi’nin istegiyle Almancaya ve Bulgarcaya 
gevrildi. 1935’te Japonya’da yayinlandi.33 Ulkede biiyiik bir popiila- 
rite kazandi. Sovyet iktidannin ilk yillannda pedagojik tarti§mayi et- 
kiledi. Bu etkileme neyle agiklanabilir? Blonski, kitabiyla ilk kez 
Marksist egitim anlayi§i temelinde yeni bir okul modelini, komiinist 
toplumun okulunu, birlikli endustriyel i§okulunu temellendirmeyi de- 
nedi. Devrim oncesi, ozellikle de “Yeni Okulun Gorev ve Yontemle- 
ri” ve “Okulu Nasil Tasarliyoruz” makalelerindeki pedagojik dii§iin- 
ce ve deneyimlerini yeniden ele aldi, pek 90k sorunda olgun bilgile- 
re ula§ti.

“i§okulu”, her bakimdan geli§mi§ sosyalist ki§ileri yeti§tirmek 
amaciyla, tarihte ilk kez okul ve i§in birle§tirilmesini gergekle§tirme- 
ye giri§tigi zamanda ortaya gikti. Bu, okul diizeninin yeniden yapi- 
landirilmasmin genel temelini olu§turan 16 Ocak 1918 tarihli 
“RSFSR Birlik i§okulu Karamamesi” ve “Birlik I§okulu Uzerine 
Deklarasyon”34 donemi idi. Ku§kusuz Blonski, arayi§ yillannda, eski 
toplumun kalintilan ile hesapla§mada tiim sorunlan tutarli bir bigim­
de diyalektik ve tarihi materyalizm temelinde yanitlayamadi. Hatta 0 
zamanlar “modem” gibi goriinen Bati Avrupa ve Amerika’daki peda­
gojik kavramlann, ozelliklede J. Dewey’in pragmatizminin etkisin- 
den heniiz uzak degildi. I§okuluna ili§kin dii§unceleri iglerinde hata- 
lan ve geli§kileri de igeriyordu. Bu nedenle de kitap, geg kapitalist 
pedagojinin geli§mesinde daima yeni bir ilgi ve kabul gordii.35 Fakat 
bugunkii bilgi diizeyi agisindan Blonski’nin “i§okulu”nu tek yanli 
olarak ele almak, tarihsel ve diyalektik bir tavir degildir. Ona daha 
gok somut-tarihsel durum agisindan, bu donemde ilkesel pedagojik 
sorunlan yamtlamada nesnel olanak ve simrlann, zorunluluklann bil­
gisi agisindan bakmak gerekir. Ve “i§okulu'\ Blonski’nin bu konuda- 
ki daha sonraki gali§malanndan kopuk bir bigimde ele alinamaz. O, 
bu konuyla yalnizca 1917-1921 doneminde ilgilenmedi.36 Ders ve
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iiretimin, i§egitiminin ve politeknik egitimin birle§tirilmesi zorunlu- 
lugu dii§iincesi, onu higbir zaman tamamen birakmami§tir. Bu konu- 
daki anlayi§inm geli§mesinde 1919’da yazdigi “i§okulu Organizas- 
yonuna ili§kin Tipik Pedagojik Hatalar”, 1921’de yayinladigi “Egi­
tim Sorunlannin goziim Yontemi Olarak Marksizm” ve 1932’de ka- 
leme aldigi “Politeknige Giden Yollar Uzerine” adli yazilan biiyiik 
onem ta§imaktadir.

Blonski, K.M arx’in Kapital’inden aldigi bir alintiyi “i§okulu' 
kitabinin ana gorii§ii yapti: “Belli bir ya§in iizerindeki tiim gocuklar 
igin iiretici i§i ders ve jimnastikle birle§tirecek, yalmz toplumsal iire- 
timi artiracak bir yontem olarak degil, aym zamanda her bakimdan 
geli§mi§ bir insan iiretmek igin biricik yontem olarak gelecegin oku- 
lunun ozii... fabrika sisteminden gikmaktadir.”37 Bu bilgiden hareket 
ederek Blonski, okul ve endiistriyel iiretimin organik baglihgim te- 
mellendirdi; sosyalist genel egitimin amag ve igerigini belirlemeyle 
siki baglilik iginde politeknik bir egitim anlayi§i geli§tirdi. Dii§unce- 
leri, yalmz ogrencilerin maddi iiretimdeki i§ine degil, aym zamanda 
ogrencilerin zihinsel i§ine, tiim derslerdeki yontem olarak i§e, aktivi- 
te ve bagimsizligin geli§mesine yonelmektedir.

Blonski, hem “i§okulu'nda., hem de daha sonraki yazilannda 
I§okulu dii§iincesinin kiigiikburjuva yorumlarini elegtirdi. Kerschens- 
teiner’in eli§ine dayanan i§okulunu (I, Kismi I, 4), halkgi i§egitimi 
egilimlerini ve monoteknik ilkeyi (I, Kisim I, 3) reddetti. Hem bili- 
min birligi olarak teknolojinin onemini, hem de modem endiistrinin 
temeli olarak teknigin onemini gordii. Buradan hareketle de okulun 
i§levini, igerigini ve yontemini belirlemeye gali§ti. Politeknik ogreti­
mi ve kapsamli bir genel egitimi bir biitiin olarak ele aldi. Fakat ge­
nel egitimin igerigini belirlemede, ders programlarimn ve igerikleri- 
nin ortaya konmasmda, endiistrinin gereksinimlerinden hareket etti; 
okulda verilecek genel egitimin ig sistematigini ve mantigini gok az 
fark etti. Bu §ekilde uygulanabilir bilgiyi aktarmak igin okula yone­
lik zorunlu talep basitle§tirildi; yalmzca iiretici i§ igin dogrudan dog- 
ruya kullamm olanaginda ele alindi. Aym §ey, bilgi ile eylemin, bil- 
me ile yapabilmenin birligi igin de gegerlidir. Blonski’ye gore okul­
da aktanlacak tiim bilgiler, ogrencinin pratik faaliyetine akmali, yani 
ogrencinin diinya anlayi§ini olu§turmaya yaramahdir. Pratik, iiretim,



onun igin okulda aktanlacak bilginin hareket noktasi ve son uriinii- 
iliir. Ogrencileri tiim ders alanlanna yeterince motive etmek igin, 
yiiksek i§ ahlakini geli§tirmek, diinya anlayi§ina ili§kin sorunlan or- 
laya koymak ve yanitlamak igin tiim onko§ullari modem uretimde 
gordii. Blonski, tek tek derslerin baglantilannin ig mantigini ve siste- 
matigini, modem uretim teknolojisinden gikardi; ustelik yalniz doga 
bilimlerinin degil, aym zamanda diinya anlayi§i ve spor egitiminin ig 
mantigini ve sistematigini de.

Burjuva okulundaki derslerin birbirlerinden kopuk bir bigimde 
yan yana olmalarmi ortadan kaldirmak igin Blonski, karma§ik 
(kompleks) bir bigimde igice toplamayi istedigi tek tek derslerin siki 
bir bigimde koordine edilmesine gali§ti. Bu dii§iincesini de higbir za- 
inan yalnizca doga bilimlerinin tek bir yasasini temsil etmeyen, tersi­
ne doga bilimlerinin kompleks bir bigimde uygulanmasiyla ortaya gi- 
kan ve aynca toplumsal ili§ki ve bagliliklarla belirlenen iiretim siire- 
cinin oziinden gikardi.

B lo n sk i’nin birlikli i§okuluna ili§kin plam , tiim  alanlarda okul ile  
toplum , ders v e  uretim  arasindaki bu kar§ilikli ili§kiden gikanlabilir. 
Onun I§okulu planinm  en onem li ilkelerin e, ogretim  igerigin i gocuk- 
larin ya§la belirlenm i§ o lanaklanna uydurm ak, so z  konusu ya§ igin ka- 
rakteristik olan faa liyet ttirlerini belirlem ek  zorunlu olarak girer.

8-13 ya§lanndaki gocuklan igine alan I. devre i§okulunun ama- 
ci, ogrencilere tarim, doga ve toplum bilim, teknik ve endiistri alan- 
lannda temel ogretim vermektir.38 Yaz ve ki§ aylanna aynlan plana 
gore Blonski, gocuklarin tarim gali§malarina, ev i§lerine (mutfak i§- 
leri, diizenleme ve temizlik i§leri, hasta bakimi vb. gibi sosyal gah§- 
ma) katilmalanni ongordii; daha sonra da tarim makinalarini tanima- 
ya, endiistri i§letmelerine gezilere, ge§itli zanaatlan §oyle bir gozden 
gegirmeye ve temel (esas) aletlerle pratik olarak ugra§maya gegili- 
yordu. Ders, i§egitimine ve iiretici i§e uyduruldu. Geleneksel dersler 
ve sinif iginde kati bir bigimde ders gorme birakildi, birbirleriyle bag- 
lantili ders konulanna gegildi. I. devre i§okulunun Blonski’nin diger 
pedagoglarla hesapla§mada her zaman vurguladigi belirleyici amaci, 
“emekgi i§i mayasi”ni yaratmakti. “Genel i§ yontemleri ve i§ aragla- 
n ”, uygun olmali; “i§ alanindan genel bilgiler” edinilmeli ve genel 
emekgi egitim-ogretimi dogrultusunda giiglendirilmeliydi.39



14-18 ya§lan arasindaki gocuklari igine alan i§okulunun ikinci 
boliimiinde tasvir edilen ikinci devre i§okulu, ogrencileri dogrudan 
dogruya modem biiyiik endiistriye gotiirmeliydi. Ozellikle bu boliim- 
de Blonski’nin kendisini Marx ve Engels’in gorii§leriyle nasil ozde§- 
le§tirdigi ve bunlann pratikte gergekle§tirilmesine nasil ciddT olarak 
egildigi agikga ortaya gikmaktadir. Ogrenciler, once basit ta§ima ma- 
kinalan ve birle§tirme makinalarmi tammaliydi; daha sonra da buhar 
makinasi, kazan, su ve riizgar makinalan ilkesiyle; kimya endiistri- 
sindeki, en sonunda da elektroteknikteki i§le tani§tirilmaliydi.

Ozellikle ikinci devre i§okulunda bilimsel bilgilerin kazamlma- 
si, ki ogrencilerin tiim etkinliklerinin %25’ini olugturur40 uretim siire- 
cinin incelenmesinden gikanldi. Blonski, bu amag igin fizik, matema­
tik, kimya, cografya, diinya anlayi§i, ahlaki ve sanat egitimi, edebiyat 
dersi ve spor igin aynntili ogretim programlan geli§tirdi. Okuyucu, 
tiim bu sorunlar igin aynntili olarak ortaya konan orijinal agiklama- 
larda bir dizi ilham verici du§iinceler bulacaktir.

Blonski, eski okula kar§ihk endustriyel i§okulunun belirleyici 
avantajlanni iig noktada gordii: Bilme ve eylemin sentezinde, bilgi 
kazanma ve yapabilmenin sentezinde, egitim ve ogretimin sentezin­
de. Ote yandan insanm tiim yonlii egitimine ancak iiretici i§te somut- 
la§an insan ve doga arasindaki diyalektik kargilikli etkileme sayesin- 
de eri§ilecegini gordii.

Blonski’nin i§okulunun temeline koydugu pedagojik anlayi§, 
yalnizca ders ve iiretimin organik baglihgim amaglamaz, aym zaman- 
da en geni§ anlamda Marx’in politeknik egitim g6rii§imiin gergekle§- 
tirilmesini, tiim okul sisteminin politeknik karakterini, okul ve ya§a- 
min sikica birbirlerine baglanmalanm da amaglar.

Lenin, i§okulu anlayi§inda zamana bagli tiim hatalara ragmen, 
bu projenin gergek tarihsel boyutunu gordii. “i§okulu” kitabini oku- 
duktan sonra, Blonski’nin endiistrinin toplumsal geli§mede oynadigi 
rolti inceledigi sayfalann ozellikle altini gizdi. Bu konuda Krupskaya 
§unlan yazmaktadir: “Bu kitap, onun kitapliginda idi ve kapaginda 
onun yazdigi bir not vardi. ‘I$okulu’nun ikinci kismimn kapaginda 
‘s.57’ notu vardi. Vladimir Ilyig’in 57. sayfada altini gizdigi paragra- 
fi veriyorum:” “22. Endiistriyel-Sosyalist Kiilttir. Okul, ogrencilerini, 
onlara egitim-ogretim vererek §u veya bu kiiltiiriin diinyasina gotiiriir.



Bunun, bizim igin, endiistriyel i§okulu pedagoglari igin hangi kultiir 
oldugu sorusu ortaya gikmaktadir. Bu her §eyden once teknik bakim­
dan giiglii insanligin kiiltiiriidiir. Teknisizmle suglandirilmam, bana 
tuhaf geliyor. (Vladimir tlyig tarafindan alti gizilmi§). Giiglii olmak 
acaba kotii mii? Doga giiglerini yenmek acaba kotii mii? Ba§anyla ga- 
li§mak kotii mii? Insan dahiliginin gururu endiistri degil mi? Ya da 
bugiin hala dag adami olma ideallerini siirdiirmek -mi istiyoruz? Yal- 
mzca bir durumda teknik kotiidiir: insanlar tarafindan insanlara kar§i 
kullamlirsa (Bundan sonraki satir Vladimir ilyig tarafindan ozellikle 
alti gizilmektedir, yaninda NB i§areti var -N.K.) Fakat teknigin dev 
gorevlerinin birle§me ve ortak gali§ma gerektirdigini, kapitalizmin 
her §eyden once teknik gerici rolti nedeniyle reddedildigini (Vladimir il­
yig tarafindan alti gizilmi§ - N.K.) anlamak, okuyucuya §imdi pek zor 
gelmez. Tutarli endiistrile§menm kagimlmaz sonucu sosyalizmdir 
(Vladimir ilyig tarafindan alti gizilmi§ - N. K.). Bu kitabin giri§inde 
gordiigiimiiz gibi, belli bir geli§me a§amasinda kapitalizm, teknik ve ktil- 
tiirel ilerlemesinde endiistrile§meyi engeller (Vladimir ilyig tarafin­
dan alti gizilmi§ -N.K.). i§letme, kolektif ruhun kagimlmaz bir bigim­
de geli§tigi be§iktir (Vladimir ilyig tarafindan alti gizilmi§ -N.K.). 
Teknik bakimdan olgun toplum, sosyal bakimdan da olgun toplum- 
dur. Gelecegin kiiltiirii, endiistriyel kolektif kiiltiirdiir; bu kiilture go- 
tiiren ve ona katilan egitim-ogretim, gergek egitim-ogretimdir.”41

Krupskaya, bu notlan 1931’de yazdi. Onun “Bugiinkii agidan 
Blonski’nin ‘I§okulu’nu yeniden okumak ku§kusuz yararli olur, de- 
mesi”42 elbette giincelliginden higbir §ey yitirmedi.

Christa Uhlig

Dipnotlar:
1. Kr§.: SBKP Tarihi, Dietz Verlag, Berlin 1971, s. 87 ve devami.
2. Sosyal Devrimci Parti, 1901’de halkijilar tarafindan kuruldu. Kugiikbur- 

juva karakteri tajiyordu. (Jarligin kaldinlmasini, demokratik bir devletin 
kurulmasi talebinde bulundu. Sosyal devrimciler, proletaryamn oncii 
rolUnii ve devletin sinifsal karakterini inkar ettiler. Miicadele araci 
bireysel terordii.



Ekim Devrim i’nden sonra bu politikamn gerici karakteri ortaya gikti. 
Sosyal Devrimci Parti, Ekim D evrim i’nin kesin zaferinden sonra 
dagildi.

3. P.P.Blonski, Segme Pedagojik Yapitlar, Moskova 1961, s.38.
4. Bu ki§iler hakkinda kaynaklarda bilgi veriliyor.
5. P.P.Blonski, Segme Pedagojik Yapitlar, Moskova 1961, s.7.
6 . Aym yapit.
7. Kr§: P.P.Blonski, Segme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, Moskova, 1979, 

s.9, ve W.Kienitz, Pedagog O larak Leo Tolstoy, Berlin 1959.
8. Giimimiiz burjuva pedagoji tarihi yaziciliginda, Federal Almanya’da 

goriildugii gibi, Blonski onemli bir yer almaktadir. Yorumlama egilim i, 
onu uluslararasi reform pedagojisi akimina sokma, Sovyet devletinin 
tarihsel gegmi§inden koparma, goru§lerini parti egitim politikasinin 
kar§isina koyma egiliminde (kr§. ozellikle P.P. Blonski; i§okulu 1. ve 2. 
boliim, tam geviri, H.E.Wittig, F.Schonigh, Padebom 1973, s.264 ve 
devami). Aym zamanda Blonski, Krupskaya, Lunagarski ve Schazki 
gibi. Bati Avrupa ve A B D ’deki reform pedagojisi gorii§lerinin belli 
oranda Sovyet pedagojisine aktaricisi olarak ele alinmaktadir. Bu arada 
bu pedagoglann ilk yazilan, onlarin hem pratik devrimci faaliyetlerin- 
den, hem de pedagojik anlayi§lanndaki geli§meden kopanlmaktadir. 
Boylece de “Erken Sovyet Reform Pedagojisi” kavrami ortaya konmak- 
tadir. Bu diyalektik olmayan yorum, yalmz Blonski ile ilgili yayinlarda 
degil, aym zamanda Sovyet pedagojisinin gelijmesinin ve uluslararasi 
reform pedagojisi hareketinin anlatilmasinda da ortaya konmaktadir. 
Boyle bir yakla§imin arkasinda, reform pedagojisini Sovyet pedagojisi­
nin kaynagi yapmak, “onceki” ve “sonraki” Sovyet pedagojisi arasinda 
bir kar§itlik olu§turmak, igsel geli§kilerin bulundugunu ileri siirmek ve 
ozellikle de Sovyet okul ve pedagojisinin tarihsel olu§ma-geli§me siire- 
cinin diyalektigini inkar etmek yatmaktadir (Kr§.: i§okulu. i§okulu 
Hareketi M etinleri, Yayinlayan A.Reble 4. duzeltilmi§ basim, Julius 
Klinkhardt Verlag, Bad Heilbrunn 1979, boliim VII; W. Scheibe, 
Reform P edago jisi H a r e k e ti, 1900-1933, 7. basim Beltz, Weinheim 
1980; Th. Ballauf/K. Schaller, Pedagoji,
3. Cilt. Karl Alber Verlag, Freiburg/Miinchen 1973).

9. Egitim Tarihi. 14. Basim, Berlin 1987.
10. P.P. Blonski, Segme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s.9.
11. N.K.Krupskaya, ilging Bir M akale, iginde: N.K. Krupskaya,

Sosyalist Pedagoji, Cilt 1, Berlin 1967, s.367.
12. Kr§.: V.i. Lenin, Egitim Politikasi ve P edagoji Uzerine, Cilt 1,

Berlin 1975, s.76 ve devami; F.F. Korolyov; Lenin ve Egitim, Berlin



1975, s. 155.
I P.P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s. 5.
14. Aym yapit, s.662.
15. Aym yapit, s.5.
I ft. Kr§.: P.P. Blonski, Seqme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s. 10.
17. Kr§.: N.K. Krupskaya; Sosyalits Pedagoji, Cilt 1, s.439.
18. Kr§.: Aym yapit, s.366; Cilt 2, s.340.
19. Kr§.: P.P.Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s.25 ve devami.
20. GUS: Egitim Halk Komiserligi biinyesinde bilimsel-yontemsel 

yonetim merkezi (1919-1923).
21. Kr§.: P.P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s .28 ve devami.
22. Kompleks ders ve proje yontemi, pragmatizme dayaniyordu ve ozellik- 

le A B D ’de yaygmla§mi§ti. Sistematik ve mevcut bilimlere dayanan 
ogretim programlari yerine, biitiinsel bilgi aktaracak ve igerigin ya§a- 
ma yakinligini yiikseltmek zorunda olan ders kompleksi, yani projeler 
konuyordu. Kompleks, yani proje yonteminin savunuculan ozellikle 
Dewey, Kilpatrick, Thordike igin sorun, okulu gevredeki ya§ama bag- 
lamak ve ogrencileri kapitalist toplum pratigine hazirlamak igin ders­
lerin birbirlerini izlemelerini ortadan kaldirmakti. Boylece bilimsel bil­
ginin gerekliligi inkar edildi.

23. Kr§.: Egitim Tarihi, Berlin 1982, s.505 ve devami.
24. P.P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s.30.
25. Kr§.: Aym yapit, s.32, 21; SSCB Halklarinm Pedagojik Dii§unme ve 

Okul Tarihi. Moskova 1980, s. I l l  ve devami.
26. Kr§.: P.P. Blonski, Seqme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s. 11.
27. P.P. B lonski’nin iki cilt halinde yayinlanan “Seqme Pedagojik ve 

Psikolojik Yazilar” kitabinda, bu konuda aynntili kaynakga vedlmektedir.
28. F.F. Korolyov, Lenin ve Egitim, s. 156 ve devami.
29. P P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s.21.
30. F. F. Korolyov /  J. Gmurman, Pedagojinin Genel Temelleri, Berlin 1972, 

s. 80.
31. P.P. Blonski, Seqme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s.22 ve devami.
32. Kr§.: P.P. Blonski i§okulu, 1. ve 2. Boliim , Yayimlayan M.H.Baege, 

Berlin-Fichtenau 1921.
33. Kr§.: P.P. Blonski, I§okulu, Yayinlayan H.E.Wittig, s.244.
34. Kr§.: Egitim  Tarihi, Berlin 1982, s.505 ve devami.
35. Bati Alm anya’da “i^okulu” pek gok kez basildi. Burjuva Blonski 

yorumunun amaci, i§okulunun dar anlamda agiklanmasinda da ortaya 
gikmaktadir. <Jogu galijmalarda Blonski, “uretim okuluna” baglanan 
“t§okulu”nun sosyalist yonii olarak, K.Marx, C.Zetkin, H.Seidel,



H.Schulz ve P.Oestreich ile aym boliimde ele alinmaktadir. Kr§.: Th. 
Dietrich, Egitim Tarihi; A. Reble. Egitim Tarihi; W. Scheibe, Reform  
P edagojisi Hareketi, 1900-1933 vb.

36. Kr§.: P.P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s.21 ve devami.
37. K.Marx; Kapital, Cilt 1, Dietz Verlag, Berlin 1983, s.507 ve devami.
38. Kr§. P.P. Blonski, i§okulu, Yayimlayan M .H.Baege, s.48 ve devami.
39. Aym yapit, s. 111.
40. Kr§.: P.P. Blonski, Seqme Pedagojik Yapitlar, s.27.
41. N.K. Krupskaya, Sosyalist Pedagoji, Cilt 1, s.415 ve devami.
42. Aym yapit, s.416.



i§  OKULU 
(1919)

Onsoz
Yeni i§okulunun profili sabah sisinde heniiz net goriinmiiyor. 

Halkin karanlik cahilliginde mutlu olanlar, bu yogun siste halkin ytik- 
selen egitim §afagmi bogmak igin her §eyi yapiyorlar. Bu kitabin pek 
gok eksigi var; ama yazar, yeni Rus i§okulu hakkinda ilk kitap oldu- 
gundan, onun acele yayimlanmasmi geciktirme konusunda kendisin- 
de hak gormiiyor. 1916 sonunda yazar, bir makalede pedagojiye ve 
okula kar§i tutumu yiiziinden, Rus toplumuna kar§i kotii bir duyguya 
kapilmi§ti. §imdi eski kotii okul, artik gegmi§te kaldi. Kitabi tarn ol- 
masa da yazar, “konunun ya§ayan ku§aklari daima etkileyecegini” 
ummaktadir...



“i§O K U LU ” NEDIR?

Toplumsal ilerleme, endustriyel 

i§in hangi durumda olduguna baglidir.

1 . ve i§ Egitim i

i§okulu, i§ egitimi okuludur. Fakat i§ egitiminin oziinii, ancak 
oncelikle i§in ne oldugunu aydinliga kavu§turduktan sonra kavraya- 
biliriz.

I§, insan ile doga arasinda, insanm dogayi kendi iradesi altina al- 
digi, onu insan gereksinimlerine hizmet etmeye zorladigi bir siire?tir. 
Bu sure?te insan, belli gereksinimleri olan bu gereksinimleri doyur- 
mak i?in hareket eden bir varlik olarak ortaya gikar; nesneler ve do­
ga olgulan, insan faaliyetinin etkisi altinda kullanim degerlerine do- 
niigiirler. Uretici i§, mevcut nesneleri insana yararli nesnelere donii§- 
tiiren insan faaliyetidir.

Bu a?idan i§ egitimi, gocugun mevcut nesnelerden insan igin ya­
rarli olan, yani kullanim degeri olan nesneleri yaratacak bigimde 
amaca yonelik faaliyette planli ve diizenlenmi§ ali§tirma gormesidir. 
(Jocuk, i§ egitimi gormekle, dogayi insanm gereksinimleri dogrultu- 
sunda zorlayabilen bir varlik olarak geli§ir. i§ egitimi, dogaya ege- 
men olma egitimidir.

Bununla birlikte i§’te en degerli olan §eyler, i§in iirunleri, yani 
nesnelerden yaratilan kullanim degerleri degildir, tersine i§ arag lari 
ve gali§ma bigimidir. uzerine konu§mak demek, her §eyden once i§ 
araglari ve gah§ma bigimi iizerinde konu§mak demektir. Onlarda i§in 
oziinii kavrama anahtanni gorebiliriz. Tarihte donemler, hangi i§ 
araglarmin mevcut oldugu ve insanm bunlan nasil kullandigi ile be- 
lirlenmektedir”



!■} egitiminde en onemli etken, gocukta i§ araglarim kullanma yete- 
iu*;>ini geli§tirmektir. £ocuk bunu becerebiliyorsa, dogayi insanin ge- 
ifksinimlerine tabi kilacak araca sahiptir; insanin doga iizerindeki ege- 
niriiligini saglayan aletlere sahip demektir. i§ egitiminin oziinii, i§ arag 
vi- iilctlerini, i§ tekniklerini kullanma yetenegini geli§tirme olu§turur.

i5 siirecini bu §ekilde agikladiktan sonra, artik i§ egitiminin ama- 
i mm, oziiniin, igerik ve yonteminin ne oldugunu agiklamaya gegebi- 
lii i/. i§ egitiminin amaci, gocukta mevcut nesnelerden ve doga olgu-
I.umdan insan igin yararli nesneler yaratmak yetenegini geli§tirmek-
111. egitiminin ozii, gocugun i§ alet ve tekniklerine egemen olmayi 
nj’ivnmesidir. i§ egitiminin yontemi ise i§ faaliyetinde gocugun plan- 
h olarak diizenlenmi§ ali§tirmasidir. i§ egitiminin anlamsal igerigi de 
ddga iizerinde egemenlik aletlerine sahip olan ve onu insana yararli 
diinima sokan giiglii insanin yeti§tirilmesidir.

2. O rtak Qali§ma ve i$okulu
Herhangi bir i§i ele alalim. Marangoz bir ev yapiyor. Bu i§, bir 

ev injaati; bir insanin giiglerini a§ar. in§aatta ba§ka marangozlar da 
Viliijir. Bu marangozlar, aym i§i ya ortak yapabilirler ya da onun fark- 
li pargalarmi kendi aralannda payla§abilirler. Aym §ey, pek gok i§ fa- 
.iliyeti igin de soz konusudur. I§, gogunlukla kolektif bir faaliyettir, 
ortak gali§madir, kooperasyondur. Marangozun i§i, tahta iizerinde yii- 
liiliilen ve birbirini izleyen bir dizi gali§manin, ormanda agag kes- 
mcyle ba§layan ve hizarda devam eden, yalmzca bir pargasidir. Diger 
yandan bir ev in§aatinda yalmz marangoz degil, aym zamanda siva-
I I , gati yapan vb. de gali§ir. Bir zamanlar ormandan agag kesen, onu 
isleyen, ev in§a eden, gatiyi orten, belki bir ve aym ki§i idi. Fakat gii- 
niimiizde artik ge§itli uzmanlann karma§ik bir ortak gah§masi soz ko- 
misu. Geli§mi§ bir toplumda i§, genellikle uzman ki§ilerin ortak gali§- 
masidir. Tek i§gi, i§ kolektifinin ancak bir pargasi olmaktadir.

Bunu goz oniine alacak olursak, i§okulunun ozii hakkmda agik 
segik bir anlayi§a kavu§abiliriz. Yalitlanmi§, bireysel i§, geli§mi§ top- 
luinda bir soyutlamadan oteye gidemez. I§ egitimi, zorunlu olarak ko­
lektif i§e yonelir. Ba§ka anlatimla ortak gali§maya. i§ egitimi, gocuk- 
lann i§ kooperasyonudur.



i§okulunun igerigi, soyut “i§ siireci” olamaz; tersine butunliigu ve 
baglantilan iginde somut iiretimdir. I§okulu hareket noktasini, tipki in- 
sanlarin i§ ya§ami gibi, ya§am siire5lerinde, insanlarin korunma, giyin- 
me, alete vb. olan somut giinliik ihtiyacinda bulmaktadir. Bu gereksi- 
nimin doyurulmasi, bizi kolektif gali§maya gotiirur. Bu kolektif i§, ge­
nel plana gore gocuklarin bir ve aym i§i yapmalarina ya da gegitli oge- 
lerini aralarmda payla§arak bu i§i ortakla§a yapmalanna yol agar. Boy­
lece i§boliimii siirecinde gocuklar, toplumsal bir gereksinimin doyurul- 
masinda tek tek gocuklardan birlikli ve aynmla§mi§ olarak gali§an go­
cuk toplulugu durumuna girerler. (gocuklarin kolektif gali§masi, belir- 
li toplumsal bir organizma olarak i§okuluna gotiirur. Qiinkii i§, insanli- 
gin -yeti§kin ve gocuklarin- en biiyiik organizatoriidiir.

Son olarak her gocugun i§i, kolektif i§in yalniz bir pargasidir; da­
ha dogrusu i§ kolektifinin bir pargasidir. Boylece bir yandan toplum­
sal egitim ve i§ disiplininin; diger yandan da gocugun becerilerini i§ 
iginde, teknik ustaligmi ona aynlan i§ pargasinda, en biiyiik miikem- 
mellikteki ge§itli i§ aletlerini kullanmada uzmanla§masmi amagla- 
maktadir.

1§ egitimi, §u halde toplumsal i§ egitimidir. I§okulu, gocuklarin 
ortakla§a’i§ yapmalandir, ortak amaca biiyiik ba§anyla ula§abilmek 
igin gocuklar arasinda i§boliimii siirecinde ortaya gikan bir gali§ma 
toplulugudur. Bu gali§ma kolektif! kolektif i§le birle§tirildigi igin I§o- 
kulu, toplumsal egitim okuludur. Bu kolektifm her iiyesi farkh i§ dal- 
lannda ge§itli i§ aletlerini kullanmada teknik ustaliga eri§tigi igin I§o- 
kulu, i§ egitimi ve i§ ogretimi okuludur.

3. Endiistri ve Genglerin i§  Egitim i

Endustriden makinaya ozgii uretim bigimini, yani i§ aletinin ele 
dayali bir arag olmaktan gikip mekanik bir makina aleti oldugu ve bu 
gali§ma mekanizmasmi insanm degil, tersine §u veya bu doga giicii- 
niin galigtirdigi gali§ma bigimini anliyoruz. Insanm doga uzerindeki 
en biiyiik zaferini ifade eden endiistrile§me, egitim igin tipiktir.

Kas giiciiniin kullamlmasim gereksiz kilan makinalar, i§ginin 
gok az bedensel giig harcamasim saglar. Kapitalist endiistrinin goster- 
digi gibi, makinaya dayali uretimde re§it olmayan gocuklarin gali§-



masi tamamen olanaklidir. Bunun di§inda ilk kez endiistride gengle- 
i in i§i, yogun ve kapsamli egitimin kaynagidir.

Bu, makinaya dayali igin gergi belli bir egitimi gerekli kildigina, 
;mia mekanizmamn tekdiize ve otomatik i§lemesi yiiziinden uzun sii- 
reli bir egitimi di§arida birakmasina dayamr. Makinaya dayali iiretim, 
bir makinamn kullamlmasindan ba§ka bir makinamn kullamlmasim 
ogrenmeye oldukga hizli gegmeyi olanakli kilmaktadir. B5ylece 50k 
yonlii bir egitim olanagi dogmaktadir.

Bununla birlikte endiistriyel iiretimin bir ilkesi, karma§ik i§ sii- 
recini mekanik ve somut olarak pargalanna ayirmaktir. Farkli maki- 
nalari bizzat gozleme, mekanizma ve hareket siireglerinin temel ve 
onemli bigimlerini agiga gikarir. B5ylece 90k yonlii endiistriyel egi- 
tim, kuramsal genellemelere gotiiriir.

Fakat i§e dayali bu genellemeler, doga biliminin pratik uygulan- 
masindan ba§ka bir §ey degildir. l§in bilimle olan ili§kisi, endiistriden 
ba§ka higbir yerde bu kadar somut olarak ortaya gikmaz. Endiistriyel 
teknik felsefesi, endiistriyel genellemeleri dogrudan dogruya bilim 
alanma gotiiriir. Endiistride teknik ve bilim egitimi birbirine siki siki- 
ya baglidir.

§u halde en yiiksek i§ egitimi, endiistriyel egitimdir Genglerin 
teknik olarak becerebildikleri endiistriyel i§i, tek yanli teknik bir egi­
tim degil, tersine politeknik egitim verir. Endiistriyel politeknik okul, 
aym zamanda dii§iiniir olan i§giyi yaratir; ona birlikli bilimselteknik 
egitimin geni§ boyutlarimn yolunu agar. Endiistri, insanligin doga 
iizerindeki en biiyiik kazammi oldugu gibi, aym zamanda genglerin 
birlikli politeknik-bilimsel ve felsefT egitiminde de en biiyiik ustadir.

Demek ki i§ egitimi, dogamn miistakbel giiglii hakimini yarata- 
caktir. gocuklann ortak gali§masi, yani elemanter i§okulu, gocukluk 
gaginda bu egitimin temelini olu§turur; sonra endiistriyel politeknik 
okul, gengligin gagda§ i§ egitimi, bu temel iizerine in§a edilecektir.

4. G enel Egitim  Veren ve Zanaat M eslek Okulu
Bizim i§okulu tammimiz, genel bir kabul gormemektedir. i§oku- 

lundan gogunlukla sadece ele dayali i§okulu anla§ilmaktadir. B5yle 
bir okul, el i§ini temel konu yapar; bazen de okulun merkezi konusu



yapar, diger derslerin verilmesinde ele dayali i§i bir ders yontemi ola­
rak kullamr. Ele dayali i§ iginde ele dayali i§ vasitasiyla egitim. Bu, 
bundan sonra zanaat i§okulu olarak adlandiracagimiz ele dayali i§o- 
kulunun temel gorii§iidur.

Zanaat i§okulunun sozciisii Kerschensteiner’dir, Onun g6rii§iine 
gore devlette insanlann biiyiik gogunlugu salt bedensel i§e dayali 
mesleklere sahiptirler ve her zaman da boyle olacaktir. (^iinkii bu tiir- 
lii insan topluluklan, zihinsel olarak galiganlardan daha gok bedensel 
olarak gali§anlara gereksinimleri vardir. Aynca ele dayali i§, yani za­
naat, tiim gergek sanat ve bilimlerin temelidir. Son olarak gocukta ig- 
giidii ve egilimleri, bedensel faaliyete egemen olmaktadir. Bu neden­
le okul, siiregelen, omek niteligi olan, dayani§ik ve ciddi eligini egit- 
meli, boylece de miistakbel meslege hazirlamalidir. Bu meslek egiti­
miyle, boyle bir i§okulu kendisini kendi kendine yoneten bir topluluk 
olarak organize edeceginden, ahlakT-toplumsal egitim birbirleriyle 
kolaylikla birle§tirilebilir. En sonunda i§okulu, her §eyden once anla- 
mi en az dtizeyde bilgi, ama vatanda§lik zihniyeti hizmetinde en yiik- 
sek diizeyde i§ sevinci, beceri ve yetenek kazanmaktan ibaret olan ka- 
rakter egitimi okuludur.1

Bununla birlikte bu tiirden bir zanaat i§okulu, bugiinkii ile degil, 
tersine eskimi§ bir gali§ma bigimi ile uyum igindedir. Qinkii gagimiz, 
zanaata degil, makinaya dayali endiistri gagidir. Kerschensteiner, ge- 
§itli bolumleri olan ve miistakbel ustanin giraklik yaptigi bir atelye 
tablosunu goz oniine almaktadir. Gerilerde kalmi§, zanaata yonelik 
bir toplumun egitim sistemini yeniden canlandirmak isteyen ve ma- 
kinanin ogretebilecegi §eyi anlamayan Miinihli pedagoga, endiistri ve 
makinalar sistemi yabanci idi.

ikinci itirazimiz, bu tiirlii bir atelye-okuluna ne dereceye ka­
dar genel egitim veren okul denebilecegidir. Miinih okullar siste- 
minde bu, “tamamlayici” bir okul olarak ortaya gikmaktadir. Bu 
tamamen anla§ilir bir durumdur. Boyle bir i§okulu, ancak genel 
egitim veren okulun tamamlayicisi olarak olanaklidir: i§letmede 
elemanter egitim, butiinsel insan egitimine ili§kin toplumsal-peda- 
gojik idealle geli§ki igindedir. Ustelik gagda§ toplumda mesleki- 
zanaat ogretiminin, tipki yan§ sporcusunun egitiminin genel beden 
egitiminin temelinde olanakli olmasi gibi, ancak ve ancak daha on­



i-cki genel egitimle olanakli olmasindan hig soz edilmiyor.
Fakat zanaat dersi, acaba yalmz mesleki degil, genel egitim ola- 

lak da dii§iiniilebilir mi? Bu olanak, gok ku§kuludur. Zanaatlarin ge- 
siililigi, makinamn yaptigi gibi i§ aletleri ve hareket aki§lannin temel 
ve onemli bigimlerini kolayhkla gosteremez; bu nedenle de zanaat 
okulu, politeknik genellemeler igin pek az inandinci materyal sunar. 
Ilu nedenle politeknik-zanaat yonelimli okul, ozellikle ikinci a§ama- 
ila, dgretmenlerin biiyiik becerikliligine ragmen, egitim gorevlerinin 
iistesinden gelemez. Sonra bir zanaatin ogrenilmesi uzun zaman alir; 
ve pek gok zanaata yonelik i§okulu, pek gok disiplinleri olan ogren- 
me okulundan acinacak sonuglar dogurabilir. Bir sozciikle salt zana­
at, i§okulunun yalmz iki olasiligina sahip: Ya iyi diizenlenmi§ mesle- 
ki-i§letmesel ders ya da kotii ve yiizeysel pek gok zanaat. Bunun di- 
sinda bir zanaatta teknik ile bilim arasindaki ili§ki (makinaya dayali 
endiistrinin tersine) gok zayiftir. Bilim ogretiminin yalmzca zanaatta 
yogunla§tigi okul ogretim programlarma ili§kin bilgi, bazilanna ina- 
mlmaz derecede yapay bir izlenim aktarmaktadir.

Bu nedenle zanaat i§okulu, kelimenin tam anlamiyla, asla genel 
egitim okulu olamaz: Ele dayali i§e yabancila§amayiz, ama onu yii- 
celtemeyiz de. Ona dogru gitmiyoruz, ama ondan uzakla§iyoruz. O, 
bizde, iistelik kismen, ancak birinci a§ama i§okuluna girmektedir.

Zanaata yonelik okul, 20. yiizyil insamnm ustasi, politeknik-bi- 
limsel felsefi egitimin temeli olamaz. Bu onyargiya bir son vermek 
gerekmektedir. Ele dayali olmamn kar§isina makinayi ve bilimi; za­
naata tapilmasimn kar§isina endiistriyi; dar mesleki egitimin kar§isi- 
na tiim yonlii bilimsel-teknik genellemeleri koyuyoruz. Amacimiz, 
atelyede giraklar degil, tersine yiizyilin en biiyiik bulu§lan ve degi§ik- 
likleri olan buhar ve elektrik gaginda saygideger bir gagda§imizi ye- 
ti§tirmektir.

5. I§okulu  ve il lu s tra tif  * O kul
Gozden gegirdigimiz tiirde ele dayali i§in okulu, §u halde ele da- 

yali i§le ugra§mamn endiistri kiiltiirii gaginda egitim igin temel sagla- 
yabilecegi gibi yanli§ bir goru§e dayanmaktadir. Bu gorii§, gok kez

*Resimlerle agiklamak.



ele§tirildi. Bazi pedagoglar, ele dayali i§i okulda sadece egitim-ogre- 
tim yontemi olarak savunmaktadir. Ele dayali i§, kesin ve aktif bir 
gozleme yetenegini geli§tirir; agik segik dii§iinmeye ve kendi dii§un- 
celerini somut olarak ifade etmeye gotiirur; aym zamanda irade ve 
toplumsal-demokratik ki§ilik ozellikleri olu§turur.

Bu dii§iincelerden hareket ederek pek gok ogretmen, bugiin ge­
nel egitim veren okula bir yontem olarak ele dayali i§i sokuyorlar 
ozellikle de tiim derslere. Dilbilgisi, matematik, tarih ya da cografya, 
fen bilgisi veya edebiyat soz konusu olsun ya da olmasin, tiim bu 
derslerde ogrenciler in§a eder, gizer, model yaparlar, ogrenmenin ko- 
nusunu ge§itli bigimlerde somut olarak ortaya koyarlar. Tiim ogrenci- 
lere ge§itli bilgi alanlanm somut bir §ey ureterek ve somut bir bigim­
de gostererek aktaran okula illustratif okul diyoruz.

Acaba illustratif okula kar§i tavnmiz nasil? Bu okul, gorsel der­
sin, yani ogrencilerin duyu organlanna dayanan dersin en yiiksek ge- 
li§mi§ a§amasidir. illustratif okul, aktif gorsellik okuludur. Nesneyi 
tammayi onun imalatina baglayarak ogrencinin algilanm oldukga 
yiiksek diizeyde kesinlik ve agikliga gotiiriir; ona kesin olarak gorme, 
arama, aktif tamma olanagi verir.

Bir kelimeyle illustratif okul, gorsel dersin tiim iistunluklerine 
biiyiik bir oranda sahiptir; bu anlamda ovgiiye deger. Fakat gorsel 
dersi bugiinkii okulda en son miikemmelligine ula§tirmak demek, 
miikemmel okulun sorununu tamamen gozmek demek degildir. Bu- 
giinkii okula kar§i takmdigimiz olumsuz tutum, onun yontem eksikli- 
ginden kaynaklanmiyor. Biiyiik oranda kultiirel igerigi, ogretim prog- 
rami, bize yetersiz goriiniiyor. Son olarak onun yapisindan memnun 
degiliz, temel sorun da budur. Qunkii bu okul, manastir okulunun, 
ki§la okulunun ve biirokrasi okulunun tarihi yapilanmasim biinyesin- 
de goze batacak §ekilde igermektedir. Bugiinkii tiim okul duzeninin 
modem kiilturiin ruhuna, halkin gereksinimlerine ve gocugun ruhuna 
uygun olmadigini goriiyoruz. §u halde bugiinkii okulda ders yontemi- 
nin miikemmelle§tirilmesi degil, tersine tiim okul sisteminin degi§ti- 
rilmesi soz konusudur.

Genellikle illustratif okulun kolaylikla gergekle§tirilebilecek bir 
okul oldugu goru§u one siiriilmektedir. Bu gorii§, tamamen dogru de­
gildir. Temelde miikemmel olmayan §ey her miikemmelligi, gikmaza



gotiiriir. Bugiinkii okul, organizasyonuna, hatta ogretim programma 
dokunmadan, ona ele dayali i§i ogretim yontemi olarak, yani ona mii- 
kemmelle§tiren yontemleri sokarak, kolaylikla yiiriitiilebilir gibi go- 
riinmektedir. Ama burada okul sisteminin onemli ozelliklerini koru- 
yarak, boyle bir yontem reformu olanakli mi? Yontemin miikemmel- 
ligine dayanan, ogretmenden biiyiik bir yontem ustaligi, iistelik ilko- 
kulun sinif sisteminde artik olanakli olmayacak bir ustalik talep etmi- 
yor mu? Evet ise, birincisi mekanik olarak birbirine bagli dersleri 
bran§ ogretmeninin idaresinde ogretmeye gegmenin -biitiinsel ogreti- 
min ve birlikli okul egitiminin (yalmzca ogretim degil) propaganda- 
simn yapildigi bir donemde- ilkokul igin bir kazang midir? Ikinci ola­
rak ilkokullarin bu §ekilde lise tipi okullara d6nii§tiiriildiigiinde genel 
egitim-ogretim nasil gergekle§tirilecek? Bu kadar yiiksek paraya ma- 
lolan bir okul, iginde gali§anlari mutlu kilacak mi? Ya da bunlar, kisa 
siire sonra burada eski okulun yeni baskisimn yapildigim gormeye- 
cekler mi? Son olarak materyalist gorsellik, illustratif yontem tarafin­
dan zaman zaman sagmahga siiriiklenmeyecek mi?

§u halde illustratif okulla i§okulunu birbirine kan§tiramayiz. 
Onlar arasinda dogrudan dogruya bir baglanti yoktur; illustratif okul- 
dan i§ okuluna dogal bir gegi§ de olamaz.

6. I§okulu ve Geleneksel Okul
Gergek i§okulu, ogrenme okulu denilen geleneksel okuldan, ta­

mamen ve kesin bir aynligi ifade eder. Geleneksel okulun oziinii or­
taya koydugumuzda, i§okulunun oziinii ve kar§i tezini daha agik se- 
gik gozler oniine serebiliriz.

“Okul” , “bo§” anlamma gelen Yunanca sozciikten gelmektedir. 
Okula ili§kin tarihsel kuram, bo§ zaman ve i§le siki bir baglanti igin- 
dedir. Bu kuram, eski Yunan kolelik diizenine dayanmaktadir. Antik 
Diinya, omegin Aristoteles’de ,3 bedensel i§e ve zanaata kar§i olum- 
suz bir tavir igindeydi; bo§ zamam, ozgiir, asil bir insana deger gorii- 
len ya§amin taci olarak goriiyordu. Ozgiir dogana deger goriilen bu 
bo§ zaman, “kuramsal” ya§am olarak da ele ahmyordu. Bu yagami 
Eski Yunan dii§iiniirleri, zanaatin, hatta politik faaliyetin oniine koy- 
dular. Platon ,4 Aristoteles ve Plotin5 gibi Antik Diinya dahilerince bu 
tiirlii bir ya§ama ovgiiler diiziildii. Bu gorii§iin yankisi, tarihte “Yedi
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Serbest Sanat”6 (Ortagag okulunun ogretim programi), “Kuramsal 
Bilimler”, “Serbest Meslek” gibi, terimlerde ortaya kondu. Boylece 
i§ ve i§ kiilturunden kopuk; aksiyona* degil, dinlemeye dayali “ser­
best” ve “kuramsal” bilimlerin geleneksel okulu olu§tu. Eski psiko­
loji, insan ruhunun oziinii, okulda, ozellikle de kuramsal okulda gor- 
dii. Ele dayali i§, ortadan kaldinldi. O, kibar gocuklara yaki§mayan 
bir faaliyet olarak gdriildu. Bo§ zamamnda kendisini yiiksek hakikat 
ve giizellige veren kuramsal aklin bu okulunda faaliyette bulunmay- 
la irade ve karakter yeterli ali§tirma alam bulmadi. §u halde gelenek­
sel okulun, gali§mayan smiflarin egitimini iistlendigi agikga ortaya 
gikmaktadir.7

Geleneksel ogrenme okulu, kime hizmet etti? Avrupa okulu, bin 
yildan beri teolojik-skolastik safrasiyla birlikte manastir okulu ola­
rak, ve birbirini izleyen iki bran§i kapsayan okul olarak vardi. Trivi- 
um: Gramer, Retorik ve Diyalektik; Quadrivium: Aritmetik, Geomet- 
ri, Astronomi, Miizik ve en onde Teolojinin bulundugu ogrenme oku­
lunun; “Troika” a§amasinda ise Din, Anadil ve Matematik dersleri 
goriiiuyordu. Yenigagda manastir okulu yerini, humanistlerce kuru- 
lan, reformasyon doneminde sosyal-pedagojik rolii Alman prensleri- 
ni dogru karakterize eden ve “bilgili” sekreterlerin yeti§tirildigi, Rus 
egitim bakanlan tarafindan “asil ve memur gocuklarimn” egitildigi 
yer olarak belirtilen Gymnasiumlara birakti.

Bununla birlikte klasik gymnasium’in (lise) ogretim programi 
gegmi§ donemlerde olu§turulmu§tu. Bu ogretim programi temelde 
yiiriirliikte kaldigi igin gymnasium egitim sistemi, kendisini a§in de- 
recede gelenege bagli, rutin ve hatta gagda§ kiiltiire dii§man bir sis- 
tem olarak ortaya koydu. Skolastik okuldan gramer ogretimi karakte- 
ri kazanmi§ olan dil ogretimi programi, Cicero,8 Vergil9 ve Homer10 
kultleriyle birlikte eski dillerle ilgili humanist ogretim programi oldu. 
Aritmetigi tiiccar kapitalizmi doneminde gerekli olan teknik kurallar- 
la taglandiran ve Oklit geometrisi ve trigonometrisinde donup kalan 
matematik ogretim programi, Descartes" ve Leibniz12 donemindeki 
matematik biliminin dUzeyini yansitiyordu. O zamanki kiilttir zevki- 
ne askerT-politik oykiiler ve cografyayi harita iizerinde gezintilere in- 
dirgeme uygun dii§iiyordu.

* Temel dnerme.



Buna “kagit-kalem” ders yontemini ve bigimsel-biirokratik egi­
timin genel tutumunu ekleyecek olursak, gagda§ endiistriyel kiiltiiriin 
taleplerinin bu okulla -hem gymnasium, hem de onun zavalli kiigiik 
goriiniimii olan ilkokul- ne kadar derin bir geli§ki iginde oldugunu 
kavranz. Boyle bir okul mezunu, bugiinkii ya§amda tipki kilise dev- 
leti, asilzade devleti ve onun egittigi memurlar gibi kazaya ugrar. Gii- 
niimiizde artik higbir kimsenin, kuramsal ya§am, modem kiiltiiriin 
birkag yiizyil gerisinde kalrm§ “kuramci”, prens biirolanna ve diger 
daireler igin “okumu§ sekreter”e gereksinimi yok. Geleneksel okula 
yoneltilen temel ele§tiri, endiistriyel ve bilimsel bulu§larla galeyan 
iginde olan zamammizda; aktiftik, aksiyon, demokrasi ve gergek an- 
lamda i§ gagmda anlama ve yapabilme ile ilgili §eyleri ya§amdan 
uzakla§tirdigi, ilerlemeyi en yiiksek diizeyde engelledigidir.

7. I§okulu ve G eleneksel O kula ili§kin  

Siradan R eform  Projeleri
Geleneksel okulun reformu sorunu uzun zamandir giindemde. 

Bu konudaki projeler genelde §u noktalarda toplaniyor: 1) Gramerin 
yerine fen bilgisi; klasizm yerine Yenigag bilgisinin konmasi. 2) Gor- 
sel dersin yiiriirltige konmasi ve simfin aktivitesini giiglii bir bigimde 
geli§tirme. 3) Orta ogretimin iist simflarinda bran§la§ma. 4) Meslek 
yiiksek okullanmn, ortaokul ve liselerin geli§tirilmesi.13

Bu projeleri sosyolojik olarak agiklamak kolaydir. Kapitalist en- 
diistrinin artik ogrenim gormii§ sekretere gereksinimi olmadigi agik. 
Onun miihendise, teknikere, ustaya, mekanikgiye, kimyaciya, tiicca- 
ra, bilimsel olarak yeti§tirilmi§ tarimciya gereksinimi var. Bu neden­
le meslek okullarinm ve meslek yiiksekokullarimn agilmasi soz ko­
nusu idi. Birincisi endiistri igin ara eleman, ikincisi ise yiiksek memur 
yeti§tirdi. Emekgi kitlelerin en alt katmam ise endiistride i§gi idi. Fa­
kat meslek yiiksekokullan, ogrencilerin yetersiz onbilgilerinden §ika- 
yetgi idiler. Endiistri gagimn miistakbel temsilcisinin hazirhk egitimi 
igin ilk adim, meslek okullarinm agilmasi, gymnasiumun (lisenin) 
ogretim programimn yenile§tirilmesi ve doga biliminin programlara 
ahnmasi idi. ikinci adim, lisede bran§la§maya gidilmesiydi. Okul og­
retim programimn gorevlerinin degi§mesiyle baglanti iginde gergek



pratikginin egitimine giri§en okulun yontemi de degi§ti (gorsellik ve 
aktivite).

§u halde okul reformuna ili§kin siradan projelere Yenigag zihni- 
yetinin yol agtigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda ilerici izleni- 
mi yaratmaktadirlar. Fakat bunlar da, tipki kapitalist endiistri gibi, ge- 
li§ki igindedirler.

Kapitalist endiistri, endiistri sorununu tamamen gozemez. O, ele 
dayali i§ten endiistriye gegi§ ogesidir, boylece de kendi geli§kileri ta- 
rafmdan belirlenmi§tir. Endiistri, biiyiik bir demokratikle§me giicii- 
diir. Daha once de belirttigimiz gibi, fabrika iiretiminin genel aki§i i§- 
gilere degil, tersine makinalara bagli oldugu ve makinayi kullanma 
oldukga hizli ogrenildigi igin endiistri, i§gilerin her zaman kesin ola­
rak belirlenmi§ bir i§ alanma baglanmasi zorunlulugunu ortadan kal- 
dirmaktadir. Boylece makinaya dayali iiretim, kalici bir i§b6liimiiniin 
ve aym zamanda ekonomik ve toplumsal hiyerar§inin zorunlulugunu 
ortadan kaldirmaktadir. Makina, i§ ve kiiltiir alanma e§itligi getirmek- 
tedir. ilk kez makinaya dayali endiistri gaginda tiim halk igin zanaat 
okulundan degil, tam anlamiyla ikinci a§ama birlikli i§okulundan, ge­
nel egitim veren birlikli endiistriyel i§okulundan soz edilebilir.

Fakat kapitalist endiistri, e§itlik tammaz. Toplumsal b61iinmii§- 
liigii ayakta tutmak ister. Bu, geleneksel okul reformuna ili§kin tas- 
laklarm tiim eksikligini ortaya koymaktadir.

Kapitalist endiistri, biiyiik oranda, niceligi bakimindan aslinda 
endiistri igin tamamen gereksiz, fakat endiistriciler igin gok gerekli 
kalifiye olmayan i§giler ordusuna, ya§ami boyunca makinalarin go- 
revlerini yerine getiren ebedi “el ulagi”na dayanmaktadir. Onlara en­
diistriye uygun ve biraz iyi bir egitim saglamak, endiistrinin ilgisi di- 
§indadir. (^iinkii bu, iiretim giderlerini yiikseltir ve kan azaltir; aynca 
soz konusu i§letmeler igin higbir kazang saglamazdi. ^iinkii boyle bir 
i§letmede nitelikli i§gilere gereksinim o kadar fazla degildir. Bu ne­
denle genel egitime ili§kin taslaklar, ilkogretimi a§miyor ve sonuncu- 
su, belli ko§ullar sakli kalmak kaydiyla, birlik okulu olma talebini 
yiikseltebilir.

Bununla birlikte endiistri, belli sayida yeti§mi§ i§giye gereksinim 
duyar. Bu amag igin ge§itli okullar agilir; fakat Amerika ve Alman-



ya’da bile bu teknik, endiistriyel ve benzeri okullar pedagojik agidan 
goz kama§tirici olamazlar.

Bu tiirlii meslek okullarinm pedagojik zayifligi, 50k kolay anla- 
§ilabilir bir durumdur. Endiistri iggisinin belli bir makina ve soz ko­
nusu i§letmenin belli bir kismi igin ozel egitimi, gok az bir zaman is- 
ter; bunun igin uzun yillar siiren ozel okul ogretimine hemen hemen 
gerek yoktur. Bu egitimi geni§letmek ve derinle§tirmek igin yapilan 
her giri§im, daha once sozii edilen bilimsel-politeknik egitim ile bag- 
lantilidir. Fakat bu durumda insanin kendisini “uzmanlardan” ayir- 
masi, yani i§giyi mevcut i§letmeye ya da iiretimin ilgili alanina bag- 
lamaktan vazgegmesi gerekirdi. i§boliimii, ayrimla§ma ve hiyerar§i, 
bu durumda sarsilabilirdi. Kapitalist endiistri buna izin vermez. Bu­
nun yerine boyle okullan dogrudan dogruya i§bolumii ilkesine gore 
kurma denemeleri yapilir. Bunun sonucunda bilimsel-teknik egitim 
yerine ogrenme okulu ve zanaat egitimi konur. Ele dayali i§ igin tek­
nik okullar ve zanaat karakterli endiistri okullan, a§iri kuramsal ogre­
tim programina sahip pratik okullar, iistelik gorsel ve i§ dersine en az 
diizeyde yer vererek ortaya gikiyorlar. i§b61umii, aynmla§ma ve hiye- 
rar§i ugruna kagimlmaz sonucuyla birlikte endiistrinin daha da geli§- 
mesini, genel egitim veren i§okuluna engel olmak isteyen endiistrinin 
bugiinkii beyleri igin ele dayali i§ ve zanaatsal uzmanla§ma egilimi 
gok tipiktir.

Kapitalist endiistride iist diizey memurlann yeti§tirilmesi de ye­
terli durumda degildir. Bunun havada asili oldugunu soyleyebilirim. 
Bran§ agisindan bile higbir temele sahip degildirler. Bu nedenle orta 
ogretim okullarmi yararli duruma getirmeye; en azindan ogrencileri 
bran§la ilgili temel beceri ve bilgilerle donatmada, a§in i§in bir kismi 
onlara yiiklenmeye gabalanmaktadir. Diger yandan meslek yiikseko- 
kulu, elemanter pratik ali§tirmalann ve kombine edilmi§ kurslann 
fazlaligi altinda gokebilirdi. Fakat genel egitim agisindan higbir daya- 
nagi yoktur. Son derece biiyiik genel egitim-ogretim plamyla meslek 
yiiksekokulu herkesge iyi bilinmektedir.

§u halde geleneksek okulun reformuna ili§kin siradan projelerin 
sadece yedek malzeme olduklanm goriiyoruz. Fakat ya§am, hareket 
talep etmektedir. Her yerde okul reformu igin onyillar siiren, olu do- 
gan komisyonlar vardir; okul reformu sorunu goktan umutsuz kronik



bir hastalik durumuna geldi. Bu yerinde sayan okul reformuna bir son 
vermek gerekir.

8. i$okulu ve Qocuk

§u halde insanm doga uzerine gittikge artan egemenliginde in- 
sanhgm geli§mesini goriiyoruz; kiiltiiriin ilerlemesini de i§in ilerle- 
mesi ile ozde§le§tiriyoruz. Geli§menin en yiiksek noktasma ula§mi§ 
i§, endiistriyel i§tir. En miikemmel i§okulu, endiistriyel i§okuludur. 
Egitimin amaci, gocugu modem endiistri kiiltiiriine egemen olmaya 
gdtiirmektir.

Ama bu amag, ilk kez genglik doneminde ula§ilabilecek son 
amagtir. Egitim, bir siiregtir ve boyle bir siireg olarak da yalnizca bir 
son amaci yoktur, bir de ba§langig noktasi vardir. Bu giki§ noktasi, 
gocugun dogal, dogu§tan ozellikleridir. i§okulu pedagojisinin merke- 
zi sorusu, onun dogu§tan ozelliklerinden hareket ederek, gocugu mo­
dem endiistri kiiltiiriine egemen olmaya nasil gotiirebilecegidir.

(gocugun dogal ya§ami oyunla doldumlmu§tur. Oyun, gocugun 
en biiyiik ogretim ustasidir. Oyun, gocuk enerjisinin amagsiz sagip 
savrulmasi degildir. (^ocuk onda geli§ir ve kendisini ortaya koyar. 
Oyunda gocugun hareket ve duyu organlan, dikkat ve tasavvur giicii, 
beceriklilik, taklit diirtiisii ve y-. .ucilik, toplumsal duygular, yasaya 
saygi vb. geli§ir. Oynamak, gocuk igin deneyimler toplamak; ozellik­
le de etkinlikle baglantili deneyimler toplamak demektir.

Buna gore egitimde, gocuk oyunundan hareket etmek zorunda 
oldugumuz agik. En erken, yani okul oncesi egitim, pedagoglarca do­
gal gocuk oyunlanndan yararlanmadan ba§ka tiirlii olmamalidir. ilk 
gocukluk donemi (3-7 ya§) oyunlannm genel olarak belli nesnel bir 
sonucu amagladigini goz oniine almaliyiz. Belli nesnel sonuglan 
amaglayan insan faaliyetine ugra§ denir. ilk gocukluk donemi oyun- 
lan, buna gore, gocugun ozgiir ugra§isidir. Bu nedenle okul oncesi 
egitim sorunu, kiigiik gocugun ozgiir dogal oyunlanni pedagojik bir 
bigimde segme ve pedagojik agidan amaca yonelik olarak organize 
edilmesinden olu§maktadir.

Bu arada ilk gocukluk donemindeki oyunlarda sik sik taklit dav- 
rani§lanmn ortaya giktigi goz oniinde bulundurulmalidir. Taklide da-



yah oyunlar, 3-8 ya§lan arasindaki gocuklar arasinda gok yaygindir. 
Bu ya§lar igin tipik olan taklit, dramatik ya da yapici taklittir. Iki ozel­
likle kendini gosterir. 1. Qocuk, ba§ka bir amag olmaksizin taklit et­
mek igin taklit eder; bu, iggiidiisel taklittir. 2. Qocuk, tarn olarak de­
gil, inatgi bir bigimde, yaratici ve orijinal olarak taklit eder. Yapici 
taklidin birinci ozelligi, onu daha sonra belirginle§en iradeye dayali, 
bilingli taklitten aymr. Ikinci ozellik, onu kiigiik gocugun iradesi di- 
§inda birisine bakarak yaptigi taklitten ayinr. Yapici taklidin pedago­
jik anlami apagiktir: Qocuk, toplumun her ali§kanhgiyla her faaliyet 
ya da her meslekle tam§ir; bu arada pedagojinin en onemli kurallann- 
dan birisinden en yalin bigimde yararlamr: Faaliyette bulunma yoluy- 
la faaliyette bulunmayi ogrenir; bu bir §eyi ogretmek igin biricik dog- 
ru yoldur. Qocugun dramatik taklitte gergek §eyler ve hareketler ye­
rine sik sik semboller, resimler kullandigimn saptanmasi, egitim me- 
todu igin onemlidir: “Uydurulmu§ ge§itli §eylerin ve sembolik hare- 
ketlerin yardimiyla gocuk, lokomotifin ses ve hareketinden iinlii bir 
pandomim sanatina ya da ekmek kinntilan ile oynamadan bir kilise- 
nin yapilmasina vb. gegebilir.”

Yukarda soylenenlerden sonra okul oncesi donemde i§egitimi bi­
zim igin oldukga aydinlanmaktadir. Bu donemde o, gocugun (bu ya§- 
ta hareket ve faaliyetlere yonelik ilgi gok geli§mi§tir) toplumda yeti§- 
kin gah§anlan hareket ve faaliyetleri ile makina ve mekanizmalann 
aksiyon ve hareketlerine yonelmekten ibarettir. Saatlerce bir sobacimn 
gah§masim seyreden, bir in§aat iggisini ya da ba§ka birisini gozleyen 
bir gocuk; kendisini bir makinamn gali§masina kaptiran ve oradan ay- 
rilmayan bir gocuk; ig mekanizmasma bakmak igin otomatik oyunca- 
gi bozan bir gocuk ve son olarak ge§itli aletler, mekanizmalar ve faali- 
yetler yapan bir gocuk, hepimizce gok iyi bilinmektedir. insanlann ve 
makinalann hareketlerine dikkatlice bakma, uzun yillar buharli gemi- 
lerle, lokomotiflerle, degirmenlerle, ugaklarla vb. oynayan gocuklann 
kendi etkinlikleri igin zengin materyal saglar. Bu nedenle gocugun do­
gal faaliyetleri, insan faaliyetleri ile yeti§kinlerin makina ve mekaniz- 
malarimn hareketlerinin yeniden uretilmesidir. Bu arada tiim bunlan 
gocugun yapici taklidinin konusu yapmak, yani gocugun yaratici ola­
rak tipki bir ka§if gibi i§ ve teknikte yeni yollar yapmasi ve tekrar 
olu§turmasi (fakat bununla kiigiik gocugun yeni teknik bulu§lann ka-



§ifi oldugu kastedilmiyor, tersine ka§iflige egitilemeyecegi soylenmek 
isteniyor) 50k onemlidir. Qocugun sembollere olan egilimi, pedagojik 
agidan 50k onemlidir. Bu yolla gocuk, ilgili hareketin, mekanizmamn 
ya da faaliyetin oziinii, ilkesini, soylemek yerindeyse dti§iincesini (go­
cuk psikolojisi agisindan), ikinci planda kalan aynntiyi degil, kavrar.

Okul oncesi gocuk ve i§okulu ili§kisi iizerinde, ozellikle bu ya§, 
ogretmenlerde gogunlukla ku§ku uyandirabilecegi igin ayrmtili olarak 
durduk. Temel i§okulunu ilgilendiren §ey, onun somut bir tasavvuru- 
nu ve birkag sozle psikolojik temellendirmesini gerekli kilmaktadir. 
Temel i§okulunu, birinci devre okulu, ya da adlandirmak istedigimiz 
§ekilde kiz ve delikanlilar igin i§okulunu, evdeki gali§ma gergevesin- 
de geli§en ve birlikli genel amaca daha iyi ula§mak igin i§boliimii sii- 
recinde organize edilen gocuklann ortak gali§masi bigiminde tasarli- 
yoruz. Bu arada bu i§boliimii, gocuklann gah§ma kolektifine her kati- 
lan igin gok yonlii ve degi§tirilebilir olmakla baglanti iginde olmalidir.

Evde yapilan i§ gergevesinde gocuklann bu ortak gali§masi, deli- 
kanli ve geng kiz ya§larinda ev i§lerine duyulan biiyiik ilgiye ve onla- 
rin genel geli§melerine uygundur. Ama burada biz, ev i§lerinden yal- 
mzca ailedeki ev idaresini degil, gocuklann ilgisini geken ve evde ya­
pilan, aym zamanda da evdeki makinalarda yapilan i§ ve zanaatlan da 
anliyoruz. Bizim giki§ noktamiz, gocugun ev i§lerine duydugu ilgiye 
bagli istegin iiretici i§e yoneltilmesidir. Fakat bu istegin ba§ansi, i§ 
aletlerine ve gah§ma bigimine baglidir. Bu ya§ta gocuklann aletlere 
kar§i biiyiik bir ilgi duyduklanm gormekteyiz: Tipik gocuksu tanim- 
lar, aletle ili§kili tammlardir (Bir §ey, kullamli§ma ve etkisine gore be- 
lirlenir). Bunlar, aym zamanda gocugun aktivitesi ile baglanti iginde- 
dir (“Bana ver, onunla bir §eyler yapmayi deneyecegim!”). Boylece 
temel egitim-ogretimin igerigi aydmliga kavu§maktadir: Olasi bir iire­
tici i§e eri§mek igin arag-gereglerin ve gali§ma bigiminin yava§ yava§ 
miikemmelle§tirilmesi. Ku§kusuz bu yakla§im evde goriilen i§ gerge­
vesinde gocuklann ortak gali§masini evi§i okuluna donii§tiirmeyi di- 
§arda biraktigi apagiktir. Arag-geregler, nesneler ve gali§ma bigimi, bir 
yandan i§ten doga bilimine (dogamn nesnelerine), diger yandan da 
iiretim araglarmm geli§mesi temelinde toplumsal kiiltiire gotiiriirler.

Geng, uretimdeki gali§masi sirasinda pratik yapabilme olanagi 
kazamrken,'4 kuramsal bilgi aktarmak isteyen “kisa okullar” ve “or-



tak gali§ma okullan” denilen okullan bilen birisine genglik okulunu 
tanitmak daha da kolaydir. Ku§kusuz anilan okullar, §imdiye degin i§ 
ile ogrenme arasindaki organik bagliliktan daha gok onlarin mekanik 
bagliliklarina yol agmaktadir. Fakat bununla birlikte bu, genglik egi­
tim sorununu gozmede emekgi kitlelerin yajamini ve gereksinimleri- 
ni, endiistri kiiltiiriinii iyi tammayan aydinlar egitimi denemesinden, 
iilke gengligini yalitlanmi§ bir bigimde ogrenme okuluna hapsetme 
egitiminden daha akla yatkin bir goziimdiir. Fabrika, i§letme, gengli- 
gin i§okuludur. “Fabrika i§i, ev, i§i kadar temiz ve iyi organize edil- 
mi§ olmalidir; hatta ondan daha iyi.” Yeti§kinlerin gali§tigi yerde og- 
renciler ogreneceklerdir ve okul olarak fabrikada aym zamanda bilim 
adami olan i§gi yeti§tirilecektir. Fabrikalar, insan aklimn doga iizerin- 
deki zaferinin en parlak yerleridir.

Makinaya dayali endiistriye pek gok ilahiler soyledik, sonunda 
birisini daha soylemeye ba§ladik. Endiistri, yalniz teknik ve doga bi- 
liminin degil, aym zamanda toplumsal ya§aminda en biiyiik ogretme- 
nidir. Fabrikamn iginde gali§anlara verdigi biiyiik toplumsal egitim ve 
i§letmenin organizasyon etkisi, genel olarak bilinmektedir. Bununla 
birlikte endiistri, yalniz toplumsal egitim aktarmaz, aym zamanda 
sosyal ogretim de, iistelik gok kapsamli bir bigimde aktanr.

Diinya gapinda degi§ toku§ edilmesiyle endiistri; tiim yeryiizii- 
niin ogrenilmesine, tiim insanlann birbirlerine yakinla§masina yol ag- 
ti. Ba§ka insanlan makinaya baglayan insanlardi; fakat makina, ken- 
disine verilen ve kendisinden gikan §eyle insanlann uluslararasi ya§a- 
mimn ge§itliligi ve karma§ikligiyla yeryiiziinu insanlara agti. Kisaca- 
si: Kiigiik gocuklar igin i§ ortaminda oynama; gocuk igin eve ozgii or­
tak gali§ma, gengler igin endiistri!

9. Endiistriyel I§okulu, Gelecegin Kdy ve Kenti
Bizim okul, endiistri kentinin gocugudur. Koyle ne yapmaliyiz? 

Koy insam doga iizerindeki giiciiniin ve tek tek insanlann insanlikla 
bagliligmm bu yiiksek okuluna nasil sokulabilir?

Koy de, gok dii§iik bir olgiide olmasina ragmen, endiistri tarafin­
dan gevrelenmi§ durumdadir. Koyiin endiistri tarafindan i§gal edilmesi, 
iki yolla olmaktadir: Bir yandan koylerde i§letmeler kurulmakta; diger



yandan da tanm makinalanna sahip olan ve bilimsel teknolojiye daya- 
nan tarim, tarim endiistrisine doniijmektedir. Yani koy de endiistri kiil- 
tiirii a§amasma girmektedir. Bu nedenle de endustriyel i§okulu olanak- 
lidir. Biiyiik endiistri koyleri ve yiiksek tanm kiiltiiriine sahip yerler, 
onun ilk alanlandir. Gelecekte koy ile kent arasindaki zitlik kesinlikle 
ortadan kalkacaktir. Fakat §imdi tanm bakimindan geri kalmi§ yerlerle, 
insanlann ilkel bir ya§am siirdiikleri koylerde ne yapilmahdir? Boyle, 
diinyadan koparilmi§, geri kalmi§ ko§eler, bize uygun bir pedagojik ze- 
min olu§turmayacaklardir gibi goriinmektedir. Gengligin kiiltiir mer- 
kezlerine kagi§ini ancak anlayi§la kar§ilayabiliriz. Fakat bu gevreler, 
yeni okulun, hatta onun yiiksek a§amasinin fideligi olamayacaklardir.

Yeni okul, endiistri merkezlerinden, biiyiik kentlerden kaynak- 
lanmaktadir. Kentler ve endiistri merkezleri, pedagojik reformlarin 
giki§ noktalan olan zihinsel kiiltiir merkezleridir. Endiistriyel i§oku- 
lu, kent kiiltiiriiniin bir gocugu, koyde kiiltiir ortami, kiiltiir onciisii 
olacaktir. Bizim geri kalmi§ koyiimiiz igin o, koyiin endiistrile§mesi- 
nin te§vik edicisidir; onun kiiltiirel anlami burada yatmaktadir. Boy­
lece o, iilkeyi endustriyel ilerlemeye sokan bir gugtiir. Ve bu anlamda 
bir tarim iilkesinde her yerde olanaklidir ve gereklidir.

Bununla birlikte endustriyel i§okulunun olgun gigegi, ancak nor­
mal bir endiistri iilkesinde olanaklidir. Gelecegin devleti, kar§imiza 
ekonomik, endiistriyel bir organizma olarak gikmaktadir. Bu organiz- 
mada toplum, iiretim toplulugundan olu§acak; onun yonetimi, top­
lumsal iiretimi organize eden muazzam bir ekonomik yonetim ola­
caktir: “Ki§ilerin yonetimi yerine nesnelerin ve iiretimin yonetimi ge- 
gecektir.”15 ve buna gore “halkin bir hiikiimete degil, tersine tiim iiye- 
lerinin bedensel ve ahlaki mutlulugu igin toplumun yapmak zorunda 
oldugu i§leri agikga belirlemek ve akla uygun bigimde kombine et- 
mek igin bir yonetime gereksinimi vardir.” Halkin bu endiistriyel 
devletinde, devletin “yalnizca kapitalizm tarafindan yaratilan i§ alet­
lerini ve teknik ilerlemeden dogan bilimi devralmayacagi, aym za­
manda i§letmelerde zamanin en iyi §ekilde kullamlmasini, insanm ye- 
tenek ve becerilerini ortaya koymasina yardim eden ortak gali§mamn 
yontemlerini de devralacagi” apagiktir.

Bizler, §imdiki pedagoglar, gelecegin pedagoglannin yalnizca 
onciileriyiz.



IKiNCi DEVRE i§OKULU

“Belli bir ya$m iizerindeki tiim gocuklar igin iiretici ip  ders ve 
jimnastikle birle§tirecek, yalmz toplumsal iiretimi artiracak bir 
yontem olarak degil, aym zamanda tiim yonlii geli$mi§ insani 
iiretmek igin biricik yontem olarak gelecegin okulunun ozii...fab­
rika sisteminden gikmaktadir.”

K. Marx'6

1. Genel Okul Egitim i ve Gengligin  / j i

Genel egitim talebi, pedagojinin eski talebidir. Fakat bunun ger- 
gekle§mesi giinlimlizde en iyi bigimde dersin ilk a§amasi ile simrlidir. 
Temel engel, gengligin goktan bir i§le ugra§masi, goktan i§gi olmasi, 
bu nedenle de ikinci devre okuluna genelde yalmzca zengin smiflarin 
gocuklannin gitmesi durumudur.

Ku§kusuz re§it olmayanlann gali§masi yasal olarak yasaklanma- 
lidir. Fakat boyle bir yasamn uygulanmasimn giiniimiizde gok zor ol­
duguna bir siirii neden var. Ekonomik giivencesi olmayan halk, zo­
runlu olarak gali§abilecek gocuklannin gah§masiyla, biitgelerini artir- 
maya gah§maktadir. insanin ideal ekonomik ili§kiler iginde oldugu 
kabul edilse bile, §u anda toplumun genglerin gali§masmdan vazgeg- 
mesinin ..e dereceye kadar olanakli oldugu sorusuyla kar§ila§ilmak- 
tadir.

Bizim igin sorun, gengligin i§ten kopanlmasi degil, tersine bu i§e 
saglik ve pedagoji eklemektir. Burada soz konusu olmasi gereken 
§ey, genglerin i§ini, koreltilmi§ ve zararli bir faaliyet olmaktan gika- 
np, ileri gotiiren ve saglikli olmayi te§vik eden bir faaliyet yapmak- 
tir. Gengligin sagligina ve aklina zararli bir i§, mutlaka yasaklanma- 
lidir. Re§it olmayanlann ve gengligin toplumdaki i§ine yabancila§mi§ 
bir okul, basit bir ogrenme okuludur; genel egitim orgam da olamaz.

Gengligin genel egitimi; §u halde, ancak onlann toplumsal iireti­
ci igleri saglik ve pedagojinin organik baghligi iginde olanaklidir. i§o- 
kulu yanda§lannm, halk gocuklannin toplumsal olgunluk ya§ami ka-



dar genel egitimlerinden soz etmeleri, tamamen yerindedir.

2. B irlik Okulu ve Endiistri
Birlik okulu talebi, bugiinkii pedagojinin temel bir talebidir; fa­

kat uygulanmasi, giiniimiizde, en iyi durumda, okul egitiminin birin­
ci devresi ile simrhdir. Bir yandan ge§itli bigimde aynmla§mi§ olan 
toplumun varligi, diger yandan da meslek egitiminin zorunlulugu, en 
onemli engel olarak goriilmektedir.

Tekdiize ogrenme okulu, iilkenin tiim gengligi igin bir ve aym 
dersiyle, toplumsal ve psikolojik bir sagmaliktir. Bu okul, ne toplum­
sal ayrimla§malan, ne de genglerin gittikge biiyiiyen bireysel farkli- 
liklarmi goz oniine alir. Gengler arasindaki bireysel farkliliklar, go­
cuklar arasinda oldugundan kar§ila§tirilamayacak derecede daha faz­
la ortaya gikarlar. Aynca genglerde bireysellik bilinci, oldukga geli§- 
mi§tir. Bu nedenle birlikli ogrenme okulu olanaksizdir. Fakat ikinci 
devredeki egitimi uzmanla§tirma giri§imleri de toplumsal ve psikolo­
jik agidan aym derecede tutarsizdir. Bu giri§imler, geli§mi§ endiistri 
toplumunun temel ozellikleriyle geli§ki igindedir. Makina, i§ ve kiil­
tiir alamnda e§itligi beraberinde getirir; bir ve aym i§ginin belli bir i§- 
leve baglanmasi zorunlulugunu; “sabit” i§boliimiinii ve onunla bag- 
lantili olan sosyoekonomik aynmla§mayi ve hiyerar§iyi ortadan kal- 
dinr. Makina, i§ginin bir faaliyetten ba§ka bir faaliyete gabucak geg- 
mesini saglar; ona endustriyel teknigin bilimle gok siki bagliligi ne- 
deniyle bilimsel genellemelere donii§en politeknik genellemeler yap- 
masi olanagi verir. Modem okul, genglere belli, saptanmi§ bir meslek 
igin uzmanla§tiran bir okul degildir; tersine tiim yonlii bilimsel-en- 
diistriyel egitim ve ogretim veren okuldur. Ve bizim okulumuz, me- 
zunlarina sonug olarak modem kiiltiir diinyasina e§it yakla§mayi ga- 
ranti eder. Ancak endiistriyel politeknik okul, tamamen toplumsal bir 
hakliligi sahip gergek bir birlik okulu olabilir.

Uzmanlik okulu, bununla birlikte, ilk genglik gagi psikolojisi ile 
geli§ki igindedir. Geng, tiim yonlii bir varlik olmak, insan ya§ammin 
tiim yonlerini tammak istiyor; ve bu istek, insan! ve hakli bir istektir. 
Psikolojik agidan bir gencin gorii§ alanimn ve etkinliginin meslege 
yonelme tarafindan simrlandinlmasi, gok yonlii ilgisi olan gencin ru-



hunu dar bir uzmanlik alammn kalibina sokmaktir, pedagojik bir za- 
limliktir. Uzmanlik okulu, tipki birlikli ogrenme okulu gibi, genglik 
psikolojisinin tiim yasalarimn gignenmesidir. Ancak endiistriyel poli­
teknik birlik okulu, genglerin geli§im ozelliklerini goz oniine alan 
okuldur.

3. Endiistrinin Pedagojik D egeri
Eski pedagojide manevi bilimler egitimi yanda§lan ile doga bi­

limsel egitim yanda§lari arasinda gok popiiler bir tarti§ma vardi. Biri 
ya da digeri lehine bir siirii kamt ortaya kondu. Qoziimiin bunlardan 
birisini segmek degil, tersine bunlann birle§tirilmesi oldugu apagik- 
tir: Tiim yonlii egitim kavramina, hem doga bilgisi, hem de insanin 
ya§ami girer. Fakat insan ve dogamn birle§tirilmesi nasil ortaya kon- 
mali ki, bu birle§me mekanik olmasin, tersine organik bir baglanti or­
taya giksin? insan ile doga arasindaki kargihkh ili§kiyi nesnelle§tiren 
§ey, i§tir. Bu nedenle i§okulu, manevi bilimler ve doga bilimsel egi- 
timleri organik bir tezde birle§tiren biricik okuldur.

Bununla birlikte salt kuramsal egitim, uzun zamandan beri hak- 
h olarak ele§tirildi: Bilgi, yapabilme ile organik baglanti iginde olma- 
lidir. Bilim ve teknigin, soyut kuramsal formiiller ve pratik faaliyetin 
organik baghligi, endiistride verilmi§tir. Burada matematik ve doga 
bilimlerinin mekanik ve teknoloji ile siki baghligi soz konusudur; bi­
ri digerini dogurur. Genel egitim endiistri okulu, bilgi ile faaliyetin 
zorunlu sentezini ortaya gikarmaktadir. Fakat endiistri, yalmz teknik 
bir olgu degil, aym zamanda apagik toplumsal bir olgudur. O, modem 
toplumsal ili§kilerin ve egilimlerin temelidir; onun kavranmasi ve et- 
kilenmesi igin en iyi anahtardir. Endiistri, toplumsal egitimin, top­
lumsal bilginin, toplumsal ogretim ve toplumsal faaliyetin en ideal 
okuludur. Bizde egitim ile ogretim arasmdaki baglanti konusunda bir 
siirii tarti§ma var. Salt ogrenme okulu, ogretimi, egitim temeli olma- 
dan verir. Diger yandan eski egitim kurumlari, bilgisizligi i§lerdi. Bil- 
giyi faaliyetle, ogretimi yapabilmeyle birle§tiren endiistriyel i§okulu, 
aym zamanda irade ve zeka okuludur; karakter olu§turur, bir ve aym 
materyalde, bir ve aym siiregte dii§iinmeyi ogretir.



4. Halka Bagli ve in sa n i Egitim

Eski pedagojideki ba§ka bir tarti§ma konusu, endiistriyel i§oku- 
lu ile a§ilmaktadir. Bu tarti§ma, milli ve kozmopolit egitim yanda§la- 
n  arasindaki tarti§madir. Milliyetgi egitim, §ovenist bir bencilligi ve 
uluslar arasindaki dii§manligi egitiyordu. Kozmopolit egitim ise go­
cugu kendi halkindan kopanyordu.

I§okulu, gocugu geni§ emekgi yiginlarla baglanti igine sokar. ilk 
gocukluk doneminden itibaren gocuk, halkla ve onun i§ ya§amiyla si- 
ki baglanti iginde egitilir. i§okulu, daha onceki okullar gibi yabanci- 
la§maya yol agmaz, tersine halkim tamyan ve seven gergek yurtsever- 
ler17 yeti§tirir. Qiinkii en sonunda bu, halkin i§ ya§amidir; kultiir agi­
sindan aydinlatihrsa, gocuk igin en iyi egitimdir. Qocuk, emekgi hal­
kin evladi olarak biiyiir ve geli§ir. i§ egitimi, gergekten halka bagli 
egitimdir...

i§okulu gocugu gevreleyen halkin i§ ya§amindan hareket eder- 
ken, endiistri, gocugu ve genci tiim insanhk kiiltiiriine kesin ve tam 
olarak goturmektedir. Endiistri, gergek ozii bakimmdan uluslararasi 
bir olgudur. Loncalariyla birlikte zanaatin ve toprak agligi igindeki 
kiigiik miilk sahiplerinin tarimmin, bagimsiz ve kendi igine kapali 
ekonominin tersine endiistri, tiim iilkeleri ve yeryiizii pargalarmi eko­
nomik ve kultiirel olarak birle§tirir. Endiistriyel i§ kiiltiiruniin okulu, 
kendisini tiim insanlikla baglanti iginde hisseden, her bakimdan ge- 
li§mi§ insani egiten, genel insam kiiltiir okuludur. Ve ozellikle ikinci 
devre i§okuluna, gencin gorii§ alanimn geni§letilmesinin sonucu ola­
rak, ilk ba§ta ogrencileri insanligin uluslararasi kiiltiirune sokma go- 
revi dii§mektedir.

Milliyetgilik ya da kozmopolitizm, eski pedagojinin bir ikilemi 
idi. Milliyetgilik degil, tersine emekgi halk; kozmopolitizm degil, ter­
sine gah§an insan onu boyle dogru bigimde ortaya koyuyoruz. Bu 
dogru saptamayla daha onceki pedagojik geli§ki, daha yiiksek bir sen- 
teze yiikseltilmekte; gocugun ilerleyen geli§mesine uygun olarak onu 
gevreleyen emekgi halktan yola gikarak tiim emekgi insanliga ula§- 
maktayiz. Endiistriyel i§okulu, halka gergekten ve derinden bagli, 
kapsamli ve gergek anlamda bir insanhk okuludur.



5. O kul ve Ya§am
Birinci devre i§okulunu, gocuklarin ortak i§ gali§masi olarak go- 

riiyoruz. Burada gocuklarin ya§ami, kiiltiir dolu bir aile ya§ami ome- 
gine gore, daha agik anlatimla gocuklarin sayisi goz oniine alinirsa, 
kiiltiir dolu bir gali§ma komiinii omegine gore gegmektedir. Bu i§ ko- 
miiniinde gocuklar, yeti§kin egitimcilerin katilimiyla, okul tarimi ya­
parlar; yemek pi§irirler; okul binalanyla ilgilenirler, diger eve ozgU 
i§ler yaparlar; serbest zamanlanni kiiltiir dolu bir bigimde gegirirler, 
okurlar, yazarlar, estetik degerler yaratirlar, §arki soylerler, gezilere 
gikarlar ve oyun oynarlar, Ku§kusuz bazi biiyiik gocuklar, atelyelerde 
gali§irlar; fakat bu atelyeler kismen okula biti§ik olmahdir. Ve bura- 
larda gocuklarin her §eyden once okulun gegimini saglamalari temel 
sorundur. Gergi yaz tatilinde burada gocuklar, okullarinm di§ina gik- 
malarina, yogun olarak tanmda gali§malarina ya da bir ortak gali§ma- 
ya katilmalanna ragmen, burada pek gok okul arasinda ortak gali§ma- 
lar ve toplantilar soz konusudur.

“Komiin” terimiyle gorece kendi iginde kapali ve kendi kendine 
yeten toplumsal bir birlik tasavvuru kastedilirse, genglerin endiistri­
yel i§okulunu komiin olarak nitelendirmekte zorluklar gikar. Ku§ku- 
suz onu bu sozciigiin anlaminda okul olarak adlandirmayi istemek de 
aym derecede zordur. Genglerin egitiminde ilk ba§ta onlann tamamen 
kendi kendilerini gegindirmeyi amaglayan toplumsal i§lerinden hare­
ket ediyoruz; genglerin i§yerleri, bilinen anlamda okul-i§yeri olarak 
adlandinlamaz. Burada i§okulu ile gengligin toplumsal-yararli i§ go- 
ren kiiltiir dolu i§ ya§ami kastedilmektedir. Burada genglerin kiiltiirle 
zenginle§tirilmi§ i§ ya§amlan soz konusu. Bu ya§am, biiyiik oranda 
en saglikh goriiniimlerinde gevredeki ya§amla dogrudan dogruya 
kayna§acak derecede kapsamli bir ya§amdir. Pedagoji, mutlak higbir 
kural tanimaz; ve her pedagojik kural, uygulanabilecegi bir ya§ basa- 
magini ifade etmelidir. Okulun gevredeki ya§amla kayna§tinlmasi il- 
kesi, ki bu genel form iginde en onemli pedagojik normlardan birisi- 
dir; ilk genglik donemi agisindan ozel bir anlam kazamr. Burada o, 
gengligin, ona gittikge dar gelen aile, okul komiinii alamndan yava§ 
yava§ bagimsizla§masim dile getirir. O, geng insam insanlann geni§ 
toplumsal ya§am diinyasina iter. Bizim gorevimiz, onu burada alikoy- 
mak degil, tam tersine bu diinyaya adim atmasi igin ona pedagojik



olarak yardim etmektir. Genglerin bagimsiz faaliyete agilmalari, tiim 
insanlik ya§amiyla kendi ba§lanna ilgilenmeleri, tarafimizdan peda­
gojik temelimiz olarak goriilmektedir.

6. Organizasyon Sorunlan

Endiistriyel i§okulunun merkezinde gencin toplumsal gali§masi 
bulunur. Saglik kurallarma uygun, genglik gagi psikolojisi gorii§leri 
agisindan saglik igin elveri§li, gencin beden ve zihnini en iyi geli§ti- 
ren gah§ma ko§ullarmi segmemiz gerekir. Bu arada yerel endiistri is- 
tatistiklerin verilerine gore mevcut ko§ullar altinda en kabul edilebi- 
lir, teknik ve toplumsal ekonomi bakimindan en miikemmel ve ileri, 
bu ko§ullara uygun gengler igin gali§ma alanlarim onplana gikarma- 
liyiz. Tiim bunlari saptadiktan sonra da bu alanlarda genglerin faali- 
yetini organize etmeliyiz.

Bu organizasyon galigmasi, yalmzca atelyeleri, i§letmeleri ve ge- 
§itli kurumlan saglik ve pedagojik agidan amaglanmiza uygun duru- 
ma getirmekten ibaret degildir, aym zamanda genglerimizin gali§ma- 
smi tiim i§ arkada§larinin genel gah§ma plamna sokma yetenegini de 
kapsamaktadir. Fakat endiistriyel okulumuzun politeknik bir okul ol­
dugu ammsanarak ba§ka bir organizasyon gorevini de yerine getirme- 
miz gerekmektedir: Belli bir zaman iginde genglerin bir i§ alanindan 
ba§ka bir i§ alanina gegmesini akla uygun bir bigimde organize etme­
liyiz; aym §ekilde aym siire iginde genglerin akla yatkin bigimde ge- 
§itli i§ alanlarma ayrilmasini saglamahyiz. Bunlar, soz yerindeyse, bi­
rinci derecede onemli organizasyon sorunlanrmzdir.

Bununla birlikte yalmzca gengligin gah§masini toplumsal i§let- 
melerde pedagojik bigimde organize etmek soz konusu degildir. Geng­
lerin bedensel ve zihinsel geli§mesini bununla baglantili duruma getir- 
meliyiz; ve genglik gagina uygun bir bigimde genel olarak spor, edebi­
yat ve sanat etkinlikleriyle gegecek serbest zamanlanm §ekillendirme- 
de yardimci olmaliyiz. Ba§ka tiirlii soylendiginde, atelyenin di§inda, i§ 
atelyesiyle organik baglihk iginde olan ba§ka bir kurulu§a da ihtiyaci- 
miz var. iginde sporla, okumayla, yazmayla, sanatsal yaratilarla, este­
tik begenilerle vb. ugra§ilacak bu kurulu§u memnuniyetle “kuliip gali§- 
masi” olarak adlandirabiliriz. Bu kurulu§a “genglik evi” de diyebiliriz.



7. G elecek ve Gelecege G oturecek Yollann Perspektifleri

§u halde ikinci devre i§okulu, ideal §ekliyle i§letmedeki faaliyet 
ile genglik evindeki ugra§ilarin ve serbest zaman faaliyetlerinin orga- 
nik olarak kayna§masidir. Genglik evi tasavvuru, kavranabilir bir du- 
rumdur. Burada gengler serbest zamanlanm iki yonde gegirirler: Ure- 
tici i§in en iyi §ekilde anla§ilmasina yarayan bilimsel gali§malar ve 
sanat etkinlikleri. Sonuncusu, spor gruplan ve sanatsal ilgi gruplan- 
nin olu§turulmasina yol agar. Burada da bizim gorevimiz, genglerin 
bir gruptan ba§ka bir gruba akla yatkin bir bigimde gegmelerini sag- 
lamaktir. Miizik ve §arki soyleme, tiyatro, heykel ve resim, edebiyat 
kollarimizin oldugunu varsayahm. Burada gorevimiz, bu kollardaki 
genglerin faaliyetini her birisi en az yanyil siireyle bir kolda faaliyet 
gosterecek bigimde diizenlemektir. Bu durumda ikinci a§ama okulda 
estetik igin ongoriilen zamanm yansi ge§itli sanat tiirlerine giri§ gah§- 
masina aynlirken, geri kalan stire de gencin segtigi bir sanat dalinda 
derinlemesine etkinlik yapmaya harcamr. Aym §ey, spor igin de ge- 
gerlidir.

Gengligin gali§masi fabrikada da aym §ekilde organize edilir. 
Gencimiz, omegin yilda iki kez ba§ka bir atelyeye gegirilmesi ve bu 
§ekilde tiim okul gah§ma siiresinin yansim gegirmesi suretiyle i§ 
alanlarmi degi§tirir. Sonunda da geng, bir yandan ge§itli iiretim alan- 
larini tamr, diger yandan da belli bir meslekte uzmanla§ma olanagi el- 
de eder. Omegin bir yandan tekstil endiistrisinden metaliirji ve kim­
ya endiistrisine, buradan da in§aata ve (yazin) tanm  endiistrisine ge- 
ger; diger yandan da agag i§lemeciliginde uzmanla§ir. Bununla birlik­
te giiniimiizde pek gok yerde gali§an geng insanlann ba§ka yere gegi- 
rilmesini okul agisindan organize etmek, oldukga zor olabilir. Bunun 
igin i§letme yonetimleriyle genglerin gali§ma siireleri ve gali§ma ko- 
§ullan iizerine, gengleri oraya gonderenlerin okullar oldugu ve i§let- 
me yonetimiyle onlann gali§ma ko§ullan hakkinda anla§maya var- 
mak anlaminda, uygun bir anla§ma yapmak gerekir. Genglerin belli 
bir i§letmeye bagli kaldiklan goz onune ahnirsa, yedek olarak geng­
lerin ba§ka bir yere gegirilmeleri, ozellikle ba§ka okullara gonderil- 
meleri tavsiye edilebilir. Omegin bir okulun genglerinin biiyiik kismi- 
nin, ya§amda oldugu gibi, tekstil fabrikasinda gah§tigmi kabul ede- 
lim. Onlann bu endiistri dalindaki gali§malarmi pedagojik agidan tam
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olarak degerlendirdikten sonra, soz konusu gengleri ba§ka bir okulda- 
ki bilimsel etkinlige, omegin kimya egitimi agirlikli etkinlige gonde- 
rebiliriz, eger yakinda boyle bir okul varsa dogal olarak. Daha sonra 
geziler, okuma ve bilimsel-kuramsal ders yardimiyla genglerin bu 
alanda gosterdikleri eksiklikler tamamlanabilir. Ku§kusuz bu, olasi 
ikame bigimlerinden yalmzca birisi. Yerel sorumlular, bu organizas­
yon sorununun nasil goziimlenebilecegini en iyi §ekilde bileceklerdir. 
Evet, bu garede fazla da israr etmiyorum; fakat buna ragmen gengle- 
ri dort yil boyunca bir ve aym okula baglamamn pedagojik bakimdan 
ne dereceye kadar amaca uygun oldugu dii§iiniilmelidir. Benim agim- 
dan bu iiziicii bir zorunluluk; bizim a§agi yukan 16-17 ya§indaki 
genglerimizin okuldan okula dola§malari, pedagojik agidan, tipki Or- 
tagag marangozunun ordan oraya gogebelik yapmasi ya da bugiin Ba- 
ti Avrupa Universite ogrencilerinin iiniversiteden iiniversiteye gitme- 
leri kadar verimli olabilir. Her haliikarda yerel egitim sorumlulan, bu 
organizasyon sorununu goz oniinde bulundunnalidirlar.

Fabrikadaki uretici i§le genglik evindeki bilimsel faaliyetler ara­
sinda organik bir baghlik olu§turmak, en zor sorun olacaktir. ideal 
durumda bilimsel gah§malar, elveri§li ko§ullar altinda bilimsel okula 
ili§kin gengler igin insan dehasimn bulu§ merkezi olarak bizzat i§let- 
mede yiiriitiilmelidir. Fakat bu anda uretici i§in, ister istemez gengle­
rin bilimsel faaliyetinden zamansal olarak ayrilmasindan ba§ka gare- 
si yoktur.

En iyi gegi§ onlemi ortak gali§ma sistemi olabilirdi. Bu, §oyle 
yiiriitiilebilirdi: Okulda hazirlik dersi (ornegin bir aylik hazirhk kur- 
su) genci, fabrikada anlamli gah§maya gotiiriir; daha sonra, fabrikada 
gah§ir (omegin iig ay boyunca). Genglik evine ancak yonlendirme ve 
bilgi toplamak igin, spor ve kiiltiirle ugra§mak igin gider. En sonunda 
okulda belli bir sisteme sokulacak bir dizi bilimsel sonug gikarma 
toplantilan diizenlenir.

Fakat pek gok yerde bu ortak gah§ma sisteminin di§ nedenlerden 
otiirii gergekle§tirilememesi olasidir. Sonra da insan yanm-zamanh 
sistemden gare bulmaya zorlamr. Bu sistem, gencin zamammn yansi- 
m fabrikada gah§masmdan (omegin sabahlan); geri kalan siireyi de 
genglik evinde gegirmesinden ibarettir. Boylece eski “genglik okulla- 
ri” organize edilmi§ olur. Orada genelde alti saat gali§maktan sonra



gence ak§amlan en fazla dort saat aynhr. Yorgun oldugu igin iki sa- 
atini bilimsel ugra§da kullamr; geri kalan iki saat da serbest spor ve 
sanat etkinliklerine ayrilmi§tir.

Yanm-zamanh bu okulun eksikligi, ogrencilerin a§in yorulmala- 
ndir (fabrikada alti saat gali§madan sonra okul, toplam on saat gali§- 
ma siiresi). Bu okullan, oldukga eksik goriiyorum; fakat bazi yumu- 
§atici onlemler sunmak istiyorum. Onerilerim §unlar: l.Gengler bir i§ 
giiniinde fabrika gah§malarmin yansi kadar gali§irlar, omegin 8-11  
saatleri arasinda; ba§ka bir i§ giiniinde yine gali§ma siiresinin yansi 
kadar fabrikada gali§irlar, ama bu kez ogleden sonralan, omegin 14- 
17 saatleri arasmda. Ba§ka anlatimla okulumuz, haftada iki giin nor­
mal gali§ir. 2.Bu yontem iyice ogrenilince, ozellikle i§sizlerle dolu i§- 
letmelerde bu aki§ iki katina gikarilabilir (ba§ka bir zamanda ilgili 
genglik takimimn yerine ba§ka bir takimin gegmesi suretiyle). Boyle­
ce dort normal giin elde ederiz. 3. Geri kalan iki i§ giiniinde gengler 
okulda higbir bilimsel ders gormezler, ve bu (olanakli ise segmeli 
dersler igin toplam dort saat), gali§ilmayan giine aktanlir. Boylece 
haftada dort kere yedi saatimiz var (3 saat fabrikada, 2 saat bilimsel 
gali§ma igin ve 2 saat da genglik evinde spor ve kiiltiir igin); iki kere 
alti saat (alti saat fabrikada, 2  saat genglik evinde spor ve kiiltiir) bir 
kere de dort saatlik bilimsel faaliyet. Bu arada geng gali§ma siiresinin 
iigte birini fabrikada kaybeder (haftalik 36 saatten 12 saati); ve dev­
let, normal iicreti garantiye almak igin ailede ortaya gikan kazang 
kaybim gerektiginde kar§ilayabilmelidir (giinkii giden genglerin yeri­
ne ba§kalan geldigi igin i§letmenin kaybi yoktur). Ku§kusuz planim, 
olasi pek gok planlardan yalnizca birisidir. Mevcut dii§iinceleri so- 
mutla§tirmak ve yerel ko§ullara uygun bigimde uyum yapmak, yaza- 
rin degil, yerel sorumlulann gorevidir. Okuyucu, giiniimiiz ili§kiler 
diline aktanlacak olursa, onerilerimin lise tipi ogretim kurumlarmdan 
daha gok “genglik okullan”m amagladigimn biiyiik olasilikla farkma 
varacaktir. Gergekten de boyle. (giinkii ozellikle bu okullan gengler 
igin ikinci devre okulun gekirdegi olarak kabul ediyorum. Buna kar- 
§ilik lise, benim derin inancima gore, emekgilerin devletinde gengle­
rin genel egitim-ogretiminin araci olmak igin belirleyici degi§iklikle- 
re uygun degildir.

Bilimsel dersin organizasyonuna gelince, bu, belli bilimsel dal-



larin duzenlenmesi olarak du§unulmeli. Bunlar be§ tane olabilir: Fi- 
zik-matematik, biyoloji, sosyal tarih, edebiyat-felsefe ve felsefe-cog- 
rafya dallari. Biyoloji dalinin temel i§lenme zamam yaz mevsimine 
denk dii§er. Diger dallar igin daha once soylenen ilke gegerlidir: 
Geng, bilimsel gali§ma igin ongoriilen tiim okul siiresinin yansim bi­
limsel dallan birbiri ardma bitirmekle gegirir; bilimsel gali§ma igin 
ongoriilen okul zamamnm diger yarisim ise kendisi tarafindan segi- 
len bilim alamnda ozel faaliyete aymr.

Giiniimiizde ge§itli bilimlerde aym anda ders gorme yontemine 
kesin olarak kar§i giktigimiz net olarak ortaya gikmaktadir. Belli bir 
sure bir bilimle ugra§mak, belli bir siire sonra da ba§ka bir dala geg- 
mek geng igin oldukga yararli olacaktir. Bu arada ilgili bilimin temel 
dii§iincelerini ve sistem karakterini tamma yontemini ogrenir. Ku§ku- 
suz bizim “gegi§ yontemimizi” uygulamada o kadar fazla kilikirk 
yarmamak gerekir. Bir bilimin tiimiiniin bir kerede tamamen yutul- 
masina gerek yoktur. Omegin alanlardan birisi, bir ya§ta; digeri ba§- 
ka bir ya§ta i§lenebilir. Diger yandan aym zamanda bir kaq bilimle ug- 
ra§mak, eger alanlar arasinda organik bir bag varsa ve birbirleri iginde 
eriyebiliyorlarsa, gok olanakhdir; hatta arzu edilen bir durumdur.

Kill kirk yanci ve a§m dogmatik biri olmak, her zaman kotiidiir, 
hem kalyaskopi* tiirii ders yonteminde, hem de dal degi§tirme yonte- 
minde.

Dikkati gekmek istedigimiz ikinci nokta, “dal sisteminin” kis- 
men ikinci devre okula sokulmasidir. Bizim gencimiz, di§ ko§ullar el- 
verirse, kendisinin ozgiirce segtigi bilimlerde kismen uzmanla§ma 
olanagina sahiptir. Bizim agimizdan dal sisteminin ortaokula kismen 
girmesi, gok acil bir zorunluluktur. Burada soz konusu olan §ey, gen­
cin §u ya da bu bilime kar§i agikga beliren bireysel egilimlere sahip 
olmasimn ve bu arada yoluna engellerin gikmasmm, egitim psikolo- 
jisi agisindan higbir anlami olmamasidir. Pedagojik agidan boyle bir 
ugra§i, zihinsel egitimin goz kama§tinci bir okulunu olu§turur.

ikinci devre okulun gelecekteki perspektiflerini ve oraya gotiiren 
yollari, §imdilik genel ozellikleri iginde tasarliyoruz. Bu okulun en- 
diistri tarafindan belirlenen ozelligi, kirsal gevrelerde de ya§ama ge-

* Q\qek diirhiinu.
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girilebilir; ozellikle de birinci olarak, ikinci devre okullar oncelikle 
endiistri koylerinde agilacagi igin; ikinci olarak da bu okullann koy- 
lerde endiistrinin ortami, kimi zaman da onciisii olmasi gerektigi igin.

8. Genglerin Yaklaqik i§ Kapsami
Bu boliimde tasvir edilecek §ey, yalnizca az ya da gok arzu edi- 

len bir normun agiklanmasi olmalidir. En uygun olam, gali§ma siire­
sinin fabrikalara ve genglik evine aym miktarda aynlmasidir...18

Ku§kusuz ders saatleriyle ilgili hesaplanmiz, yalnizca illustratif 
anlamdadir. Bu, olasi zaman dagilimi iizerine somut bir tasavvur sag- 
lamalidir. Ulkemizin ge§itli yorelerindeki ya§am, bu sayilan oldukga 
degi§tirecektir. Sayilan degil, tersine bunlar arasindaki ili§kilere, ya­
ni endiistri i§i ile bilimsel faaliyet, kiiltiir-sanat ve spor faaliyetleri, 
son olarak zorunlu ve ozgiirce segilen ozel gorevler arasindaki dogru 
uyuma onem veriyorum. Ozellikle son amlan faaliyetin garanti edil- 
mesinde israr ediyorum: Geng insanm, nefes almak igin havaya ihti- 
yaci olmasi gibi, kendi faaliyetinin segiminde belli bir ozgiirliige de 
ihtiyaci vardir. Bir kere daha tekrarliyorum: Ulkedeki sorumlular, or- 
ganizasyon yeteneklerini ortaya gikarmalidirlar. Bu kitabin niyeti, ak­
tif olmayan yerel sorumlulara i$okulu igin hazir planlar sunmak de­
gil, tersine ilkeyi anla§ilir kilmaktir.

Ulkemizin belli bir alamnda somut ya§am, bu sayilan taninma- 
yacak derecede degi§tirebilmesine ragmen, yine de biiyiik geli§ki do- 
guran bu sayilardan birisi olacaktir. Bu, bilimsel gali§maya ili§kin sa- 
atler sayisidir. EndUstrideki gali§maya tiim zamanimizin yarisim 
harcarken, ki burada bir i§ i§letmeden ba§ka bir i§letmeye bUyiik sa- 
yida gegi§ iginde degildir (ozellikle giiniimiizde), bilimsel gali§maya 
toplam ancak dortte bir zaman ayirmaktayiz. Bu siirenin de bir dizi 
bilimlere dagitilmasi gerekmektedir. Her bilime aynlan zaman gok az 
degil mi? “Her dal” igin yakla§ik 100 saat ogretim, bunu ogretim yi- 
liyla birlikte eski okulun diline aktanrsak, haftada iki saat olmak iize- 
re ilgili dalda iki yil ders demektir. Bu sagma degil mi?

Eski okulun yaptigi §ey, bence sagma. Onun, gengligin ya§amim 
anlamsizca harcamasi sagmahkti, hatta cinayet idi. Her giin be§ saat 
bilim ogretti; birkag bilim igin dort yilda 600 ders saati harcadi; bu-



radan da... bir ogrenme komedisi ve “lise bana higbir §ey vermedi” 
gikti. “Ek ders saatleri” koyduk, pedagoji kurullannda bran§imiz igin 
“bir saat daha” yakan§inda bulunduk; gogumuz, bu yolla higbir §ey 
ogrenememe komedisini, yalan trajedisini daha da kotiile§tirdigimizi 
kavrayamayacak kadar darkafali idi.

Bu aptalca ogrenme simyacilari, kendileri igin tipik olan kendi 
kendilerini abartma sinirma kadar vardilar. Bir pedagoglar toplanti- 
smda bir Moskova ortaokulunda gorevli bir ogretmenin bobiirlene 
bobiirlene kendi smifina iki erkek ogrencinin omek bir ingiliz oku- 
lundan, iinlii Abbots-holme19 okulundan gok ba§anli iki ogrencinin 
geldigini, ama zihinsel geli§im durumlanmn peri§anhgimn onu §a- 
§irttigini anlatmasim hig unutamiyorum.

Konu§masmin devaminda 7.smifa gelen bu ogrencilerin “Orta- 
gagin Fransiz kralim bilememi§” olduklari ortaya gikti. Bu ogretmen, 
magrur bir eda ile bir horoz oykiisii anlatti, ve bu tiirlii ogretmenler- 
den olu§an Moskova Oditoryumu, dunyanin en iyi okullanndan biri- 
si iizerine katila katila giildii. Nikola doneminde Rus lisesinin Rus 
ogretmeni “En yiiksek gorevde oldugunu soyluyordu”, bilimsel dersi 
yiikseklere gikanyordu, universitelilerin lisenin kendilerine ne bigim 
ogretmen gonderdiginden §ikayet edecekleri kadar yiikseklere! Ha- 
yir, boyle bir insan pedagojik agidan umutsuz insandir!

Endiistriyel i§okulu, kendi bilim dersinde yalmzca materyal ha- 
zirlar ve i§letmenin genglere sundugu §eyleri kullamr. Yani gergek 
okul, fabrikadir, i§letmedir. Geng orada, bu teknik ve sosyoloji hazi- 
nesinde ogrenir. Ozel bilim gali§masi derslerinde kavramaya ba§lar 
ya da bir araya getirir; ve bu faaliyet igin harcanan zaman tamamen 
yeterlidir. Ayrica ge§itli bilimlerin ge§itli alanlarini olasi oldugu kadar 
birbirleriyle birle§tirebilirsek, gok fazla ders saatini da tasarruf edebi- 
liriz. Bundan sonraki boliimde bu, somut olarak kamtlanacaktir.

9. Sosyal Tarih Ogretimi

Gencin bilim gali§masiyla, ilk ba§ta da sosyal tarihsel ogretimiy- 
le i§e bagliyoruz. Sorun, ilkokulu bitiren ve endiistride gah§an bir 
gencin hangi sosyal-tarihsel ogretim gorebilecegidir.

Burada sosyal-tarihsel ogretimin tamamen yeterli genel minimu-



mu soz konusudur. Bu minimum, teknik ve ekonomik temel geli§me 
bilimlerinin, devlet ve dinin, son olarak da tarihsel baglantilarinin 
sosyolojik goziimlemesiyle birlikte onemli tarih donemlerinin agik ve 
net tasavvurudur. Fakat bu minimuma nasil ula§ilabilir?

(gevredeki herhangi bir fabrikanm tarihinden hareket etmeyi, bu 
fabrikaya ve kurucusunun biyografisine dayanarak kapitalist endiist- 
rinin geli§mesini ortaya koymayi oneriyorum...

Hemen hemen her fabrika, genglerin bizzat ortaya koyabilecek- 
leri bu tiirlii bir siirii materyal saglar. Bir yandan bizim igin “Rus En- 
diistrisinde Kapitalizmin Temel Geli§me A§amalari” konusu ortaya 
gikar; diger yandan da ogrenciler, bu konunun i§lenmesinde toplum­
sal gevrelerindeki ya§amdan gerekli tarihsel materyalleri toplamak 
suretiyle (fabrika tarihi, sahiplerinin ve burada gali§mi§ olan i§gilerin 
biyografileri, yakin gevredeki ge§itlf i§letme tiirlerini -maniifaktiir, ev 
atelyesi, i§letme-) bir tarih ara§tirmasi yontemi elde ederler.

Son olarak giincelligin de, gencin tiim yeteneklerine uygun olan 
bu konunun, omegin ku§kusuz materyal toplamada geng insanlann 
kolektif gali§masini gerekli kildigini da saptamak istiyoruz.

Sayisiz literatiir kaynagindan gikan ikinci konu, “ingiliz Kapita- 
lizminin Tarihi”dir. £ali§ma plam, §oyle olabilir: ilk kapital birikimi, 
daha sonraki kapital birikimi; maniifaktiiriin dogu§u, biiyiik endiistri 
ve makinalar, endiistri kapitalistlerinin geli§mesi, trostler ve somiirge 
sistemi. Aym §ekilde kolektif galigma gerektiren bu konu, ogrencile- 
ri literatiir kullanmaya ali§tirir; aynca tarihsel kar§ila§tirma igin pek 
gok malzeme sundugu igin de yontem agisindan gok uygundur. Daha 
once bilinen gorii§lere bir dizi yeni olgular sagladigi igin gence hig­
bir zorluk gikarmaz.

Daha gok teknik karakterde olan baglayici konu, “ele dayali ve 
makinali gali§ma” dir. Bu konu da kolektif gali§mada i^lenir. Yani her 
geng, kendi i§letmesindeki ele dayali ve makinali gah§mayi kar§ila§ti- 
nr; bir grup geng kitaplardan tarihi materyal toplar (soz konusu maki- 
nanin tarihi, Ortagag zanaat loncalan). Genglerin gali§malan birbirle- 
riyle kar§ila§tinlir, ve bu kar§ila§tirma temelinde ortaya genel bir so- 
nug gikar: Zanaat, bir makinanin teknik ozellikleri, zanaatin ve maki- 
nali i§in kar§i kar§iya gelmeleri. Bu konu, daha once de ele alinabilir.



Dordiincii ve behind konular, “koleci toplum” ve “Ortagag kole- 
ci toplum dtizeni”dir. Dordiincii konu da kolektif gah§ma karakteri 
gosterir. Bazi gengler, yazili kaynaklara gore kole koyii iizerine bir 
tabloyu yeniden in§a ederler; diger bazilan ise, aym kaynaklara gore 
Bati Avrupa’da kolelik iizerine bir anlayi§ elde ederler; yine ba§ka bir 
grup geng, Rusya’da ve Bati Avrupa’da koylii ayaklanmasmi inceler; 
son grup kendi ailesinin soy kiitiigune, babalannm anlatimlanna ve 
kendi izlenimlerine gore bugiinkii koyii ve onun fabrikayla olan ili§- 
kisini gozden gegirir. “Ortagagda Kolelik Diizeni” konusu, en sonun- 
da, tarih konusunda sayisiz segme kaynaklara dayamr. Burada da 
gruplar halinde genglere farkli konular verilmesini onermek istiyo- 
rum. Eski Ortadogu’da, Eski Yunan’da ve Roma’da kolelik.

Genglerin bu §ekilde teknik ve ekonominin temel geli§me bigim- 
leri iizerine agik ve net bir tasavvur kazanacaklanna inamyorum. 
Bunlarm ne dereceye kadar ula§ilabilir olduklan sorusu kar§imiza 
gikmaktadir. Birinci boliimde tasvir edilen birinci devre i§okulunu bi- 
tiren gengler soz konusu ise, bu konular onlara gok kolay gelecektir. 
Gegi§ donemindeki ogrenciler goz oniine alinirsa, bu konulann onla­
ra higbir zorluk gikarmamasi gerekir: Birinci olarak giinliik gozlem- 
ler alamndan biiyiik oranda materyal gikmaktadir; ikincisi sayisiz ve 
popiiler literatiirden yazili kaynaklar elde edilmi§tir; ugiincii olarak 
aym genglerin tiim bu konulan i§lediklerini soyleyebiliriz. Her birisi, 
bu be5 konu dahndaki genel gali§maya kendi yetenekleri oramnda 
katkida bulunur. Hatta her daldan iki ya da iig soruya kadar aktif ola­
rak gali§masi da, yani bazi dallara aktif olarak katilmasi da olanakli- 
dir. Bu minimum, bizi §a§irtmiyor.

Eski formiil “ogretmen ogretir”in kar§isina biz yeni formiilii gi- 
kanyoruz: “I§ ogretir”. Ba§ka bir formiil daha ortaya koyuyoruz: 
“Kolektif ogretir”. Ogrencilerin faaliyet ve gah§malarindaki ge§itli- 
likten korkmuyoruz. Tam tersine bunu selamhyoruz. Burada soz ko­
nusu olan §ey, bilginin kolektifte bile§ik kaplardaki sivi gibi hareket 
etmesidir: E§it diizeye gikmaya gabalama. Ogrenciler, okunam, yapi- 
lam ve gozleneni birbirleriyle degi§tirirler. i§ iizerinde konu§urlar; 
birbirlerinin ilgilerini uyandinrlar; boylece birbirlerinden ogrenirler. 
Bilimsel gali§malarda ge§itlilige gerek olmasa bile, yine de yapilma- 
lidir.



Fakat bu ge§itlilik ancak §u ko§ulda yararli olur: Ortak gali§ma- 
miz, turn gengleri uyutabilecek bir “konferans dinler gibi” degil, ter­
sine tiim tek tek gali§malardan ortak bir sonug gikaracak §ekilde dii- 
zenlenirse. “Sinifta ortak gah§ma”, bireysel bilgilerin genelle§tirilme- 
sidir. Omegin gengler “ge§itli ulkelerde kolelik diizeni” konusunu i§- 
lediler; bu durumda “kolelik ekonomisinin genel ozellikleri”ni ortak 
i§lerler. Gengler, “ge§itli i§letmelerde ele ve makinaye dayali i§” ko­
nusunu i§lediler; “ele ve makinaye dayali i§in genel kar§ila§tinlmasi” 
konusunu birlikte ele aldilar, diyelim. Bir sozctikle, ortak gali§ma, tek 
tek konular uzerindeki bireysel gah§malarin kar§ila§tinlmasindan ge­
nel sonuglar gikanr.

Bu agiklamalardan sonra, genglerin sosyal tarih galijmalarinin 
diger kismmin tasvirini kisa tutabiliriz. Devletin evrimi konusunda 
agik ve net bir tasavvur geli§tilmek igin §u konular ortaya konabilir: 1 . 
Modem demokrasi, 2. Otokrasi, 3. Feodalizm, 4. Ataerkillik. Her ko­
nu, Bati Avrupa ve Rusya’ya paralel olarak aynlir; ogrenci kolektifle- 
ri tarafindan yukarda tasvir edilen bireysel gali§malarin genelle§tiril- 
mesi yonetimine gore i§lenir. Ayrica ozetle §u iig husus vurgulamr: 1. 
Filizlenmenin agik ozelligi, 2. Ortaya giki§inm nedenleri, 3. Sonraki 
doneme gegi§. Ogrencilerin bireysel gah§malari, omegin ge§itli segme 
yapitlarda tarihle ilgili olarak toplanan zengin yazinsal materyale, “ta­
rihsel kahntilann” dogrudan dogruya gozlenmesine dayamr. Ogrenci- 
ler, ilgili devlet bigiminin temel ozelligini agik kilmak isterler. Amlan 
konularin di§inda, buna aynlan saatler iginde, a§agidaki konulara da 
goz atilabilir: 1. Pers Despotlugu, 2. Atina §ehirleri, omegin Perikles 
devrinde, 3. Sezar ve Augustus doneminde Roma. Ku§kusuz ba§ka 
konular da du§uniilebilir. Geleneksel tarih dersinde kazandigi bir siirii 
politik ve askeri bilgiye ali§mi§ okuyucu, bugiine kadar gelmi§ bu ka­
dar zengin materyalin yedi konuya nasil sigdinlacagi sorusu harekete 
gegirirse, Anglo-Sakson meslekta§larma benzer §ekilde, “korkung ek- 
sikliklerden, ogrencilerin Anibal ya da Kutsal Ludwig veya onun din- 
dar annesi Blanche hakkinda higbir §ey ogrenmemelerinden korkma- 
lidir. Bu kayiplar pahasina geng, devletin geli§mesinin temel bigimle- 
rine ili§kin ya§ami ve du§unmesi igin onemli bilgiyi elde etmektedir. 
Tarihi masallar ve kahramanlar uzerine oykiiler zamam, i§okulunun 
ilk devresine girer; yani masal anlatmadan hemen sonra.



Din tarihi a§agidaki temel konular kanahyla incelenebilir: 1. ilk 
din, 2. Yunan goktannciligi, 3. Hiristiyanligin dogu§u, 4. Papalik, 5. 
Reformasyon, 6 . Deizm. Zaman elverirse, uygun ko§ullarda ahlak ta- 
rihine gegilebilir. Fakat ahlak tarihi incelemesini felsefeye baglamak, 
bence daha dogru olur. Genel baglamda Rus din bilgisi tarihini genel 
tarih gergevesinde Rus ortodoks inanci ile birlikte ele almak, en iyisi 
olur...

Ve sava§lar (?) tarihimiz, bu konuda fazla bilgi vermez; bunlara 
gok az pedagojik ve tarihsel deger biger. Yorenin olujmasi sorunu in- 
celendiginde, sava§larla biiyiik oranda cografya ogretiminde kar§i 
kar§iya geliriz.

Ku§kusuz bu boliimlerin her birisi “tarn porsiyon” olarak ince- 
lenmelidir; her boliim, bir onceki boliimii izlemelidir. Fakat bunlar ne 
zaman i§lenmeli? Bence, bu soruya apriori (onsel) bir yamt verilme- 
meli, tersine bu yamt ilgili genglerin zihinsel taleplerine uygun olma- 
lidir. Bir sozciikle, verilen smirlar iginde, igerigin ogretim program ve 
zamana gore dagitilmasi agisindan esneklikten yanayim. Fakat yone- 
ticinin ogiide gereksinimi varsa, ona “tiim tarihi bir kerede yutmama- 
yi”, tersine yukarda tasvir edilen dort boliimii ikinci devre i§okulunun 
dort yilina ayirmasim oneririm.

Tarih dersinde inceleme yontemi gok onemlidir: Toplumun ge- 
li§me tarihini ogrenmede ogrencinin ne kadar bilgi elde ettigi soru- 
su, onun nasil ogrendigi sorusuna kar§i onemini yitirir. Ek sorular, 
anlattirma ve tekrarlattirma ozellikleri olan ogretmenin geleneksel 
anlatma yontemi en aza indirilmelidir. Not tutma ve kisa ders kitap- 
lan, tamamen birakilmalidir. Bizim yontemimiz, kolektif ve birey- 
sel raporlar ve ortak gah§mada bunlarin genelle§tirilmesi... Okulun 
gorevi, insanligin tiim gegmi§i hakkinda giigsiiz bilgiler aktarmak 
degil, tersine tarihin nasil incelenecegini ve her §eyden once de in­
san ya§aminm olgulanm tarihsel agidan etraflica dii§iinmeyi ogret- 
mektir.

Bu nedenle tarih incelemesinden tiimevanm degil, tiimdengelim 
yontemi, yani §imdiden hareket etmeyi oneriyoruz. Bu yontemi, eko- 
nomi tarihinde gosterdik, fakat aym §ekilde devletin incelenmesinde 
de kullanilabilir. ilerde gorecegimiz gibi, gencimiz endiistriyel gah§- 
mamn di§inda, ge§itli yerel enstitiilerde pratik olarak gah§acaktir. Bu-



giinkii ge§itli kamu ve resmt kurumlann tarihsel goziimlemesini bu 
toplumsal i§le birle§tirmek, ona 50k kolay gelecektir. Ama bu, ge§itli 
kurumlann statu ve yasalannm kuru ve bigimsel tarihsel yorumu bi- 
giminde olmamah, tersine bugiinkii giincel gortiniim bigimlerinden 
hareket ederek kamu ve devlet yonetiminin somut bigimlerinin canli 
tarihsel bir goziimlenmesi olmalidir.

Tarihle ugra§mada ba§ka bir hareket noktasmi, 17. yiizyilda Ko- 
mensky20 onerdi: Bu, gazetedir. Gazeteler ve dergiler, politik ya§am 
ve giincel olaylar iizerine bize hemen bir §eyler aktanrlar; ge§itli par- 
tilerin bu olaylara kar§i tutumlan, aym §ekilde bu olaylan hizla giinii- 
miiziin ve gegmi§in degi§ik agilari i§iginda gormemizi saglar. §u hal­
de devlet politikasi tarihi de kolayca §imdiden hareket etme yontemi­
ne gore incelenebilir; ozellikle de gencin ge§itli kamu kurulu§lannda- 
ki toplumsal galigmasmdan, giincel politik olaylara ve ge§itli partile- 
re kar§i takindigi tavirdan hareket edildiginde. Tiimevanm yontemi- 
ni, yalnizca genelle§tirici boliim igin onaylayabilirim.

Buraya kadar tarihte bilimsel ogretimin genel ve asgari konulan 
iizerinde durduk. Bununla birlikte isteyenlere segmeli gali§ma igin de 
aym zamam harcamak istedigimiz unutulmamali. Bu segmeli dersin 
nasil organize edilecegini, bizzat ya§am en iyi §ekilde gosterecektir. 
Onceden a§agidaki §u onemli hususlar belirtilebilir: 1. Bu faaliyet, 
zorunlu gah§malarmi siirdiirmek, geni§letmek ve derinle§tirmek igin 
genglerin gereksinimlerinden gikmali; 2. Aym §ekilde birkag boliimii, 
gencin en azindan kapali bir boliimii i§leyebilecegi §ekilde, igine al- 
mali; 3. <^e§itli istek ve egilimlere yer ayirmak igin bigim bakimindan 
ge§itli olmali (siirecin dinamigini netle§tirmek igin istatistikler, sos- 
yolojik goziimlemeler; tasviri ve agiklayici rapor, tarih, okuma, arke- 
olojik gali§malar vb.)...

10. F iziksel O lgulann incelenm esi
Gencin fabrika ve toplumsal kurumlardaki i§i, onu toplum tari- 

hine gotiiriir. Makinaya dayali iiretimde teknik faaliyet siireci, gencin 
fizige, ozellikle de modem fizige giri§i igin gok uygundur.

Okulda goriilen bugiinkii fizik dersinin, biiyiik eksiklikleri var. 
Her §eyden once gok soyut; okulun adi kotiiye gikmi§ “sistematigini”



elde etmeye gah§ma yiiziinden pedagojik psikolojinin temel kurahm 
unutmaktadir: “Ogrencilerle gah§masimn hareket noktasi, giinliik ya- 
§amm olgu ve olaylan olmahdir.” Fakat okul fizigi, bunu tamamen 
unutmu§. Bu nedenle de ogrenci, birinci olarak bilinen giinliik fizik- 
sel olgulan agiklayamamakta (“ilkeyi kullanmasmi bilmemekte”); 
ikinci olarak da ogrenci, giinliik ya§amda fizik bilgisinden yararlana- 
mamaktadir (yani insanin doga iizerindeki giiciinii biiyiiten fizik, og­
rencinin yeteneklerini zerrece geli§tirmemektedir). Ogrenci, uygun 
somut igerik igin bilgiye sahip olmadigi igin, fizigin soyut sembol ve 
formiillerini §im§ek hiziyla unutmaktadir (gergek anlamda onlari za- 
ten tammamaktadir). Pasif gozlemeye yarayan gok karma§ik deneme- 
ler goz oniine alimrsa (en kotiisii gok az anla§ihr hokkabazhk, en iyi- 
si de ogretmenin el hareketlerinin gozlenmesi), bugiinkii fizik dersi, 
eski ogrenme okulunun bilimi nasil tahrip ettiginin en giizel omegi- 
dir.

Ogrenme okulu, bilime kar§i pek gok sug i§lemi§tir; ozellikle 
“kesin kamtlama” ve “kesin sistematikten” biiyiik oranda ho§lanan 
okul...

Yeni fizigin ruhu -Hertz, Mach, Pearson21 ve digerlerinin fizigi-, 
kinematik ruhudur, i§okulunun fizigi, her §eyden once kinematiktir. 
Omegin Reuleaux’un22 “kuramsal kinematik”ini bilen birisi igin dii- 
§iincemiz gok agiktir: Gencin endiistrideki gali§masi, ona makina bil- 
gisi saglar, gorsel-somut kinematik olarak makina bilgisinden kolay- 
hkla yiiksek kuramsal kinematige tirmamriz. Once hareketin ge§itli 
tiirlerini ve yasalanm goriiriiz, deneriz; sonra da onun iizerinde dii§ii- 
niir ve yeni yapilara gegeriz. Boylece de temel pedagojik ilkeyi izle- 
mi§ oluruz: Gorsel faaliyetten in§a edici-kurucu “faaliyet” amaciyla 
soyut dii§iinmeye...

Her giin tren vagonuyla, hidrolik vingle, volanla ve dokiimhane 
vantilatorleriyle ugra§an gencin, kinematikte ve hatta mekanikte bu­
nun igin ayirdigimiz sinirli siire iginde gok ilerleyebilecegi gorii§iin- 
de oldugum igin konuya iyimser bakiyoram. Bizim bilim dersimiz, 
hemen hemen i§letmede siirekli bir gozlemleme plani ortaya koy- 
maktan, endiistride gozlemledigimiz olgularm tasvirine hizmet eden 
goziimleyici ve grafikle gosterme yontemine yava§ yava§ egemen ol- 
maktan ibarettir. Tiim bunlann muazzam pedagojik anlami apagiktir:



Geng, modern kinematigin ruhunu, yani hareketli makinalarin ?ali§- 
masinin kinematik gozlemlerini ve analitik geometriyi gergekten 
kavrar. Mekanik ogretmeninin bugiin kar§ila§tigi zorluklar, bir gen- 
cin, hi? gormedigi, ama ogretmenin anlattigi olgulan tasavvur edebil- 
mek i?in kendi tasavvur guciinii zorlamak durumunda kalmasiyla 
agiklanabilir. Son olarak bizim gencimiz i?in olgularm ^oziimleyici 
ve grafikle basit bi?imde gosterilmesinin ifade ettigi §eyler, Ogrenme 
okulunun genci i?in mekanik olarak ezbere ogrenilmesi gereken so- 
yut formiillerdir. Bana, “bilim” ogretmeninin bile, zaman zaman ana­
litik geometri ile analitik mekanik arasindaki, yani makinalarin hare- 
ketlerini gozumleme ve gosterme arasindaki tarihi ve mantiksal bag- 
liligi kavramami§ gibi geliyor.

Ogrencinin yukarda vurgulanan modem mekanigin ruhuna ege- 
men olmasinin anlami tizerinde ozellikle duruyorum. Bu nedenle biz- 
de farkli genglerin ge§itli makinalarda kinematik gozlem yapmalan, 
bizi rahatsiz etmez, tersine hatta yardimci bile olur: <^e§itli olgulardan 
sonuglar gikarmak, her zaman daha iyi, ilgin§ ve uygundur. Boylece 
bizim anlayi§imiza gore kuramsal kinematikle siki bir baglantisi olma- 
si gereken “genel makina bilgisi”nin ortaya ?ikmasi daha kolayla§ir...

Gen?, bunlann hepsini fabrikada ogrenir; bu nedenle, eger ille 
de hesaplamamiz gerekiyorsa, ders saatimizi fabrikadaki zamana go­
re hesaplamahyiz. Toplam olarak sure yeterli gelecektir. Fakat bir og- 
retmen yine de ku§ku duyacak olursa, iyi yapabilecegi kadar zaman 
kullanabilir. Dii§iinulup ta§milmami§ ve yalnizca can sikintisi dogu- 
ran yiizeysel bilgileri ni?in ama5layalim?

G6rii§iime gore bilgide “bo§luklar” tercih edilmelidir: Yontem 
ve ilkesel dii§iinme yonelimi nasil olsa kazandinlmaktadir.

Son olarak segmeli dersi animsatayim. i§?i gen?, zevkini ve ruh 
halini tamdigim kadanyla, ?izim, proje, monte etme ve pratik kine­
matik gorevlerle baglanti i?inde makina bilgisine 50k ilgi duyuyor; 
kaldi ki bunun igin de te§vik, ortaya konmu§tur. Bu se?meli gorevle- 
ri, makina uretimi i§letmesindeki veya buna bagli bir boliimdeki tek- 
nik ?izim faaliyetiyle baglamak 50k yararlidir. Bu se?meli dersin dort 
yili a§abilecegim belirtmek gereksizdir. Bu dersten, endiistri i§in 50k 
§eyler bekliyorum...



Ku§kusuz mevcut ogretim programinin dagitimi, ogrencilerin i§- 
lerinin organizasyonu ile bagliligi i9inde farkli olabilir. Elektromotor, 
dinamo, elektrikli zil, elektrikli aydinlatmanin oldugu her yerde 
elektrik ogretisini ba§anyla i§leyebilecegimizi belirtmek istiyoruz. 
Yalmzca ii? noktaya deginmek istiyorum: 1. Bu nedirl, Niqin boyle- 
dir? gibi salt sozel “ a9iklamalar” olanagim bir tarafa birakmahyiz. Bu 
“ a§iklamalar” yerine elektrigin eseri olarak hareket siirecini goster- 
meli ve 96ziimlemeliyiz. Daha dogrusu giiniimiizde hiikiim siiren 
elektrik metafizigini en azla simrlamada israr ediyorum. 2 . Bizim ha­
reket noktalanmiz §unlardir: Gen9, bir hareket ve yalin ili§kileri, alet- 
leri goriir; en onemli bulu§ atjilarimiz ve sorunlanmiz da §unlardir: 
Verim ve yarar etkisini birle§tirmek ve oturtmak. 3 . Olasi oldugu ol- 
9ude sik sik gence belli elektrikli aletleri kendi ba§ina tasvir etmesi 
ogutlenmeli; omegin elektrikli zille baglanti i9inde ele alip goztimle- 
mesi gereken telgrafi odev  olarak onermek; yine endtiksiyon kutupla- 
nyla baglanti i9inde telefonu bir odev olarak ele almak; aym §ey 
tramvay, otomobil, ev aletleri, elektrikli kaldirma aletleri vb. i9in de 
ge9erlidir.

“ i§ten, fizik makinasina” ge9me yontemimiz, buhar ve elektrik­
li makinalar alanmdan daha ba§ka yerle bu kadar uygun degildir. Bu 
baglamda yontemimizin U9 yaran daha vurgulanmahdir: 1. Bize en 
az zaman ve gii9 harcayarak en yiiksek kapsamli bilgi ve anlayi§a 
ula§ma olanagi veren miikemme.l bir gorsellik. ( îinkii gen9, her giin 
diger biiyukliik ili§kilerinde ve gormeye deger faaliyette gordiigii §e- 
yi yalmzca tammayi ogrenmek durumundadir; 2 . Bunun kesin ku- 
ramsal ve pratik bilimselligi: Bizi hareketlerin 96ztimlenmesini ve 
grafiksel gosterimi ile verim ve yarar etkisi sorunlan ilgilendirir; biz- 
de metafizik fizigin yeri yoktur; 3 . Surekli tekrarlama: Elektromotor, 
sik sik buhar motoru sorunlan ortaya gikarir; dogamn tiim gii^lerini, 
hareket ettiricileri bir plana sokar; boylece de kinematik ve matema- 
tiksel ifade etme yontemi surekli olarak kullamhr.

Son boliim optik. Gencin endiistrideki 9ali§masiyla baglanti i î- 
ne konamayacak fizigin belki tek dali. Burada astronomi ile dogal bir 
baglilik var. Gorecegimiz gibi bununla son yilda ilgilenecegiz. Bu 
arada i§ik ogretisini gune§in gozlenmesiyle birle§tirmek en iyisidir...

Optigi, teleskopla, tayf analiziyle (fotograf ve fotometri), gok ci-



simlerinin gozlenmesiyle (gune§, ay, gezegenler, sabit yildizlar) ve 
bunlarm ozellikleri, yapilan ve uzakliklanyla ili§ki iginde inceliyo- 
ruz. Bu yolla optigi ve “betimleyici” astronomiyi baglanti igine soku- 
yoruz ve zamandan tasarruf ediyoruz. Fakat burada yalnizca zaman 
tasarrufu soz konusu degildir. Bizi harekete gegiren §ey, daha derin- 
lere inmektedir. incelemelerimizin temelini ba§tan beri Newton me- 
kanigini23 degil, Hertz’ in mekanigini koymamiz; lsinin (ozellikle bu­
rada), elektrigin ve i§igin incelenmesinde her tiirlii metafizikten ka- 
ginmamiz; optigin incelenmesinin elektrik ogretisinin i§lenmesiyle 
ve astronomi ile bagli olacagi olgusu, bize en sonunda modem fizik 
uzerine gergekten bilimsel bir tasavvur kazanma olanagi saglar...

11. G enel Kimya Teknolojisi Olarak Kimya
Endiistri bize fizik ogretti; aym §ey kimya ile de 50k iyi yapila- 

bilir. Liselinin endiistrideki ^ahgmadan kopuk olmasi, onun kimya ile 
ugra§masim engelliyordu: Olgu ve sure?ler hakkinda higbir bilgisi 
yoktu. Bu nedenle de ona kitaptaki anla§ilmaz tasvirleri ve sihirli for- 
miilleri ezbere ogrenmekten ba§ka bir§ey kalmiyordu. Ulkemizde 
“mesleginin en yiiksek noktasmda bulunan” ogretmenlerin sinifinda 
oynanan bu cahillik komedisi, en agik §ekilde kimya dersinde ortaya 
?ikti.

Kimya incelemesi, giinliik deneyimlere ve aracisiz giinliik goz- 
lemlere dayanmahdir. Fakat yoksul okul laboratuvari boyle fazla de- 
ney ve gozlem saglayamaz, tersine fabrika ve kimya dersi, fizigin ha- 
reketli makinalar, aktarma makinalari ve motorlari agisindan makina 
bilgisiyle birle§tirilmesi gibi, kimya da teknoloji ile 50k kolay bag­
lanti igine konabilir. Orada tek tek makinalardan genel makina bilgi- 
sine ve kuramsal kinematige nasil ula§mi§sak, burada da tek tek sii- 
reg ve i§leme yontemlerinden genel kimya teknolojisine ve kimyaya 
ula§iriz.

Endiistriyel i§okulunda kimyanin i§leni§i, §u halde, 90k agik. 
^iinkii belli bir i§letmede gali§ma sirasinda onun kimya teknoloji- 
sini ogreniriz; daha sonra gegitli i§letmelerin ozel teknolojilerini 
kar§ila§tinnz, genel kimya teknolojisi agisindan onemli genelleme- 
lere ula§inz. Bu genellemeler de bizi en sonunda, teknolojik faali-



yeti tammamiz sonucunda, kuramsal kimyaya gotiiriir.

Onerdigim yol kolaylikla tasarlanabildigi ve materyallerin yardi- 
miyla kolaylikla somutlanabilir oldugu, ozel ve genel teknolojiye ili§- 
kin ogretimi iginde topladigi, kimya ilkelerine kolaylikla uyum yapa- 
bilen bir form iginde ortaya konabilecegi igin, burada yer sikintisi ne- 
deniyle ilgili ogretim programi iizerinde durmayacagim. Bunu ilgili 
pedagoglar kolektifi yapabilir. Bunun yerine genel ve temel onemi 
olan iki noktaya deginecegim. Bilindigi gibi kimya teknolojisi, genel 
teknikten zor aynlir; ozellikle bu zorluklara yol agar. Bunlarin ayril- 
masim soylemek istiyorum; kolaylikla saglandigi yerde ayinnz; do- 
gal olmayacak yerde ayirmayiz. Hatta kimya ile fizik arasinda kesin 
bir ayirma yapmak, kesinlikle dogru degildir. Ku§kusuz genglerin 
kimya endiistrisinde gali§malarim, elveri§li durumda esasli kimya 
bilgilerine ula§mak igin kullanacagiz.

Uzerinde duracagim ikinci nokta, birincisine yakin: Kimyaya 
ili§kin dii§iince ve tasavvurlan derinle§tirirsek, onlan fizikten kopar- 
mak istemeyiz; ve “ fiziksel kimya” (en geni§ anlamda) olanaginin 
ogrencinin daha onceki tiim algisi tarafindan hazirlanmasi, en iyisi- 
dir: Ozellikle en kolay ve dogru yol, genel teknolojiden modem bi- 
limsel kimyaya gitmektir.

Son olarak gittikge yiikselen zorluk derecesi iginde tipik elem ent- 
leri ve reaksiyonlari ogrenmenin endiistri i§gisi olacak genglerimiz 
igin en anla§ilir bir konu olacagina dikkati gekmek istiyorum. Kimya 
yasalan, hipotezleri ve kuramlanyla higbir zaman acelemiz olmama- 
h; aym zamanda metafizik “ agiklamalar”dan uzakla§mayi kural hali- 
ne getirmeliyiz (ogretmen, kimya ve fizikte “ agiklamamn” ne demek 
oldugunu dti§iinmelidir). Aynca kimya dersinin endiistriyel orientas- 
yonunda (yonlendirme) goziimlerin incelenmesi ve mineralojinin 
kopmaz bigimde birbirlerine bagli oldugunu belirtmek istiyoruz.

§u halde tek tek bilimlerin kar§ilikh olarak birbirlerinin igine na- 
sil girdiklerini goriiyoruz. Ve fabrikadaki gibi, bilimsel egitimimizde 
birlikli, aktif bir diinya anlayi§i olu§turacagiz.



12. E ndustriyel i§okulunda M atem atik Ogretimi
Birinci devre i§okulunda matematik tizerinde dururken, bundan 

sayma ve olgme yetenek ve ali§kanligim, hevesini ogretmeyi anla- 
mi§tik...

§imdi ikinci devrede de matematigin yamtlanmi§ bir dal olmadi- 
gmi gorecegiz. Genci modem matematik bilgilere goturmek igin bir 
siirii firsatimiz oldugunu ileri siirdiigiimuzde, kilikirk yaran okuyucu 
bile bizi izleyebilecektir.

Endustriyel i§okulu, bir matematik ogretim omegidir. Qiinkii 
matematik olmadan teknik olamaz. Endustriyel i§okulu anlayi§imiz- 
da dogal yol §u: Genel makina bilgisi -kuramsal kinematik- modem 
matematik. Bunlar birbirlerinden kopuk olarak degil, tersine sentez 
halinde incelenecektir. Fizik ogretimini iizerinde oturttugumuz kine­
matik, modem matematikte de en iyi ogretim ustasidir: “ Sonsuz iize- 
rindeki en onemli tasavvurlar hareket ogretisinden gikanlmi§tir.” 
Okuyucu, fizik ogretimine, benzer hareketlerin hizini goziimleyici ve 
grafiksel bigimde ifade etmekle ba§ladigimizi ammsayacaktir...

Okuyucuyu korkutmamak igin matematik ogretim programinin 
tasvirini burada kesiyorum. Bazi yonlendirici noktalar ortaya koy- 
duk. Biraz bilgili bir matematik ogretmeni, bu yonelme noktalari ara­
sindaki farki doldurabilir. Burada ona matematik alamndaki bulu§lar 
yardimci olur. Saymayi siirdurme yerine, izlenen yontemi bir kere da­
ha vurguluyorum: Hareket, hiz, gali§ma sorunlanm, analitik geomet- 
rideki, diferansiyel ve integral alamndaki bilgimizin kaynagi yapma- 
liyiz. Du§tincesi kinematikte egitilmi§ olan birisinin, bu “ yiiksek” 
matematikle higbir zorlugu olmayacaktir. Bu, alt diizeydeki matema­
tigin ilkel anlamsizligindan ve soyutlugundan gengler igin gergekten 
daha kolaydir. Genglere Descartes oncesi matematikle yararsiz bir bi­
gimde eziyet ettik; bilgisiz kamunun ontinde okul matematiginin cid- 
di bilimselligiyle bobiirleniyoruz. Fakat “ 61U ya§ama siki sikiya bag- 
li” Descartes ve Leibniz matematigi ile eziyet edecegimizden korku- 
yorum. Bu konuda bazi belirtiler gordiigiim igin korkuyorum.

Bununla birlikte bu da eskidi. Bugiin §imdiye kadarki kulturun yi- 
kildigi, insanin tiim bilgilerinin yeniden bigimlendigi, matematigin de 
biiyiik degi§ikliklere ugradigi bir donemde ya§iyoruz. Genglere mo­



dem karma§ik sayilar matematigini ogretmemek, onlarm zihinsel ge- 
li§meleri igin bir cinayet olurdu. Bunun uygulanma olanaklari, bizim 
son boliimumiizii olu§turmali. Bunu da yine fizikle organik baglanti 
i?ine koyuyoruz. Okuyucu, bunu, optik ve elektrik ogretisini ve uzay 
problemlerini i§lemede yaptigimizi animsayacaktir. Ve ozellikle kar- 
ma§ik sayilar, “elektrik” kuramimn bir pa^asim olu§tururlar; modem 
matematik, uyumlu bitjimde modem fizikle (astronomi) birle§ecektir.

Boylece ileriye hareketten ve hizdan, donme ve salimm hareke- 
tinden, elektrik veriminden, linear fonksiyon, karesel fonksiyonlar, 
diferansiyel, integral ve karma§ik sayilan gikaracagiz: Genglerle bir- 
likte, daha onceki olanaksiz matematik ogretim programlanni unut- 
maya karar verirsek, kolaylikla modem bilime dogru ilerleyecegiz. 
i§okulunun birinci devresinde, bir matematik egitimini ger$ekle§tirir- 
sek, ikinci devrede ger^ek matematik ogretimini geli§tirir. Bu arada 
modem matematigin genel mhuna uygun olan zorunlu derslerimizin, 
sayilara ve matematikle§tirmeye kar§i agik bir egilime sahip oldukla- 
rini vurgulamak istiyoruz. Bizde geometrinin yeri daha azdir. Tasari 
geometri teknik resimle, Oklit?i olmayan geometri analitik geomet- 
riyle baglanti igindedir. Fakat geometriyle ugra§mamizin agirlik nok- 
tasi, omegin uzay geometriyle, segmeli ugra§ilara kaydmlir. Yontem, 
yine aymdir.

13. B iyoloji Ogretiminin Qiki$ N oktalan
Birinci devrenin ogretim programmi tammada okuyucu, biiyiik 

olasilikla programin fazla yiiklti olmasim protesto etmi§ti. Fakat bu 
program, bilgi avciligi pejinde degildi. Ama? ba§ka idi: Dogadan ve 
ya§amdan olasi oldugu olgiide geni§ kapsamli izlenimler aktarmak 
istiyordu. Dogayi, ancak onu goren inceleyebilir. Dersin birinci dev­
resinde, ?ocuga ?e§itliligi i?inde dogayi agik kilmaya ?aba goster- 
dik. (^ocuk dogayi gormedigi siirece, onun biyoloji ogretiminden 
soz edilemez. Bu ogretime hazirlanma, ya da psikoloji olarak ifade 
etmek igin, uygun algi kitlelerini hazir duruma getirme, okulun bi­
rinci devresinin gorevidir. Ancak bu algi kitlesine dayanma duru- 
munda gencin biyoloji ogrenimi olanaklidir. Bu ogretim, gencin bi- 
yolojinin temel yontemlerini ve gorii§lerini kazanmasindan ibarettir. 
Ve burada biyoloji bilgilerinin “ toplami” soz konusu degildir: Bu



tiirlii “ toplamalar” , bizim ders kitaplanmizda, hatta bilimle ilgili 
ders kitaplanmizda, hem dogmatik anlatimi, hem de skolastik yon- 
temi agisindan Ortagagin teolojik “ toplamalar”in ardilidir.

Doga bilimsel ogretim, soylendigi gibi, belli bir metodolojik ve 
ideolojik egitimi etkilemelidir. Makinalar ve yildizlarla ilgili bilgile- 
re dayanan fizik, bizi kinematik giki§ noktasina dayanarak fiziksel ol- 
gularin matematiksel betimlemesine gotiiriiyorsa, biyoloji de bize 
kendi agisindan tiimevanm mantigmi pratik olarak kazanma firsati 
verecektir. Bu “ mantigin” en onemli boliimleri §unlardir: Miikem- 
melle§tirilmi§ gozlem araglan (mikroskop ve preperatlar), bagimsiz 
deneysel ara§tirma yontemi hipotezlerin kar§ila§tinlmasi, simflama 
ve temelleri. Temel ilke ise §udur: “i§levle baglanti iginde yapi” . Bi- 
yolojinin onemli gorii§lerinden ozellikle §unlar agik kilmmali: Evrim 
gorii§ii, ayakta kalma miicadelesi gorii§ii (varolma miicadelesi, uyum 
ve amaca uygunluk), kalitim gorii§u, aynmla§ma ve ortakla§a gali§- 
ma gorii§u. Bu en onemli yontem ve dii§iinceler, dort yil boyunca 
farkli biyoloji malzemeleri uzerindeki gali§mada kazamlmalidir...

Bu ogretim programimn aynntilan, a§agidaki temel ilkeler goz 
online alinarak bir pedagog kolektifi tarafindan kolaylikla i§lenebilir: 
1) Tarim biliminden hareket edilmeli ve tanm gali§masinda bitkilerin 
ya§ami incelenmelidir. 2) Bitkilerin ya§amini incelemede malzeme- 
nin i§lenmesi yukarda anilan yonteme gore olmalidir. 3) En onemli 
dujiinceler mevcut materyal iizerinde siirekli olarak i§lenmeli. 4) 
Mevcut pratik ya da kuramsal gorevlerin yerine getirilmesinde geng- 
ler tarafindan bu dii§uncelerin bagimsiz olarak uygulanmasi igin 
planlar yapilmalidir...

Biyoloji ogretiminde giki§ noktasi, i§ sagligidir. Onemli gorii§- 
ler, hastahklara kar§i miicadele, bedensel mekanik ve geli§mesidir. 
En onemli yontemler; iyile§tiri lmi§ gozlem, kar§ila§tirma ve hipotez- 
lerdir. Bu arada gorii§ler, daima eyleme gotiirmelidir: Koruyucu on- 
lemlerin alinmasi, beden mekanizmasimn sporla giiglendirilmesi, hi- 
potezleri ele§tirme. Bu nedenle hayvan ve bitki biyolojisi agisindan 
kendimi, bazi, ama gok onemli konularla simrlandinyorum: Darwin 
sonrasi biyolojisi, hayvan ve bitkilerin evcille§tirilmesi ve terbiye 
edilmesiyle siki bir baglanti igindedir. Bu nedenle i§okulunun kendi- 
sinden hareket ederek modem biyolojinin yontem ve gorii§lerine



dogru ilerleyecegi uygun bir faaliyet, giki§ noktasi olmalidir. Her yer­
de oldugu gibi, burada da i§okulu, ogretimi ve endiistriyi birle§tire- 
rek, dogal ve direkt yoldan modem bilime gotiiriir. Sonug olarak iki 
aforizma: Birinci devredeki doga bilimleri metodu “her §eyden bi- 
raz” , ikinci devrede “ az, ama esasli” der.

14. Cografya Ogretimi

Cografya dersi igin metodolojik dikkati gekmeye, yine iki Ame- 
rikan aforizmasi ile bajlanabilir: “ Ogrenciler, ba§tan itibaren cograf- 
yamn yeryiizii ve onun hakkindaki kitabi inceledigi dii§iincesiyle et- 
kilenmi§ olmahdirlar;” ve “Tehlike, ogrencinin az gah§mi§ olmasin- 
da degil, fazla yiiklenmi§ olmasindadir.”

Cografya, uzun sure dil ogretmenleri ile dogabilim dersleri ogret- 
menleri arasinda anla§mazhk konusu oldu. Sonuncular, en sonunda 
birincilere galip geldiler; cografya, kentlerin ve nehirlerin katologu ol- 
maktan kurtuldu. Ama galip gelenleri yenmek; tek yanli “fizyografi” 
yerine, insan topluluklannin dogal gevreye uyumunu inceleyen gergek 
bir cografya koymak zorundayiz. Cografyamn konusu, insanlik ve 
yeryiizii degildir, tersine kar§ilikli baglanti iginde insanlik ve yeryiizii- 
diir. Ba§ka anlatimla, dogal gevrenin belirledigi insan faaliyeti ve gev- 
reyi belirleyen insan faaliyetidir. Son sozler iizerinde durmak istiyo­
rum. Burada soz konusu olan §ey, insanhgin “ fizyografiyi” degi§tirdi- 
gidir. Bu, onemli bir olgudur. Endiistriyel i§okulu, ekonomik cograf- 
yayi giki§ noktasi olarak alir; ozellikle de i§letmeleri, degi§im ve bag­
lanti yollanm. Bu arada soz konusu gevreden, onun endiistrisinden, 
degi§im ili§kilerinden ve baglanti yollarindan, her§eyden once de en­
diistrisinden ve mevcut i§letmesinden hareket eder. Endiistrinin ulus- 
lararasi karakterine daha once dikkati gekme firsatim olmu§tur. Bu 
agidan cografyadan endiistriden daha iyi ogretici ustasi olamaz...

Bu sorunlarin i§lenmesinde en biiyiik rolii yontem oynar. Once 
fabrikamizin ham madde saglanmasi ve uretimin siirumiine ili§kin 
toplumsal bagliliklar degerlendirilir. Boylece daha geni§ olgiide ba§- 
vuru eserlerine, atlaslara vb. ba§vuran gengler, iiretimi ve ilgili en- 
diistri dalimn ge§itli iilkelerdeki siiriimiinii diyagramlarla gosterirler, 
tasvir ederler. Daha sonra iiretim endiistrisinin farkli temel tiirlerine



dayanan diyagram ve tasvirleri elde ederiz: Yani diinya, endiistrisi ve 
ulkeleri a§an ticaret agi iizerine bir anlayi§ kazanmz. Bu arada kli- 
mentolojiden, hidrografiden, orografiden vb. ve ku§kusuz “genel 
cografya”dan kapsamli malzeme gikarma olanagi vardir...

Gentler i?in kimya ve biyolojide ozel ogretim faaliyetleri iizeri- 
ne, uygun olanaklann §e§itliligi 50k biiyiik oldugu i?in, higbir §ey 
soylememi§tik. Ama cografyadaki ozel gorevlerle ilgili birka? soz 
soylenmesi gerekiyor. Bunlar i^in ozellikle §unlan oneriyorum: 1) I§- 
letmenin i§yerlerini gezme (tiim genglerin aynntili bir “gezi ogretim 
programindan” ge^meleri 50k ideal olurdu)24; 2) i§letmenin ya da yo- 
renin cografyasi ile ilgili ?e§itli ba§vuru eserleri, raporlar vb. yardi- 
miyla kapsamli ve derli toplu gali^malar; 3) Tiim baki§ a?ilanni goz 
online alarak ilgili gevrenin cografyasim inceleme (50k heyecan veri- 
ci, ogretici ve ozellikle de kolektife uygun bir ?ali§ma). Bir bilimi in- 
celemede onun yontemine egemen olmak, her zaman onemlidir. Cog- 
rafyamn yontemi, mekanda genellemedir. Okuyucu, ba§tan beri en- 
diistriyi, degi§imi, niifusu, bitkileri, hayvanlan, iklimi, akarsulan ve 
satihi mekansal olarak simflama ve genellemeler yapma yetenegimi- 
zi §ali§tirdigimizin farkindadir. Once yeryiiziindeki belli bir olguyu 
mekansal olarak par§alanz, sonra da onu bu mekanda ba§ka olgular- 
la birle§tiririz. Sonunda da ortaya ?ikan cografi alanlan kar§ila§tinriz. 
Gencimiz, cografi yontem i?inde surekli ali§tirma igindedir. Bununla 
birlikte burada iki “cografyala§tirma” hatasindan uzaktir: Kar§ilikli 
cografi bagliliklan dinamik olarak ele alir; onun igin insan aktiftir.

15. B ilim sel Ogretim Etkinliklerinin Sentezi
Her tiirlii bilimsel ogretim etkinliklerini birbirlerinden ayn ola­

rak inceledigimiz i?in, ogretmenlerde eski iinlii “ derslerin” dokunul- 
mami§ olarak kaldiklan izlenimi uyanmasindan korkuyorum. Asia. 
Ku§kusuz burada birinci devrede ^ocugun “?evredeki ya§ami” ince- 
lemesinde oldugu gibi, biitunsel bir ogretim yok. Burada gen§, yon­
tem ?e§itliligiyle birlikte “bilime” yonelir. Fakat bilimler, tamamen 
mekanik bir kan§im degildir: Biitiinliikleri iginde en azindan ideal 
durumda organik bir birlik olu§tururlar. Bu yiizden burada bizim 
amacimiz tek tek bilimlerin yigilmasi degil, tersine senteze ula§tinl- 
mi§ bilimsel ogretimdir.



Her yil igin bilimsel incelemelerin olasi sentezi omegini verme- 
ye gali§acagim. Ku§kusuz bu, bir illiistrasyondur, dogmatik bir bi- 
gimde kopya edilebilecek bir omek degildir. Kitabin birinci boliimiin- 
de ogretim programlannm ne oldugunu ve nasil ele alinmalan gerek- 
tigi iizerinde pek gok §ey yazdik. Burada one konulan §ey, yazar igin 
yalmzca kendi dii§iincelerini somutla§tirma aracidir. Ya§ama gegiril- 
mesi, genglerin, ogretmenlerin ve ogretmen kolektifinin sorunudur.

1. Yil: Ilgili i§letmede basit hareket makinalan; ilgili iiretim ala- 
mndaki makinalarda basit aktarma mekanizmalan; hareket ve hizin 
goziimleyici ve grafiksel tablolarla gosterilmesi; yer gekimi, agirlik, 
verim, mekanik yarar ve kapasite kavramlan; ileriye hareketin don- 
me hareketine gevrilmesi, goziimleyici ve grafiksel gosterme; hidro- 
lik, pompa ve vantilatorler. Bunlarla baglanti iginde koordinatlar yon- 
temi, lineer fonksiyon, birinci dereceden lineer e§itlik ve e§itsizlikler; 
diferansiyel hesaplamamn en onemli kavramlan (degi§en fonksiyo- 
nel baghlik, siireklilik, sinir degeri, gikarim ve diferansiyel).

Havalandirma tesisleri, toz ve buhann zararli etkisi, ilgili iiretim 
tiiriiniin kimyasal teknolojisi, meslek hastahklan, verem, bulajici has- 
tahklar, tek hiicreliler bakteriyolojisi ve biyolojisi, antitoksin, bagi§ik- 
lik, viicut organlarinin mekanigi, evrim kurami i§iginda hareket meka- 
nizmasi ve iskelet, beyin ve bilingli hareketler, iggudiiler ve duygular.

ilgili fabrikanin tarihi; ilk sahiplerinin ve gah§anlarm biyografi- 
leri ve kokenleri, ingiliz ve Rus kapitalizminin temel geli§me a§ama- 
lan, koleci toplum ve koleci toplum diizeni, endiistride kapitalistlerin 
ortaya gikmasi ve geli§meleri, i§letmenin iiretim ve degi§im ili§kile- 
ri, ekonomik cografya.

2 . Yil: Buhann ve lsinin kullamlmasiyla baglanti iginde kazan ve 
buhar makinalari; su motorlan, riizgar motorlan, bununla baglanti 
iginde karesel fonksiyon ve geometri, diferansiyel e§itliklerin temel- 
leri, integral kavrami, i s i  ogretisi olgulanyla baghlik iginde genel 
kimya teknolojisinde derinle§me (bu ve bir sonraki yilda kimya en- 
diistrisinde gah§ilir). Makinalarin (ve faktorlerinin) geli§me tarihi. 
Uriinlerin siiriimiiniin ve bir “ iilkenin” pazannin ekonomik sorunla- 
nyla baglanti iginde uluslararasi ili§kiler ve devletlerin olu§umu. De- 
mokrasi, parlamenter devletler, koleci devletler, feodalizm, Eski Yu- 
nan ve ataerkillik.



3 . Yil: Elektromotorlar ve elektrodinamik; bunlarla baglanti i?in- 
de ve uygun grafiksel gosterimlerle diferansiyel ve integral hesapla- 
n, elektro-kimya, genel kimya ve bitkilerin organik kimyasi (bitkiler 
biyolojisi yaz 9ali§masmda, daha sonra hayvan ve bitkiler cografya- 
si). Kimya ve elektrik ogretisi ile baglanti i9inde canli madde sorunu. 
Ya§am, doga gu9leri ve ilk din. Din tarihi, otoriter-dinsel ahlakin 90- 
zumlenmesi.

4 . Yil: Yildizlar (astronomi), optik ve fizikte son degi§iklikler, 
modem matematik, maddenin yapisi, modem kimya ve biyolojinin 
onemli sorunlan, onemli tarih donemleri ve bunlarm dinamiklerinin 
sosyolojik 96ziimlenmesi; modem teknik, ekonomi ve politika.

Not: Trigonometri yaz 9ali§malannda ele alinacak: Matematigin 
bazi sorunlan, bunlar arasinda ikinci dereceden egriler ve Oklit9i olma- 
yan geometri, yazin yapilan tiim ogretimin aki§ina bagli olarak, yildiz 
hareketlerinin incelendigi astronomi ile baglanti i9inde i§lenecektir.

16. F elsefe Ogretimi
Kendini 9oziimleme ve diinya anlayi§i, gen9lik i9in karakteris- 

tiktir. Psikoloji ve felsefe, W9 ku§kusuz i§okulunun ogretim progra- 
mmda yer almalidir.

Ger9ekten bizim ogretim programimiza gore 14 ya§mdaki gen9- 
ler, insanhgm geli§mesini genel ozellikleriyle inceledikten sonra, bu 
konuyu zihin faaliyeti ogretimi ile tamamlarlar. Beynin anatomisi ile 
baglanti i9inde refleksleri, isteme bagli hareketleri, i9giidiileri ve i9- 
giidiilerden kaynaklanan heyecanlan ara§tinriz. Genci harekete gegi- 
ren i9giidiisel-duygusal ya§am, tipki bilin9li istemenin, istemsel hare- 
ketlerin psiko-fizyolojik sorunlan ve psiko-fizyolojik baglanti iize- 
rindeki hipotezler, ku§kusuz basit bi9imde (tipik temel 96ziimler) 
gence a9iklamr.

Duyu organlarina gelince, bunlan en iyi bigimde hayvanlarm ge- 
li§im tarihleriyle baglantili olarak, hayvan ve insanda izlenimler, bel- 
lek vb.nin kar§ila§tirmali psikolojisinde ortaya 9ikan sorunlarla, bir 
sonraki yilda ele alinabilir. Boylece bili§sel (kognitif) siireglerin olu§- 
masi iizerine bir anlayi§ kazanmz. Ku§kusuz bu arada, bir onceki yil- 
da i§lenen konular derinle§tirilir.



Estetik duygular ve izlenimler, bulunursa, estetigin onemli so- 
runlanni esasli bir bigimde ele almak igin pratik ve kuramsal firsat el- 
de edilirse, sanat derslerindeki faaliyet sirasmda aynntilanyla goziim- 
lenir. Dinsel ya§antilar, dinin geli§me tarihi incelendiginde kesin bir 
ele§tiriden gegirilebilir. Son olarak bilimsel bilginin mantigi ve dii- 
§iinmenin psikolojisi, tiim bilimsel ogretim siirecinde pratik ve aktif 
olarak kazanilir. Gozlem ve miikemmelle§tirilmesi, gozlem hatalari 
ve nedenleri, deneysel ara§tirma yontemi, kar§ila§tirma ve hipotez, 
bilgide hayal giiciiniin rolii ve yargida bulunma psikolojisi; tiimeva- 
rim ve tiimdengelim, somut ve soyut du§iinme, matematiksel betim- 
leme, tek tek bilimlerin yontemlerini kar§ila§tirma, bilimsel ve giin- 
liik bilginin kar§ila§tirilmasi, hakiki bilgi sorunu, bilgi ve eylem. iki 
yilda, iistelik etkili bir bigimde, bilgi siirecinde, bunlann goziimlen- 
mesi ve miikemmelle§tirilmesi sirasmda psikolojiyi ve dii§unmenin 
mantigini ogreniriz. Son yilda, en sonunda, “ modem psikolojide te­
mel akimlan” inceleriz. “ Boyle bir psikoloji” bana, siiper komedinin 
oynandigi bugunkii ogrenmeden sonsuz derece daha iyi goriiniiyor. 
Ogrenme okulunda psikoloji ogrenimi, gogunlukla terimlere, tamm- 
lara ve “ insanlar korkarlarsa sapsan kesilirler” gibi yeni hakikatlerin 
ezbere ogrenilmesine indirgenir. Bizzat uygun durumda ogrenciler, 
“ ya§amlarini ve heyecanlanm” , onlan yeterince tanimadan “ogrenir- 
ler.” Fakat bununla birlikte psikoloji, materyallerinin aracisiz olmasi 
temelinde, ogrenme okulundaki varligi zaman zaman canhlik getirdi; 
hatta kimi zaman eski okuldaki diger bran§lardan daha iyi bir bran§ 
oldu. Bu nedenle eski okul, 1905 ’te psikolojiyi arka plana attiktan 
sonra, olasi tiim “ reformcular”in yardimiyla onu bulundugu yerden 
uzakla§tirmayi denedi.25 Eski okul igin mantik vardi; eski, kullam§h 
olmayan, Aristoteles’ in “Analitik” iizerine olii ve can sikici agiklama- 
si ile modem mantik tarafindan her satin yanli§lanan M ill’den26 bir- 
kag boliim (ogrencilerin dogru olarak ogrenmek zomnda olduklan 
yanli§ kuramlann kan§imi). Ve “ Ben insamm, sen ben degilsin, o hal- 
de sen insan degilsin” gibi “ aklin geli§tirilmesi” odevleri vardi. Bu 
mantik, eski okulun pedagoglarinca tarti§ilmaz bigimde yararli goml- 
dti! “Felsefe,” eski okulda genellikle psikoloji ve mantikla simrliydi; 
bu, ba§ka anlatimla, felsefenin, olmamasi demekti. Diinya anlayi§i 
sorunlannm, ya§amda yerini arayan bir geng igin belirleyici ve yaki- 
ci sorunlar oldugu tarti§ma gotiirmez...



Felsefe ogretimi programi, gencin felsefeye olan ilgilerinin ge- 
li§mesini izlemelidir. Yukarda belirtildigi gibi, kendi kendini ^oziim- 
lemeden ve psikolojik sorunlardan hareket etmeliyiz. Bizde ilk iki 
yilda sozciigun dar anlaminda “ felsefe” yoktur. Felsefede sistematik 
bir ogretim, son iki yilda yer almalidir. Bunda da tarihi yontemi kul- 
laniyoruz: “Felsefl diinya anlayi§inm tarihi...” 27

17. E stetik Egitim
Eski okul, hemen hemen hi^bir estetik egitim vermiyordu; zaten 

bunu da yapacak gii?te degildi. Estetik egitim, her§eyden once sanat- 
sal yaratmanin geli§mesidir; sanatsal yaratma ku§kusuz hi?bir yarati- 
ci 9ali§ma yapmak istemeyen bir okulda olamazdi. Fakat her ?ocuk, 
her degerin, boylece de sanatsal degerlerin potansiyel yaraticisidir: 
Kiigiik evler yapmada mimar olarak yetenegini gosterir; model gikar- 
mada ve ?izim yapmada o heykeltra§tir ve ressamdir. Ayrica halk 
oyunlanna, §arki soylemeye, dans etmeye ve dramaturg olmaya bii- 
yuk bir hevesi vardir. 11 ya§inda “ anlatici” ve 15 ya§inda “ lirik9i”dir. 
Ya§amimizda sanat alamnda bir kez yaraticiyizdir, ozellikle de qo- 
cukluk ve gen?lik doneminde. Biz yeti§kinlerin bile guzellige ve sa- 
nata yabancila§mi§ olmamizin su?u eski okul degil mi?

Anaokulu, ?ocugun yaratici etkinliginin pedagojik degerini 90k 
onceleri gordii. Hatta ilkokul, bu yaratma hevesini goz online almaya 
ba§ladi. Ikinci devre okulu, sanatsal yaratma laboratuvari olmaya bii- 
yiik deger vermelidir. Qiinkii gen?lik gagi, ozellikle gii5lu estetik iz- 
lenimler ya§idir. Tiyatroyu kim doldurur? Sanat5inm oyununu tut- 
kuyla kim izler? Konserlere ve resim sergilerine kim gider? Ak§am- 
larx kendisini oykiiye, romana kim kaptinr? Doga giizelliklerini sey- 
retmekle kimin dii§leri ve tasavvurlan harekete ge?er? “Giizel” soz- 
ciigiinii sik sik kim kullamr?

Estetik egitim nasil olu§turulmali? Estetik egitimden, ya estetik 
degerler yaratma egitimi ya da bu degerleri seyretmesini ve onlar 
uzerinde yargida bulunmayi anlama egitimi anla§ilir. Bununla birlik­
te her estetik degerlendirme, “ ne” iizerine degil, “ nasil” yani uygula- 
ma (icra) iizerine verilen bir yargidir. Uygulama iizerine yargiyi, an­
cak bu uygulamayi bilen -ku§kusuz yalniz kuramsal olarak degil- ve-



rebilir. Bu nedenle sanat gozlemciligi ve sanat ele§tirmenligi egitimi- 
nin temeli, kendi kendini yaratma egitimidir.

Fakat sanatsal yaraticilik, giinliik yaratici i§ten kopanlamaz. Ve 
egitimde sanat, tiim aktif ya§amdan kopuk olmamalidir. §iir, miizik, 
resim, yalitlanmi§ estetik ogretim diizenlemeleri olarak 50k dii§iik 
diizeyde pedagojik degere sahiptirler. Bu, en iyi durumda sanattan 
kopuk derstir. Genglerin ge§itli sanat tiirleriyle yiizyiize geldikleri bi­
zim etkinliklerimiz, geng insanm tiim diger ya§amiyla siki bir bigim­
de baglantili olmalidir. Bugiin her sanat dersi, tamamen ilgili tiiriin 
tekniginde uzmanla§maya indirgeniyor. Bu, bu ogretimin normal ola­
rak sonugsuz kalmasimn nedenidir, Estetik egitim, insanm giizele 
kar§i duydugu sevingten hareket etmeli, insanda sanata kar§i genel il- 
gi uyandirmali, bu ilgilere ali§maya goturmelidir. Geng, sanatsal ya­
ratici faaliyetten seving duymaya yararh kilindiktan ve buna ali§tik- 
tan sonra, sanatsal yaratma tekniginde ogretimden soz edilebilir...

Sanat, §u halde, tarihsel ve psikolojik agidan endiistri ile, zana- 
atla siki bir baghlik igindedir. Bizim sanat etkinligimiz buradan gika- 
rilmalidir. Yoneticiye, hemen Ruskin’i28 incelemesini oneririm. ( îin- 
kii bu etkinligin dogru §ekillendirilmesine biiyiik yardimi olacaktir. 
Gergi, Ruskin’de ele dayali i§in yiiceltilmesi bizi rahatsiz edecektir; 
fakat eli§ine dayali endiistride, dah^ sonra kagida veya beze gogalti- 
lacak orijinal gizimler; daha sonra dokiilen kahplar igin modeller ge- 
rekir. Burada da biiyiik olgiide iislup sorunu ortaya gikar.

Boylece endiistriden yola gikarak, sanat endiistrisi iizerinden sa­
nata ve onun anlayi§ina ula§iyoruz. Ogretim programimn giki§ nok­
tasi, iiretilmesine gencin katildigi nesnelerin yapisidir: Nesnenin 
amacim belirleme ve yapma; iiriiniin kurallara uygunlugu ve orantili 
olmasi; yapisal elemanlarm estetik yararhhgi ve i§lenen materyalin 
goreli giizelliginin ortaya gikarilmasi (Omegin tahtanin boyanmasi 
ya da parlatilmasi, metalin tonu ve cilalanmasi vb.); uygun formlarla 
deneme yapma; yava§ yava§ artan zorluk derecesinde mekansal ili§- 
kiler ve renkler, uygun omeklerin incelenmesi; basit ve karma§ik siis- 
leme ve yapiyla olan baglantisi; iislup, kar§ila§tirmali ve iislup tarihi. 
Boylece en sonunda iislup tarihi iizerinden sanat tarihine gegeriz...

Miizik ve §arki soyleme faaliyetine gelince, bunun ogretiminin 
temel bigimleri, koro halinde soyleme, konser ve orkestra miizigidir.



Ama halk §arkilannm ve halk miiziginin solist tarafmdan soylenme- 
si de buna girer. Boylece bizim temellerimiz, toplumsal etkililik ve 
halk yaraticiligi olmaktadir.

Okulda, giiniimiizde miizik dersi, taklit formunda ve teknik og- 
renme §eklinde yiiriitiilmektedir. Eski okulun hemen hemen ses to- 
nuna bagli bu yontemine kar§i miicadele etmeliyiz. Sanatm her ye- 
rinde oldugu gibi, burada da hareket noktasi, gencin ozgiin yaratma 
hevesi ve sanatsal deneyi olmalidir. Miizikten ogrenciye gitmemeli- 
yiz, tersine ya§antilan, co§kulan ve kendi dogal yaratma hevesiyle 
birlikte ogrenciden §arki soylemeye, bunun iizerinden de miizige geg- 
meliyiz...

18. E debiyat D ersi
i§okulu, geng insanin modem diinya kultiiriiniin doruklarina tir- 

manmasina katkida bulunmali; onu, bu kiiltiiriin degerli bir zengini 
yapmalidir. Ne yazik ki pek 90k pedagog, bunu anlamiyor; yiiksek 
kiiltiiriin kazamlmasi ilkesinin kar§isina, kiiltiiriin demokratikle§tiril- 
mesine ili§kin 50k anlamli bir ilkeyi koyuyorlar...

Kiiltiiriin ve okulun demokratikle§tirilmesi bayragi altinda 9 0 -  

gunlukla kiiltiiriin basitle§tirilmesi egilimi, okulun kultiir diizeyini 
dii§iirme, halki kiilturiin alt diizeyine ali§tirma ve ona bilim ve kiiltii- 
riin yalmzca popiiler yedegini aktarma gabasi gizlidir. Bu tiirlii de- 
mokratikle§tirmeye kar§i tiim giigle miicadele edilmelidir; iistelik de 
yiiksek kultiir ilkesi i$in: Bu sozciigiin ger^ek anlammda demokrasi- 
yi zihnin aristokrasisi, yani onu en yiiksek kiiltiirel degerlerin miras- 
91S1 ve iireticisi yapmak soz konusu olmalidir.29 Ku§kusuz edebiyat 
ogretiminden “ Savodhiks” in30 ezbere ogrenilmesi anla§ilmamali. Fa­
kat bu tiirlii kitaplara dayali ders, “ sistematik edebiyat tarihi ogreti­
mi” oldugu siirece kagimlmazdir. Edebiyat tarihi incelemesinin ede- 
biyati kapsamli olarak tammayi ongormesi gerektigi, anla§ilir bir du- 
rumdur. Gengte kitap sevgisi, iyi kitaplar okuma yetenegini geli§tir- 
mek, onun diinya edebiyatindan en iyi eserlerle ilgilenmesini sagla- 
mak, ilk ve en onemli gorevdir. Bir yazar gen? insanin duygusunu ha- 
rekete gegirmi§ ve ona arzu edilen yamtlar vermi§se, kitap kanaliyla 
bu duygu insanlikla bir olmu§sa, her §ey kazamlmi§ demektir.



§u halde edebiyat ogretimi, her§eyden once edebiyat eserlerini 
okumaktan ibarettir. Fakat bu okuma, vurdum duymaz bir okuyu- 
cunun ya da soguk bir elegtirmenin faaliyeti olmamalidir. Qiki§ nok­
tasi, genglerin, kitapta ya§antilanmn yankisini ve bunlann geli§tiril- 
mesini arayan zihinsel talepleridir. iyi bir kitaba gereksinim ve onu 
sevme, her§eyden once geli§tirilmelidir. Fakat bu, yalmzca giki§ nok- 
tasidir. Okuyucuyu doyuran kitap, aym zamanda onu tiim insanligin 
ya§amina yakla§tirir. Her edeb! usta eser, ya§amm oziinii, bir parga 
“ tipik” ya§ami aktanr. Tipik goriiniim bigimlerinde ya§ami; boylece 
toplumsal olguyu yansitir. Edebiyat, toplumsaldir; edebiyat kanaliyla 
okuyucunun du§iinceleri ve duygulan sosyalle§ir..

Ku§kusuz insan, kill kirk yanci- olmamali; genci kitaplan belli 
bir siraya gore okumasi igin zorlamamali. Qiinkii bu, kitaba kar§i is- 
teksizlik dogurur; en iyi kitap, zihnin o andaki varolan gereksinimle- 
rine denk du§en kitaptir. Herkesin aym §eyi okumasi gerekli degildir: 
Qe§itlilik, gorii§ ali§veri§ine, kar§ilikli te§vike yol agar. Okunan kitap 
ne kadar iyi ve inandinci ise, “tuketici” bir goziimleme beklemek iyi 
degildir, o derece umutsuzluk kaynagidir. Gengler, kitaplan, kitaplik- 
ta bulduklan gibi, zorlama olmadan okurlar (“ simfin” gorii§u okuma- 
ya zorlar: Okumamak, kotudur). Okunanlar ya da konferanslar iize- 
rine genel tarti§ma agilir. §iirler ve (sik sik) dramatik eserler, genel- 
de birlikte okunur. Bu nedenle edebiyat etkinligi, gogunlukla bir oku­
ma etkinligidir..31

Geli§menin etkilenmesi ve gerekli zaman agisindan “genglik evi 
tiyatrosu” ve “Bizim Dergimiz” biiyiik bir rol oynar. Bunlann organi- 
zasyonu oldukga az tartigilir oldugundan, bu konuda fazla bir§ey soyle- 
meme gerek yok. Fakat tiyatro gosterileri, oykiiler, romanlar ve dergi- 
ye makaleler yazma, edebiyat ogretiminin en iyi araglanndan birisidir.

Diinya edebiyati incelemesini, yabanci dillerin ogrenilmesiyle, 
omegin Esperanto,32 ingilizce, Almanca, Fransizca dilleriyle birle§ti- 
rilebilir. Gengligi diinya halklanndan uzak tutmak, i§okulunun i§i 
olamaz. Fakat okuldan guciinii a§an §eyler yapmasi, yani ilgili halk- 
lann dillerini ogrenmesi beklenemez. Bu, okul siiresi igin, deyim ye- 
rindeyse, ula§ilmamak igin ortaya konmu§ bir gorev olurdu. Gergek 
son amag, kitaplar okumak ve ba§ka ulkelerle basit diizeyde mektup- 
la§mak olabilir...



Son olarak edebiyat ogretiminin simrlandinlmasini protesto et- 
mek istiyorum. Ulusal simrlanmi§liktan nihayet kurtulmahyiz, diin- 
yaya yalmzca kendi ulusumuzun penceresinden bakmamahyiz. Geng 
insana, tiim insanligin zihinsel ya§ami agilmali; tiim halklarla zihin- 
sel ili§ki igine girme olanagi saglanmalidir. Kiigiik gocuk kendi gev- 
resinin ve halkmin simrlanyla dar bir alanda tutulurken, geng, tiim 
diinyamn insamdir.

19. Spor
Genglik evindeki ya§am, bilimsel ogretim gali§malari ve edebi- 

yat-sanat etkinlikleriyle bitmez. Spor da var. Onunla ilgili pek az on- 
yargi oldugu igin agiklamamizi kisa tutacagim.

Beden ali§tirmalari igin genel formiil §u: C^ocuk igin hareket 
oyunlari, gengler igin spor ve yeti§kinler igin jimnastik. Jimnastik, 
amaca yonelik olmayan bedensel ali§tirma olarak tammlanabilir. 
Boyle bir beden ali§tirmasi olarak jimnastik ali§tirmalan, tam olarak 
geli§mi§ yeti§kinler igin can sikici degildir; fakat bu, faaliyetin di§ so- 
nucuna ilgi duyan gengler igin de soz konusudur. Aynca jimnastik 
ah§tirmalan, genel bedensel geli§me igin gok yararhdir. Jimnastigin 
gergi biiyiik onemini inkar etmiyoruz, fakat bu faaliyeti yeti§kinlik 
ya§ina aktanyoruz.

Ikinci devre okulda jimnastik, ancak a§agidaki iig formdan biri- 
si iginde yapilabilir: 1) §u ya da bu sporun antrenman araci olarak 
ozel jimnastik ah§tirmalan; 2) Endiistride soz konusu i§in gencin or- 
ganizmasina saglik ve ortopedik agidan yaptigi zararh etkiyi ortadan 
kaldirmak amaciyla ozel jimnastik ali§tirmalan (fakat bu tiirlii ali§tir- 
malar ku§kusuz palyatif (gegici) ali§tirmalardir); 3) Tedavi edici jim ­
nastik. Son ikisi, spesifik (ozgiin) bigimler olarak ele alinirsa, geng­
lik gaginda jimnastik, §u halde yalmzca spor antrenmam olarak yapi- 
labilir.

Spor, saglik ve toplumsal egitimle siki baglanti igindedir. Onu, 
bir dizi temel saglik ilkelerini, pratik ve yogun olarak kazanmak igin 
kullanabiliriz: Miskinlik ya§am tarzindan, a§in gabadan, ta§kinliktan 
ve heyecandan sakinmak igin; diizenli nefes alip verme; beslenme, 
viicut temizligi, temiz hava ve giyim sorunlan igin, dogru viicut du-



ru§u igin; sirt, gogiis ve kann kaslanmn geli§mesi sorunlan igin vb. 
Sporun toplumsal degeri, onun toplumsal bir yari§ma olmasinda yat- 
maktadir. Yan§ma miicadelesi birimi olarak spor, toplum-dii§mam bir 
anlama da sahiptir. Bir taraf igin miicadele, diger tarafa kar§i miica- 
deleyle baglantihdir. Bu, bir grubun iginde bir yan§ma alevi tutu§tu- 
rur. Insan, sporun olumsuz yonlerine gozlerini kapatamaz: 1) Sagligi 
tehlikeye sokma, 2) Gozii kara olma, 3) Uzmanla§ma, 4 ) Yenene kiz- 
ma, yenileni horlama, 5) Aldatma egilimi, 6) Grup bencilligi ve giig- 
siize kar§i haksiz davranma, 7 ) Kas giiciine tapma, 8) Tek yonlii ve 
yiizeysel hirs geli§imi. Fakat iyi bir yonetici, sporun tiim bu olumsuz 
yonlerini zararsiz duruma getirebilir. Belli bir spor tiiriinu yapmaya, 
doktorun onayindan sonra ba§lanmalidir (bu, ozellikle kizlann atla- 
ma ve ko§ma vb. sporlara katilmalan igin soz konusudur). Ote yan- 
dan yonetici, sporun olumlu ve olumsuz yonlerini iyi bilmelidir. Ay- 
nca spor sirasmda oyun kurallanna igtenlikle uyulmahdir. Uzmanla§- 
manin kar§isma ge§itli sportif ali§tirmalarla gikilabilir. Zarafete ve 
beceriklilige oncelik verilirse, kas giiciinii yiiceltme kolaylikla a§ila- 
bilir. Sporda mertlik egitimi verilirse, kizginlik ve alaycilik yok edi- 
lebilir. Takimlarin olu§umu her keresinde degi§tirilirse, a§in taraf tut- 
ma torpiilenebilir. Gozii karalik, kendini giiliing yapma, endi§e yoluy- 
la bastmlabilir. Aynca pek gok §ey, bizzat spor tiiriine baglidir. Bu ek- 
siklikleri ortadan kaldirdigimizda, sporun olumlu yonleri o derece 
agik bigimde ortaya gikarlar: Beceriklilik, sabir, cesaret, akilhhk, di- 
siplin, ortak gah§ma, fedakarlik yapmaya hazir olma, uyma ve yone- 
tilme yetenegi...

Edebiyat alamndaki gali§mada oldugu gibi sporda da ozgiirliik 
ve ge§itlilik egemen olmali, giri§im bizzat gengten gelmelidir...

Beden egitimi, sagligin, zarafetin, cesaretin geli§mesi di§inda 
becerikliligin geli§mesini de goz oniine aldigi igin, son olarak, geng­
lere i§letmenin durumuna, ekonomi ve i§ sirasmda hareketlerin sag- 
lik ile baglanti igindeki iiretime gore Taylor33 sistemini tamtmamn 
gok yerinde olduguna dikkat gekilmeli. i§ sirasmda hareketlerden 
nasil tasarruf edilebilir? Hareketler en yiiksek diizeyde nasil verimli 
kilmabilir? Dogru i§ ritmi nasildir? i§ ve dinlenme degi§imi nasil ol- 
malidir? i§e nasil ba§lanmalidir? vb. Tiim amag, en az zaman harca- 
yarak ve a§in gaba gostermeden en yiiksek verim saglamaktir. Bura-



da pratik degeri hig olmayan ge§itli sorunlara kiyisindan ko§esinden 
deginildi. C îinku biz Ruslar, gali§mayi pek iyi kavramiyoruz; ve i§ 
siireci bizde bo§ yere zaman ve enerji harcamayla baglantilidir.

20. E ndtistriyel Egitim
Ogretimin ikinci devresindeki pedagojik gali§mayi daha once 

gozden gegirmi§tik. Bu ogretim, iki kurulu§un, i§letme ve genglik 
evinin koordinasyonu bigiminde cereyan ediyordu. Bu koordinasyon, 
ideal durumda daha once tasvir edilen endiistri i§letmesinin ve geng­
lik evinin “ortak gali§ma sistemi” olarak tasarlanmaldir...

Buna ragmen bu faaliyetin diizenleyicisi igin i§letme, bilimsel 
ogretim etkinlikleri, edebiyat-sanat faaliyetleri ve spor arasinda genel 
yakla§ik bir zaman dagilim (toplam) §emasini goz online almak ya- 
rarlidir. Bu ili§ki 4  : 2 : 1 : 1. Bu oranti, ku§kusuz yakla§ik bir omek 
olarak, bizim pusulamiz olmali...

ilgili alandaki genglerin hangi i§letmelerde gali§tiklan ya da ga- 
li§abilecekleri, ku§kusuz ancak yerinde soylenebilir. ideal olarak bi- 
ze arzu edilebilir goriinen i§ tiirlerini tanidigimiz i§letmeden i§letme- 
ye ya da en azindan i§letme iginde yer degi§tirme ilkesi belirtilebilir. 
Fakat daha once oldugu gibi endiistriyel i§okulunun soz konusu oldu­
gu her yerde ve burada i§ ve pedagoji temsilcilerinin, i§gi ve egitim- 
ci temsilcilerinin ortak gali§masi gerekmektedir. Yalniz politik an- 
lamda degil, genel anlamda da i§gi sinifi olmadan endiistriyel i§oku- 
lunun yaratilamayacagim vurgulamak istiyorum. Bu okul genglik 
evinin fabrikayla ortak gali§masmi ifade ettigi igin, ya§ami ve i§i ta- 
mmak zorundayiz. Fakat tamyacagimiz §ey, yalmzca bu degildir. Or- 
ganizasyona ili§kin pedagojik sorunlann goziimii igin de her haliikar- 
da organizasyonu agisindan fabrikayi tammahyiz. Burada grup gali§- 
masi yamnda ba§ka acil bir sorun da var: Genglerin i§letmeye gonde- 
rilmesi. Qe§itli tiirden i§letmelerde bu sorunun goziimii, her §eyden 
once mevcut ko§ullar altinda farkli sonug vermektedir. Kiigiik, kar- 
ma§ik bir fabrikada gence artik §imdi oldukga hizli yer gosteriliyor; 
yaptigi i§, karma§ik olmamasina kar§ihk, ge§itlidir. Buna kar§ilik bii- 
yiik bir fabrikada geng, yaptigi mekanik i§e baglidir. Bu nedenle or- 
negin kazan dairesinden dokiimhaneye ya da tomalar boliimune ge-



gebilmesi igin ozel bir “himayeye” gereksinimi vardir. Ku§kusuz bu­
rada politeknik deneyim ve becerilerin az olgiide ya§ama gegirilmesi 
ortaya gikar. Birinci durumda fabrikayla birlikte zorluklan ve diren- 
meleri a§mamiz gerekmektedir; omegin gencin gorece az geli§mi§ i§ 
alanlanndan gegmesi olgusu gibi... ikinci olarak gencin gereginden 
fazla sure yalnizca “girakhk i§leri”  yapmasini onlemeliyiz.

• Burada biiyiik bir sorunla kar§i kar§iyayiz, yani, i§letmede gen­
cin ogretimi sorunu. Bu sorunun §imdi gok kotii durumda oldugu apa- 
gik. Apagik olan ba§ka bir §ey de, bu problemi gozmenin, genglik 
evinde faaliyet gosterenin sorunu olmadigidir. Bunlann di§inda bura­
da endiistrinin temsilcileri, i§giler ve mtihendisler kullamlmaktadir. 
Kisacasi, yeniden sendikalara, daha iyi ifade edersek, i§letme birlik- 
lerine ba§vururuz. Teknik bilim temsilcileri ve pedagoglarla birlikte 
ilgili iiretimde ogretimi organize etme planim yapmak zorunda olan- 
lar, ozellikle bunlardir. Bu sorunun goziimleri ge§itli i§letme tiirlerin- 
de farkli olacagi ve soru ilk kez burada sorulacagi igin, kendimizi bu­
rada yalnizca bunu saptamakla simrliyoruz. Bu soruya fabrika komi- 
telerinde degil, sendikalarda karar verilmesi gerektigine i§aret ediyo- 
ruz. Burada soz konusu olan §ey, i§letmede ogretimin diizenlenmesi- 
nin yakici bir sorun oldugu, ustamn ya da biironun ki§isel ilgileriyle 
baglantili oldugu, bu arada yeti§kinlerin gengleri sik sik a§m derece- 
de kotiiye kullandiklandir. Bu sorunun karara baglanmasi, bu neden- 
lerle, simrli tek tek gali§ma alanlanmn rastlantisal olu§umuna biraki- 
lamaz.

§u halde sendikalar endustriyel i§okulunun yaratilmasina yogun 
bir bigimde gekilmelidirler. Fakat ku§kusuz fabrika komiteleri de di§- 
lanmamalidir. ^ali§ma komiserligiyle birlikte, bunlara ilgili i§letme- 
de genglerin faaliyeti igin uygun saglik ve pedagojik onko§ullan ya- 
ratmak gorevi dii§mektedir. Bugunkii gegi§ doneminin uygun olma- 
yan ko§ullan altinda tiim bu §eyler iizerine yazmak gok zor. Fakat bu 
kitabin gorevi, bundan sonraki gorevlerin acilligine i§aret etmektedir.

Biiyiik bir i§letmeyi iyi taniyan birisine, kuramsal olarak de ali- 
mrsa, i§in saglik agisindan, okulu igine alan herhangi ba§ka bir yer- 
den daha iyi organize edilebilecegi apagiktir. Bugiin ortadan kaldinl- 
masi gereken, en azindan genglerin gali§tigi yerlerde, bu tiirden bir 
siirii eksiklik bulunmaktadir. En onemli sorunlari belirtmek istiyoruz:



1) Hava hacmi, ilgili yerde i§gilerin ve makinalann sayisi, ilgili yer- 
de belli elveri§siz ko§ullar (buna ozellikle dikkat etmek gerekir); 2) 
Genel ve ozel havalandirma (toz deposu, havalandirma bacasi ve di­
ger toz emme aletleri); 3) Temiz hava saglama aletleri (en onemli du­
rum igin, giinkii gengler temiz hava olmayan yerlerde galijtirilmama- 
li); 4 ) Aydmlatma; 5) Kalorifer (omegin sogutma vantilatorlerinin ol- 
mamasi, buhar borulanmn yeterince izole edilmemesi, hava cereya- 
nimn olmasi); 6) Temizlik. §u olgulara ozellikle dikkat edilmeli: A§i- 
n  sicaklik, hava cereyam ya da rutubet, gok fazla ya da gok zayif i§ik, 
motorlarda, aktancilann hareketli kisimlannda koruyucu aletler vb. 
Gazin ortaya giktigi i§ siiregleri simsiki kapali aletlerde yiiriitiilmeli 
ya da gazlar yerel havalandirma veya kimyasal emicilerin yardimiy- 
la ortadan kaldirilmalidir. Aynca toz olu§mamasina dikkat edilmeli- 
dir (materyalin nemliligi, hava gegirmez gop kovalan vb.). Yerel ga- 
li§ma komiserligi, doktorlar, miihendisler ve pedagoglarla birlikte il­
gili bolgenin tiim fabrikalannda genglerin gali§ma ko§ullanm incele- 
mek, genglerin saghklarina zarar veren yerlerde gah§malanm yasak- 
lamak, diger yandan da sagligi koruma anlaminda kendi i§ ko§ullan- 
ni olasi oldugu olgiide iyi organize etmelerini saglamaktir. §u halde 
burada ilerisi igin yerine getirilmesinde fabrika komitesine gok yara- 
ri dokunabilecek biiyiik bir gorev daha dii§mektedir.

Endiistride gali§ma, gencin ders giiniiniin yansim alir. Bu arada 
tiim diger §eyler onun gevresinde yer alir ve ondan hareket eder 
(genglik evinde bilim, sanat faaliyeti ve spor). Bu nedenle fabrikayi 
tammak, gencin gali§masim orada gormek, i§i birlikte organize etmek 
ve diizenlemek, ogretmen igin acil bir zorunluluktur. Boylece endiist- 
riyel i§okulunda sorunun yansimn, genglerin i§letmede endiistriyel 
egitimi oldugu, tiim agikligi ile soylenebilir: Gelecegin fabrikasi, ay- 
m zamanda gelecegin okulu olacaktir. Fakat endiistriyel okul sorunu- 
nun yalmzca egitim organlanm ilgilendirmedigi, daha bugiin bile ta- 
mamen meydanda. Hayir. Belki bu biiyiik olgiide £ali§ma Komiser- 
liginin, fabrika komitelerinin ve her§eyden once sendikalarin sorunu- 
dur. Sendikalar olmadan endiistriyel i§okulu yaratilamaz. Ba§ka anla- 
timla ikinci devre i§okulunun biricik yaraticisi, orgiitlii i§gi simfidir. 
Sendikalar i§okulunun kurulu§una ne kadar erken katilirlarsa, o dere- 
ce ba5anh olarak ilerleyecektir i§okulu. Bu, bir aksiyomdur.



Buradan bazi sorular gikmaktadir? Ozellikle §unlar: Bugiine ka- 
dar i§ egitimi gormemi§ gengler ne olacaklar? §u apagik: i§ egitimi- 
ne ne kadar erken katihrlarsa, kendileri igin o kadar iyi olacaktir. Her 
haliikarda goziilme iginde bulunan eski okula gitmekten bin kez daha 
iyi. Ilerde higbir i§okulu olmayacagi olasiligina gelince, ikinci devre 
i§okulunun genel okul zorunlulugu olan bir kurum oldugu soylenme- 
lidir. Ikinci soru: Endiistri i§letmelerinin tiim ogrencileri igine alama- 
yacagi yerlerde ne yapilacaktir? Biiyiik olasilikla birbirini izleyen 
devreler ya§ama gegirilecektir. i§letmelerde seyrek ve gorece kisa sii- 
reli gali§manin olanaksiz oldugu ve tarim makinasi endiistrisi olma- 
yan yerde, gali§malar gegici olarak birinci devre okula ait i§letmeler- 
de siirdiiriilmeli (tahtayla, metalle, bez ve kagitla gali§malar); ve bu, 
tamamlama anlaminda tiim toplumsal kurulu§lardaki olasi gali§ma- 
larca geni§letilmelidir. Bizzat bu miitevazi yerlerde yukarda soziinii 
ettigimiz bilimsel ve estetik egitim-ogretim, ya§amda yeterli bir da- 
yanak bulur. Bunun di§inda bu gibi durumlarda zengin ortakla§a i§ 
egitimi olanagi sunan in§aat i§lerine genglerin geni§ bir bigimde ka- 
tilmalan onerilir. Yine mekanik, fizik, kimya incelemesi; agag i§leri 
ve sanat etkinlikleri vb. gibi §eyler onerilir. Yazin tiim gengler, omek 
giftlikte tarim yaparlar. Bu gali§malan ayrintilanyla ele almayaca- 
gim. Qiinkii bu faaliyet, birinci devre i§okulunun bilinen yaz etkinlik- 
lerinin sadece derinle§tirilmesi ve geni§letilmesidir. Burada temel go- 
rev, uygun ya§ igin rasyonel olarak dtizenlenmi§ bir tarimin ortakla§a 
yapilmasidir. Bu amag igin dam§malarda bulunulur; bir yer aramr; 
giftlik ve binalar igin bir plan yapilir. Gengler, kendi ba§lanna in§aat 
malzemesi satin alirlar; bina in§a ederler; donatim malzemelerini te- 
min ederler; maliyet onerisinde bulunurlar, bina planlan yaparlar, 
kendi ba§larma tarim iglerini yiiriitiirler, kiimes hayvanlan ve biiyiik- 
ba§ hayvanlarla ilgilenirler, onanm i§leri yaparlar, iiriinlerin satin 
ahnmasim ve ta§inmasim organize ederler, serbest zamam kiilturel 
bakimdan zengin bir bigimde ele alirlar vb. Genglerin egitimi igin 
tiim bu §eylerin degeri, apagiktir.



21. Toplumsal Egitim
Fabrika endiistrisi, yalniz toplumsal ve doga bilimsel bilgilerin 

kaynagi degildir... O, yalmzca sanatin hareket noktasi degildir. Fabri­
ka endustrisi, aym zamanda toplumsal egitimin de ideal bir okuludur. 
Proletaryamn i§ ordularinca dtizenlenen bir okuldur. O, arada gali§an 
genglerin i§ bolumlerini organize etmek durumundadir. Fabrika, belli 
bir organizmadan, “makinalann gruplanmi§ sistemi”nden ba§ka bir 
§ey degildir. O, kendi ba§ina ele alindiginda, i§ yeteneklerinin ideal 
ortak gali§masidir. Fabrika rejimi, bizzat iiretim siireci tarafindan di- 
sipline edilen, en yiiksek diizeyde sosyalle§mi§ ortak gah§madir. Fab­
rika, tek tek gali§an bireylerden btitiin bir gali§ma organizmasi yaratir.

Bu anlamda fabrika, orada gali§anlarin tiimiinii bir i§ kolektifi 
igin birle§tirir. Hatta gencin fabrikada gali§masi durumu, onun i§ ar- 
kada§lan ile dayam§masini ve i§ baglihgim belli bir olgiide giivence 
altina alir. Daha onceleri geng, makinamn kolesi olarak fabrikaya gi- 
der ve uzun siire bu makinamn tek bir i§ine sikica bagimli kalirdi. 
Fabrika, “bir ve aym §eyin iiretimini kesmeksizin ve bu organlari 
kendi kendine hareket eden bir hareket giiciine tab! kilan, birlikte ga­
llo n  pek gok mekanik ve bilingli organlardan olu§an dev bir otomat 
idi.” Ama §imdi geng, onun organizatorii olarak gitmekte, yava§ ya- 
va§ giraklik i§iyle ba§ladigi bir i§ten diger i§e gegmekte, daha sonra 
kismen de olsa, bir ustanin yaptigi i§i yapmakta, en sonunda da fab- 
rikamn en onemli organizasyon alamnda gali§maktadir. Boylece 
geng, kendisini basit bir i'§ grubunun i§ organizasyonunda, daha son­
ra bir atelyede, bir boliimde ve nihayet tiim fabrikada adim adim de- 
nemektedir. Boylece siirekli ayrimla§mi§ bir ortak gali§mamn iiyesi 
olarak egitilirken, aym zamanda da bu ortak gali§mamn organizatorii, 
farkli biiyiikliikteki bir i§ kolektifinin organizatorii olarak yeti§tiril- 
mektedir.

Fabrika komitesinin faaliyetine katilma -olanakli ise ve hangi bi- 
gimde olursa olsun- genci fabrikamn di§ina gikanr. Gencin, tiim za- 
mamni, manastir ya da manastir okulunda oldugu gibi, fabrikamn 
dort duvan arasina hapsettigine inanmak gok yanli§ olurdu. Ilgili i§- 
letmenin organizasyonu ile yogun bir bigimde ilgilenme, onu, belli 
bir egitim gordiigii, belli i§levleri pratik olarak yaptigi ve ilgili litera- 
tiirii tamdigi sendikaya goturiir. ilgili i§letmenin organizasyonunu iyi



tamrsa, tiim ekonomik organizasyonunu tammak igin uzun zaman il- 
gilenecegi ekonomi alanina geger. Buradan da zaman zaman ba§ka 
kurulu§lara, omegin kooperatif kurulu§lanna ya da ula§im kurulu§la- 
rina gonderilir.

Endiistri uluslararasidir. Fabrikada omegin ham maddelerin ve 
makinalarin ta§inmasi soz konusu ise, ekonomideki gah§masinda 
geng, diinya ekonomisi alamnda iiretim ve degi§imle ilgileniyor de- 
mektir, yani uluslararasi ekonomik ili§kilere yaziyla, hatta bazen biz­
zat katilacaktir. Boylece de genel endiistriyel geli§menin organizato- 
rii ve ortak gali§ani olacaktir.

Gencin egitiminin ikinci yarisimn genglik evinde gegecegini 
ammsatalim. Bu evi, kapali ve kendi kendine yeterli bir enstitii ola­
rak dii§iinebiliriz. Bu, aktif kiiltiir merkezi olmayi amaglayan bir 
kurulu§tur. Genglerin kent ve ilge memurlarmin yararli egitim ga- 
li§malarina katilmalari gok iyi olurdu, hatta zorunlu oldugunu soy- 
lemek istiyorum. Boylece gengler, omegin raporlanm okuyabilir- 
ler, okuma saatleri diizenleyebilirler; miizik ve §arki gosterileri, 
konferans konu§malari yapabilirler. Bunlarin hepsini, ogretim di§i 
ortak gali§anlar olarak yaparlar. Bir anaokulunu ya da ba§ka bir go- 
cuk bakimi kurulu§unu organize etmelerini kotii gormiiyorum. Sos- 
yal yardim kurumlarmda gali§malan da o kadar az onemli degildir, 
omegin ihtiyar ve kotiiriimler yurtlannda, hastanelerde vb. gali§ma 
gibi. Tiim bunlari, yalmz diizenli i§leyen bir kurumda gali§tiklan 
igin degil, aym zamanda yeniden yana olma ve yeni olam organize 
etmeye yardim etmeleri bakimmdan da gengler igin oldukga zorun­
lu goriiyorum. Gencin egitim-ogretimi tiim bunlar altinda hatasiz 
olur mu? Olacagina inanmiyorum. Kalb ve karakter de bu arada ka- 
zamlacaktir...

Yeni okulda yoneticinin, bir§eyler yapmaktan korktugu igin 
hig acele etmemesi gerektigi sik sik dile getirildi. Bu kitapta ortaya 
konan kiiltiirel geli§menin geni§ perspektifieri, aggozlii bir bigimde 
“ her §eyi” i§lemeye gotiirmemeli, tersine farkli segenek olanaklan 
sunmalidir. Bu nedenle yonetici, gengleri zorlamamali, boylece de 
onlarm bagimsizliklarmi oldiirmemelidir. Onun gorevi, tiim ya§ami 
boyunca kendini yeti§tirmeye ve geli§tirmeye yetenekli insanlar 
egitmektir. Bu yiizden i§lemedigi §eyin gengler igin kayip olmasin-



dan korkmamalidir. Hayir, onun gorevi, egitim-ogretim aktarmak 
degil, kendini geli§tirme ve kendi kendini egitme yetenegini geli§- 
tirmektir. Bu, yonetici igin en onemli metodolojik sorundur. Onun 
gengleri, genglik evinde o olmadan i§ yapmaya ne kadar fazla yete- 
nekli olurlarsa, yonetici amacina o kadar yakla§mi§ olacaktir...

22. E ndiistriyel Sosyalist K iiltiir
Okul, ogrencilerini, onlara egitim-ogretim vererek belli bir 

kiiltiir diinyasina gotiiriir. Bunun bizim igin, endiistriyel i§okulu pe- 
dagoglan igin hangi kiiltiir oldugu sorusu kar§imiza gikmaktadir.

Bu, her §eyden once teknik bakimdan giiglii insanligin kiiltiirii- 
diir. Teknisizmle suglandinlmam, bana tuhaf geliyor. Giiglii olmak 
acaba kotii mii? Doga guglerine boyun egmemek acaba kotii mu? 
Ba§ariyla gali§mak kotii mii? insan dahiliginin gururu endiistri de­
gil mi? Ya da bugiin hala dag adami olma ideallerini siirdiirmek mi 
istiyoruz? Yalmzca bir durumda teknik kotiidiir: Insanlar tarafindan 
insanlara kar§i kullamlirsa. Fakat teknigin dev gorevlerinin birle§- 
me ve ortak gali§ma gerektirdigini, kapitalizmin her §eyden once 
teknik gerici rolii nedeniyle reddedildigini anlamak, okuyucuya 
§imdi pek zor gelmez. Tutarli endiistrile§menin kagimlmaz sonucu, 
sosyalizmdir. Bu kitabin giri§inde gordiigiimiiz gibi, belli bir geli§- 
me a§amasinda kapitalizm, teknik ve kiiltiirel ilerlemesinde endiist- 
rile§meyi engeller.

i§letme, kolektif ruhun kagimlmaz bir bigimde geli§tigi be§ik- 
tir. Teknik bakimdan olgun toplum, sosyal bakimdan da olgun top- 
lumdur. Gelecegin kiiltiirii, endiistriyel-kolektif kiiltiirdur; bu kiil- 
tiire goturen ve ona “ katilan” egitim-ogretim, gergek egitim-ogre- 
timdir.

Son cumlede “ katilmak” sozciigii yanli§ anlamaya yol agabilir. 
Egitimin hazir bir yemegin yenip bitirilmesi oldugu izlenimi uyan- 
dirabilir. Boyle bir dii§iince, yanli§tir! Egitim-ogretim, aktif bir tu- 
tumu gerekli kilan bir siiregtir. insan kendi egitimini “ almaz” , ter- 
sine “ in§a eder” , “ yapar” demek, daha iyi olur. Endiistriyel i§okulu, 
ogrencilerde yaratici yetenekleri geli§tirmek suretiyle egitim-ogre­
tim verir.



Rusya koyliilerinin, olanaksiz oldugu igin, endustriyel i§oku- 
lundan bir §eyler anlamadiklanm sanmak, gok yanli§ olurdu. Birin­
ci olarak, bu okul olanaklidir. Ayrica okulun koye kar§i gorevi, sa- 
nildigindan daha zor bir gorevdir. Koyde okul, kiiltiir oncusudiir. 
Bu nedenle de koylii Rusya’nin endustriyel i§okuluna acilen gerek- 
sinimi vardir. Fakat koydeki genglerimizi Ryurik34 zamanindaki i§ 
ya§amiyla tani§tirmak istemiyoruz.

Bizim son amacimiz, biiyiik oranda giiglii ve toplumla baghlik 
iginde olan insanlan egitmektir. Doga giiglerine tarn olarak egemen 
olma ve toplumsal ya§ama tam olarak katilma, bizim idealimizdir.

Dipnotlar:
P.P. Blonski’nin §u yapitindan kisaltilarak alinmiftir Izbrannye Pedago- 
gisgeskie i Psichologigeskie Soginenija. Tom Pervyj, Pedagogika, Mos- 
kova 1979, s.86-164.
“ifokulu” 1918’de yazilmi§ ve 1919’da iki kisim halinde yayinlanmi§- 
tir. Birinci kisim, genel giri§ olarak “i§okulu Nedir?,” “i§okuluna Ait 
Anaokulu” ve “Birinci A§ama i§okulu” boliimlerinden; ikinci kisim ise 
“ikinci Afama i§okulu” ve “I§okulu Ogretmeni” bolumlerinden oluf- 
maktadir.
Burada sunulan sesm e, kitabin Sovyet basiminin “i§okulu Nedir?”in gi- 
rifinden ve “Ikinci A§ama Ifokulu” bolumlerinden yapildi. “ikinci Afa- 
ma i§okulu” kisminda, ozellikle tek tek dersler i9in aynntili ogretim  
programinin sunuldugu yerlerde kisaltmalar yapildi.

1 Kr§. G. Kerschensteiner, I^okulu Kavrami, 2. Basim, Leipzig/Berlin 
1913, s.79. George Kerschensteiner (1854-1932), emperyalist devlette 
insanm mesleki ve devlet yurttafligi aktivitesini ama?layan zanaata da- 
yali I§okulu goriifii, 1917 oncesinde Rusya’da oldukga biiyiik bir etki 
yapti. Ekim Devrimi’nden sonra bile pedagoglar arasinda 90k yaygin- 
la§mifti. B lonski’nin Kerschensteiner ile hesapla§masi, yapiti boyunca 
agikga ortaya gikmaktadir.

2 illustrativ Okul: Bir i$okulu varyanti. Burada if ilkesi aktarilacak bilgi- 
lerin gosterimi i?in (gizim, model 5ikarma, dramatizasyon vb.) ele daya- 
li etkinliklere indirgenmektedir. Wilhelm Lay’in kuraminin etkisiyle or­
taya gikti. Modem Sovyet pedagojisi, dersin (branfin) mantigini zedele- 
meyen, bilgi ve becerilerin aktif olarak kazanilmasina hizmet eden il-



liistrasyonun bu tiirlii kullanimim tanimaktadir. Fakat onunla i§okulu- 
nun tiim olanaklari bitirilmi§ olmamaktadir.

3 Aristoteles (M .O.384-322): Qe§itli bilimlerin geli§mesini etkilemi§ An- 
tik Qag’in en onemli filozofu. “Politika” adli eserinde insani toplumsal 
bir varlik olarak ele almi§, fakat insanlann dogal e§itsizligini kabul et- 
mi§tir (koleci toplumun hakli gosterilmesi).

4 Platon (M.O. 427-347): Nesnel idealizmin temelini atan Eski Yunan fi­
lozofu. Politikasinin ainaci, kolecilik aristokrasisini Sparta om egine go­
re istikrara kavu§turmak idi.

5 Plotin (M .S.203-270): Yeni-Platonculugun kurucusu, nesnel idealist. 
Maddeyi, B ir’in en alt basamagi olarak; tannsal olanla bir olmayi, etik 
am35 olarak ele aldi.

6 Buna aritmetik, geometri, astronomi, miizik, gramer, retorik, diyalektik 
girmektedir.

7 Blonski, geleneksel okulla, egem en simfin egitim-ogretim ayncaliklari- 
m guvence altina alan okulu kastetmektedir.

8 Cicero, Marcus Tullius (M.O. 106-43): Unlli Romali politikaci, filozof 
ve yazar.

9 Vergil: Publius Vergilius Maro (M.O. 70-19): Romali epik<ji. Diinya 
edebiyati iizerinde onemli etkisi oldu; Ronesans’da en biiyiik ozan ola­
rak kabul edildi.

10 Homer (M.O. 8.yiizyil): Eski Yunan yazan. ilyada ve Odisea adli des- 
tanlarm yazari.

11 Descartes, Rene (1596-1650): Fransiz filozof; matematikfi ve fizik§i. 
Skolastige kar§i mekanist-materyalist bir diinya anlayi§i geli§tirdi. Ma­
tematik yontemleri felsefeye uyguladi. Rasyonalizmin kurucusu.

12 Leibniz, Gottfried Wilhelm (1646-1716): Filozof ve tarihgi. Matematik 
mantigin onciisii. Teoloji ile doga bilimlerini uzla§tmnaya ijalijti. Kla- 
sik Alman Felsefesi iizerinde biiyiik etkisi oldu.

13 Blonski, burada mevcut emperyalist sistem 5er?evesinde okulun kismen 
modem iiretimin taleplerine uyumuna yonelik reform projelerini kaste- 
diyor. Buna geij burjuva reform pedagojiside girer.

14 Halkin egitim diizeyini hizla yiikseltmek i<jin mesleki etkinlik yaninda 
etemanter genel egitim vermeye yonelik kisa devreli okullar ortaya 
?ikti.

15 Burada Blonski, Engels’in “Bay Eitgen Diihring’ in Bilim Qarpitmasi” 
adli kitabindan alinti yapmaktadir. Kitapta kelimesi kelimesine §oyle de- 
niyor “Ki§ilerin yonetilmesi yerini; nesnelerin ve iiretim siire^lerinin 
yonetilmesi alir.”

16 K.Marx; K apital, Cilt 1, Dietz Verlag. Berlin 1983, s.507 ve devami.
17 Blonski burada “narodnik” sozciigunii 19. yiizyilin ikinci yansinda Rus



devrimci hareketi igindeki kiigiikburjuva akimmin bir temsilcisi igin 
kullanmiyor, tersine “halkini seven” anlamma gelen “narodoljubec” 
sozciigiiniin e§anlamlisi olarak kullaniyor.

18 Blonski, burada Karl Marx’m “yanm  giin i§, yanm giin okul” sistemin- 
de, tam gtine gore, egitsel yarar oldugu g6rii§iine dayanmaktadir. Kr§. 
K.Marx; Kapital, Cilt 1, s.507.

19 Abbotsholme’un (ingiltere) “Yeni Okul”u. 1889’da Cecil Reddie tara­
findan aristokrat ve biiyiik burjuva gocuklarinin gittigi ozel okul olarak 
agildi. Ozgiir egitim, aktiflik ve bagimsizlikla ilgili reform pedagojisi 
anlayi§lanna gore gali§ti. Hermann Lietz de; Ingiliz om egine gore 
Almanya’da Ilsenburg’da (1898), Haubin’de (1901), Bieberstein’da 
(1904), Veckenstadt’ta (1914) Kir Egitim Yurtlan agti.

20 Komensky, Jan Amos (1592-1670): Klasik burjuva pedagojisi kurucula- 
rindan. Yiikselen burjuvazinin gikarlarina uygun bir pedagoji sistemi 
geliftirdi.

21 Hertz, Heinrich (1857-1894): Elektromanyetik dalgalari sistematik ola­
rak ilk kez inceleyen Alman fizikgi. Radyo ve telgrafin bulunmasinda. 
Hertz’in bulu§u yardimci oldu. Mach, Ernst (1838-1916): Avusturyah 
fizikgi, idealist filozof. Pearson, Karl (1857-1936): ingiliz matematikgi, 
biyolog, pozitivist filozof. Ernst Mach ve K. Pearson’un felsefi gorii§le- 
rini Lenin, “M ateryalizm  ve Empiriokiritisizm ” adli yapitinda ele§tirdi.

22 Reuleaux, Franz (1829-1905): Mekanizmalar ve makinalar kurami 
alanmda gali§an Alman bilim adami.

23 Newton, isaac (1643-1727): Ingiliz fizikgi, matematikgi ve astronom. 
Mekanik alaninda galxgti.

24 Blonski, burada gencin materyal tedarikinden iiriinlerin siiriimiine kadar 
bir ifletmenin gah^ma bigimini tekrarlayabilecegi ve bu arada hem 
ekonomik, hem de fiziki cografyada bilgi elde etmesi gereken fiktiv 
gezileri kastetmektedir.

25 Burada muhtemelen 1905-1907 yillarinda devrimci hareketle baglanti 
iginde yiiksek ogretim sistemindeki degi§meler goz online almmaktadir.

26 Mill J.S. (1806-1873): Ingiliz filozof. Tumevarim mantik sistemini ge- 
liftirdi. Pozitivizm ve etik yararcilik temsilcisi. Kapitalist diizeni dogal 
bir diizen olarak gordii.

27 Ozellikle felsefe ogretim programi, B lonski’nin 1918’de idealizmin et- 
kisini heniiz a§amadigmi, Marksist felsefenin yeni niteligini goremedi- 
gini a^ik^a gostermektedir. Onerdigi program, antik felsefe ile ba§la- 
makta, Ortagag felsefesini korumakta, ozellikle de katolikligin ortaya 
gikijim, erken burjuva felsefesini ve klasik felsefenin bir kismini



(Kant’a kadar) igine almakta ve 20. yiizyil felsefe akimlari ile 
bitmektedir.

28 Ruskin, John (1819-1900): Ingiliz sanat tarihgisi ve sosyal reformcu. 
Kiiltiir ve ekonomi arasindaki baghlik iizerine ara§tirmalar, onu iitopik 
sosyalizm e gotiirdii. Kapitalist kiiltiire romantik bir ele§tiri yoneltti, 
Orta?ag eli§inin canlandinlmasi gagnsinda bulundu.

29 Blonski, eski Gymnasiumun (lisenin) edebiyat ve dil dersini ele§tirme- 
de E ngels’in “Anti-Diihring”ine dayanmaktadir.

30 Savodnik, W.F. (1874-1940): Rus-Sovyet edebiyat tarihgisi ve edebiyat 
ogretmeni

31 Bunun yerine Blonski, daha kapsamli ve titiz okuma olgiileri onermek- 
tedir.

32 Ders olarak Esperanto talebi, sik sik da modem yabanci diller yerine, 
20 . yiizyilin ba§inda reform pedagojisi hareketinde ?ok yaygindi.

33 Taylor Sistemi: i§ siirecini inceleyen Amerikali miihendis ve mucit 
Frederic W inslow Taylor (1856-1915) tarafindan geli§tirilen sistem. 
Lenin, Taylor sisteminin burjuva somiiriisiiniin en rafine vahjiligi 
oldugunu saptadi. Kr§. “Insanlarin Makinalar Tarafindan Kolelejtirilme- 
si - Taylor sistem i”. iginde: V.i.Lenin, Yapitlar, Cilt 20, Dietz Verlag, 
Berlin 1973, s. 145 ve devami.

34 Ryurik (oliimii 879): Rus Ryurik Hanedanhginm kurucusu (Hanedanlik 
1598’e kadar siirdii).
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1§0KULUNUN ORGANiZASYONUNAiLi§KIN 

TIPlK  PEDAGOJiK HATALAR 
(1919)

1.
Egitim ve kultiir alanlarinda miicadele, iktidar ve ekonomik re- 

fah igin verilen miicadeleden higbir zaman daha az §iddetli degildir. 
Bu miicadelenin §iddeti, tamamen anla§ilabilir bir durumdur. Egitil- 
mi§ bir halk, kendi yazgisinm altedilemez efendisidir. Bu nedenle 
egitim reformunun yiiriitulmesinde burjuva rejiminin gizli veya agik 
yanda§larimn amansiz direnmesi ile kar§ila§ilmasi, §a§ilacak bir du­
rum degildir. Eski okulu ayakta tutmak igin bir grup ogretmenin ga- 
basim belgeleyen bir dizi olgu ortaya konabilir; ilkokuldaki yazi der­
si ve geleneksel sayi dizilerinden (“ stolbiki”) ba§lanarak, ikinci dev- 
re okuldaki antik edebiyat, Oklit geometrisi, eski tarih ve eski hukuk 
bilgisi sayilabilir. Bu gaba, okul sisteminin cereyan eden yikili§inda 
azimsanamayacak bir rol oynadi: Tarih, online gikan her §eyi silip sii- 
piirmektedir. Gergekten en tutucu ve en kati okul, eski lise, esasli bir 
reform igindedir.

Bir kurum devrimci donemde tutuculugunda ne kadar fazla israr 
ederse, onun yeniden yapilandirilmasi o kadar kesinle§ir. Bu tama­
men anla§ilir bir durum. Bazi pedagoglann eski okulu devrimin so- 
nuna kadar ayakta tutma umutlari, gocuksu olmaktan daha fazla bir 
§eydir. Bu umut, devrimin oziinii tamamen yanli§ anlamaya, yani 
devrimin, ona yol agan eskiyi yikmak igin gerekli oldugu kadar uzun 
sure devam ettigi anlayi§ina dayanmaktadir. Fakat pedagojik tutucu- 
luk, yalniz devrim sirasinda gocuksu ve iitopik degildir; aym zaman­
da, aynca salt pedagojik agidan da zararlidir. Egitim, yeti§mekte olan



bireyin topluma uyumudur; yeni ko§ullar altinda olmasma ragmen, 
bu bireyin eski, goktan tahrip edilmi§, artik varolmayan topluma uyu- 
mu, ona kar§i i§lenen bir sug degil mi? Anlayi§siz pedagoglar, gergek 
mutsuz insanlar yeti§tirecekler! Pedagojik tutuculuk, bir hata degil­
dir, tersine eski, monar§ik okul ve eski kultiirsuzliik ugruna verilen 
miicadeledir. Bu nedenle pedagojik hatalan  ele alan bu yazimizda 
buna deginilmeyecektir. II. Nikola okulunun yanda§larmi bir dergi 
makalesiyle ikna etmek gereksizdir; daha inandinci bir gugle ikna 
edileceklerdir: Tarihsel olaym ilerlemesi. Onlarin okul reformuna 
kar§i direnmeleri, politik olayin ilerleyi§ine kar§i 90k azdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kesimi, zamanin taleplerine en azmdan 
minimum diizeyde uymamn gerekli oldugunu gordii. Okul reformu- 
nun ilk yillarmda Tiim Rusya Ogretmenler Birligi,' illustratif okulun 
propagandasini yapti. Gegmi§ ders bolumiinde “ i§ yontemine” gore 
tarih, matematik, cografya, edebiyat vb. konferans ve dersleri verildi. 
Bu propagandaya ve tiim bu derslere ragmen, ogretmenlerin kafasin- 
da biiyiik bir kan§iklik ortaya gikti. Gergeklikte ise eski okul yapisi 
oldugu gibi kaldi; siralar, ders saatleri, derslerin fazlahgi, vb. Dahasi, 
hi?bir ders, igerik agisindan ilkesel olarak degi§tirilmedi; ogretim 
programlarinda §oyle bir “ yamalama” yapildi. Yalnizca ders yontemi 
-Bir kelimeyle aktif yontem denilen yontemle- degi§ti: Derste qizim, 
kalip gikarma, kismen model in§aat yapildi.

Tiim olasi yontemciler, tipki sava§ katin gibi, “ aktif’, “ laboratu- 
ar” ve “ illustratif’ yontemlerle gegtigimiz yillarda ogretmen kurslan 
kanaliyla harekete gegtiler. Derslerde nesneler ve gizimler kanaliyla 
ders verme ilkesi; hep kalip gikardilar, hep kalip gikardilar; kalibi gi- 
kanlacak §ey, bunun gibi, olmayan §ey. Gegtigimiz yil bir siirii okul, 
anaokuluna ozgii kalip gikarma ve gizimle ugra§ti, §u soze gore hare­
ket etti: “ Bir kez daha deneyelim!” Kalip gikarmaya, gizim yapmaya, 
sik sik okul gezileri, dramatizasyon, gocuk tiyatrosu ve ak§am etkin- 
likleri ekleniyordu. Bir dizi okul, kendilerini gayli, §ekerli, dansli, ti- 
yatro vb. gosterilerine kaptirdilar. C^ocuklara dramaturg olmayi ogre- 
ten ogretmenler her yerde ivedilikle kullanildi. Diizensiz ogrenci 
gruplari, kentin gormeye deger yerlerine gezilere giktilar. Fakat tiim 
bunlar, okulun yikilmasim saglamadi, i§okuluna da gotiimnedi.

Bunlar, ku§kusuz i§okulunun golgesinde bulunmazlar. Tarihsel,



edebT, cografi ya da doga bilimsel tablolar gizmek ve kalip gikarmak, 
iiretici i§ yapmak demek degildir. Dramatizasyon, gosteriler, ak§am 
etkinlikleri, geziler, asla i§ degildir. Fakat bu, giizel sanatlara kar§i 
miicadele edecegimiz anlamma gelmemeli. Bunlann pedagojik de- 
gerlerini biliyoruz. ivan’m iyi olmasindan, ivan’ in Peter oldugu asla 
gikmaz. Ku§kusuz giizel sanatlar, asla iiretici i§ degildirler; illustratif 
okul da asla i§okulu degildir.

Esasen bugiin ders konulan olarak gocuklara gizim, kalip gikar- 
ma ve dramatizasyonla me§gul eden yiizlerce Rus ogretmen, i§okulu- 
nu in§a ettiklerine derinden inamyorlar. Ote yandan basmda illustra­
tif okulun i§okuluna giden yol oldugu g6rii§iine yer verilmektedir. Bu 
goru§, giiriitiilmeyecek derecede anlamsizdir. Onu giiriitmeye deg- 
mez, tersine maskesi indirilmelidir. Bu kari§ikligm nedeni apagik. 
Bugiin II. Nikola donemi okulunu savunmak gok zordur. Degi§iklik 
zorunlu, ama en az diizeyde olmali: Birazcik kalip gikarma, birazcik 
gizim, birazcik dramatizasyon, birazcik tiyatro ve ak§am etkinligi; es­
ki okul allanip pullandi. Ama “biraz gizim ve kalip gikarmamn” ge­
nel reform gibi zorunlu olan temel bir okul reformu olmadigi apagik.

2.
I§okuluna kar§i direnmeden ve onun garpitilmasmdan onu ya§a- 

ma gegirmek igin igten ve gayretli denemelere gegiyoruz. Ku§kusuz 
ele§tirecegiz; ama bizim ele§tirimiz cesaret kinci degil, aym zaman­
da yumu§atici ko§ullan goz online alacagiz.

Diin Kuzey illerinden birisinin temsilcisi beni ziyaret etti. §un- 
lan soyledi: “Liitfen bizim ogretmen kursumuza da gelin, yoksa og- 
retmenlerimiz i§okulu iizerine higbir bilgi elde edemeyecekler!” Bu 
soz, birbuguk yil sonra soyleniyordu! Buna ragmen bu meslekta§im 
hakli. Merkezin i§okulu sorunlannda basim faaliyetinin hig degeri 
yok. II, kitapsiz ve el yordamiyla yiiriiyor ya da kendi pedagojisini 
icat etmi§. Pedagoglar bilmeleri gereken §eyleri biliyorlarsa, bir§ey- 
ler yapabilecekleri, bir gocuga bile agik gelir. I§okulu iizerine diizine- 
lerce yeni kitaba ihtiyacimiz var. (^iinkii i§okulu iizerine bir satir bile 
okumayan ogretmene i§okulunu in§a etmedigi suglamasi yapilabilir 
mi? Daha kotusii, ile giden kitaplann orada kan§ikliga yol agmasidir.



Ge$tigimiz yaz ve bu yaz Kerschensteiner’in “ i§okulu” ile ilgili kir- 
mizi bro§urler akim oldu; gegtigimiz yil hemen hemen tiim derslerde 
“ a la Kerschensteiner” yamti i§itilip durdu. Sonbahardan bugiine ka­
dar Faria’nm2 “Belqika’da Yeni Okul” adli kitabin adeta baskini var; 
Dewey3, Oertli4, Seidel5 yok.

“ Ozgiir Egitim”6 dergisi ve ekleri “Okul ve Ya§am” 7 pek 50k 
kentte yeteri kadar olmasina ragmen, ogretmen yeti§tirme konferan- 
sinda bu dergilerin kitapliklardan odiin? alinmasim onermeye ba§la- 
dim. Ama burada okullar ile kitapliklar arasinda uyumsuz bir ?ah§- 
mayla kar§i kar§iya kaldim. “ Kitapligimiz kapali...yeniden diizenle- 
necek...merkezile§tirilecek... restore edilecek.” Kitaphklan kapatma, 
yeniden diizenleme ve restore etme de genelde yazin, yani ogretmen 
yeti§tirme konferanslan donemine denk gelmektedir. Ogretmenler de 
tamamen kitapsiz kaliyorlar. Esasen kitapliklardan yararlanma da 
zorla§ti. Bizler, kuramcilar, kitabin herkese a?ik olmasi gerektigini, 
kitapligm kendiliginden okuyucunun ayagina gitmesi gerektigini vb. 
yaziyoruz. Fakat pratik, bir siirii zorluk ve formalizm omegi goster- 
mektedir. Omegin bir Moskovah, kitapliktan bilimsel igerikli birden 
fazla kitap odiin? alamiyor (ikinci kitap -ikiden fazla yok- edebiyatla 
ilgili olmali). Ba§ka bir anlatimla, kaynaklann kar§ila§tinlmasina da- 
yanan bir dizi bilimsel-pedagojik gorev, bu nedenle ^oziimlenemi- 
yor...

Ogretmenin bilgi edinememesi yaninda elveri§siz di§ ko§ullar 
yumu§atici durumlar olarak ele alinmalidir. Hi?bir zaman hi?bir yer­
de zamammizdaki kadar ^ocuga bu kadar fazla ilgi gosterilmedi. Sa- 
yisiz koy ve kentte pek 90k okul elveri§siz kuliibelerdedir. Bendeki 
izlenim, egitim-ogretim amaciyla el konulan binalarin anaokul ya da 
okul di§i bir kurulu§ olabilecegi, ama okul olamayacaklari dogmltu- 
sundadir. Kimi zaman da, bunun su?u, ogretmenin gev§ekliginde ve 
bu binamn eski sahibini kizdirmaktan korkmasinda yatmaktadir. Ama 
kimi zaman da -yalniz cepheye yakin olan yerde degil- iyi okul bina- 
lanna da el konuyor, okul ta§inmak zorunda kaliyor.

Ku§kusuz ogrencilerin kotii beslenmesi ve ki§in lsinma madde- 
lerinin yoklugu da rol oynamaktadir. Pek 50k yerde ogretmenlerin 
azalmasi da onemlidir. Bunu, tiim sonu?lariyla birlikte mutlaka goz 
online almak gerekir. Bazi yerlerde ogretmenlerin, ba§lanan ^ali^ma-



Ian yok edecek bigimde sik sik yer degi§tirmeleri de onemlidir... Ba§- 
ka anlatimla bir siirii yumu§atici durum var. Fakat §u anda igtenlikle 
ve hevesle i§okulunun yaratilmasina katilan pedagoglann sorumlulu- 
gunda olan hatalan, igsel nedenlerden ve en iyi onko§ullarda yapilan 
hatalan goz oniinde bulunduruyorum. Bu hatalar, en tehlikeli hatalar- 
dir. Di§ ko§ullar degi§ir ve 9e§itlenir; fakat burada insan ve onun yan- 
li§ pedagojik yakla§imi soz konusudur. Ba§tan beri bunun birinci dev- 
reyle ilgili oldugunu soyliiyorum.

3.

Masamda bazi okullann tahmini giderlerine ili§kin bir siirii 
taslak var. Bunlarm yazarlan bir zamanlar bana “bir §ey unutup unut- 
madiklan” konusunda gorii§ almaya geldiler. Onlan en fazla rahatsiz 
eden dii§unce bu idi. Hepsi, tarn donammli bir siirii okul atelyeleri 
taslaklan ve fazla sayida kitap ve gorsel materyal adlanmn sonsuz 
listesi idiler. Bu onerileri yazarlarla konu§tugumda igimde bir §ey 
vardi: Derin, goriilmemi§ bir hayret duygusu. §imdi “kitap sikmtisi” 
gektigimizi bilmiyorlar mi? Pazardan okullan igin herhangi bir kitap 
ya da ogretim araci kapmi§ olsalar bile, tiim ilgenin bir §eylersiz ka- 
lacagim bilmiyorlar mi? Atelyelerin donatimi; iilkenin ekonomisi igin 
gerekli olan atelye demirba§lan bulunmadigmi? Bu gocuksu insanlar, 
zengin Amerika’da sava§tan once her okulda donatimli atelyelerin 
ekonomik bulunmadigmi bilmiyorlar mi?

Bu bir iitopya mi? Utopyalar, yalmz tuhaf ve zamana uygun ol- 
mamakla kalmazlar, aym zamanda dogrudan dogruya tehlikelidirler. 
Bu bencilligi, “ kendi” okulunun gikanna almak, belirtildigi gibi, il ve 
ilgelerin pedagojik ve teknik malzeme yoksunlugu agisindan demir- 
ba§a ve ogretim araglarma ula§manin belki de biricik yolu idi. Fakat 
ilge birlikleri, ilge atelyeleri ve kitapliklan daha iyi olmaz mi? Uygun 
gorii§ler goktan beri var. Fakat bunlar, il igin pek popiiler degil. Bir 
pedagogla bu konu g6ru§iildiigiinde insan, oniimiizde yalmzca bu yol 
varken; ya da gikmaz sokak, bu konudan kagmak istedigi izlenimi 
ediniyor. Bizde hala derin bireysel tutum ya§iyor; insan, pedagoglar 
kolektifmi gok az dii§iinmemize hayret edebilir. Kolektif anlaminda 
organizasyon sorunlan kar§isinda gocuklar gibi tamamen garesizlik 
igindeyiz. Bu faaliyette §a§ilacak durumdayiz: “ Ortaya bir §ey gikmi-



yor.” Kolektif gali§mada deneyimsizligi izleyen ilk tepki, hemen he- 
men boyle. insan, “kendi ko§elerinde oturmaya” ali§mi§ ve “ kendi” 
okullanyla ilgilenen ogretmen kitlesinin bu faaliyetten, korkmu§ ol­
dugu izlenimi ediniyor. Bu onyargiyi ortadan kaldirmak igin -en iyi- 
si bizzat i§ba§inda- geni§ bir aydinlatma gali§masina gereksinim var. 
“ilge kitapligi olursa, kitapsiz kalinz” ; “ ilge atelyesi kurmaya giri§- 
mek nerede olanakli!” Buna benzer duzinelerce soz duydum. Gezici 
ve ilge kurumlan bir kere yiirumedi mi, ki§i hemen bireysel ilkenin 
zaferini ilan ediveriyor; ilge kurumunun kurulmasinin kar§ila§tirila- 
mayacak derecede verimli ve amaca uygun oldugunu unutuyor.

Fakat bizim pedagog, yalmz bireyci degil. Onun pekqok “ i§ sii- 
reci” hakkindaki taslaklanni goz online aldigimda, ogrencisinin ya§i- 
ni her zaman unuttugundan korkuyorum. Birinci devre okulda boyle 
bir siirii ele dayali i§e gerek var mi? §anssiz gocuklarin yogun zana- 
at faaliyeti altinda ezildiklerine ili§kin omekleri biliyorum. Ama pe- 
dagoglar, gocuklarin daha fazla yapmalan gerektigi goru§undeydiler. 
Bana gore birinci devre gocuklar igin ev ve tarim i§lerinin yaninda or- 
gii ormek, igne i§i yapmak ve kismen de yorede gegerli zanaatlan 
yapmak (omegin dokumacilik ya da marangozluk), maksimumu 
olu§turur. Teknik agidan okul igin, psikolojik agidan gocuklar igin, 
bunun iistesinden gelmek kolaydir. Fakat saglik agisindan ku§ku go- 
tiiriir bir kunduraci ya da cilt atelyesinin hala ayakta kaldigi beklen- 
tisi iginde olan ya da artik insanlann dokumacilik yapmadigi yerde, 
yani ilkesel agidan arzu edilir olmasina ragmen, oldukga giig oldugu 
yerde dokumacilik yapmaya kalki§an bir okul gormedim. Ba§ka an- 
latimla pedagoglar, bence, organizasyon bakimindan gok az §ey yap- 
tilar. Insan Yakut tundralannda gocuklar igin tamamen yeterli bir sii- 
rii ele dayali faaliyet diizenleyebilir diye dii§iinuyorum; ama bunun 
igin once bu Yakutlar bolgesinde elma agagligi yaratmak istememeli, 
tersine organize edebilmeli. Gozlemlerime gore ogretmen §unlan his- 
sediyor: Kiigiik ya§lardaki gocuklara hangi tiir ele dayali. faaliyetler 
uygun? Onlann ko§ullarmda hangi atelyeler oncelikle realize edilebi- 
lir? (^ogunlukla siki§tinldi. “ Siz i§okulundan soz ediyorsunuz, ama 
atelyeleri nasil kurmaliyiz; bu olanakli mi?” Konu§tugum her yerde 
bu soru bana harfi harfine soruluyor; ama soruyu soran ki§i, “ atel- 
ye”nin i§okulunun birinci devresiyle o kadar siki baglantisi olup ol- 
madigim bir kez bile dii§unmuyor. Fakat i§okulu, ev i§ini ve gocuga
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yakin ki§ilerin i§ini giki§ noktasi almamali mi? Elini vicdanina koy! 
Atelyelerin ve i§ siireglerinin pedagojik agidan a§agi yukan eski simf 
diizenine ve eski derslere benzeyeceginden korku duymaya ba§ladim. 
Bitki ve boceklerin simfa kuru ve cansiz getirilmeleri gibi, insan i§i- 
nin okul atelyesinde kurutulmasindan korkuyorum. Bu tiirlii atelyeler 
gordiim, endi§em temelsiz degil. “ Ele dayali i§in yapildigi”  bir ogret­
men seminerinde gorevli ogretici beni 50k rahatsiz etti. Ve sik sik kar- 
§ila§ilan ki§iler, zanaat smifinin ya bir zamanlardaki ogretmeni ya da 
bir zanaat atelyesinin daha onceki sahibi.

£ocuk, her giin oyar, keser, rendeler ya da “haftada iig kere.” Ya- 
raticiligi ve i§i dii§iinmez.

“ Boyle yap, §oyle yap!”

- “Nigin?”

“Boyle daha iyi” ya da “daha sonra ogrenirsin!”

-“ Miizik ve rendeleme” .

“Ne?”

-Suskunluk. §u halde bir zanaat okulunun bilinen tablosu. Bu ga- 
nak bir kez bile ev i§inin ya da dogadaki i§in yanmdan gegmedi. Da­
ha once “ aritmetik” ve “ Rus dili” vardi; bugiin “ pratik yemek pi§ir- 
me sanati” ve “pratik sebzecilik” yazilmak isteniyor. Mekanik olarak 
genel egitim okuluna verilen bu derslerin ogretmenleri gogiislerini 
kabarta kabarta, i§okulunu kurmakta olduklanm dii§iiniiyorlar.

Siradan, cahil bir koyliiniin yeni okul iizerine “ gocuklar evde de 
gali§iyorlar” diye homurdanmasi, bizim pedagoglardan hakikate da­
ha yakin. Evet; gocuklar evde gali§iyorlar; diki§ dikiyorlar, yapi§tinr- 
lar, yemek pi§irirler, ev i§leri yaparlar, bahgede ve tarlada gali§irlar. 
Be§ikten itibaren zanaat ve giinluk koy ile ilgili i§ iginde, a§amali, 
mekanik faaliyetler. Bunlan okula gondermeye gerek var mi? Bu, 
acaba i§okulunun talebi mi?

Hayir. I§okulu, zanaat kolesi ve tanm igin umutsuz bir i§ hayva- 
m yeti§tirmek istemiyor. Bizim pedagoglar, i§okulunun giiniimiizde- 
ki gorevlerini kesinlikle anlamak istemiyorlar. Halk, suskun i§ hayva- 
m olmaktan gikip efendi oldu; muazzam yaratici ve organizasyon i§i- 
ni harekete gegirmi§ durumda. O, emekgiler toplumunun yaraticisma



ve organizatoriine gereksinim duyuyor. Burada, okulda §imdi pratik 
yemek pi§irme sanati ya da marangoz atelyesinin olup olmamasi soz 
konusu degildir. Soz konusu olan §ey, okulun gocuklarin gali§an bir 
toplulugu olmasi, gocugun da bu toplulugun yaraticisi olmasidir. 
Ku§kusuz gocuklar, kendi yaratici gorevlerini de organizasyon plan- 
larim yerine getirebilecek yetenekte olmahdirlar. gocuklar, uygulama 
teknigine egemen olmahdirlar.

Fakat bu, ilk ve oncelikli degildir. Temel sorun, biraz farklidir. 
gocuklar, dogal toplum ya§am siirecinde bahgeye ve atelyeye gelse- 
ler, yeti§kinlerin yardimiyla kendiliklerinden kendi i§lerini gorseler 
ve organize etseler, yaraticilik ve dii§iinme dogrultusunda egitilirler. 
Yalmzca uygulayici isem, bir makina gibiyimdir. Fakat kendi i§imi 
planlar, hazirlar ve organize edersem, i§te o zaman yaraticiyimdir. Ve 
ozellikle organize edilmi§ i§ gok sosyaldir; agirba§lidir, hatta gocuk- 
larca yapilmasi daha iyidir. Fakat atelyelerini ve oradaki gorevlerini 
yapan ve planlayan gocuklar mi? Kiigiik gali§ma kolektifinde ortak 
gah§mayi ve i§ boliimiinii organize eden i§ planlanni hazirlayan go­
cuklar mi? (gocuklarin atelyelerde yaptiklan i§, onlann gocuksal giri- 
§imlerini ve yaraticihgini dile getiren i§ tiirii mii? Orada toplumun ya- 
rarli bir iiyesi mi egitilir? Yani bu en onemli olan §eydir. Biz, kapita- 
lizme hizmetgi yeti§tirmek istemiyoruz, tersine i§gi devletinin yarati- 
cilarim, toplumda etkili olan sosyalist ki§ilikleri egitmek istiyoruz.

Bununla ele dayali i§e ve teknige kar§i sava§ agmak istemiyo- 
rum. Devrimden once genel egitim okulunda bunlarin yeri igin miica­
dele etmi§tim. Fakat manualizm* ve teknisizmin hatalanna kar§i gik- 
mamn artik zamam. Kar§ila§tirma yararli olacaksa, bu akimlan sos- 
yalizmdeki “ ekonomizm” le kar§ila§tirabilirim (burjuva toplumunu 
ekonomik ve toplumsal anar§iye gotiirmii§ olan teknigine ovgiisii 
kar§isinda, beni daha agik §ekilde anlatir). Bunun gibi, manualizm ve 
teknisizm sorununun oziinii garpitiyorlar, arzu edilen sonuca degil, 
tersine omegin Amerikan ili§kilerine tapan ki§inin egitimine gotiirii- 
yorlar. i§okulunda i§, toplumsal egitimin bir aracidir, yalmz teknigin 
degil. §u agikga ifade edilmelidir: Bu i§, i§gi simfimn bizzat kendisi 
tarafindan kurulan emekgilerin devleti, yani sosyalist toplumun yara- 
ticisim, organizatoriinii ve ka§ifini egitecek bigimde olmahdir. Yeni

*Ele dayali i§. 
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okulun gorevlerini, onun oziiniin atelye ve zanaat olmadigi, daha bii- 
yuk bir §ey oldugu bigiminde formiile etmek gok onemlidir. Eski zih- 
niyetlerinden higbir §ey degi§tirmeden, bunlann zanaat sinifinin og- 
retmeni olarak, eski fabrikanin miihendisi olarak dogrudan dogruya 
bazi yerlerde i§okulunun kuruculari olmalarinin roliinii kavrayabili- 
riz. Bunlara i§okulunun toplumsal gorevleri verildiginde, onlarla 
emekgilerin, sosyalist toplum kurucularinm egitimi iizerine konu§ul- 
dugunda, pedagoglann toplumsal yeniden egitilmeleri yolunun onii- 
miizde durdugu kanisi elde ederiz.

4.
Evet; anilan tiim bu hatalan, halkin gocuklanni ne zaman ve ne 

igin egittiklerinin bilincinde olmayan pedagoglann kotii toplumsal 
egitimlerine bagliyorum. Belirtilen omeklerde siirekli olarak bir ve 
aym §ey cereyan ediyor: Sosyalist toplum organizmasimn bir iiyesi 
degil, burjuva ekonomisi igin bir zanaatkar ve koylii yeti§tirilmekte- 
dir. Bu su yoluna du§memek igin i§okulunu Kerschensteiner ve Ame- 
rikan tarzina gore kurmamaliyiz; aynca bir zamanlar Pobedonos- 
zev’in “ Yeni Okul”un8 ingiliz onciisunden yana oldugunu ve nigin 
a§in derecede bahge, ev i§i ve atelyelerden yana giktigim agikga or­
taya koymaliyiz. Gerici sosyalizm oldugu gibi, sosyalist i§okulunun 
tersine gerici bir i§okulu da var.

Bir pedagog, toplumsal sorunlan, sosyal pedagojiyi ve sosyalist 
egitimi bilmelidir. I§okulu kavraminin sisi iginde ona tiim kediler gri 
gorunmemeli. O, “ i§” , “ atelye” vb. gibi tam belirlenmemi§ kavramla- 
ra degil, tersine tamamen inandinci kavram olan “ emekgilerin sosya­
list toplumunun kurucusu”na yonelmelidir. Geni§ anlamda her i§ ve 
her atelye, pedagojik deger ta§imaz: Ancak bazi i§ ve atelyeler, i§gi 
devrimine g6tiirmii§tiir. Zaman zaman da gocuklann bir devrimine de 
yol agmaktadirlar. (gocuklarin, a§in sicakta mekanik ve yorucu bir bi­
gimde gali§tiklari bahge ve atelyelerden kagtiklanm sik sik gordiim. 
(^ocuk ruhunun protestosu, gogu kez pedagoglar igin iyi bir olgiidiir.

“ Okul Komiinii” kavrami iizerinde de pek gok yanli§ anlamalar 
var. “ Komiin” sozciigii, gift anlamli bir kavram: Bir yandan yeni top- 
lumun gekirdegi olarak sosyalist komiin, diger yandan da kendi ken-



dine yeten, dogal ekonomi iginde kendi igine kapanik bir topluluk 
olarak Ortagag komiinii var. Ku§kusuz i§okulu, dogal toplumu degil, 
olu§makta olan sosyalist toplumun ana omegini ifade eden bir ko- 
miindur. Fakat sosyalist egitimi olmayan bir pedagog, burada kolay- 
likla hataya dii§ebilir. Okul komiinii ekonomik bakimdan kendi ken- 
dine yeten, “kendi igine kapanik” bir egitim kurumu olarak -“kendi” 
atelyesi, “kendi giftligi” , kendi kendini finanse eden vb- kuruldu. So- 
nug, zaman zaman kapisinda -kendi gozlerimle gonliim- enstitii, ye- 
timler yurdu vb. yazisi asili bir gocuk manastin idi. Fakat bizim giin- 
cel gorevimiz, gocuklari ya§amin di§inda birakmak degil, tam tersine 
okulu, onlan gevreleyen toplumsal ya§amin bir elamani yapmaktir. 
Bugiinku tipik gosterge, onlann kapsamli olarak topluma baglamala- 
ndir.

Bu baglamda “ kendi kehdini finanse etme” kavrami, pek gok 
yerde inatla ele alindi. Kendi kendini finanse etmeyi propaganda et- 
menin onemli iig gorevi var: 1) Okulda hizmetkar ve “kiigiik beyler” 
arasindaki farki ortadan kaldirmak, 2) Kendi kendine yardim etmeye 
yetenekli bagimsiz insanlar yeti§tirmek, 3) Qocuga en yakin i§i, ev 
i§ini, i§ egitiminin giki§ noktasi yapmak. Fakat Ortagaga ozgii dogal 
topluluk anlayi§ina sahip pedagogda, insanin kolaylikla tahmin ede- 
bilecegi gibi, kendi kendini finanse etme biraz farkli §ekilde ele alm- 
di. O, §urada veya burada gogunlukla i§ egitiminin biricik amaciymi§ 
gibi ele alindi. Bu kendi kendini finanse etme, ev ekonomisi gergeve- 
sinde yuriitiildiigii igin, pratikte i§guzar ev kadim egitimi ortaya gik- 
ti. “ Okulda neler yaptiniz?”  - “ Yerleri temizledik, tuvaletleri yikadik, 
yakacak odun getirdik, yikandik, balik temizledik vb.”

“ Onceleri kendi geli§mem igin epeyce gah§tim, fakat daha sonra 
evlendim, ev i§leri ile ugra§tim, gocuklar oldu, mutfak i§i, ve her §ey 
bo§una.” Bu, pek gok kadinm ya§am oykiisudiir. Bu ya§am oykiisiiniin 
pek gok yerde gocuklar igin de ba§lami§ oldugundan endi§e ediyorum. 
Insanlar, gocuklarim okula agir i§ler, sevilmeyen giinliik i§ler yapsm- 
lar diye degil, kulturel bakimdan yeti§sinler diye gonderdiklerini soy- 
lediklerinde haklidirlar. Zorunlu olan §ey, ev i§leriyle erkenden ya§la- 
nan kadinm her bilinci oldiiren i§i degil, tersine bu i§in rasyonalizas- 
yonu ve sosyalle§mesidir. Sosyalizm, korkung ev i§inin boyunduru- 
gundan kurtardigi igin kadin agisindan muhte§emdir. i§okulu peda-



goglarinm gorevi, bu i§i rasyonalize etmeye ve sosyalle§tirmeye yete- 
nekli, bu faaliyeti mekanik ve eve bagli i§ olmaktan gikanp kiilttir do- 
lu ve sosyal i§ yapmaya yetenekli insanlar egitmektir. Evet, kiilttir do- 
lu ve toplumsal yararli i§ olarak ev i§i ve bugiine kadar spesifik ozel- 
liklerini yitiren ve toplumsal ekonomi ile bir olan ev ekonomisi; bun­
lar, sosyalist komiiniin okulu olarak i§okulunun gergek gorevleridir.

Yanli§ anla§ilan kendi kendini finanse etme, deneyimsiz peda- 
goglarda ba§ka bir husus yoluyla daha da karma§ikla§tirildi. Gengler, 
§iddetle kar§i giktilar, ogretmen gok az direnme yolunu izledi. Ev i§i- 
nin tiim agirligi okulda -ailede oldugu gibi- “ uslu” kiza yiiklendi; 
boylece de oz olarak, ailenin miistakbel kole kadimnm ve erkegin 
egitimi ortaya gikti. Bunun ne demek oldugu soruma, bir okul egiti­
mi gorevlisi hig gekinmeden §oyle yanitladi: “Bu, i§boliimiidiir.”

Sonug, kalm kafali, igerikten yoksun bir ya§amdir. Bilincine va- 
nnca da pedagog zaman zaman palyatif davranmaktadir. Mutfak ve 
yakacak saglamakla vb. baglantili “ konu§malar” , bu tiir bir aragti. 
Boylece bu, pedagogu agir ve mekanik ev i§ini ders sirasmda ogret­
menin eski gevezeligi ile kendine ozgii bir bigimde baglamaya gotiir- 
dii. Onu ku§kusuz bu agidan ogretmen kiirsiisiinii bazen mutfaga ko- 
yan Almanlar kadar ileri gotiirmedik. Fakat bu yonde epeyce §ey yap- 
tik. Ogretmen toplantilannm ezell-ebedi sorunu, gocuklarla “ mutfak- 
la” , “yakitla” vb. ilgili olarak neyin konu§ulabilecegidir. Yakacak ko- 
nusunda gocuklara acimasizca eziyet edildigini bizzat ya§adim. “ ^o- 
cuklar, kesilmi§ odun pargalarma insanm daha ne igin gereksinimi 
var?” sorusunu, gocuklarin yerinde olsaydim, “ bu tiirlii ogretmeler- 
den korunmak igin!” diye yamtlardim. Ogretmenin “ mutfak geveze­
ligi” i§reti, herkesge biliniyor.

“ Qocuklarm kendi ev ya§amlanna ilgi duymalanm istiyorum. 
Bu ya§ami sevmeleri ve ona baghlik duymalan gerekir” diye yaziyor 
bana bir bayan ogretmen. Hayir. Ev hayvanlari egitmeyi istemiyo- 
rum. Pedagogun gorevi, devrimci ruhluyu egitmektir; daha onceki 
ya§amlanndan memnun olmayan, yeni ya§ama dii§ktin ve bu ya§amin 
nerede oldugunu bilen, bu ya§ami yaratmaya yetenekli insanlar yeti§- 
tirmektir. Biz, gevresi igin devrimci ilgiye sahip insanlar yeti§tirmek 
zorundayiz... Anilan hatalan di§arida, iilkede i§okulu kuran pedagog- 
lan suglamak igin ortaya koymadim. i§lerinin zor oldugunu gok iyi



biliyorum. Dahasi, her §eye ragmen yeni bir ilkeyi ya§ama gegiren bu 
ki§ileri takdir ediyorum. Onlan okul kahramani olarak adlandirmaya 
da hazinm. Fakat onlan, bizzat kendi iglerinde ta§idiklan engellerden 
kurtarmak istiyorum. Ku§kusuz bu pedagoglar, sabotaj formu iginde 
anlamsizca eski okulu ayakta tutmak isteyen; higbir §ey bilmeyen ve 
yapmayan bir aydin olarak egitilen; Ekim giinlerinde, halk kendi kur- 
tulu§unu kendi eline aldiginda, grev yapan meslekta§larimn gok iis- 
tiindedirler. Ama ilerlemeleri ve kendilerini miikemmelle§tirmeleri 
gerekmektedir.

Bu mukemmelle§tirmenin yolunu, oyle umuyorum ki, goster- 
dim: Yukarda belirtilen hatalar, bir ve aym kaynaktan, ogretmenin 
§imdiki durumun ve sosyalizmin tiim oziiniin heniiz bilincinde olma- 
masindan gikmaktadir. Yani pedagojinin “ i§” , “komiin” , “ i§ atelyesi” , 
“kendi kendini finanse etme” kavramlarim sosyalist anlamda degil, 
kiigiikburjuva anlaminda ele aliyor ogretmen. Giiniimiizdeki pedago­
jik hatalann sugu, i§okulunun degil, tersine ogretmenin heniiz sosya­
list olmamasmdadir. Tiim hatalar, ogretmen tatnamen kalbi ve akliy- 
la sosyalist olduktan sonra ortadan kalkacaktir.

5.
Fakat ba§ka bir hata kaynagi daha var. Anlik goniil kirginligi 

iginde kimi zaman pedagoji iizerine bir daha yazi yazmayacagima 
kendi kendime soz veriyorum. Yanda§lanmdan bazilannm du§iince- 
lerimi nasil “kesin” olarak ya§ama gegirmekte olduklanni gordiigiim- 
de bu niyetim daha da giigleniyor. Bir ogretici bana geliyor ve benim 
kiigiik kitapgigim “ i§okulu” na dayanarak hazirladigi ders planini ba­
na gururla gosteriyor; “ Bu, tam bir kopyasi” diyor. Zavalli, planinda 
gergi bir, ama gok onemli bir hata oldugunu kavrayamiyor: Ders pla- 
ni, yeti§kinlerin katilimiyla, gocuklar tarafindan yaratilan  ya§amin 
sonucu olmalidir.

“ £ok ilging! Oyunlar oynadik; birbirinden ilging ele dayali faali- 
yetler, ama gocuklar bunlarla ilgilenmiyorlar”, diye yakiniyor bir pe- 
dagog. Elbette; i§okulunda olmasi gereken her §eyi paketlemi§, fakat 
bunlann hepsini gocuklara zamansiz onermi§. Kati bir bigimde ifade 
edilirse, kar§imda defin igin danseden, diigiin giinii igin aglayan Iva-



nu§ka-Dura§ka var. Pedagoglar igin boyle Ivan olmamak amaciyla 
yalniz biricik arag var. Bu arag, gocugun egitiminde gocuk ruhunu 
goz online almak.

Daha onceleri pedagog, asla gocuktan hareket etmemeye ali§- 
mi§ti; kimi zaman i§okulu iizerine ona verilen ogreticiligi, bu eski tu- 
tumunu “ korumak” igin kotiiye kullaniyormu§ gibi geliyor bana. Bir 
bahgeye ihtiyacimiz var gok gtizel: (gocuklar, mar§ mar§ bahgeye! vb. 
Ogretmen i§okulunun, gocuk egitiminin dogal yolu oldugunu ifade 
eden egitim psikolojisinin yalnizca bir sonucu oldugunu kavramiyor.

Zaten “dogal egitim”9 slogam, bazilannca kendilerine ozgii bir 
bigimde ele almmaktadir. Okula geliyorum... Qocuklar, tamamen 
kendi hallerine birakilmi§tir... giiriiltii, gamur, iti§ kaki§... “ Bu da ne?” 
“ i§te bu, dogal egitim” diye yamt verdi sevimli bir giiliimsemeyle og­
retmen, yeti§kinligi ya§amadan bunun gocuklar igin dogal olmadigi- 
m kavramiyor. Bu sabotaj ya da aptalhk degil mi?

Fakat insanlar iginde ogretmenin gocuklan egitmede gogunlukla 
en az uygun ki§i olduguna her zaman inamyorum. Ders vermeye ali§- 
mi§, fakat egitimden kesinlikle higbir §ey anlamiyor. Bir kolonidey- 
ken* ofkeden nerdeyse gatlayacaktim. Bir omek: Iki pedagog ve ben, 
gocuklarla birlikte ogle yemegindeyiz. (gocuklar yemek beklentisi 
igindeler, oradan oraya gidip gelmeler; tarti§ma gikiyor, bir gocuk ko- 
tii sozler ediyor. Ve pedagoglar ne yapsalar begenirsiniz? Bana peda- 
gojinin gorii§iine gore mutfak i§inde gocuklara bitkilerin yapilarimn 
daha iyi nasil agiklanabilecegini soruyorlar. Evet; ogretmen, egitim 
sorunlarmda afallami§ ve garesizlik iginde.

Kent kenanndaki bir kolonide ilk pazar. Anneler gelmi§, sira- 
dan, egitimsiz kadinlar. ilk olarak gocuklarma soruyorlar: Sagligin 
nasil? Yemekte ne yiyorsun? Nerede ve nasil kaliyorsun? Nasilsin? 
Camn sikiliyor mu? Arkada§lann kimler? Ogretmenlerce horlanan 
annelerin sorduklari sorular bunlar. Fakat bizim odamizda gocukla- 
rin saglik bulgulanyla ilgili kocaman bir dosya duruyor; higbir og­
retmenin bunu okuyup bitirmedigi ortaya gikiyor. Yatak odalari, og­
retmenlerce saglik ve pedagojik agidan en fazla ihmal edilmi§ oda- 
lar; ve hergiin geni§ pedagojik dam§ma toplantilarina ragmen ogret-

*SSCB' de egitim birimleri.
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menler, gocuklann sagligi iizerine bir kez bile konu§mami§lar.

Oyleyse ne iizerine konu§ulmu§? Orgii iizerine, marangozluk 
mii§temilatim insan kapali sandiklardan kendi ba§ina mi alsm, yoksa 
kendi ba§ma almasin mi? Bahgedeki komiir ve buna benzer §eyler 
iizerine konu§ulmu§. Ogretmenler, hayret edilecek bir beceriklilikle 
i§okulunun konularini ince ve karma§ik metodolojik hakli gosterme 
yontemiyle eski ders konulanna d6nii§tiirmeyi beceriyorlardi. Pratik 
yemek pi§irme ve botanigin baglihgi iizerindeki “ sohbet” metodigi, 
yeni toplumun miistakbel kurucusunun davrani§i sorunundan bir ke- 
re daha fazla ele alindi.

Ogretmenler, bu metodoloji safsatacihgiyla ugra§iyorlar; orada 
90k mutlular; kiigiiklere uzun uzadiya “zor sorunlan” tasvir ediyorlar. 
Ve bugiine kadar da gocuklara kar§i dogal, yakin ve insani bir tavra 
ali§amadilar. Ogretmen, ne kadar da az insan!

Yalin, egitimsiz bir bayan, nigin “ deneyimli”  bir ogretmenden 
daha iistiin? C^ocuga kar§i ogretmen tutumuyla degil, dogal davrandi- 
gi igin. (^ocugunu goriince gozleri parliyor; gok dikkatli ve sevgi do- 
lu. Ve ogretmen, ondaki bu dikkati ve ozeni ogrenmeli. Ba§ansizhgi- 
mn siirekli kaynagi, gocuga kar§i yeterli derecede dikkat gosterme- 
mesi, psikolojik anlayi§m, bu sozciigiin gunliik anlaminda, tamamen 
bulunmayi§i.

Ve yalmz psikolojik eksiklik degil! (^ocuklann hig yapmak zo- 
runda olmadiklari §eylere zorlandiklanm biliyoruz, her giin tuvalet 
temizleme ve yalmzca bu. Agir kova ve odun demetini dordiincii ka- 
ta 24  kere ta§inmasiyla ogrencilerin kalplerinin a§iri derecede gali§ti- 
nldigi ve yoruldugu durumlan biliyoruz. Bunun sonucu, agir bir kalp 
hastaligi. (^ocuklarin en fazla Temmuz sicaginda saatlerce yabani ot 
toplamaya zorlandigi durumlan da biliyoruz. Qocuklara zararli gali§- 
ma ali§kanhklan ogretilmekle yetinilmiyor (ogle sicaginda bahgede 
gali§ma, bir “ zincir”de elden ele verme yerine bizzat siiriime ve ben- 
zeri), gocuklann sagliklan adeta masalvari bir bigimde horlaniyor. 
Kardan donan parmaklarla hangi oyunlar oynamr? Sogukta ter iginde 
kalan girtlakla hangi §arki soylenir?

Ogretmenin egitimi eksik mi? Hayir. Egitimli olmayan her in­
san, bu tiirlii hatalar yapmayacak kadar egitime sahiptir. Burada her



§ey, gocugun ya§anti diinyasi ve sagligi iizerine kati dogmatizmden 
ve tam anlayi§sizliktan kaynaklanmaktadir. Kimi zaman “kiiltiirlii” 
bir ogretmenin sabotajci tutumu, gocugun sirtinda sonuglandinlmak- 
tadir. Tiim bunlan ortadan kaldirmak igin i§ siireglerine saglik dersi- 
nin eklenmesi yeterli degildir: (gocuga kar§i dikkatli ve ozenli bir in­
san olmak yeterlidir.

§u halde pek gok hata var. Bu hatalann kaynagi apagik. Ogret­
menlerin bizzat sosyalist egitimi ve gocuga kar§i dikkat ve ozeninin 
geli§mesi, i§te bu, i§okulunun gereksinim duydugu §ey. Makalemin, 
ogretmen egitiminin oncelikle geleneksel anlamda ogretmen yeti§tir- 
me olmamasi gerektigini, sosyalizmin etkiledigi, gocuklara kar§i dik­
katli ve dogal davranan bir insanm egitimi oldugunu agikga kamtla- 
digi inancmdayim. Ancak boyle bir insan, iyi bir i§okulunu dogru 
olarak organize edebilir.

6.
O halde neye ihtiyacimiz var? Sosyalizm ve gocuga kar§i psiko- 

lojik tutuma! Fakat bunlar arasinda bir geli§ki yok mu? Son yillarda 
sosyalist pedagoglar ile egitimi gocugun dogal biiyiime siireci olarak 
anlayan pedagoglar arasinda sik sik tarti§ma gikti. Meslekta§larimizi 
pratikte kan§ikliga siirukleyen bu tarti§mayi, oldukga zararli goriiyo- 
rum. Bu tarti§ma, pedagojiyi tanimayan sosyalistler ve sosyalizmi 
bilmeyen pedagoglar igin karakteristik. Egitimin, gocuk geli§mesinin 
i§lenmesi, puriizlerinin giderilmesi olmamasi gerektigi, tersine onun 
igten harekete gegirilmesi olmasi gerektigi, bizim igin bir aksiyom ol- 
mali. Bundan ba§ka her egitim, gocuk ki§iliginin k6tiiriimle§tirilmesi 
ve onun uzerindeki organize giig olacaktir. gocugun dogal olmayan 
egitimini one siiren her ideoloji, boylece pedagojik yeteneksizligini 
ele verir. (gocugun dogal geli§imi, egitimin amaci degildir, tersine ol- 
giisiidur. Bunu kavrayamama, bilinen anlamsiz tarti§mamn nedenle- 
rinden birisidir. Ancak biyo-sosyal bir varlik olarak insanm oziiyle 
geli§meyen egitime, pedagoji tarafindan izin verilebilir. Bunun di§in- 
daki her egitim, gocuk ki§iligini keyfi davram§lanyla tahrip etmeye 
ali§mi§ olan eski tip pedagoglara bir gagridir. Ve ozellikle egitimin 
ba§langici, giki§ noktasi, dogal olmalidir; gocugun oziine tam olarak 
dikkat etmelidir.



ilk kez sosyalist pedagoji, bir egitim psikolojisi olabilir. Sosya­
list pedagoji, kole olan bir i§giyi degil, tersine yaratici ve kurucu bir 
i§giyi yeti§tirir. O, aktif faaliyet, bulu§ ruhu ve yaraticilik igin besin 
kaynagidir. O, kendi kendine karar verebilecek ve kendi i§ini iyile§- 
tirebilecek yetenekte olmasi gereken insanlar yeti§tirmek istiyor. Fa­
kat aktifligin, bagimsizligin, bulu§ yeteneginin ve yaraticiligin geli§- 
mesi, ogretmenin giiciine dayanarak yapilan bir plana gore yiiriitUlen 
dogal olmayan bir egitimi di§arida birakir.

Dahasi var: Ancak sosyalizm, insanligin geli§mesinin dogal, 
normal ko§ullarim yaratabilir. Ancak sosyalizmde emekgi, makinamn 
kolesi, yabanci bir planin uygulayicisi degildir, tersine bu makinamn 
efendisi ve bu planin yaraticisidir. insan, makinalari yoneten ve onla- 
n bulan bir varhktir. -Bu, i§giyi ele almanin yeni turiidiir. insan, insan 
geli§mesinin gereksinimlerini en iyi §ekilde doyurmaya uygun bir 
toplumun bilingli olarak organize edilmesine gagnlmi§tir-. Bu, bizim 
formiilUmuzdur.

Sosyalizm ile insan dogasi arasinda higbir geli§ki yoktur; higbir 
polemik ugruna da boyle bir geli§ki icat edilmemelidir. Buna kar§ihk 
insan dogasi ile insan ki§iligini kotUriimle§tiren burjuva toplum diize- 
ni arasinda derin bir geli§ki soz konusudur. Bu nedenle burjuva peda- 
gojisi, gocugun dogal geli§imini baski altinda tutmu§tur; insanin or­
ganize olarak tahrip edilmi§ oldugunu soylemek istiyomm. Burjuva 
toplumu nasil i§gi devrimine gotiirdiiyse, burjuva egitimi de gocugun 
protestosuna yol agmaktadir. Sosyalist pedagojinin igerigi, insan ki§i- 
liginin, biyo-sosyal bir varlik olarak insanin dogal geli§mesi igin ko- 
§ullann nasil yaratilacagi sorusu ile siki sikiya baglantihdir. Sosyalist 
ve dogal egitim, aym §eydir. Sosyalist anlamda i§okulu, gocuk egiti­
minin en uygun aracidir. Bu okulun anlami, boyle insanlara ihtiyaci 
olan, tek toplumsal diizen olarak, sosyalist toplum dUzenine sakat ol­
mayan insanlar vermesinde yatmaktadir.
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in
EGITiM SORUNLARININ gO ZU M  YONTEMI 

OLARAK MARKSiZM 
(1921)

Pedagojide bugiine kadar bol bol laf, ama pek az bilimsellik var. 
Pedagojik gorii§ ve projelerin gogu, bazen igerikten yoksun ve ayak- 
lan havada sozler tarafindan bazen igerigi olmayan ve soyut bir pro- 
je karalamasi, bazen de ilkesizlik ve dengesiz “ saglikh insan akli” ta­
rafindan yaratilmi§. Giiniimiiz pedagojisinde, belli bir bilimsel yon- 
temde eksik olan §eyin ne olduguna insan §a§iyor.

Pedagoji, onceleri bilim olamadi. Egitim, toplumsal bir siiregtir. 
Toplumsal bir bilim olarak pedagoji, her toplumsal bilimi gergek bi­
lim yapan bir yontem kullandigi takdirde bilim olabilirdi. i§te bu yon- 
tem, Marksizmdir. Pedagoji, ancak Marksist yontemle bilim olabilir; 
ve ancak Marksist pedagoji, hem dar kafalilik mantigindan, hem de 
iitopik pedagojik romanlardan uzak olabilir.

Burada ortaya konan, ama aceleyle yazilan makale, marksist 
yontemi kullandigimizda en onemli egitim sorunlannm ne kadar ko- 
lay ve tamamen bilimsel bir bigimde goziimlenebilecegini gostermek 
istemektedir.

1.
Marx, §unlan soyliiyor: “ insanlann ortamin ve egitimin iiriinii 

olduguna; degi§en insanlann §u halde diger ortamlann ve degijen 
egitimin iiriinii olduguna ilijkin materyalist kuram, ortamlann insan­
lar tarafindan degijtirilmesi ve egitimcinin de egitilmesi gerektigini 
unutmaktadir. Bu nedenle toplumu, biri digeri iizerine gikanlan iki



pargaya ayirma zorunlulugu dogar. (Omegin Robert Owen’da) (Fe­
uerbach Uzerine Ugiincii Tez).1 Burada Marx, materyalistlerden 
Fransiz aydinlanmacilan ve 19. yiizyilin ilk yansindaki materyalist- 
leri anlamaktadir. Bu materyalistler, toplumsal kuramda idealist idi- 
ler: Toplumun, toplumun di§indaki egitimci tarafindan degi§tirilebile- 
cegi, ba§ka anlatimla toplumun belli egitim gorii§lerine uygun olarak 
yeniden diizenlenebilecegi gorii§undeydiler. Buna kar§ilik Marx, 
“egitimcinin de egitilmesi gerektigine,” yani onun bilincinin de var- 
lik tarafindan belirlenecegine dikkati gekti.

Pedagoji, bir tiir ideolojidir. Boyle bir ideoloji olarak da toplum 
reformunda belirleyici bir faktor degildir. Egitim, yeni insanlar orta­
ya gikaramaz. Bunu, yeni bir okulun yeni bir insan yaratabilecegi tii- 
riinden iitopik bir dii§iinceye sahip olan, ama yeni okulun ve peda- 
goglarin olmadigi ku§kusuna kapilanlar goz oniinde bulundurmalidir- 
lar.

Yeni okul ne zaman ortaya gikar? Ku§kusuz onun igin yeterli 
maddi onko§ullar varsa. Sovyet iktidan, okul sorununu iiretim soru- 
nuna bagladigmda tamamen Marksist olarak hareket etmektedir: Ure- 
tim bozulmu§sa, buradan okul igin yikimdan ba§ka bir §ey gikmaz. 
Yeni bir okul, yeni uretim ili§kilerinin uriiniidur. Her zaman boyle idi, 
§imdi de boyle olacaktir.

Her yerde egitim sisteminde higbir insanm olmadigi ve §imdiye 
kadar da higbir yeni ogretmene sahip olmadigimiz §ikayetleri duyulu- 
yor. Bu, tamamen dogaldir. Yeni bir pedagog, oncelikle yeni bir ruha 
ve ideolojiye sahip olan insandir. Ancak bir Marksist, sosyalist Mark­
sist i§okulunun ogretmeni olabilir. Bununla birlikte ogretmenlerin ge­
nel olarak iginden giktigi kiigukburjuva aydinlarmdan Marksist olma- 
lari talebinde bulunmak, gok tuhaf olurdu. Yeni ogretmen ve yeni okul 
sorunu, Kizil Ordu ve Kizil i§ cephesinde karara baglanacaktir.

2 .

Fakat yeni egitim nedir? Pratikte genel olarak “ i§okulu” , “ ozgiir 
egitim” olarak du§uniilmektedir. Bununla birlikte Marksist bir peda­
gog, kendisini pedagojide “ i§okulu pedagoglari”ndan ve “ anarko li- 
beraller”den kesinlikle ayirmalidir.



Ozgiir, daha dogrusu dogal egitim dii§iinceleri Rousseau’ya2 da- 
yamr; pedagojiyi ideolojisinde fizyokratlann3 ve iinlii “ birakin yap- 
smlar, birakin gegsinler”4 sloganmin ekonomik ideolojisinde dile ge- 
tiren iiretim ili§kilerini yansitirlar. Bu paralellik, “ ozgiir egitim” anla- 
yi§inm simfsal temelini bize agikga gostermektedir. Bu nedenle “do­
gal” ve “ birakin gegsinler” anlayi§lannin proleter ideoloji ile higbir 
ili§kisi yoktur.

Ozgiir egitim gorti§leri, tipik kar§idevrimci ve iitopik gorii§ler- 
dir. idealist pedagoglann dii§iincesinde varolan ideallerden ve gocu­
gun tiim oziinii ve geli§mesini belirleyen, hem kotii gevreyi, hem de 
kalitimi inkar eden gocugun degi§mez “ dogasi”ndan hareket etmek- 
tedirler. Buna gore kaldinm gocugunun ve hasta ana babanin gocugu- 
nun “ ozgiir egitiminden” soz etmek, bir sug olmaktadir.

“ (Jocuk, ancak kendi faaliyetlerinin sonucunda ogrenir.” Bu, pe­
dagojik anarko-liberalizmin temel formiiliidiir. Ku§kusuz boyle egiti- 
len gocuk, hesapgi bir bencilden ba§ka bir §ey olmayacaktir. Rousse­
au, Bentham’m5 “akla dayali benciller” egitimi igin bir formiil ortaya 
koydu. Burjuva egitim ideolojisinin ve ultra-liberal Spencer’ in6 dogal 
egitim anlayi§inm bu ilkesinden ho§nut olmalari, §a§ilacak bir§ey de- 
gildi; tarihsel olarak da kagmilmazdi. Fakat sosyalist pedagoglann bu 
ilkeyi izlemeleri, gok §a§irtici bir durum olurdu.

Ozgiir egitim, Rousseau’ya gore negatif bir egitimdir. Ozgiirliik 
daima “ Bir§eyin ozgiirliigiidiir.” II. Nikola doneminde ozgiirliik, Qar- 
lik egitiminden kurtulmakti. Ozgiir egitimin devrimci anlami burada 
yatmaktadir. Fakat §imdi sosyalist egitimden aynlma ozgiirliigii ola­
bilir mi? Giiniimiizde bu, i§gi-koylii devriminin pedagojik gorii§leri- 
ni aktif olarak belirlemeye ve ya§ama gegirmeye istekli olmayan kar- 
§idevrimci ogretmen katmanlarim birle§tiren bir slogandir.

Anar§izm, sosyalizm degildir. Proletarya diktatorliigii donemin­
de anar§izm, ozellikle zararhdir. Uretim organizasyonu ve i§ disiplini 
sloganlarmin on planda oldugu bir donemde, omuzuna komiinist bir 
palto atsa bile; omegin N. Polyanski’nin7 haftalik “Egitim” dergisin- 
deki makalelerinde oldugu gibi, pedagojik anar§izm, egitim sistemi- 
nin tahrip edilmesine yarar...

i§okulu sloganma gelince, pedagojik bir slogan olarak, bunun



kapsamli bir bigimde agiklanmasi gerekmektedir. igokulu, dogrudan 
dogruya i§e dayali bir diinya anlayi§inm sonucudur. Tipki politikada 
yalnizca gali§maya dayali bir partinin bize yeterli olmamasi gibi, pe- 
dagojide halkgi ya da burjuva igokulu -omegin Schazki8 Kerschens- 
teiner’ in vb. i§okulu- bize yeterli olamaz. “ i§okulu” gibi gok belirsiz 
bir kavramin kesin olarak tammlanmasi gerekir. Bu, ona iki betimle- 
me eklemek demektir: Endustriyel ve komiinist. Ba§ka bir anlatimla 
komiinist kurulu§un ve komiinizm programmin9 “ ikinci kisminda” 
yeralan endiistrile§menin okuludur. Yani o, kurulu§ iginde olan komii­
nist toplumun okuludur.

Bu yakla§imdan hareket edildiginde, burada soyut bir okul atel- 
yesinin “ i§ siireci” uzerine, ilkel bir dogal ekonomi tipinde kendi igi­
ne kapali bir okul komiiniintin “kendi kendine uretimi” uzerine ve 
derslerin okutulmasinda “ i§-yontemi” uzerine bitip tiikenmez geveze- 
lik soz konusu degildir. Omegin gok propagandasi yapilan okul atel- 
yelerinin komiinist egitimde ancak yardimci bir rol oynayabilecegi ve 
kendi ba§ina amag olamayacagi; burada i§ siireci degil, en geli§mi§ 
bigimde, yem komiinist §ekliyle yeti§mekte olan ku§agin egitilmesi- 
nin temeli olmasi gereken 20. yiizyil tekniginin soz konusu oldugu 
(ku§kusuz salt teknik degil, toplumsal bir olgu olarak teknik) apagik- 
tir.

Yalin bigimde dile getirilirse, bizim igin i§okulu degil, Marksist 
i§okulu soz konusudur.

3.

Son ctimle, “ i§ yontemine” gore tarih, edebiyat, matematik, cog­
rafya ve diger bilimler igin sayisiz ogretim programim tamamen an- 
lamsiz kilmaktadir. Moskova’da Dergavin’in10 ya da “tannnin” i§ 
yontemine gore nasil ele alindigina tamk oldum. Hatta i§ yontemine 
gore hazirlanmi§ Almanca din dersi ogretim programim okudum. i§ 
yontemini, onu isteyenlere birakalim!

i§okulu igin tarih, ogrencilerin sinifta oturup tarih kitabi igin re- 
simcikler gizmelerinden ibaret degildir; tersine tamamen farkli bir §e- 
yi ifade eder: Oncelikle iiretenler igin, iiretim §eklini ve organizasyo- 
nunu tamtan, iiretenler igin anla§ilir olan toplumsal-tarihsel olgularm



bilgisinin Marksist yontemini. i§okulunda i§, soyut bir “ i§” kavrami- 
nm mutlakla§tinlmasi degil, iiretim §ekillerini ve organizasyonunu tam- 
madir. Omegin okulda tekstil “ i§i” , bir dokuma atelyesinden, ozellik­
le de 10-15 ya§indaki gocuklar igin agilan dokuma atelyesinden ho§- 
nut olma degildir; tersine bu, ge§itli donemlere ait iplikhane ve do- 
kiimhanelerin ge§itleri ve organizasyonlarim ogrenmeyi ifade eder. 
i§okulunda edebiyat, misralara resimler gizmek degildir, tersine ede­
biyat tarihinin Marksist yorumudur; yeni bir donemin, komiinizm do- 
neminin yeni bir yazmsal yaratmasidir. i§okulunda matematik, mate­
matik dersinde “ i§ yonteminin” hakli gosterilmesi degil, tersine pro- 
leter devlette uzman i§ginin matematik ogrenimidir. Bununla birlikte 
i§okulunun merkezi noktasi - “Trudoviki” 11 okulunun degil, tersine 
Marksist sosyalistlerin- komiinist kuruculuk (onun olgulan, temelle- 
ri ve taktigi) ve “programin ikinci kismidir.”

Tekrar vurgulayalim: Trudoviki, halkgi12, Tolstoycu13, burjuva- 
zinin i§okulunun tersine bizim  i§okulumuz, Marksist bir okuldur.*

4.
Marksizm, iiretim bigimi ve iiretim ili§kileri agisindan yalmzca 

sosyoloji degildir, aym zamanda diyalektiktir. Bilimsel pedagoji, di- 
yalektik yontemi ogrenmelidir.

Bu ne demektir? Bu makalede -ki aceleyle kaleme almmi§tir- 
ben sadece bir omege, adi kotiiye gikmi§ genel ve meslek egitimi ara- 
smdaki kavgaya deginecegim.

Tez: “ Bir biitiin olarak insanin” egitim-ogretimi. Antitez: “Bir 
uzmanin” egitim-ogretimi. Genel lise, “bir biitiin olarak insan” kav- 
rammdan biirokratik devletin miistakbel organizatoriiniin oldukga re­
al egitim ve ogretimini anladi. Ama bu liseden bir i§okulu yaratilabi- 
lecegine inanmak biiyiik bir hata idi. Kapismda “ ikinci A§ama i§oku- 
lu”  yazsa bile lise ortadan kalkmiyor. Politeknik okul, ku§kusuz ge-

* Belki bazilari, “mutevazi" okul yontemlerinin sin if ideolojisinin etkisinde 
oldugunu dii§iinemezler. Ornegin ‘iiretici olarak insan olm adan’ bugunku ta- 
biat bilgisi, ‘doganin kucagindan’ an layq iyla  ‘doga parqasm m  seyredilme- 
s i’ne yonelik doga bilim i boyledir. Bunlarin sim fsal arka planlarini ortaya 
qikarmak gok kolaydir.



nel egitim lisesinin geli§tirilmesi (“ reform”) degildir, tersine onun in- 
kanni §art ko§ar.

Genel egitim lisesinin inkan, teknik lise okuludur. Teknik okul- 
larm, politeknik okullann ontarihini olu§turduklari tamamen aydm- 
liktir. Okulun gorevlerine salt ekonomik agidan yakla§ma, gergek i§o- 
kuluna “eski tarih igin i§ yontemine gore diizenlenmi§ ogretim prog- 
rami” ongoren daha onceki i§okulundan daha gergek bir adimdir.

Bununla birlikte, emekginin siirekli kendi kendisiyle belirlenme- 
si olan meslek, insanlar arasindaki i§bdliimuniin bir sonucudur. Ozel­
likle makinaya dayali iiretim, i§boliimunii makinaya aktardigi igin, 
meslegin ortadan kalkmasma yol agmaktadir. Kapitalist ekonominin 
bir geli§kisinin -makinaya dayali iiretim ile maniifaktiire dayanan i§- 
bdliimii arasindaki geli§ki- ortadan kaldinlmasiyla geli§mi§ endiistri- 
yel komiinist toplum, politeknik i§okulunun, yani genel egitim veren 
teknik okulun alam olacaktir. Bu, sentezdir. Fakat §imdi, yalnizca bir 
gegi§ siirecidir. Proletarya diktatorliigiinde, temel ugra§i alamyla po­
liteknik okul, genel teknoloji, heniiz goriilmiiyor. Teknolojik bilimler, 
“ malzeme bilgisi” yakla§imindan iiretilen iiriinlerin ele alinmasina 
degil, tersine onlann iiretilme bigimlerine yava§ yava§ ula§acaklardir. 
Bundan sonra da tek tek iiretim tiirlerinin genelle§tirilmesi olarak bi­
limsel teknoloji olu§acaktir (§imdiki gibi ne ticaret okullarindaki 
“ malzeme bilgisi” ne de Engelmeier ve Bogdanov’un Machist tiirden 
“teknigin felsefesi” ).14 Genel bilimsel teknoloji, kapsamli genelleme- 
lere yetenekli teknolojik bir akli gerekli kilar; onko§ul olarak da gok 
geli§mi§ bir teknige ve iiretenlerin devletine sahiptir.

Tezden hareket ederek antitez iizerinden senteze ula§tik. Fakat 
biz, diyalektikgiyiz ve boyle olarak da hem giiniimiiziin pedagojik 
programim kavrayabiliriz, hem de okulun gelecegini gorebiliriz.
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Kisaltilmadan Blonski’n in §u yapitindan alindi: Izbrannye Pedagogi- 
qeskie i Psichologiqeskie Soqinenija. Aym, s. 181-186.

1 Blonski, Marx’tan ahntiyi serbestge yapiyor. Ash §oyle: “Ko§ullarin ve 
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onde gelen ki§ilerinden. Kiigiikburjuva ideologu olarak egitim yoluyla 
insanligin geli§mesinin saglanabilecegi inanci iginde ya§adi. Feodal- 
mutlakgi egitim idealinin tersine, kendi felsefi anlayi§ina uygun dii§en 
dogal egitim gorii§iinti ortaya atti. Egitim anlayi§i, bazi geli§kileri ta§i- 
masina ragmen, kendi zamaninin toplumsal ko§ullannda ilerici karakter 
ta§iyordu. Gorti§u kendisinden sonra kiigiikburjuva pedagoji akimlan 
temsilcileri tarafindan, ozellikle de bireyci pedagoji tarafindan tek yan- 
li olarak ele alindi. Bu tek yanlilik, pedagojik anar§izmin temeli olarak 
“ozgiir egitim ” anlayi§inda ifadesini buldu.
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4 “Laissez faire, laissez passer” (Fransizca): “Birakiniz yapsinlar, biraki- 
niz gegsinler.”

5 Bentham Jeremy (1748-1832): ingiliz filozof. Faydacilik akiminin onde 
gelen temsilcilerinden.

6 Spencer, Herbert (1820-1903): ingiliz pozitivist filozof, psikolog ve 
sosyolog. Ahlak egitimi alaninda faydaciligi savunuyordu.

7 Burada muhtemelen Polyanski Ivan ivanovig (1872-1930) soz konusu. 
ivanovig, doga bilim dersi metodikgisi. Kr§. N.K.Krupskaya. Sosyalist 
Pedagoji, Cilt IV, Aym, s.522.

8 Tamnmi§ Sovyet pedagogu Stanislav Teofilovig Schazki (1878-1934): 
Daha devrim oncesi etkinliklerinde i§okuluna biiyiik bir onem verdi.

9 Blonski burada RKP(B)’nin 3 Mart 1919’da VIII. Parti Kurultayinda 
kabul edilen ve onemli kismi Lenin tarafindan kaleme alinan parti 
programina dayaniyor.

10 Dergavin, Gavrilo Romanovig (1743-1816): Rus klasik ozan.
11 Trudoviki: Rusya’da kiigiikburjuva i§okulu akimlarim ifade etmek igin 

kullaniliyor.
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muhalif grubu. Rusya’mn kapitalizm doneminde -ozellikle insanlarin 
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ortaya gikan pozitivizm iginde oznel-idealist ve bilinemezci felsefi 
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Empriokritisizm” yapitinda bu akimlarla hesaplajmaktadir. 
Krj.V.i.Lenin: M ateryalizm ve Empriokritisizm. Iginde: V. i. Lenin. 
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PO LiTEKN iGE GiDEN YOLLAR U ZER iN E 
(1932)

1.
Ekim Devrimi’nden orice pek 90k ogretmen, i§okulu uzerine 50k 

az §ey biliyordu. Ogretmenlerin 50k kiigiik bir kesimi, o zamanlar og­
retmenlerin ilerici kesimi, bu konuda bir §eyler biliyordu. Bu konuda 
uygun literatiir, Lay’ in1 “Fiiliyat Okulu” , Kerschensteiner’ in2 “ i§oku- 
lu” ve “ Ozgiir Egitim”3 dergisinde yayinlanan makalelerdi.

Fakat Ekim Devrimi, i§okulu konusunda tamamen farkli bir an- 
layi§, yani Marx ve Engels’de, 1. Entemasyonalin4 sonu? bildirgesin- 
de buldugumuz, Rus ogretmenlerinin N.K. Krupskaya’mn makalele- 
ri kanaliyla tanijtigi anlayi§i getirdi. Yalmz geni§ ogretmen kitleleri 
degil, aym zamanda hatta nitelikli ogretmenler politeknik okulu ilk 
kez bu donemde duydular. Duyduklan §ey oyle kuramsal pedagojik 
tezlerin toplanmasi degildi, tersine pedagojik eyleme rehberlik etme, 
pratigin bir talebi idi.

Bu talebi ya§ama ge5irmek i?in ii? ko§ul zorunluydu: isteme, 
bilme ve maddT ko§ullar. i?sava§ yillarmda son ko§ul ku§kusuz yok- 
tu. Bu nedenle bu yillar, politeknik ogretimden ne anla§ilmasi gerek­
tigi sorusunu a?iklama yillan oldular. Bu yillar, hem 0 zamanlar yay- 
ginla§mi§ deneme ve omek okullarda, hem de kismen orta diizeyde- 
ki okulda yuriitiilen tek tek pratik deneyler donemi idi.

A?iklama ku§kusuz onemliydi. Ogretmenler arasinda politeknik 
ogretimden, i§okulu gibi 50k soz edilmiyordu. Bu (jevrelerden ?ikan 
sayisiz ogreticiler, L ay’in “Fiiliyat Okulu”nda, Janshul’un5 “ Ameri- 
kan Okulu”nda ve benzeri kitaplarda okuduklan §eylerin propagan-



dasini yaptilar. En sonunda aktif yontem ve illustratif okul ortaya gik- 
ti. Eski okuldan kopu§, ydntemlerinin, ogrencileri okuldaki i§e degil, 
onlann bagimsizligini ve gizimden zevk almalarim saglayacak yonde 
degi§tirmeleri bigiminde cereyan etti. Mevcut pedagojik deneyimlere 
dayamlarak hazirlanan ve her §eyden once de dgretmenlerin o za- 
manki politik tutumlanna uygun dii§en yol, Marksist bir yol degil, 
burjuva demokratik bir yoldu. Bu yoldan giden ogretmen toplulugu, 
gergi yontemlerini net bigimde yenilediler; fakat Ekim Devrimi ku§- 
kusuz daha fazlasmi talep ediyordu.

Eski okula kar§i devrimci bir tutum takinan o zamanki ilerici og­
retmenler, bunu kavradilar. i§okulu istediler; ve bu amagla i§i okula 
sokmayi denediler. Fakat 0 zamanlar okul atelyeleri yoktu; biiyiik en- 
diistri tahrip edilmi§ti, geriye giinliik i§ kaliyordu. Boylece “kendi ba- 
§ina iiretmek” co§kusu ortaya gikti. Bu, pek gok ekonomik ili§kiler 
koptugu igin o zamanki ekonomik durum tarafindan da te§vik edildi. 
Ve o giinkii diinyayi ve sosyalizmi iyi bilmeyen bazi kiigiikburjuva 
demokratlannm kafasinda, kendi kendine yeterli bir ekonomi dii§iin- 
cesi olu§tu. Bu co§ku, ellerini kirletmek istemeyenleri §iddetle ele§ti- 
ren ve nasirh ellere ovgiiler diizen demokrat kamuoyunda besleniyor- 
du. Okul ya§aminm bu ozel yahnhginda Tolstoy’un pedagojisi6 de 
azimsanamayacak bir rol oynadi. Ku§kusuz ogretmenler kitlesel ola­
rak Tolstoycu degillerdi; fakat i§okulunu biiyiik oranda “Ozgiir Egi­
tim”7 dergisindeki makalelerden tamyorlardi. Ve bu dergi, Tolstoy pe- 
dagojisinin ve ozellikle de ozgiir egitim goriiglerinin fazlaca etkisin- 
deydi. Boylece dgretmenlerin kafasinda beklenmeyen §ekilde i§oku- 
lunun goriigleri, kismen ozgiir egitim gorilgleri ile birlegtirildi. i§ pe- 
dagojisinde bu, kendi ba§ina iiretme co§kusu di§inda, gocugun ozgiir 
yaratici faaliyeti co§kusunda da ifade edildi.

Boylece eski okula kar§idevrimci bir tutum takinmi§ kiigiikbuijuva 
demokrati, kendisini ve gocuklari rutin i§lerden kurtardi; emekgilerin 
iilkesinde bedensel i§ten yan gizmeyi ortadan kaldirmayi dii§lediler. 
Onun bu yolu, eski okulun tahrip edilmesine, ama aym zamanda da 
anar§iye ve sosyalist olmayan yapilanmaya yol agti. Ozgiir egitim go- 
rii§leri, egitim diizeninin tahribinde biiyiik bir rol oynamaya ba§ladi- 
lar. Bu gorii§ler, Sovyet i§okulunun olu§turulmasinda bir engel olu§- 
turuyordu. Dahasi var: Marksist pedagojiden, komiinist egitim kurma



sorumlulugundan serbest olmak isteyenlere bir maske hizmeti gorii- 
yordu.

Ogretmenlerin Marksist tavra sahip kesimi, Sovyet i§okulunda 
i§in toplumsal yararli iiretici i§ olmak zorunda oldugunu 50k iyi kav- 
radi. Bu ogretmenler, okulun toplumsal gorevinin, Sosyalist Sovyet 
Cumhuriyetinin gereksinim duydugu emek9ileri yeti§tirmek oldugu­
nu da 90k iyi gordiiler. Fakat Birlik okulunda i§ egitimi nelerden 
meydana gelmeliydi? O zamanlar heniiz az geli§mi§ biiyiik endiistri 
ve geri makina teknigi, ele dayali i§i ve meslekle siki baglantisi olan 
beceriler kazanma egilimini one 9ikardilar. “Endiistriciler” , iitopist 
olarak damgalandi; bunlar reddedildi, koye ve zanaata dayamldi. Ni- 
teligi dii§uk olan, pedagoglar 9evresinde Kerschensteiner’den soz 
edilmeye ba§landi. Nitelik durumlan pedagojik gorii§lerinde iilkemi- 
zin teknik ve ekonomik geriligini yansitmayi engellemeyen nitelikli 
9evreler, politeknige kar§i “ monoteknigi”8 9ikarmaya ba§ladilar. V.I. 
Lenin, politeknik egitime ili§kin gorii§leriyle bu tarti§maya bir son 
verdi. O zamandan beri Sovyet pedagojisinin oniinde Marksist-Leni- 
nist politeknik egitim-ogretim anlayi§im olu§turma gorevi bulunmak- 
tadir.

Qizim  ve model yapma olarak “ i§” , ogretim materyalinin elde 
edilmesi, kendi ba§ina iiretme araci olarak i§ yontemi; bilhassa eli§i, 
ozgiir yaratici faaliyet olarak i§, sikica meslege bagli “monoteknik” i§ 
becerileri; bunlann hepsi, artik gerilerde kaldi; Sovyet i§okulu tarihi- 
nin materyali oldular.

2.
Sovyet okulu, yeniden in§a donemine ge9ti. I9sava§tan sonra ye- 

niden kurulan okul, daha onceki okulun egitim i9erigini temelden de- 
gi§tiren yeni ogretim programlarina kavu§tu. Bu ogretim programla- 
nnda “ insanm i§ faaliyeti” merkezi bir yer aldi, 9ekirdegi olu§turdu. 
Fakat kotii dili uzunlar, ger9ekte i§in bulunmadigim, daha kesin soy- 
lenirse, ilk ba§ta olmadigim ileri siirdiiler. i§ dersi, “ger9ek” i§ bi9i- 
minde, okul atelyeleri heniiz yayginla§madigi i9in, yalnizca az sayida 
okulda vardi. Fakat okul atelyelerinin oldugu yerlerde de bunlar ile bi­
limsel ders arasinda hi9bir baglanti yoktu: Kullamlan pratik, salt i§ be-



cerileri bigiminde eli§i idi. Kimi zaman Merkez Qah§ma Enstitii- 
sii’nde izlenen yontemi kazanmasi igin okul, kuramsal olarak destek- 
lendi ya da mekanik i§ terbiyesi “refleksolojik” olarak temellendirildi.

Fakat simf dersi sisteminde, teknigi iyi tammayan ogretmen i§ 
konularmdan kagindi, onlar yerine doga bilimsel ya da daha siki bir 
bigimde toplum bilimsel konular koydu. I§ bilimi, okul pratiginde za- 
y if temsil ediliyordu. Giiglii oldugu zaman da sohbetlerle ve en iyi 
durumda gezilerle sinirhydi.

Buna ragmen bu yillar, Devlet Bilim Konseyi’nin9 ogretim prog- 
ramlanni hazirladigi yillardi. I§okulunun geli§mesi ve peki§mesi do- 
nemi olan bu yillarda normal okullarda politeknik i§okuluna gegmek 
o kadar kolay degildi. Ornegin igsava§ sirasinda i§ pedagojisinde 
farkli yonleri; dgretmenlerin, i§i toplumsal bir iiretim olarak anlamak, 
onu toplumsal bir olgu olarak ele almak ve komiinizm kurucularmin 
genel egitim gorevleri i§iginda i§ pedagojisinin talebini kavramak 
igin biiyiik gaba gosterdiklerini gordiik. Devlet Bilim Konseyi’nin 
ogretim programlari, ogretmenlere, i§i insanin bir i§ faaliyeti olarak 
gormeye ali§tirdi. Bu andan itibaren yalmzca i§ten degil, uretimden 
de soz etmek ogretmenler igin ali§kanlik haline geldi; ve “ iiretim” 
sdzciigii her yerde ogretmenin sozciik dagarcigina girdi. Teknikte bil- 
gi sahibi olmayan ogretmenin i§bilimi konulanm toplumbilimsel ko- 
nulara ddnii§tiirmesi olgusu, aym zamanda i§i toplumsal bir olgu ola­
rak kavramada onun igin iyi bir ali§tirma idi. Bu, ogretmeni goktan- 
dir kitle okulu pedagojisinde artik onde gelen savunucusu olmayan 
dar bir teknisizm tehlikesine dii§mekten korudu. Aynca bu, politek­
nik egitimi komiinist egitimle kolayca birle§tirmede ogretmene yar- 
dimci oldu. 1920-1922 yillan arasinda pek gok ilerici ogretmenin 
ba§langigta biiyiik gaba harcadiklan §ey, birkag yil sonra siradan dg­
retmenlerin aksiyomu durumuna geldi. Ku§kusuz bu, yalmzca Devlet 
Bilim Konseyi’nin ogretim programlarindan kaynaklanmiyordu. Bu 
yillarda tiim ulkenin muazzam §ekilde degi§mesi soz konusu idi: Da­
ha onceki Rusya, yeni endiistri i§letmeleri kuran ve yeni insanlar or­
taya gikaran Sovyet Sosyalist Cumhuriyetleri Birligi oldu.

Artik ogretmenler arasinda teknigin zaran iizerine gevezelik ya- 
pan ya da makinalann yararmdan ku§kulanan kimse yoktu. Ogret­
men, tamamen degi§ti. Devrimin ba§inda, o zamanki ogretmen Sov-



yet iktidanna muhalifken, ve onun onlemlerine kar§i gikarken, §imdi 
Sovyet iktidannin onlemlerini ya§ama gegirmede, omegin kolektif- 
le§tirmede, teknik geli§mede vb. aktif olarak destekleyen toplumsal 
oncii durumuna geldi. Bir kere daha: Devrimin ilk yillarmda ilerici 
ogretmenleri memnun olmadiklan bir kari§ikliga siiriikleyen §ey, 
§imdi basit, siradan ogretmen igin bile apagik bir hakikat oldu.

Aym yillarda okulda ilretimle birle§me gabasi biiyudii. Bu arada 
birle§me gabasi a§inla§tirildi ve okul, en biiyiik ve en geli§mi§ i§let- 
meyi kendi yamna gekmeyi amagladi. Artik okul kendiliginden iireti­
me gelmeye hazirdi. Qabasinm iiretimle siki bir bag kurmaya gotiir- 
diigii yerde okul, bundan gurur duyuyordu. Fakat pek 90k durumda 
bu ili§ki, yalnizca gezi ara§tirmalariyla sinirli kaldr, en iyi durumda 
da ne okuldaki derslerle, ne de ogrencilerin politeknik egitimiyle hig- 
bir ilgisi olmayan toplumsal-i§le ilgiliydi.

Sovyetler Birligi, yeniden yapilanma donemine girdi. Bu do- 
nem, okul igin de ba§ladi. Goze batan §ey, okulun 90k enerjik bir bi­
gimde politeknik okul yapilmasiydi.

igsava§ yillannda iiretimle ili§ki kurmak, iiretim yikim iginde ol­
dugu ve ogretmen de bu baglanti zorunlulugunun bilincinde olmadi- 
gi igin, gok zordu. Artik §imdi iiretim, yeniden dUzenlendi. Ve bir sii- 
rii yil gocuklara teknigin ve ekonominin anlammi -genel ozelliklerini 
ve kimi zaman da agik olmayan bigimde- ogreten ogretmen, artik iire­
timle baglanti zorunlulugunun tamamen bilincindeydi. Baraj yikil- 
mi§, okul iiretime dogru harekete ba§lami§ti.

Bu, oncelikle kendiliginden bir hareketti. Bu nedenle de her §ey 
yerli yerinde degildi. Ogrencinin iiretim i§inin onun egitimiyle olan 
baglantisi, sik sik unutuldu. Uretim egilimi de unutuldu. Okul, okul­
daki egitim i§iyle higbir ilgisi olmamasma ragmen, zaman zaman bi­
linen, rastlantisal uretim i§leriyle ilgilendi. Bu, 90k kotii idi. Fakat pe­
dagoglar gevresinde okuldaki egitim i§inin, kendiligindenligin deger- 
siz goriilmesinden, okulun iiretime agilmasindan bir tiir pedagoji ide- 
olojisi yapmak isteyen goru§ler ortaya gikti.10 Fakat sistematik, ciddT 
bir egitim gah§masmi organize etme gereksinimi apagikti. Ogrencile- 
rine iyi bir egitim, bunlar arasinda politeknik ogretim verecek iyi bir 
okula sahip olma zorunlulugu, agikga hissediliyordu. Bu nedenle am- 
lan gorii§ler etkili olamadi. SBKP (B) M K ’nin ilk ve orta okul iizeri-



ne aldigi tarihi karar," bu goru§lerin propagandasina son verdi; oku­
lun tiim gorevleriyle ili§kisi iginde i§i okuldaki yerine oturttu. O za- 
mana kadar i§, okulda atelye formu iginde nadiren bir temele sahipti. 
Fakat iilkemizin geli§en ekonomisi, bu sorunu giindeme getirmeyi 
olanakli kildi; ve Egitim Halk Komiserligi’nin karan ve i§letmelerin 
okullar ilzerindeki ozeni, atelyelerin gittikge kitle okullarimn mail ol- 
masina gotiirdii. Fakat bu okullarda ele dayali i§ igin, okulun genel 
egitim gali§masi igin, politeknik ile baglantili alanla higbir bagi olma­
yan bir ogretici sorumluydu. Bu ogretici, ilk yillarda, ogrencilerin po­
liteknik ogretiminden gergekten sorumlu ki§i olmaktan daha gok, 
okulun i§i unutmamasim saglayan sembol bir ki§iydi. Onun, ogreti- 
me gereksinimi vardi.

O ve okul, bu rehberligi, politeknik ogretimin igerigini somutla§- 
tiran ve egitim siirecini sistemle§tiren yeni i§ dersi ogretim program- 
larinda elde ettiler. Bu ogretim programlari, artik ele dayali faaliyet 
programi degil; i§, teknik ve iiretim iizerine basit konu§ma program- 
lan da ortaya koymuyorlardi. Bunlar, ba§langig igin tam olmamalan- 
na ragmen, ogretmenlerin dedigi gibi gergek “politeknik ogretim 
programlari” idiler. Daha on yildan az bir zaman once genel ve tarti§- 
mali bir gorii§ olan §ey, artik §imdi gittikge daha fazla aynntilarma 
kadar somutla§tmldi.

Bu ogretim programlanmn ve politeknik igin ortaya konan yeni 
literatiirun eksikliginin anla§ilir pek gok nedeni vardi. Bunlardan iki- 
si iizerinde ozellikle durulmali. Bunlar bugiin bile heniiz ortadan kal- 
dinlmi§ degildirler. Birincisi, bugiinkii okul i§ ogreticisinin yeterli ol- 
mayi§inda bulunmaktadir. Bu ki§i, gogunlukla modem biiyiik iiretimi 
ve teknigi iyi bilmeyen bir zamanlann zanaatkandir. Onun igin biiyiik 
iiretimin tipik ozelliklerini kavramak zordur. Bu ili§ki iginde, o, yeni 
ili§kide yeterli degildir. Onun bu geriligi, kendisinin planlama faali- 
yetini etkilemektedir. Burada biiyuk direnme ile, Vladimir Ilyig’ in 
degindigi gabayla ilgili, ogretim programlanna elektriklendirme12 og­
retisini almak igin, onlan elektriklendirmek igin, ozellikle bu gevre- 
lerde goriilen direnme belirtilmeli. Burada oniimiizde biiyiik bir mii- 
cadele duruyor, yalmz burada degil. SBKP (B) M K ’nin i§dersi ogre­
tim programi13 iizerindeki en yeni karari, bu agidan hepimize belli go- 
revler yiiklemektedir.



Ba§ka bir neden, pedagog ve simf yoneticisinin eksikliklerinden 
kaynaklanmaktadir. Ogretmene, bugiine kadar modem teknigin so- 
mut igerigi ve uzmanlarin buna uygun gali§malari pek az tamtildi. Bu 
eksiklik, bu somut igerigin yerine genel ve sisli laflan koymak iste- 
yen, genel teknik alaninda uzman ki§inin muazzam gali§masini inkar 
eden ve bu gali§malan incelemek yerine gocuksu ve en iyi durumda 
igerikten yoksun, fakat en kotii durumda genel teknoloji ve uretim 
turleri agisindan bilimsel keyfiligi koymak isteyen pedagojik ideolo- 
jide ifadesini bulmaktadir. Ogretmenin fizik, kimya ve diger bilimler- 
de, eger bu alanlarda uzman degilse higbir bulu§ yapamayacagi gibi, 
iyi bir teknolog degilse teknolojiyi de i§leyemeyecegi konusunda git- 
tikge bilingleniyoruz. Yalniz teknolojik genellemeler yapmak igin de­
gil, teknigi ve teknolojiyi bu alanlann bilimsel uzmanlariyla incele­
mek ve daha sonra da bu bilgileri gocuklara aktarmak, ogretmenin 
gorevidir. Onun temel sorunu, yeni bir teknoloji yaratmak degil, po­
liteknik ogretimin organizasyonudur. Bu tiirlii gabalari ele§tirme ba§- 
lami§ durumda.

Ekim Devrimi’nin 15. yildoniimii, yalniz du§iinceyi etkilemiyor; 
duygusal agidan da insani harekete gegiriyor. Ve co§ku, hayal giiciinii 
harekete gegirir. Bu nedenle bu makaleyi iki gergeklikten olu§an fan- 
tazi bir tasavvurla bitirmek istiyorum... Devrimin ilk yillannda ogret­
menler igin yaz kursu. Konu§maci, i§okulu uzerindeki konu§masini 
bitirdi. Tarti§ma ba§ladi. Guvensiz, ku§kulu yiizler ve itirazlar: “Bun­
lann hepsi iitopya,” “Rusya bir tarim iilkesi, endiistrile§meyi ve poli- 
teknigi dii§iinmek igin higbir gerekgemiz yok” , “Teknik, ruhsal geli§- 
meyi engeller, ve insana zarar verir,”  “Teknik, gocuga yabancidir.” O 
sirada eski okuldan nefret eden, ama yeniye hangi yolun gotiirdiigii- 
nii bilmeyen co§kulu birisi ayaga kalkti: “ Okulu yok edelim, siralan, 
kitaplan atalim, gocuga tam ozgiirliik verelim, okulda higbir kimseye 
ihtiyacimiz olmayacak §ekilde her §eyi yeniden yapalim! Higbir §ey 
yapmamakla giiriimek!”

Utopya goriinen §eyi 15 yil sonra gergek yapan, yeni okul idi. Bu 
okul, in§a halindeki kentler ve evlerin, i§letmelerin, traktor ve kom- 
binalanyla birlikte kolhoz ve sovhozlann ortasinda bulunmaktadir. 
(gocuklar, toma tezgahlannda ve makinalarda, okul atelyelerinde ve 
i§likte co§kuyla gali§iyorlar. Fakat kitabi bir kenara itmiyorlar. Tam



tersine onu co§kuyla okuyorlar ve onun yardimiyla sosyalist kurulu- 
§umuzu; kapitalist iilkeleri her §eyde, ozellikle de teknikte nasil ya- 
kalayacagimizi ve gegecegimizi ogreniyorlar. Ve bu gocuk gali§iyor 
ve ogreniyor; ogretmen ve komiinist gocuk orgutlerinin yonetimi al- 
tinda ogretiliyor ve egitiliyor; gevresinde olup biten her §eye baglili- 
gini canli bir bigimde hissediyor. Bu gocuk, sosyalist bir iilkenin ye­
ni yurtta§idir; aym zamanda emekgi ve bilimsel olarak yeti§tirilmi§ 
bilingli bir yurtta§tir.
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B lonski'n in  gok kapsamli yapitindan yapilan bu segme eser, onun 
farkli donemlerdeki pedagojik yazilarindan olugmakta ve bu pedagogun 
ki§iligini derinden kavrama olanagi saglamaktadir. Eserde Sovyet 
iktidarmin ilk yillarinda yapilan egitim tarti§malarini etkileyen ve 
yurtdiginda da yanki uyandiran "i§okulu" onemli bir yer kaplamaktadir.


