


4241 | ALFA | KLASIK | 235

BUTUN ESERLERI Xvii
EGITIM UZERINE YAZILAR (1862-1909)

Lev Tolstoy gibi, sadece kendi halkinin, Rusya’nin degil, bitin dinyanin
yazan oimus birinin saheserlerini dilimize gevirmek bash bagina bir ig. Biz
ahskaniik olani yapmak, sadece en sevilen eserlerinin gevirilerini yapmak
yerine, Tolstoy'u Turkgede hak ettidi gibi adirfayacak ve Tolstoy’un dinya-
sin1 butlniyte, inis ve gikislanyla tanitacak bir killiyat olusturmak istedik.
Tolstoy Btitan Eserleri, butlin edebi eserlerinden, yanm kalmis galismala-
nndan gunluklerine dek her seyi igeriyor.

Bu fikrin dogusu ve somutlasmasi, Toistoy'un yasadidi giftlikte bulu-
nan Yasnaya Polyana Muzesi ve orada dizenlenen Uluslararasi Tolstoy
ve Rus Edebiyati Cevirmenleri Semineri sayesinde oldu. Yasnaya Polyana
bugiin de, tipki Lev ve Sofya Tolstoy zamaninda oldugu gibi, Tolstoy'un
sanati ve dusuncesinin ortaya gkt ortami yagatmakta ve gevirmenleriyle
butlin dunyay bir araya getirmektedir. Ugur Buke'yle birlikte hazitadigimiz
bu kulliyatin Turkgede bir Tolstoy Muzesi olmasini, ayni zamanda Rus din-
yasina bir kapi olmasini hayal ediyoruz.

Rusgada 1935-1958 arasinda yayimlanan 90 ciltik ve 1978-1985
arasinda yayimlanan 22 ciltlik Tolstoy kulliyatlanndan kargilagtirmal olarak
yarariandigimiz bu Batdn Eserleri'nde temel higbir seyin eksik kalmamasini
hedefliyoruz. Kronolojik sirada, Tolstoy'un yazis tarihlerine uygun olarak
hazirlanan bu ciltlerde okur Tolstoy’un sanatinin ve disuincesinin sekilien-
mesini adim adim izleme firsati bulacaktir.

Tolstoy Biitin Eserleri Editdn
Sabri Glrses









Metinde yer alan ve dipnotta gevirisi verilen yabanc: dildeki
ifadeler aksi belirtilmedikge Fransizcadur.

Aksi belirtilmedikge tiim notlar
Tiirkge gevirmenine ve editériine aittir.









TOPLUMA CAGRI

Yeni bir alana adim atarken hem kendim i¢in hem de
icimde yillarin birikimiyle olugan ve benim icten say-
digim diigiincelerim i¢in korkuyorum. Bu disiincele-
rimden ¢ogunun yanlis olabilecegini énceden gériiyo-
rum. Konuyu ne denli arastirmaya ¢abalasam da ister
istemez tek yoniiyle baktim. Umarim, diigiincelerim,
karsit diigtincelerin dile getirilmesini saglar. Her dii-
slinceye memnuniyetle dergimde yer verecegim.

Tek korkum, halk egitimi gibi herkes ic¢in cok
onemli ve degerli bir konuda diigtincelerin kinle dile
getirilmesi, alay ve dergi polemigi i¢cinde kalinma-
s1, kisiliklere satasilmasidir. Bunlarin beni endige-
lendirdigi sanilmasin, yine de uzak durmayi tercih
ederim. Clinkii bu konuda kendimden de korkarim,
kigisel polemiklere kapilip konu iizerinde sakin ca-
hismalardan uzak kalabiliriz.

Bu nedenle goriiglerime kars: ¢ikacak herkesten
istedigim, diistincelerini, kars: ¢iktiklar: yerleri agik-
layip kamtlar gosterebilecegim ve yanlis dusiindi-
gum yerlerin de kanitlanmasiyla hatami kabul ede-
cegim bir gekilde ifade etmeleri olacak.!

Graf L. N. Tolstoy

! Tolstoy, bu ¢cagny Yasnaya Polyana dergisinin ilk sayisin-
da yayimlar. Metin 18 Subat 1862 tarihinde yazilmstir.
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olanca sertligine karsin, papaz okullarinda yeni bir
Ogretmen tipi yetigtirilmesine karsin, Almanlann ya-
salara boyun egme konusundaki tavirlarina karsn,
okullarin mecburi olugu halkin tizerinde hila biiytik
bir yiliktiir; Alman hiikiimetleri de mecburi egitim
yasasinn iptaline bir tiirlii karar veremezler. Alman-
ya halkin egitimiyle yalnizca istatistiki olarak gurur
duymaktadir; halka gelince, eskisi gibi, ¢ogunlugu
okuldan, okula duyduklari tiksintiyle ¢ikar.

Egitimin kraldan hiikiimete, hiikiimetten de ruh-
banlara ge¢mesine karsin, resmi verileri degerlendi-
ren egitim tarihe¢ilerinin dedigine gére Fransa’nin da
halk egitimi konusundaki basarisi Almanya gibidir,
hatta daha da azdir. Simdilerde ciddi Fransiz devlet
adamlari, halkin kars: ¢ikisimi kirmanin yegane yolu
olarak, zorunlu egitim yasasinin kabul edilmesini
oneriyor.

Boyle bir yasanin uygulamaya konulacag diisiin-
cesinin bile miimkiin olmadig ama toplumun biitiin
gluctiyle, halkta gittikge bliyliyen okul karsithgina
karg1 savagtigl ve savagsmaya devam ettigi 6zgiir In-
giltere’de, bu miicadelenin hiikiimet tarafindan ya-
pilmamasi ¢ogu insan tarafindan elestiriliyor. Ingil-
tere’de okullarin bir kisma hiiktimetin, bir kismi da
6zel topluluklarin elindedir. Ingiltere’deki bu dini
hayirsever egitim kurumlarinin faaliyetleri ve mu-
azzam diizeydeki yayginliklan, toplumun egitici kis-
minin karsilagtigl reaksiyonu en iyi gosteren érnek-
lerden biridir. Yeni bir devlet olan Kuzey Amerika
Devletleri de bu zorluklari asamamis ve egitimi yari
zorunlu hale getirmistir. Halkin biiylik kismunin okul
diisiincesine bile karsi ¢iktig, egitimli kisilerin okulu
zorunlu tutan Alman yasalarinin kabuliinii hayal et-
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tigi, yuksek sosyete i¢in olanlar da dahil biitiin okul-
lann yalnizca unvan sahipleri i¢in bir arpalik haline
geldigi kendi iilkem i¢in ne denebilir ki? Neredeyse
biitiin ¢ocuklar hila zorla okula getiriliyor; anne ve
babalar da belki yasanin sertligi sayesinde, belki de
bazi ¢ikarlar énerilerek kurnazlhikla ¢ocuklarini oku-
la yollamak zorunda birakiliyor, bu arada halk da
kendi kendine her yerde egitim goriiyor ve egitimin
iyi bir sey oldugunu varsayiyor.

Nedir bu? Her insanda egitim gereksinimi vardir;
halk egitimi sever ve arar, tipki nefes almak i¢in ha-
vaya aradigi ve sevdigi gibi. Hiiktimet ve toplum hal-
ki egitmek ic¢in yamip tutusur; hiikiimet ve toplumun
butiin baskisina, kurnazliklarina ve inadina karsin
halk siirekli kendisine dayatilan egitime duydugu
memnuniyetsizligi ifade eder ve ancak zor kargisinda
geri adim atar.

Her ¢eliskide oldugu gibi, burada da sorunun ¢6-
ziime ulagtirilmasi gerekmektedir; kars: ¢ikis mi1 ya-
saldir yoksa yapilan mi; kars1 ¢ikis kirilmali madar
yoksa yapilanlar m1 degistirilmelidir?

Gec¢migse bakildiginda, sorunun simdiye kadar hii-
kiimet ve egitici toplum lehine ¢6ziimlendigini gor-
mek miimkiin. Kars1 ¢ikig yasadisi sayildi, insanliga
ozgu kotiiliiglin baslangici sayildi ve hiikiimet, ha-
rekat tarzindan geri atmadan yani toplumun sahip
oldugu o egitimin bi¢im ve igeriginden geri adim at-
madan, halkin kars: ¢ikisimi yok etmek i¢in kurnaz-
Ik ve gii¢c kullanmaya basladi. Halk yavas da olsa,
goniilsiiz de olsa boyun egmeye baglada. |

Egitici toplumun, belli bir bicimde edindigi egiti-
min, belli bir halk ve belli bir zaman igin iyi oldugu-
nu bilecek altyapiya sahip olmasi gerekir.
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Nedir bu altyapi1? Glinlimiizde okul, sunu 6gretip
bunu 6gretmeme ya da soyle 6gretip boyle égretme-
me hakkina nasil sahip olabilir?

" Insanlik biitiin émrii boyunca bu sorulara, az ya
da ¢ok doyurucu yanitlar vermeye ¢alismis ve ver-
mistir, cagimizda bu sorularin yamtlari ¢ok daha
gereklidir. Pekin’den digar:1 ¢ickmamig bir Mandarin,
Konfii¢ylis’lin sOzlerini ezberlenmeye zorlanabilir,
cocuklara da zorla ezberletilebilir. Bunu yapmak
ortacagda miimkiindii ama ¢agimizda, bize, halki
zorla egitme hakkini veren kendi bilgimizin dog-
ruluguna nasil inanabiliriz? Luther’den 6nce ya da
sonra, herhangi bir ortacag okulunu alin ya da or-
tagagin herhangi bir okul kitabim alin; bu insanlar-
daki neyin dogru neyin yanlig olduguna dair o mut-
lak, kusku gotiirmez, kesin inanci hemen belli olur.
Onlar i¢in egitimin olmazsa olmaz ve dogal kosulu
Yunanca bilmekti, ¢iinkii Aristo bu dilde yazmis ve
konusmustu; ¢aglar boyunca bu durumun gercekli-
ginden kimseler kugsku duymadi. Rahipler sarsilmaz
temellere dayanan Kutsal Kitap’in okunmasini na-
s1l istemezdi ki? Tanri’nin insanlara gercekleri Ibra-
nice anlattigimi bilen Luther’in de bu dilin 6grenil-
mesini istemesi yerinde degil midir? Insanlifin eles-
tirel zekasinin hala uyudugu dénemlerde, kugskusuz,
okul dogmatik olmak zorundaydi; dolayisiyla da
o6grencilerin Tanri1 ve Aristo’nun ortaya koydugu
gercekleri; Vergilius' ve Cicero’nun siirsel giizelle-
meleri ezberlemeleri dogal sayilmaktaydi. Sonraki
birkag ylizyil boyunca da hi¢ kimse daha ger¢ek bir

1 MO 70-15 yillar arasinda yasayan ve “Aeneas” destaninmin
yazar1i Romal sair.
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gercek oldugunu, daha giizel bir giizellik oldugunu
diistinmedi bile.

Bir yanda ruhun élimstizligintin mutlak gergcek-
lik olarak ogretildigi, diger yanda insan sinir siste-
minin kurbaganinkiyle ayni oldugunun anlatildig,
bir zamanlar ruh denen seyin aslinda 6z oldugunun
telkin edildigi; hi¢cbir acidklama yapilmadan anlatilan
Yesu hikayesinin' devaminda, 68rencinin giinesin
hicbir zaman diinya g¢evresinde dénmedigini 6gren-
digi; ona agiklanan Vergilius'un giizellemelerinin
ardindan bes santime? satin aldig1 Alexandre Dumas
kitabinda daha miithis gilizellikler buldugu bir or-
tamda; 6gretmenin tek inancinin “gergek yoktur, her
sey mantik cercevesinde gerceklesir, gelisme iyidir,
geri kalmiglik da kotii” diisiincesinden ibaret oldugu
bir dénemde; gelismenin genel inancinin ne oldugu-
nu kimsenin bilmedigi giinlimiizde ayn1 dogmalarla
yonetilen okullarin durumu nedir?

Simdi biitiin bunlardan sonra, gercegin mut-
lak oldugu ortacag dogmatik okuluyla, 6grencilerin
zorla getirildigi, anne ve babalarin da ¢ocuklarini
gondermek icin zorlandigl, gercegin ne oldugunu
kimsenin bilmedigi bizim okullarrmizi kiyaslayin.
Ustelik biitiin bilimin kaynak olarak Incil’i, Aziz
Augustinus’un® ve Aristo’nun kitaplarim aldig ve
yalmzca tek bir metodun oldugu ortagag okullarin-

1 tncil’de anlatilan efsaneye gére Yahudilerin lideri Yesu
(Yusa), kavmi diigmanlanyla savagirken gilinesin ve aywn
hareketini durdurmustur.

2 Latince yiiz anlamindaki “centum”dan gelir ve Fransiz
para birimi frankin yiizde biri olarak kullamlmgtir.

3 Augustinus (354-430); devleti Tanr1’nin yeryiiziindeki tem-
sileisi olarak tanimlayan Hiristiyan diigtiniir.
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da ne yapildig: da ortadadir; ne 6gretilecegi, neyin
once, neyin sonra ve nasil ogretilecegi bellidir. Peki,
dort bir yandan sayisiz, farkl1 6gretim metotlarinin
onerildigi, muazzam miktarda bilimin ve onlarin alt
birimlerinin hakim oldugu giliniimiizde 6nerilen han-
gi metodu segecegiz, hangi bilim tiiriinii segecegiz, en
zoru da bu bilimin 6gretimindeki devamliligin akilc:
ve adil olmasim1 nasil saglayacagz? Bundan bagka,
bu temellerin aranip bulunmasi, ortagag okuluna ki-
yasla giiniimiizde ¢ok daha zordur ¢linkii o zaman,
belirli kosullarda yasamaya hazirlayan yalmzca tek
bir sinif vardi; simdilerdeyse, herkesin egitim hak-
kinm talep edip aldig1 kosullarda, bu farkls simflara
neyin gerekli olup olmadigini bilmek hem ¢ok zordur
hem de fazlasiyla gereklidir.

Peki bu ilkeler nedir? Istediginiz bir pedagoga ne-
den sbyle degil de boyle, neden sonra degil de 6nce
ogrettigini sorun bakalim. Eger sizi anlarsa sdyle
diyecektir; ¢linkii Tanri'nin gosterdigi gercegi bili-
yorum ve kendimi, bu gergegi gen¢ kusaklara ilet-
mek ve onlar1 gercek oldugu kusku goétiirmez ilkeler
dogrultusunda egitmekle sorumlu sayiyorum. Din
dis1 egitim konularindaysa size yanit vermeyecektir.
Bagka bir pedagog da kendi okulunun ilkelerinin Fi-
chte, Kant ve Hegel’in ortaya koydugu sonsuz akil
yasalarina dayali oldugunu séyleyecektir; tiglinciisi
~ 6grencinin mecbur tutulmasi konusundaki hakkini,
bunun hep boéyle olduguna, okullarin hep zorunlu
olduguna baglar ve zorunlu olmasina karsin nihaye-
tinde gercgek bir egitim verdiklerini sdyler; son olarak
dordiinciisii de biitiin bu yanitlar birlestirip okulun
var oldugu gibi olmasi gerektigini ¢ilinkii dinin de fel-
sefenin de deneyimlerin de tarihsel ve mantiksal ola-
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nmn da boyle ongdrdigini séyleyecektir. Kendi i¢le-
rinde bagka olas1 kanitlar: igeren biitiin bu kanitlar
bana gore dért bollime aymlir: dini, felsefi, deneysel
ve tarihi.

Dini temel alan egitimin, yani temeli vahiy olanin
gercekliginden ve yasalligindan kimse kusku duya-
maz ve bunun halka verilmesi tartisma goétiirmez, ts-
telik buradaki zorlama da tamamen yasaldir. Afrika
ve Cin’deki misyonerlerin yaptig da bu degil midir?
Din egitimi dendiginde biitiin diinyada hala aym sey
yapilir; Katolik, Protestan, Yahudi, Islam ve digerle-
ri. Ancak dini egitimin genel egitimin yalmizca kii¢iik
bir par¢asi oldugu giiniimiizde, okulun hangi hakla
genc kusaklara din egitimini zorunlu tuttugu sorusu
dini agidan ¢dziimsiiz kalir.

Sorunun yamti belki felsefede bulunabilir. Felse-
fe, tipk: din gibi tartisiimaz bir temele sahip midir?
Nedir builkeler? Kim, nasil, ne zaman dile getirmigtir
bunlan? Bilmiyoruz. Biitiin filozoflar iyilik ve kotii-
liigiin yasalarim arar; bu yasalar1 bulunca da peda-
gojiye donerek, (pedagojiye karigmadan yapamazlar)
insan soyunun bu yasalara gére egitilmesini zorlar.
. Ancak bu teorilerin her biri, digerleri gibi eksiktir ve
yélmzca, insanligin icindeki iyilik-koétiilik kavram-
larimin anlasilma zincirine bir halka daha ekler.

Her diisiiniir, kendi ¢aginin bilincine vardigim
ifade edebilir, dolayisiyla gen¢ kusagin bu bilingle
egitilmesi kesinlikle gereksizdir, ¢iinkii bu bilin¢ o
dénemi yasayan kugagin zaten i¢indedir.

Biitiin pedagojik-felsefi teorilerin amaci ve istegi
erdemli insanlar yetistirmektir. Erdem kavramiysa
ya ayn kalir ya da stirekli gelisir ve biitiin bu teorile-
re kargin erdem kavraminin anlamini yitirmesi ya da
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ylicelmesi egitime baglh degildir. Cagimizda erdemli
bir Cinli, Yunan, Romal1 ve Fransiz ya aym derecede
erdemlidir ya da erdem duygusundan tamamen yok-
sundur.

Pedagojik felsefe teorileri, su ya da bu zamanda
calisilmis ve mutlak olarak kabul edilmisg, o bilinen
ahlak teorisine gore insanin en iyi sekilde nasil egi-
tilmesi sorununa yamt arar. Platon kendi ahlak ya-
salarimin gercgekliginden kusku duymaz ve egitimini
bu temel lizerine kurar, egitimin {izerine de kendi
devletini kurar. Schleiermacher,! ahlakin bir bilim
olarak heniiz tamamlanmadigini bu nedenle egitim
ve 6gretimin amacinmin, hayatta karsilagsacaklar: ko-
sullara uyum saglayabilecek ve bununla birlikte 6n-
lerindeki iyilestirme ¢alismalarina olanca giigleriyle
katilabilecek insanlar hazirlamak oldugunu séyler.
Schleiermacher egitimin amacinin, devlete, kiliseye,
toplumsal yasama ve bilime hazir iiyeler vermek ol-
dugunu séyler. Egitimli bir insanin, yagsamin bu dort
olgusunun nasil bir iiyesi olmasi gerektigini, tamam-
lanmamas olsa da yalmzca ahlak bilimi séyler. Platon
gibi diger pedagog filozoflarin hepsi, kimi ahlaki bi-
linen haliyle, kimi de sonsuz bir bicimde gelismek-
te olan insanhk bilinci olarak kabul ederek egitimin
amag¢ ve gorevini ahlakta arar; ama halkin neyin ve
nasil 6gretilecegi sorusuna hicbir teori olumlu bir
yanit vermez. Biri bir sey s6yler, digeri daha farkli
ve gittikge daha farkli olur bu séylemler. Birbiriyle
¢elisen farkli teoriler ayn1 anda ortaya ¢ikar. Ilahiyat
skolastikle, skolastik klasikle, klasik realizmle ¢ati-

! Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834); Al-
man idealist diigtliniir.
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sar ve biitliin bu ydnelimler gitnimtizde de, birbirleri-
nin sirtin1 yere getiremeden varhigini sirdiirmektedir
ve kimse neyin dogru, neyin yanlig oldugunu bilmez.
Binlerce farkli, tuhaf, higbir temele dayanmayan te-
ori var; realist, klasik ve ilahiyat temelli kurumlarin
yan sira Rousseau, Pestalozzi, Froebel! ve benzerle-
rinin okullan da varligim siirdiirmektedir. Hi¢ kimse
olan bitenden memnun degil ve hi¢ kimse yeni bir ge-
yin gerekli ve miimkiin oldugunu bilmiyor.

Pedagojik felsefe tarihinin ge¢irdigi evreleri in-
celerken, orada bir egitim kriteri olmadigin1 goriir-
silinliz; tam tersine, aralarinda ciddi fikir ayrliklari
olsa da biitiin pedagoglarin diigiince yapilarimin te-
melinde bilingsizce yatan ortak bir diigtince, bu kri-
terin olmadigim kanitlayan bir diisiince goriirsiiniiz.
Platon’dan baglayip Kant’a kadar hepsi aym seyi
hedefler; okulu baskilayan tarihi baglardan kurtar-
mak; hepsi insana neyin gerekli oldugunu tahmin
etmeye c¢alisir ve dogru ya da yanhs bu tahminleri-
nin temelinde kendi okullarin1 kurar. Luther kutsal
kitaplarin, kutsal babalarin yorumlarina gore degil
dogrudan orijinal dilinden okunmasimi zorunlu tu-
tar. Bacon? doganin, Aristo’nun kitaplarindan de-
gil dogrudan dogadan 6grenilmesini zorunlu tutar.

1 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778); yazar, filozof, egitim-
ci. Emile ya da Egitim Uzerine adl kitab1 dénemin egitim
anlayisini derinden etkilemigtir. Johann Heinrich Pesta-
lozzi (1746-1827); Isvicreli pedagog, filozof ve politikaci.
Egitim alaninda Rousseau’nun goriiglerini uygulamigtir.
Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1952); Alman
egitimei ve filozof. Ozellikle okuléncesi egitimle ilgilen-
migstir. “Kindergarten” kavramim ortaya atan ve uygula-
yan kisidir.

?  Francis Bacon (1561-1626); Ingiliz filozof, bilim insani.
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Rousseau yasami, eski deneyimlere gore degil yagam-
dan yola gikarak dgretmek ister. Pedagojik felsefenin
ileriye ybnelik her adimi, yash kugagin bilim dedigi
dgretilerden geng¢ kugag: kurtarmayl ve gen¢ kusa-
gin gereksinimlerine gére egitim diistincesini hayata
gecirmeyi hedefler. Bu ortak ve ayn: zamanda ken-
diyle celisen diiglince, pedagojinin biitiin tarihinde
hissedilir; ortaktir ¢tinkii herkes olabildigince 6zgiir-
ltik ister; kendiyle ¢elisir ¢tinkii herkes kendi teori-
sine gore kendi yasasini uygular ve bu da ézgiirhigi
daraltir. Eskiden olan ve héala siiregelen okullarin
deneyimleri?.. Zaten bu deneyim, var olan zorunilu
egitimin adilligini nasil gsterebilir ki? Okullar hala
Ozgiir olmadig: i¢in daha yasal bagka bir metot olup
olmadigim bilemiyoruz. Dogru, ist egitim kurumla-
rinda (liniversiteler, kamu dersleri) egitimin gittikce
ozgiirlestirilmeye calisildigim: gériiyoruz. Ancak bu
yalnizca bir varsayimdir. Belki de gecirdigimiz de-
neyimler, alt seviyedeki egitimin her zaman zorunlu
olmas1 gerektigini ve bu tiir okullarin iyi oldugunu
kamitlamigtir.

Almanya’daki egitim istatistik verilerini hi¢ in-
celemeden bu okullar1 arastiriyor, bu okullar1 ve
halk lzerindeki gercek etkilerini 6grenmeye ¢abah-
yoruz. Benim gordiligiim gergek su: Baba, oglunu ya
da kizim1 ¢aligma hakkindan yoksun birakan kuru-
ma bag egerek onu isteginin diginda okula yollar ve
onun schulfre’sini! bekler. (Yalmzca bu sézciik bile
halkin okula bakig agisimi gosterir.) Cocuk tamidigi
tek otorite olan babasinin, onun okulda boyun egdigi
hiikiimetin otoritesini onaylamadigini bilerek okula

! (Alm.) Okul egitimini bitirme.
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gider. Daha 6nceden bu kurumda olan biiyilkk arka-
daslarindan aldig bilgiler, hi¢ de onun okuma iste-
gini artirmaya yonelik degildir. Okullar onun i¢in,
¢ocuklara aci ¢ektirme kurumudur, ¢gocukluk ¢cagimin
gereksinimlerinden ve en degerli keyiflerinden yani
ozgirce hareket etmekten yoksun birakan ve Gebor-
sam ile Ruhe’nin (itaat ve sessizlik) genel kural ol-
dugu, “bir dakikaligina” disar1 ¢ikmak ic¢in bile 6zel
izin almak gereken, resmi olarak cetvelle ceza verme
yonteminin kaldinldiginin ya da bunun ¢ocuk i¢in
korkung bir sey oldugunun a¢iklanmasina kargin her
turlii yanhsin cetvelle ya da degnekle cezalandiril-
dig1 bir kurumdur. Okul ¢ocuk i¢in, ona hi¢ kimse-
nin anlamadig seylerin 6gretildigi; cogunlukla kendi
ana “patois, Mundart”! dilinde degil yabanci bir dil-
de konusmaya zorlandigl; 6gretmenlerin, égretmeye
cabaladig seyleri hem kendi 6fkeleri hem de babala-
rindan gelen 6fkeyle 6grenmek istemeyen 6grencileri
dogal diisman olarak goérdiigii; 6grencilerin de tam
tersine, onlar1 zor geyleri 6grenmeyi zorlayan ogret-
menleri, kisisel 6fkelerinden dolay1 diisman olarak
gordiigii bir kurumdur. Ogrenciler bu kurumda giin-
de alt1 saat olmak iizere alt1 yil kalmak zorunda. Ne
gibi sonuclar. alindigina da yine raporlara gére degil
fiili olaylara bakarak karar veriyoruz. Almanya’da
okul egitimi almig halkin 9/10’u mekanik olarak okur
yazar oluyor ve lizerlerinde denenen bilimlere ¢ok
gliclii bir tiksinti duyup bunun sonucunda da elleri-
ne bir daha kitap almiyor. Eger benim bu goriisime
katilmiyorlarsa halkin okudugu kitaplar1 saysinlar;

! Fransiz ve Alman yerel agizlar.
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Badenli Hebel! bile, hatta takvimler ve gazeteler bile
istisna diizeyinde okunuyor. Halkin egitimsiz oldugu
savinin yadsinmaz bir kanit1 halk edebiyatinin olma-
masi ve 6zellikle de onuncu kugagin da ilk kusak gibi
zorunlu olarak okula génderilmesidir. Bu tiir okulun
efitime yoénelik tiksintiyi artirmasinin yaninda, bu
alt1 y1l boyunca, 6grencilerin i¢ine sokuldugu doga-
dis1 ortamdan kaynaklanan ikiyiizliliigii ve yalam;
okuryazarlik denilen o diizensizlik ve tutarsizhg da
ogretmektedir. Ogrencilerin durumunu, onlarin oku-
la bakisimi ve ahlaki gelisimini 6grenmek icin Fran-
sa, Almanya ve Isvicre’ye yaptigim seyahatlerimde,
ilkokul 6grencilerine ve mezun olanlara su sorular
sordum: Prusya ya da Bavyera’nin bassehri hangisi-
dir? Yakup’un ka¢ cocugu vardir? Yusuf’un hikaye-
sini anlatin.? Ogrenciler bazen kitaplardaki tiratlan
ezbere okudular, bitirenler hi¢gbirini animsamadilar
bile. Hemen hemen hi¢ yamit alamadim. Matematik-
te ortak bir degerlendirme yapamadim, bazen cok
iyi yanitlar verdiler bazen de ¢ok koétii. Sonra ge-
cen pazar guni ne yaptiklanyla ilgili kompozisyon
yazmalarim istedim ve kizli erkekli hepsi ayni seyi
yazdi; her firsatta Tanri’ya dua etmisler ve hi¢ oyun
oynamamislardi. Okullar1 etkileyen ahlaki yapimn
bir ornegiydi. Ilkokuldan sonra neden okula devam
etmedikleri ve neden su ya da bu kitabi okumadiklan
sorusuna yetiskin kadin ve erkeklerin hemen hepsi,
kiliseye kabul toreninin ¢oktan yapildigini, okulun

! Johann Peter Hebel (1760-1826); Isvigre kokenli Alman ya-
zar. Koy ve koyliler lizerine yazmstir.

Yakup’un Israilogullarimin on iki boyunun tiiredigi on iki
oglu vardir. Yusuf, kardesleri tarafindan kole olarak Mi-
sir’a satllmig, sonrasinda bu ilkenin yonetimine ge¢mistir.
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eziyetlerini ¢ektigini ve okuryazar oldugunu goste-
ren diplomay1 aldiginm séyleyerek yamt verdi.

Almanlann ¢ok dogru bir sekilde verdummen!
diye adlandirdigh ve insanin akli melekelerini zaman
icerisinde korelten okulun aptallagtirici etkisinden
baska, daha tehlikeli bir diger etki de, okul hayatiy-
la aptallastinilan ¢ocugun her giin saatlerce devam
eden derslerle, yasinin en degerli zamanlarinda, do-
gamn onun igin yarattif gerekli gelisme kb§ullar1n-
dan ayn birakilmasidir.

Egitimin o6nlindeki en bilylik engellerin ev ko-
sullan, anne ve babalarin kabalig, tarla isleri, kéy
oyunlan ve benzerleri olduguna dair bir stirii sey du-
yup okuruz. Belki de pedagoglarin anladig sekilde-
ki egitime gercekten de engel oluyorlardir ama artik
biitliin bu kogullarin, her egitimin temeli oldugunu,
birakin birbirlerine diigman ve engel olmayi, egiti-
min ana karakterleri oldugunu anlamanin zamam
geldi. Eger bu ev kogullarn olmasaydi ¢ocuk, hic¢bir
zaman ne harfleri olusturan cizgileri, ne rakamlan
O0grenebilir ne de kendi diigiincelerini ifade edebilir-
di. Peki bu kaba ev yagsami, nasil oluyor da ¢ocuga
en zor seyleri 6gretebilirken, okuma ve yazma gibi
kolay seyleri 6grenmesi igin ¢ocuga bir temel hazir-
lamiyor ve hatta bu egitim i¢in zararl: hale gelebili-
yor? Buna en iyi 6rnek, hi¢ okul ylizii gérmemis bir
¢ocukla, bes yasindan beri dadi gozetiminde egitim
goren bey ¢ocugudur. Akil ve bilgi ustiinliigi hep bi-
rinciden yanadir. Ustelik, her ne olursa olsun, okulun
yamtinl1 vermek zorunda oldufu sorularin yanitim
bilmeye duyulan ilgi de bu ev kosullarinda ortaya ¢i1-

1 (Alm.) Aptallagtirmak.






22 + TOLSTOY

olan konugma, hareket ve negeyi istemez, dolayisiy-
la da hapishane gibi inga edilen okullarda soru sor-
mak, konugmak ve hareket etmek yasaktir. Herhangi
bir konuda bagsarili oldugundan emin olmak i¢in o
konuyu incelemeleri gerekirken (egitimde de ince-
lenecek sey, dzglur ¢ocuktur) ancak becerebildikleri
ve akillannin kestigi kadarniyla 6gretmek istiyorlar
ve basansiz olduklarinda da 6gretim bicimini degil
cocugun dogasim degistirmeye kalkiyorlar. Mécani-
ser linstruction gibi sistemler iste bu bakis a¢isindan
ortaya cikmigtir ve eitkmaya (Pestalozzi) devam edi-
yor; dyle ki pedagoglar, 6gretmen ya da 6grenci nasil
olursa olsun hep ayn1 metodu uygulamak gibi ebedi
bir egilime yoneliyorlar. Aym ¢ocugun evde ya da so-
kaktaki haliyle okuldaki haline g6z atmamz yeterli
olacaktir; ilkinde yasam sevinci dolu, merakl, biitiin
bedeni giiliiciiklerle bezeli, 6grenmeye a¢, diistincele-
rini kendi dillinde sik sik, agik sec¢ik ve giiclii bicim-
de dile getiren ve bundan keyif alan birini gériirken,
ikincisinde, yabanci bir dildeki kendine yabanci s6z-
ciikleri yineleyip duran, korku, yorgunluk ve keder
ifadelerinin yansidig1 carm ¢ikmig, bikkin, bitkin ve
ruhu bir siimiikliibécek gibi kabuguna ¢ekilmis biri-
ni gériirsiiniiz.

Hangisinin gocugun gelisimi a¢isindan daha dogru
olduguna karar vermek icin bu iki duruma bakmak
yeterlidir. Benim okul ruh hali dedigim ve ne yazik
ki hepimizin ¢ok yakindan bildigi o tuhaf psikolo-
jik durum; tahayyiil, yaraticilik, kavrama gibi ytik-
sek yetilerin, tahayyiilden bagimsiz sesler ¢ikarma,;
1, 2, 3, 4, 5 gibi sira sayilari sayma, sozciikleri neyi
ifade ettiklerini tahayyil etmeden kabul etme gibi
yan hayvani bagka yetilere boyun egmesiyle olusur;
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bir kdy okulu, Parisliler i¢in ¢ok kotil olabilir, XVII.
yuzyi1lm en iyi okulunun giiniimiizde en koétii okul
olacag gibi; ya da tam tersi, kendi zamanina daha
¢ok ayak uydurdugu i¢in ve ileri olmasa bile en azin-
dan var olan egitim diizeyiyle ayni oldugu i¢in orta-
cagn en kotl okulu, genel egitim diizeyinin altinda
kalan glinlimiiziin en iyi okulundan daha iyi olabilir.

Genel tammmlamay: kabul edersek, okulun amaci,
halkin ulastig1 ve bildigi seyleri iletip yagsamin insa-
nin oniine ¢ikardig: sorulara yanit vermekse, ortacag
okulundaki soylencelerin azligindan ve yasamdan
kaynaklanan sorularin da kolay ¢oziiliir olmalarin-
dan dolayr okulun amacimin herkesi tatmin ettigine
kugku yoktur. Yetersiz ve tam arastirilmamig kay-
naklardan Yunan ve Roma sdylencelerini, dini dog-
malar, grameri ve bilinen matematigi anlatmak kug-
kusuz ki bugiine kadar yasadigimiz ve eski halklarin
derinlemesine 6grendigimiz soylencelerini anlatmak-
tan ve giinliik yagamin sorularina yamt veren dogal
bilimler bilgilerimizin hepsini aktarmaktan ¢ok daha
kolaydir. Bu arada aktarma bicimi aym kalmigtir
clinkii okul geri kalmak zorundaydi, diizelmek yerine
kétiilesmek durumundaydi. Okulu icinde bulundugu
"ayn1 seviyede tutmak ve genel egitim hareketinden
geri kalmamak i¢cin devamlilik gerekiyordu; yalmzca
okullarin zorunlu olmasi hakkinda yasalar degil aym
zamanda egitimin de farkli yollarla —makinelerin,
ulagimin ve matbaanmin yasaklanarak- gelismesinin
durdurulmas1 gerekiyordu. Tarihten c¢ikardigimiza
gore yalnizeca Cinliler bu konuda mantikhydi. Diger
halklarin kitap basimini kisitlama c¢abalan ve genel
olarak egitim hareketinin kisitlanmasi gecici olmug
ve devam getirilememistir. Bu nedenle giinimiuizde
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yalmizca Cinliler, okullarinin genel egitim dlizeyiyle
uygun ve iyi olmasiyla gurur duyabilirler.

Okullarin tarihsel yolla miikemmellegtigini séyle-
yen biri olursa, ona yanitimiz su olacaktir: okullarin
miitkemmellestirilmesi g&rece olarak anlagilmalidir
ve okul konusunda, tam tersine, her gecen yil, her
gecen saat zorlama daha da kotii hale getirilmekte-
dir yani genel egitim diizeyinden daha da geri kalin-
maktadir ¢iinkili okullarin ilerlemesi, matbaanin bu-
lunmasindan beri gerceklegen egitimin ilerlemesiyle
karsilagtinlamayacak diizeydedir.

Uclincii olarak, okullarin eskiden beri var oldu-
gundan iyi oldugunu séyleyen tarihsel yaklasima,
ayni sekilde yamit veriyorum. Bir yi1l kadar énce
Marsilya’daydim ve bu sehrin is¢i kesimi i¢cin yap-
t181 egitim kurumlarim geldim. Ogrenim gorenlerin
nufusa oranmi o denli yliksek ki, kii¢ilik istisnalar da-
sinda, butin ¢ocuklar ii¢, dort, altr y1l boyunca okula
gidiyorlardi. Ders programi; ilmihalin ezberlenip 6g-
renilmesi, kilise ve genel tarih, matematigin dort is-
lemi, Fransiz ortografi ve muhasebeden olusuyordu.
Bir ders olarak muhasebenin nasil okutuldugunu ne
ben anlayabildim ne de herhangi bir 6gretmen bana
agiklayabildi. O dersi alan 6grencilerin neler yapti-
g1 goriince kendi kendime yaptigim tek acgiklama,
tenue des livres’i! ezberlemek zorunda olduklar i¢in
matematigin li¢ kuralini1 bile bilmeyen 6grencilerin
rakamlar dahil her seyi ezberledikleri oldu. (Sani-
rim, tenue des livres, Buchhaltung’'un? Almanya ve
Ingiltere’de de dért iglemi bilen her 6grenciye en az

! Defter tutma.
¢ (Alm.) Muhasebe.
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hi¢bir sey yapmayarak, her birimize hos gelecek bir
sevleri zorla kabul ettirmekten ¢ok daha iyi bir gey
yapiyoruz demektir.

Durum su; az egitimli halk egitilmek istiyor, daha
egitimli siniflar halki egitmek istiyor ama halk egiti-
me ancak gl¢ kullamldiinda boyun egiyor. Egitici
siniflara bu hakki kimin verdigini felsefede, dene-
yvimlerde ve tarihte inceledigimizde boyle bir seyin
olmadigim goérdiik ve tam tersine, insan diigiincesi-
nin, surekli, egitim konusunda halkin zorlanilma-
masindan yana gelistifini gérdiik. Pedagoglarin kri-
terlerini, yani neyin nasil 6gretilecegi bilgisini arag-
tirirken birbirinden farkl diiglince ve goriislerden
baska bir sey bulamadik ve insanhk ilerledikce bu
kriterlerin mimkiin olamayacagina ikna olduk; bu
kriteri egitim tarihinde ararken, yalmzca, tarih bo-
yunca ortaya c¢ikan okullarin biz Ruslar i¢in 6érnek
olamayacagim: degil adim adim ileri giden bu okulla-
rin yine de genel egitim diizeyinden geride kaldigima,
zorunlu olmalarnin gittikce yasadig1 hale geldigini
ve nihayet Avrupa’da egitimin sizan bir su gibi ken-
dine bagka bir yol buldugunu, okullarin ¢evresinden
gecerek egitimin yasamsal damarlarini doldurdugu-
nu goérduk.

Peki, biz Ruslarin ne yapmasi gerek? Herkesle an-
lasma yoluna gidip egitim sistemimizin temeli olarak
Ingiliz, Fransiz, Alman ya da Kuzey Amerikan bakig
agisim ve bunlarnn birinin metodunu mu almaliy1z?
Ya da insan ruhunun geligimi i¢in ve gen¢ kusaktan
bizim anlayisimiza gore en iyi insamin yaratilmasi
icin gerekli olanlan kesfetmek amaciyla felsefe ve
psikolojiye mi gomiilecegiz? Ya da tarihin deneyim-
lerinden -tarihte ortaya ¢ikan bilenen bigimlerin be-
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insanin yetenekleri i¢inde olmadigim1 bildigimizden
dolayr pedagoji felsefesini kabul etmiyoruz. Egitim
ve Sgretim bize gore, insanlarin digerlerini etkiledigi
tarihsel olgulardir; ¢iinki bize gore egitim biliminin
amaci, baz insanlarin digerlerine yaptig bu etkinin
yasalanni ortaya gikarmaya ¢aligmaktan ibarettir.
Bilginin bizim kusagimiza ait olduguna ve insanin
mikemmellegtirilmesi i¢in bir bilgiye ihtiya¢ duyu-
lacagina inanmadigimiz gibi insanligin elinde bédyle
bir bilgi varsa iletilmesinin ya da gen¢ kusaga iletil-
memesinin miimkiin olmadigina da inaniyoruz. Insa-
nin iradesine bagh olmayan iyilik ve kétiiliik bilin-
cinin biitiin insanhkta oldugunu, tarih icinde bunun
bilingsizce gelistigini ve gen¢ kusagin bu bilin¢cten
yoksun birakilamayacag: gibi gen¢ kusaga bizdeki
bu bilincin ve tarihin bir sonraki adimini atacag iist
bilinein, egitim yoluyla verilemeyecegini biliyoruz.
Iyilik ve kétiiliik yasas: hakkindaki gérece bilgileri-
miz ve onlarin temelinde geng¢ kusaklar: yonlendirme
cabalarimiz, genel olarak, kendi kusagimiz tarafin-
dan yeterince ¢ahgilmamis ama gen¢ kusak i¢inde
islemeye devam eden yeni bilincin gelisimine bir en-
geldir ve bir egitim yontemi degildir.

Egitimin tarih olduguna ve dolayisiyla nihai bir
amac) olmadigina inaniyoruz. Genel anlamiyla ye-
tistirmeyi de icine alan egitim, bize gore, insanin
esitlik istegini temel alan faaliyetleri ve egitimin de-
gismeyen ilerleme yasasidir. Anne ¢ocuguna, sadece
birbirlerini anlamalar i¢in konusmay1 6gretir, anne
icgudusel olarak cocugun cisimlere bakis acisiyla
davranmaya, onun diliyle konugsmaya calisir ama
egitimin ilerleme yasasi annenin bunu yapmasina
izin vermez, ¢ocugu da annesinin seviyesine ¢ikmaya
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zorlar. Ayn iligki yazar ve okur arasinda da vardir,
okulla 6grenci arasinda ve hilik{imetle toplum ve halk
arasinda da vardir. Egitenin oldugu gibi ve egitilenin
faaliyetinin de tek bir amaci vardir. Egitim biliminin
amaci, tek bir hedefe sahip bu iki egilimin birliktelik
kosullarini incelemekten ve bu birlikteligi engelleyen
kosullan gostermekten ibarettir. -Bunun sonucunda
egitim bilimi bizim i¢in bir yandan, egitimin nihai
amaci nedir, gen¢ kusaklar: nasil yetistirmeliyiz gibi
sorulan giindeme getirmeden ¢ok kolay bir hal alir-
ken, diger yandan da inanilmaz 6l¢iide zorlagir.— Egi-
ten ve egitilenin niyetlerinin bir araya gelmesini sag-
layan biitiin kogullar incelememiz gerekir; yoklugu
bu iki niyetin bir araya gelisini 6nleyen ve bizim i¢in
buitlin egitim biliminin yegéne kriteri olan 6zgiirlii-
gin ne demek oldugunu belirlememiz gerekir; bizim
sayisiz olgular icerisinde egitim biliminin sorunlari-
nin ¢dziimiine adim adim ilerlememiz gerekir.

Bu kanitlarimizin ¢ok fazla sayida Kkisiyi etkile-
meyecegini biliyoruz. Bizim temel goériisimiiz; yega-
ne egitim metodunun deneyim oldugu ve onun ye-
gane kriterinin de, kimileri i¢in bayag: bir al¢aklik,
kimileri i¢in anlagilmaz bir oyalama, kimileri i¢in de
hayal ve imkéansizlik olan 6zgurlik oldugudur. Bu
makalenin sOyledikleriyle simirli kalsaydik ve bizim
bu yabanil diisiincelerimizin yasalligimn ve uygula-
nabilirliginin adim adim, olgu olgu kamtlanabilece-
gini hissetmeseydik, pedagog teorisyenlerin huzuru-
nu bozmak ve biitiin diinyay: kargimiza alan digtin-
celeri soylemek istemezdik. Makalemizin bu amaca
hizmet etmesini dileriz.

1862
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iyi metot olarak Lancaster ya da bagka bir metodu
onerir. “Buki-az-ba”! egitimiyle dalga geg¢enler yal-
nizca tembeller degil, hemen herkes halkin egitim
diizeyinin artirilmasi amaciyla en iyi metodun yazil-
masl i¢in herkesin ii¢ ruble bagis yapmasinin, bir yer
ve dgretmen tutulmasinin yeterli olacagini séyliiyor;
hatta egitim seferberligi icin kendi arazisinden kii-
clik bir yeri bu is i¢cin verecegini, pazar giinleri de iki
ayin arasinda, cehaletten 6len halkin egitilebilecegi-
ni sdyleyerek listiine diigeni yapayor.

Akilh, egitimli ve zengin kisiler de ortaya c¢ikar;
bunlardan birinin aklina miithis, harika bir fikir ge-
lir; bu korkung¢ Rus halkina babalik yapmak. “Hay-
di!” Herkes kabul eder ve amaci halk egitimi olan,
halk i¢in ucuz kitaplar basmak, okullar agmak, 6g-
retmenlerin durumunu iyilestirmek gibi hedefleri
olan yeni bir dernek kurulur. Ana sézlesmesi hazir-
lanir, kadinlar da katilir, gerekli biitiin formaliteler
yerine getirilir ve dernek calismaya hazir duruma
gelir. Halk i¢in glizel kitaplar basmak, biitiin biiytik
fikirler gibi sade ve kolay goriintir. Yalnizca kiigiik
bir sorun vardir; sadece bizde degil Avrupa’da da
halk i¢in iyi kitap yoktur. Bu kitaplari basmak i¢in
once hazirlamak gerekir ve hicbir dernek uyesi bu
isle ugrasmak istemez; dernek ya topladiklar1 para-
lar karsiliginda birisine yazdirma ya da Avrupa kiil-
tiirtindeki var olanlar arasindan en iyisini se¢cme (bu
secme isi, nasil da kolaydir) yoluna gider ve boylece

! Eski Slav alfabesindeki harfler 6gretilirken kullamlan
ses karsihiklan az-buka-vedi-glagol-dobro’dur. (A B B I
JD. “Buka-az-ba;” ba sesini ¢ikarmak icin “buka” ve “az”
harfleri kullamlir. “Va” sesi i¢in ise “vedi-az” harfleri kul-
lanihirds.
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ders kitabi, ilge okuluna ne kadar gerekliyse, okuma
yazma egitimi de halk okullan i¢in o kadar gerekli-
dir. Okuryazarlik bu érgtitlii hiyerarsi gemasinda son
basamak ya da bagka bir deyisle sondan birinci ba-
samaktir ¢linkii en alt okul, yliksekokulun belirttigi
gereksinimlere yanit vermek zorundadir. Ancak halk
okullarin1 bagimsiz kurumlar olarak goéren ve yiiksek
egitim kurumlarinin kurulus yetersizliklerini tizerine
alinmayan, halk okullarinin bagimsiz kalma hedefini
gliiden bagka bir bakis agis1 daha var. Devletin yapi-
landirdig: egitim merdiveninden ne kadar agag iner-
sek, her basamaktaki egitim ve 6gretimi bagimsiz ve
nihai yapma gerekliligi o kadar ¢ok hissedilir.
Liselilerin ancak begte biri tiniversiteye gidiyor,
ilce okullar: mezunlarinin da ancak beste biri lise-
ye gidiyor, halk okullar1 mezunlariminsa ancak bin-
de biri yiiksekokula ulagabiliyor. Dolayisiyla, halk
okullarinin devaminda yliksekokul olmasi gerektigi,
halk okullari i¢in en son hedeftir. Zaten ancak bu de-
vamlihik bakis agisiyla halk okullari, okuma yazma
temelli egitim kurumu olarak degerlendirilebilir.
Kolaylikla dalga gecilebilecek, bizdeki okurya-
zarhgin yararn ve zarar tartigmasi, bize gore, ol-
duke¢a 6nemli bir konudur ve bagh bir¢ok sorunun
aciklanmasini gerektirir. Bu arada bu tartigma, yal-
nizca bizde degildir. Bagka yerlerde de olmus ve hala
devam etmektedir. Kimileri, halkin, siyasi partilerin
denetiminde olacak spekiilatif kitap ve dergi oku-
ma olanagina kavusmasi zararhidir derken, kimileri
okuryazarhigin ig¢i sinifin1 kendi kabugundan ¢ika-
racagini ve durumuyla ilgili memnuniyetsizligini ar-
tiracagini, yeni ginahlara ve yeni ahlak ¢okiiglerine
neden olacagini séyler. Bagkalariysa egitimin hicbir
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zaman zararh olamayacagin, her zaman yararl ol-
dugunu sdyler ve buna inanir. Tartisanlarin kimi az
ya da ¢ok vicdan sahibi gézlemcidir, kimiyse yalniz-
ca teorisyen. Tartigmalarin ¢cogunda oldugu gibi, her
iki taraf da kesinlikle haklhidir. Bize goére tartigsma,
sorun agik bicimde ortaya konulmadigindan kaynak-
lanmaktadir. Birileri kesinlikle hakli olarak, baska
hicbir bilgi vermeden (ki okullarin ¢ogunlugu bunu
yapmaktadir, ezberlettikleri geyler unutulurken ge-
riye okuryazarlik kalmaktadir) yalnizca okuma yaz-
ma eylemine indirgenen ilkokula saldirirken; diger-
leri de okuryazarhgi ilk basamak egitim kurumu goér-
diigu icin savunmaktadir; iki taraf da okuryazarhg
tam olarak anlamadif icin kusurludur. Eger soru,
“Halk- icin ilkogretim yararli midir degil midir?”
seklinde sorulsaydi kimsenin olumsuz yanit vermesi-
ne olanak yoktu. Eger bu soru, “Halkin elinde kitap
yokken ve okuma bilmiyorken halka okumay1 6gret-
mek yararh midir degil midir?” seklinde sorulursa,
umut ediyorum ki her tarafsiz insan, bilmiyorum
diye yamit verecektir; tipki halka keman c¢almanin
ya da ayakkabi dikmenin 6gretilmesinin yararl olup
olmadigim bilmedigim ve bilemeyecegim gibi, diye
yanmt verecektir. Halka verildigi sekliyle okuryazar-
ligin sonu¢larina daha yakindan bakinca, eminim
ki gogunluk, zorunlu devamliligi, hafizanin oransiz
gelisimini, bilimin miikemmelligi hakkindaki yalani,
egitimin devamindan duyulan tiksintiyi, bu okullar-
da kazamlan anlamsiz okuma aligkanligiyla duyu-
lan o yalanci kibir ve aligkanlig1 dikkate aldiginda
okuryazarliga karg: ¢ikacaktir. Ilkokuldan Yasnaya
Polyana okuluna gelen biitiin 6grenciler, hayat oku-
lundan gelen 6grencilerden siirekli olarak geri kali-















EGITIM UZERINE YAZILAR ¢ 51

sinin nedeni ikisinin birlesimi olmasidir ama mii-
kemmel degildir ¢linkli ne de olsa o da bir metottur.

Harfleri “be-ve-ge-me-le-se-fe” gibi adlandira-
rak 6greten ve sonrasinda gereksiz “e” seslisini ata-
rak heceleri 6greten eski metodumuzun da art1 ve
eksileri vardir ve o da {i¢c metottan da bir geyler al-
mastir. Deneyimlerimiz bize ne bir metodun ¢ok kotii,
ne de digerinin ¢ok iyi oldugunu goésterdi; metotla-
rn eksiklikleri tek bir metodu takip etmelerindedir,
en iyi metot, metot olmamasidir ama yine de biitiin
metotlarin 6grenilmesi ve kullanilmasinin yani sira
zorluklarla karsilasildik¢a yenilerinin bulunmasi en
iyi metottur.

Metotlan ¢ kisma ayirmnmstik ama bu béliimle-
menin ¢ok 6nemi yoktur. Bu béliimlemeyi konuyu
aciklamak i¢in yaptik; her seyiyle mitkemmel bir me-
tot yoktur, biitiin metotlar birbiriyle i¢ icedir. Bagka
birine okuma yazma o6greten her kisi, bilingsizce de
olsa var olan ve olas1 metotlar: kullanir. Yeni bir me-
tot, 6grencinin kendi kavrayisina ulasabilecegi yeni
bir yol bilincidir, biiytik bir kismi daha isin basinda
asil kabullenisleri tstlendiginden dolay: eskiyi bir
yana atmaz ve eskisinden daha iyi olmak bir yana
daha kéti olur. Yeni bir kabullenigin en 6nemli kismi
eskiyi yok edecegi algisidir, oysa isin 6ziinde eski ka-
bullenis yenisinin temelini tegkil eder ve eski kabul-
lenisleri bilingli olarak yadsiyan mucitler, bu yadsi-
mayla igleri daha da zorlastirir ve eski kabullenisleri
bilin¢li olarak, yeni ve gelecek kabullenisleri de bi-
lingsizce kullanan herkesten daha geride kalir. Bunu
aciklamak i¢in en eski ve en yeni iki metodu alalim;
Kirill ve Metodi’nin metoduyla, Almanya’da kullani-






ECITIM UZERINE YAZILAR ¢ 53

men yeni olanin bilingsizce de olsa eskileri reddetmesi
ve bir de eski istege bagliyken yeninin zorunlu olmasi-
dir. Eski metotta degnekle 6gretilirken nasil bir istege
baghliktan s6z ettigim sorulabilir ama yeni metotta da
g¢ocuklara “siz” diye hitap ediliyor ve anlamasi bekle-
niyor. Zor kullanim da iste tam buradadir, ¢ocuktan
Ogretmeni gibi anlamasini istemek ¢ocuk i¢in en agir
ve zor seydir. Ogreten her kisi b, 7, a ile oldugu gibi 3,
4 ve 8 ile farkli kombinasyonlar yapilabilecegini bilir.
Ogrencinin birinde 3 art14 = 7, hatta 3 daha ekler = 10,
geriye kalan 5’i de ekler; aym sekilde a ya da az arta
r ya da rtst ile ra yapabilir, bir harf daha ekleyerek
bra’ya ulasir. Bagka bir 6grencide ise 8 art1 3 = 11’e
ulasir, buna kalan 4’ii ekleyerek 15’1 bulur; aym sekil-
de rtst harfiyle bra olur ¢iinkii herkes bra, vra, gra gibi
sesleri bulmustur, bra olmazsa bru ve daha binlerce
degisik yol b, r ve a’dan yola ¢ikarak yalnizca bir tane,
belki de (bana goére) en son olanlardan biri olusturu-
lur. Ne biiytik ne de kii¢lik hi¢ kimseye bra’nin yalniz-
ca b, r, a harflerinden olustugunu diisiindiirecek seyler
O0gretilmez, tam tersine b, 7, a 6gretilmeli ve siralamay:
onun yapmasin beklenmelidir. B, r, a’'nin hangi ses
oldugunu sorarsaniz, size “ra” diye yamt verdiginde
kesinlikle hakhdir; kulag: o sese alismistir, bir bagkasi
da yalmizca “a” derken, uglncilisit “br” diyebilir; bu
durum gc¢a-sca harflerinde de aymidir, kimi “s¢” der-
ken kimi “g¢” diyecektir; kimi de “f” harfini “Av” diye
seslendirecektir. Siz ona “a, e, i, 0, u” harflerinin te-
mel oldugunu sodylersiniz ama onun i¢in “r” ve “l” ses-
leri temeldir, sizin istediginiz sesleri bir tiirlii vermez.

Ancak bu yetmez. En iyi metotla yetistirilen Al-
man lisesi 6gretmeni “fish-buch”a goére 6gretir. Si-
mifta cesur ve kendinden emin bir sekilde oturur, her
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miumkiin degil. “Baligin 6niinde ne var?” Herkes {irk-
mils halde susuyor, sonunca cesur biri “Kafa” diyor.
“Giizel, cok guzel. Peki nerede kafas1? Neyle goste-
rilmis?” “lleride.” “Cok giizel, peki kafadan sonra
ne var?” “Balik.” “Hayir, diisiintin.” Leib yani gévde
demeleri gerekiyor. Soyliiyorlar da ama artik dgren-
ciler umutlarini da kendilerine glivenlerini de kaybe-
diyor ve biitiin dikkatlerini, 6gretmenin ne istedigini
bulmaya yodnlendiriyor. Kafa, gévde ve baligin sonu,
kuyruk. Harika! Hepsi birden “Baligin kafasi, gévde-
si ve kuyrugu vardir,” diyor. “lgte harflerden olugan
balik, iste bu da ¢izilmis bir balik.” Harflerden olu-
san balik ii¢ kisma ayrilir; F, i ve sch. Ogretmen sise-
den su yerine ¢igek ptiskiirten sihirbaz mutluluguyla
“F”i bir kenara ¢ekip “bu baligin kafasi, ‘i’ gévdesi,
‘sch’ ise kuyrugu,” diyor ve tekrar ediyor: “Fisch, ffff
it gsss. Bu ffff, bu iiii, bu ggss.” Zavalli 6grenciler
de eziyet i¢inde fisirdayip sisirerek, sesli olmadan
okunmasi imkansiz bu harfleri seslendirmeye ¢aligi-
yorlar. Ogretmenin de “F” harfini okurken yar sesli
“1” ve sertlestirme harfinden yardim aldigim fark et-
meyen 6grenciler ¢ikarilan bu sesin keyfini ¢ikarirlar
ama sonra kendilerinden de bu “ffr” ve “gs1” sesleri-
ni ¢ikarmalarinin istendigini anlayarak “gsif, sis, fif”
seslerini ¢ikarirlar ama kendi fisch sézciiklerinin bu
“ffff...1iii...ssss" den ibaret oldugunu kesinlikle anla-
mazlar. En iyi metodu bilen 6gretmen, “f”nin “Feder
ve Faust”da; “sch”nin “Schiirze ve Schachtel”de’ ol-
dugunu stylemez ama “gss” sesini ¢ikarmalarin is-
ter; listelik birakin yardim etmeyi resimlerle ya da
climlelerle harfleri 6grenmesine de kesin olarak kar-

! (Alm.) Kalem, yumruk, onlik, kutu.
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nedenle ses metodu ve diger biitin Rus olmayan me-
totlar bizim i¢in “buki-az-ba”dan daha kottidlir. Lau-
tieranschauungsunterricht metoduyla birka¢ kusagin
Kant ve Schleiermacher’in yasalarina gére diiglinmek
uzere egitildigi, en iyl 6gretmenlerin yetigtirildigi,
Lautier-methode’a daha XVII. ylizyi1lda geg¢ildigi Al-
manya’da, bu metotlar bdyle yanlis sonuglar doguru-
yorsa, bu malum metot ve ahlaki vecizeleriyle malum
Lesebuch! yasal olarak kabul edilse neler olurdu?
Halk ve 6gretmenlier tarafindan benimsenmeyen bir
metotla yapilacak egitimden ne kazanilirdi?

Birkac¢ olay anlatayim. Yasnaya Polyana okulun-
daki bir 6gretmen, bu sonbaharda, kdyde, 6grencile-
rin yarisi harf ve hece egitimi géren, ticte biri de oku-
yabilen 40 dgrenciyle kendi okulunu acti. 1ki hafta
- sonra koyliiller memnuniyetsizliklerini dile getii'meye
basladi. Suglamalarin ¢ogunlugu; “az, buka” yeri-
ne Almanca “a, b,” dua yerine hikaye 6gretildigi ve
okulda bir diizen olmadigiydi. Ogretmenle bulusup
koyliilerin diisiincelerini ona aktardim. Universite
egitimli O6gretmen, kiiclik gbéren bir giiliimsemeyle
bana, daha kolay hece olusturuldugu i¢in “az, buka”
yerine “az, buka” 6grettigini, ¢ocuklarin okudukla-
rim1 anlama ve ifade etme becerisini gelistirmek i¢in
hikaye okudugunu ve yeni metotta ¢ocuklarin ceza-
landirilmasinin gereksiz sayildigimi1 ve bundan dola-
y1 koyliilerin, ¢ocuklarimin elinde hece tablolaryla
alistig1 o eski diizenin s6z konusu bile olamayacagim
sOyledi.

Bu okulu tliglincti haftada ziyaret ettim. Cocuklar
¢ gruba ayrilmistl, 6gretmen de bir gruptan digeri-

1 (Alm.) Okuma kitaba.
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Kutsal kitaptan bir geyler sormaya bagladim ama
hi¢ kimse bir gey bilmiyordu ¢linki 6gretmen yeni me-
tot uyarinca g¢ocuklar1 ezberlemeye zorlammyor, dini
konular1 onlara azar azar anlatiyordu. Sayilan sor-
dum, dgretmen yeni metotla glinde iki saat gosterme-
sine karsin, tahtada milyona kadar sayilar olmasina
karsin hicbir sey bilmiyorlardi c¢iinkili ezberlemeleri
icin zorlamiyordu. Dualari sordum, hi¢biri bilmiyor-
du; “Babamiz” duamizi evde dgrendikleri gibi hata-
larla okuyorlardi. Hepsi harika, yasam dolu, akilh
ve 6grenmeye a¢ ¢ocuklar! Isin en korkung tarafi da
biitiin bunlar benim metoduma uyuldugu i¢in olmus-
tu. Okulumda uygulanan biitiin kabuller soyleydi;
tebesirle hep birlikte yazilan harflerin 6grenilmesi,
hecelerin olugturulmasi, ¢cocuga anlamli gelecek ilk
okuma, Kutsal Kitap’tan ezberlenecek hikiye, ezbe-
re dayanmayan matematik. Blitiin bunlarin yam sira,
6gretmenin, biling¢li olarak uzak durdugu ama elinde
olmadan bu en iyi sahip oldugu yéntemi kullandigi da
hissedilir; dualar1 degil Yersov’un hikayesini ezberle-
tiyordu, Kutsal Tarih’i! kitaptan degil kendi aptal, 6lu
hikayesinden ezberletiyordu, aym1 sey matematik ve
dil bilgisi i¢in de gecgerliydi. Bu kaba kéyliilerin serze-
niglerinde bin kere hakli olduklarimi, zangocun kiyas
bile géoturmeyecek bicimde ondan daha iyi 6grettigini,
eger Ogretmek istiyorsa ezberleterek “buki-az = ba”
ogretmesi gerektigini ve ancak bu yolla pratik bir ya-
rar saglayabilecegini bu Universite 6grenimli zavalli
O0gretmenin kafasina sokmak miimkiin degildi.

! Din dersinin bir béliimii olarak okutulan Eski Ahit ve Yeni
Ahit’ten diinyanin kurulusu ve devami hakkindaki olaylar,
hikéayeler ve kissalar.
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sin, kendi fikrini desteklemek tizere diger bir odadan
1830-40’l1 yallarin ses metoduna goére hazirlanmamis
Almanca alfabesini getirdi. Biz de susup ¢iktik, se-
kiz gocuk da miidurilin deneyi i¢in orada kaldi. Tarih,
1861 sonbahariyda.

Bu midiriin, 6grencileri ellerinde alfabe ve hece
tablosuyla zorla masada oturtarak hatta ona 6greten
papaz yardimecisimin yaptig: gibi sag¢ini ¢ekerek on-
lara okuma yazma Ogretmesi ne iyi olurdu. Ne yap-
tiklari kesinlikle belli olmayan bir yana, her biri yeni
metotlarla 6gretim yapan bir siirii okulun acildig
glniimiizde onlarca 6rnek verilebilir.

Iste tam tersi érnekler. Geg¢en ay acilan kéy oku-
lunda, daha egitimin baslarinda, digerleri harfleri
yinelerken, kendi kendine bir seyler mirildanan ve
mutlu mutlu gililiimseyen kemerli burunlu, iri yari,
on doért yaslarinda bir 6grenciyi fark ettim. Ogrenci
olarak kayithh degildi. Sordugumda, yalmzca “rtsi1”
gibi harflerde bazen sasirsa da biitiin harfleri biliyor
ve bunun iyi bir sey olmadigimi diisiinerek bu bilgi-
sinden utamiyordu. Heceleri gosterdim, biliyordu;
okumasini istedim, kendisi inanmasa da heceleme-
den okuyabiliyordu.

“Nerede 6grendin?”

“Bu yaz ¢obanlik yaptigim arkadasim biliyordu,
o ogretti.”

“ Alfaben var m?”

“Var.”

“Nereden buldun?”

“Satin aldim.”

“Ne kadar zamandir ¢alisiyorsun?”

“Bu yaz iste, tarlada gosterir gostermez O6gren-

dim.”
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olacaktir. Bizim i¢in bu metot, harf ve hece metodu-
dur, btittin diger metotlar gibi tam olarak geligsme-
mistir, dolayisiyla yeni metotlarin sayesinde bulaca-
gumiz yollarla mﬁkemmellesecektir.

Her ayn kisilik, olabilecek en kisa siirede okuma
yazma Ogrenebilmek ic¢in, bir digerinden ¢ok daha
miikkemmel egitilmelidir, dolayisiyla herkes i¢in ayr1
metot olmalidir. Birinin listesinden gelemedigi bir
zorluk, digeri i¢in oyuncak gibi ya da tam tersi olabi-
lir. Bir 6grenci hafizasi iyidir ve heceleri ¢ok iyi akil-
da tutarken sessizleri anlamakta zorlanir; digeri ses
metodunu cok rahat bir sekilde kavrarken, ii¢iinciisii
icgidiisii sayesinde okurken sozciiklerin olusum ya-
sasim da kavrar.

En iyi 6gretmen, 6grencisini neyin durdurdugunu
aciklayabilen kigidir. Bu aciklama 6gretmene bircok
yeni metot verir, yenilerini diistiniip bulmasmna yar-
dim eder ve en 6nemlisi de tek bir metodu izleme-
mesini, biitiin metotlarin tek yanli oldugunu, en iyi
metodun ¢ocugun karsilastigl zorluklara yamt vere-
bilen metot oldugunu yani metot degil sanat ve yete-
nek oldugunu gosterir.

Her okuma yazma 6gretmeni halkin i¢inde gelisen
ve kendi deneyimiyle denetledigi bir metodu mut-
laka bilmelidir; onun disinda yardimci olmak lizere
bagka metotlar1 da bilmelidir; 6grenciyi anlayarak
karsilastigl her zorlugun 6grencinin sugu olmadigim,
tam tersine egitiminin bir sorunu oldugunu bilmeli
ve kendini gelistirmek icin yeni kabuller tlizerinde
calismalidir. Her 6gretmen, her bulunan metodun,
uzerinden gecilerek ileri gidilecek yalnizca bir ba-
samak oldugunu bilmelidir; bunu kendisi yapmazsa,
bu metodu uygulayan baska birinin mutlaka ileri gi-
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acilan butun okullan ydnetme, dgretmen atama, y6-
netmelik ve program hazirlama gérevini veriyor.

Hiukiimet toplanacak vergilerle 50 bin 6gretmenin
atanmasin dolayisiyla da 50 bin okulun agilmasin
ustleniyor. Hiikimet bu zamana kadar zaten cemaat
ve ilge okullan uzerinde herhangi bir denetimi kal-
madigini hissediyordu. Herkes 6gretmen agigini bili-
yor ve bu konuda hemfikir.

Kendi tilkesini bilen her Rus i¢in en yalin haliyle
cok tuhaf olan bu diistince, tasarida farkhh bahane-
lerle, anlatimlarla ve higbir Rusun simdiye kadar hi¢
kusku duymadig: hak bagislamalariyla gizlenmigtir.
Bu arada, bu diistince hi¢ de yeni degildir. Diinyanin
en biiyiik lilkelerinden birinde, Kuzey Amerika Dev-
letleri'nde teklif edilmistir. Bu teklifin hayata gegi-
rilmesi Amerika’da gorece hayli parlak sonuc¢lar do-
gurmustur; halk égretimi hicbir yerde bu denli hizl
ve topyekin artmamigtir. Bu ¢ok dogaldir. Avrupa
devletlerinden ¢ok sonra egitim igine baslayan Ame-
rika, halk egitiminde Avrupa’dan daha basarili ol-
mustur; bu basarida Amerika tarihsel gorevini yerine
getirmistir, Rusya da kendi tarihsel gorevini listlen-
mek durumundadir. Egitim sistemini (vergi yoluyla)
zorunlu hale getirip Amerikanlagtirmak isteyen Rus-
ya biiyilik bir hata yapacaktir. Eger Amerika da yolun
basinda Alman ya da Ingiliz sistemini benimseseydi
onlar da ayni hataya diisecekti. Amerika’nin basa-
ris1, okullarin zamana ve ¢evreye uygun olmasindan
kaynaklanir. Bana goére, kendi halk egitim sisteminin
digerlerinden daha kétii olmamas: i¢in (zaman diisu-
nildiginde en iyisi olmalidir) Rusya da ayni sekilde
davranmahidir ve bu sistem kendisinin olup baska bir
seye benzememelidir.
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Amerika’daki egitim vergisi halk tarafindan geti-
rilmigtir. Btitlin halk olmasa bile ¢gogunluk 6nerilen
6gretim sisteminin gerekliligine inanmis ve bu okul-
larin yapim gérevini verdigi hliktimete kesin olarak
givenmistir. Verginin zorbaca oldugu ancak ¢ok kii-
¢ﬁk bir kesim tarafindan dile getirilmigtir.

Bilindigi gibi Amerika, hem de jure hem de de fac-
to olarak koylii sinifi olmayan diinyadaki tek devlet-
tir, dolayisiyla bizde kdyluler ve kdyliiler olmayanlar
arasinda var olan egitim anlayisindaki ve 6gretime
bakistaki fark, Amerika’da rastlanmayacak bir olgu-
dur. Bana gore Amerika, kendi sistemini kurarken,
bunun i¢in en 6énemli unsurun elinde olduguna kesin-
likle emindi: 68retmen.

Eger biitiin konularda Rusya’yla Amerika’yr ki-
yaslayacaksak, Amerikan sisteminin Rus topraklari-
na getirilmesinin bizim igin iflas demek oldugu apa-
cik ortadadar.

Tasarimin kendisine geciyorum.

Birinci Boliim, Genel Bilgiler

Halktaki dini ve ahlaki dederlerin saglamlagtiril-
mas: ve biitiin koy halkwyla sehirdeki niifusun alt ke-
stmlerine ilk, genel ve gerekli bilgilerin verilebilmesi
icin niifusun gerektirdi§i her yerde, koy ve gehirlerde
okullar kurulacakter.

Ne demek, kurulacaktir? Hangi yolla? (Halkin bu
ise hicbir dahlinin olmayacag: ortadadir; halk bu
egitim vergisine, sirtina yiiklenen yeni bir yiik ola-
rak bakacaktir.) Yeri kim sececek, kim insa edecek?
Insaati kim denetleyecek? Ogretmeni kim atayacak?
Cocuklan okula kim ¢agiracak, anne ve babalari ¢o-
cuklarimm yollasin diye kim tesvik edecek? Bu sorula-
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rin higbirine tasarida yanit bulamadim. Bitin bun-
lar, yerel polisin destegiyle Halk Egitimi Bakanh
memurlan tarafindan yapilacak, iyi de nasil ve hangi
veriler temelinde?

Niifusun gerektirdigi her yerde kurulacaktir. Bli-
tin Rus nifusunu, halk 6gretimi semsiyesi altina
sokmamn imkéansizlig bir yana, 6gretimin zorunlu
olarak aym seviyeye cekilecek olmasi da bana gore
kesinlikle yersiz ve zararlidar. Okul ihtiyaci biyik
olan eyaletler ve ilgeler var (1000 kisiye diigsen 200-
300 6grenci hesabiyla) ve bunun yaninda daha yet-
kin programl: okullara ihtiya¢ duyulan yerler de var.
Tam tersine, 6rnegin 1000 kigiye 50 hatta 10 68renci
diigsen yerlerde okula ihtiya¢ yokken, zorunlu okul
onlara zarar verecektir ya da en azindan halk 6greti-
mi i¢in distiniilen kaynaklarin yok yere harcanmasi
demek olacaktir.

Birbirinden 20 versta uzaklikta dyle yerler bili-
yorum ki, bedava okul olanlarda kimse ¢ocugunu
okula géndermezken, digerinde ¢ocuklar li¢ versta
yol tepiyor, hem de goniil rahatligiyla aylik elli ka-
pik 6diiyorlar. Niifus orantili olarak zorunlu okul
kurulmasi, birinci kdy gibi yerlerde giivensizlik ve
ofke doguracaktir, ikinci kdéy benzerlerineyse biui-
tiin Rusya’da rastlamak pek kolay olmayacaktir.
Bu nedenle niifus orantili okul insasi, bir bakima
zararli olacak, bir bakima da halk égretimine ay-
rilan kaynaklarin yararsizca harcanmasi anlamina
gelecektir.

Halk okullary, Halk Egitim Bakanli§i tarafindan
belirlenmis ilk editim programin: takip eder.

Bana goére halk okullarinda programi belirlemek
miimkiin degildir. '
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Doérdiincti boltiim bu dustincemi agik¢a kanmitla-
maktadir. Ornegin, programda, yaz1 hi¢ yoktur, yani
yazl yazmak ancak yukarisinin izniyle miimkiindiir.

Halk okullar: 6ziinde ag¢ik okullardir yani kesin-
likle gelen 6grencilere yoneliktir.

Bu madde, aslinda hi¢ kugsku duyulmamasi ve
tizerinde konusulmamasi gereken konularin ciddi
ciddi ve 6zenle anlatildig1 diger bir¢cok paragrafin
aynisi. Boyle olumsuz maddelerinin yazilmasinin tek
amaci sanki, tasarinin olduk¢a hacimli gériinmesini
saglamak ya da komitede halk okullarimin birer pan-
siyona doniigtiirtilmesini isteyen tiyeler bulundugu
gostermek. .

Her okulun, toplul;ug“un ve okulun kaynaklarinin
surekli ve dogrudan denetlenmesi i¢in kadin ve erkek
vastler segilecektir, se¢im yapilmayan yerlerde bu go-
rev arabulucular! tarafindan iistlenilir.

Bu vasileri kim sececek? Kimler vasi olacak? Bu
vasiligin anlami ne? Okullarin denetlenmesi ne de-
mek? Biliyilin bu sorularin tasarida bir yanit1 yok.

Paralar vaside olmayacak, 6gretmenlerin atanma-
s1 ve gbrevden alinmas: vasiye ait olmayacak, egitim
programindaki degigikliklér vasilerin gorev alanina
girmeyecek, peki bu vasinin nasil bir sey oldugu so-
rulmaz mi? Insanlar bu unvanla eglenecek, iistiine de
para verecekler. Insana olan saygimdan dolay: bu tu-
haf unvani kim {istlenmek isteyecek ve toplum boéyle
anlamsiz bir gérev i¢in kimi seg¢ecek bilmiyorum.

! 1861 yi1lindaki reformlarla birlikte olusturulan hem yarg
hem diizen koruma kurumu; vali tarafindan soylular ara-
sindan seg¢ilen ve gorevi soylular ile kéyliiler arasindaki
arazi sorunlarim sulh yoluyla ¢6zmek olan kisi. Sonralan
Sulh Hukuk Hakimligine doniigtiiriilmiistiir.
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Ikinci Boltim, Okullarin Kurulmass.

Benim tzerinde ¢aligmadigim dolayisiyla bir sey
sdyleyemeyecegim sgehir okullarim ilgilendirdikleri
icin 8 ve 9. maddeleri ge¢iyorum. -

10. Koylerdeki her cemaat en az bir halk okuluna
sahip olmak zorundadar.

“Zorunda” sozclgl, tasaridaki koyliilerin okul
agmaya zorlanip zorlanmayacagina dair biitiin kus-
kular: ortadan kaldirmaktadir. Bu maddeyle ilgili su
sorular da var; 1) Bu cemaat denilen sey nedir? (Ta-
sar1yl hazirlayanlar yoksa il¢eyi mi kastediyorlardi?)
2) Okullarin kurulus asamasinda koyliiler iizerlerine
diiseni yapmadiginda, ki bu ¢ok sik karsilasilan bir
durumdur, ne yapilacaktir, vergi yalnizca polis glicii
kullanilarak mi toplanacaktir? Okul yerini, insaati
yapani, 6gretmeni kim sececektir?

11. Okulun sirdiiriilmesi i¢cim yeterli kaynaga
sahip olmayan cemaatler, okul yapim: yerine, mista-
kil bir ev, ortak avluda bir izba ya da birinin yaninda
bir oda karsilifinda cocuklarini ticretsiz egitmesi icin
ogretmen tutabilir.

12. Kendi cemaat okullar: uzak oldugu ve gon-
dermenin miimkiin olmadi§r cemaat kiliselerinden
uzaktaki koyler de bir 6nceki 11. maddede belirtilen
kurallara uyacaktar.

Bu iki madde anlagilir olmamalarinin yani sira,
daha 6nce anilan, o belirleyici resmi maddelere gir-
mektedir.

Cemaatler, 6gretmen ve ona ev tutabildiklerine
gore, buras1 neden okul olmuyor ve yalnizca cema-
atler mi bunu yapabilir? Simdiye kadar hep 6grenci,
68retmen ve yer varsa okul da vardir diye diigtinmiis-
tiim; 6gretmen, yer ve 6grenciler neden okul olmu-
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yor? Uzak ve kicuk kdylerdekilere égretmen se¢me
hakk: veriliyor, oysa bu haklarindan hi¢gbir zaman
kusku duyulmamigtir bile ve bu haktan her zaman
yararlanmiglardir, simdi de yararlaniyorlar ve gele-
cekte de yararlanacaklardir; hi¢bir yasa bir babanin,
amcanin ya da vaftiz babasinin bir, iki, ti¢, hatta on
bes cocugu egitmesine engel olamaz. Bu maddede 6g-
retmenin biitiin topluluk tarafindan tutulmasi gerek-
tigi sdyleniyor, oysa boyle bir gey genellikle miimkiin
degildir, ¢linkii bu tiir okullar ancak babalarin verdi-
&1 paralarla ayakta durur, biitiin toplumun verdikle-
riyle degil, ki bu ¢ok dogru ve ¢ok adil bir yéntemdir.

13, 14, 15. Bir yerde kizlara erkeklerden ayr: egi-
tim olanagr verilmezken, bagka bir yerde ayr: aynr
editim gorecekler; 6§retmenleri ayni, yalnizca farkl
saatlerde ya da giinlerde. Kizlar i¢in ayr: okul olma-
yan yerlerde, toplum onlarin egitimi i¢in 6gretmene
yarduvmce olarak kadwn 6§retmen tutabilir. 13 yagina
kadar kiz ogrenciler, akranlar: erkeklerle 6grenim
gorebilirler.

13. maddede, 13 yasindan biiylik kizlarin halk
arasinda geng kiz olarak kabul edildigi s6yleniyor ve
bu kizlarin okula gonderilmeleri ve erkeklerle birlik-
te okula gelmelerinin saglanmas: i¢in halkin ahlakim
koruyacak kurallar yazmak, olmayan ve olamayacak
bir gey i¢in yasa ¢ikarmaya benzemektedir. Halkin
o6gretime bugilinki bakig ag¢isinda bunu digiinmek
bile miimkiin degildir. Eger gelecek kusagin boyle
bir gansi olursa, halka hi¢ duyulmamais bir hak sunan
-kendi parasiyla kadin 6gretmen tutmak— 14. madde
buna izin veriyor. Kadinlarin okulda egitimi heniiz
baglamadi, ancak 13, 14 ve 15. maddelerin boyle bir
egitim s6z konusu oldugunda biitiin olasihklar: dik-
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kate aldigini soyleyemem. Hentliz olmayan ve heniiz
baglamamig bir konuda yasal diizenlemeler yapmak
oldukca zor olmali.

Uciincii Béliim, Okulun Maddi Kaynaklar:

Sehir okullarim ilgilendiren maddeleri geciyorum.

20, 21, 22 ve 23. maddeler, okullarin maddi gelir-
leri i¢in halktan alinacak zorunlu vergileri ve eyalet-
te sermaye birikimini diizenliyor.

Bu maddelerin acgik¢a belirtir gibi yazilmasina
karsin, bu maddelerin ¢cogu boliimiini anlamadigimi-
z1 yinelemek durumundayiz. Ozellikle de okullara ge-
rekli paray1 kimin génderdigi, bu paralarin kime tes-
lim edildigi, halkin 10 ve 11. maddeler uyarinca para
6dememe hakk: var mmdir, varsa hangi kosullarda
gibi sorulan anlayamiyoruz. Istisnasiz biitiin toplu-
mun bu haktan yararlanacagina eminim, dolayisiyla
bu konuya ac¢iklik getirilmesihde zaruriyet vardir.

Yukarida ag¢iklanan maddelerden de anlasilacag:
lizere tasariyr yazanlar, koéyliilere, okullarin yapi-
minda ve eyalet sermeyesinin olugsmasinda kullanila-
cak olan yeni bir vergi 6ngérmektedir. Tasar1 ekinde-
ki kesinlikle yanlis hesaplamaya gore her kdyliiden
kisi basina 27,5 kapik alinacaktir. Bu ¢ok biiyiik bir
vergidir ve akademisyen Veselovski’nin' I. R. G. 0.2
“Notlar”’indaki istatistik verileri temel alan (sayfa
18’de) hesaplara gore, gercekte alt1 katina kadar da
cikabilir ki bunun hig¢bir temeli yoktur, olsa olsa bir
baski hatasidir.

! Aleksandr Nikolayevi¢ Veselovski (1838-1906); Rus bilim
insam. Egitim {izerine kitaplar yazmstir.
2 Rusya Imparatorluk Cografya Toplulugu.
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gu aralarinda 2-3 versta olan 50-100 kisilik koyler-
dir. Peki btittin Rusya’da okul i¢in 50 gocugu nerede
bulacaksiniz? Gergeklerin bana gosterdigi gibi, her
okul icin en fazla 10-15 6grenci g6z 6ntinde bulun-
durulmalidar.

Eger hesaplamalarda hata yoksa ve eger tasan
gercekten uygulanirsa, okula gidecek 6grenci sayi-
sinda yapilan bu hatalar yiliziinden halktan alinacak
vergi ti¢c katina ¢ikarilmak zorunda kalinacaktir ¢iin-
- ki1 1000 kisiye 50 o6grencilik bir degil ii¢ okul yap-
mak gerekecektir. Hesap hatasina gore, 50 6grenciyi
bir okulda toplamak icin, vergi iki katina daha ¢i-
karilmak durumundadir, yani her okula 25 6grenci
varsayimiyla, 1000 kisiye 6 okul gerekecek ve bu du-
rumda édenecek vergi de 6x27,5 kapik olacaktir ki,
%10 eyalet katk: pay: diistiikten sonra okulun ve 6g-
retmenin giderleri ve dogal gereksinimleri hari¢ kisi
bagina bir buguk rubleye tekabiil edecektir. Béyle bir
~verginin 6denmesi imkansizdir.

23. maddenin dipnotunda pratik yagsamin gos-
terdidi gibi okuryazar olmayan ebeveynlerin cocuk-
lariny okula géndermek istemedidi s6yleniyor ve bu
nedenle okul malzemelerinin veliler tarafindan degil
tasarida kim oldugu belli olmayan okulun harcama-
larini kargilayan kigiler tarafindan karsilanacagi be-
lirtiliyor.

Pratik yagamdan alindig séylenen bu yarg: kesin-
likle haksizdir ¢iinkii tam tersine hemen her yerde,
ebeveynler malzemeler icin okula para vermektense
c¢ocuklarina kitaplari, yaz tahtalarini, kalemlerini
kendilerinin olsun diye isteyerek almaktadir; tistelik
bu malzemeler evde, okuldakinden daha saglam ka-
lir ve daha yararhidir.
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27. maddede 6grenim vergisini bir seferde 6deye-
meyenlerin nasil 6deyecegi ayrintisiyla agiklanmis.

28. madde, gerek niifus azliy: gerekse maddi ye-
tersizlik nedeniyle okulu yagatmanwn ve hatta 6gret-
men tutmanwn miimkiin olmadi§r sehir ve koy halke-
na, Halk E§itim Bakanwmin éngorecedi bir miktarda
genel okul biitcesinden yardim saglanabilir, diyor.

Yukarida da belirtildigi gibi, bu tasarinin ne oldu-
gunu anladig: takdirde tiim halk, hakli olarak, bu 28.
maddedeki haklarindan yararlanarak yoksul oldukla-
rim soyleyeceklerdir. (Yoksulluk, 6zellikle de para sz
konusu oldugunda, Rus koyliistiniin ortak noktasidir.)
28. maddeye kimlerin dahil olacagina kim karar vere-
cek? Kim 6nce, kim sonra? Bu sorular kim, hangi hak-
la ¢6zecek? Tasar1 bu konulara hi¢ deginmiyor, oysa
bize gore, bu gibi sorunlar hemen her maddede var.

29. maddede halka bir kez daha okul kapisin: sag-
dan mt yoksa soldan a¢gma hakkr veriliyor, siralarin
megseden mi camdan mi yapacagina se¢me hakka,
hatta bunlar: nasil bulacagina dair, ~yani satin m
alwr yoksa kendi ormanindan m: getirir— 6zgtirce dav-
ranma hakk: veriliyor.

30. maddede kitaplarin ucuzlatiimas: i¢in onlem-
ler alinacagr dair verilen s6z, tamamiyla bizim tesek-
kiriimiizi hak ediyor.

31, 32 ve 33. maddeler genel olarak okullarin ku-
rulmasindan onceki ¢alismalara deginiyor. Burada
bahsedilen eyalet sermayesinin olusumu konusunay-
sa, halktan toplanan 6nemli miktardaki bir parann,
sonrasinda yine halk i¢in harcanmak tizere hiikiimete
aktarilmasina katilmadigimzi belirtmek gerekiyor.
Bu paralar toplanilan halk tarafindan daha dogru ve
daha yararl bir bicimde kullanilabilir.
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Dordincti boliim, Halk Okullarinin Personeli

34. maddede, her okulda bir 6gretmenin ve bir de
din dersi 6gretmeninin bulunacagi belirtiliyor ki ke-
sinlikle dogrudur. Bunun disinda halka kadin ve er-
kek vasi segme hakk veriliyor. Sonraki maddelerde
vasilerin hi¢bir 6neminin ve hakkinin olmadig, se¢il-
meKk i¢in herhangi bir kosul aranmadig ag¢iklamyor.

37. maddede vasilerin secilmelerini takiben goé-
reve baglayacaklar: ve goreve bagladiklarin: eyalet
editim miidiirtine bildirdikleri andan itibaren yetkili
olacaklar: séyleniyor.

Bundan baska 38. maddede vasilerin kimseye bag-
l1 olmadij:, egitim miidiirtine rapor degil bilgi notu
iletmekle yiikiimlii oldugunun yazili olmasi i¢ ferah-
latica bir durumdur.

Ancak 36. maddede, vasilerin, 6Gretmenlerin yi-
kiimliiliiklerini yerine getirip getirmedidini, ogret-
menlerin maaglarinin zamaninda 6denip é6denmedi-
gi, okula gerekli malzemelerin zamaninda getirilip
getirilmedigini denetleme ve okulun dig diizenini
saglama gorevleri sayilirken, 6gretmenlerin ylikiim-
liiliiklerini yerine getirmemeleri durumunda vasinin
ne yapacagina ve ne yapmasl gerektigine hi¢ yer ve-
rilmemigtir. Yalmzca egitim miudiiriiyle iligki i¢inde
kalip bilgi notu iletebilir; bunu da konuyu bilip bil-
memesine bagl olarak, ki cogunlukla bilmeyecektir,
diizgiin ya da ustiinkoérii yapacaktir. Tamamen di-
saridan ve gereksiz birinin miidahalesinin yaral bir
sey olacagini séylemek dogru degildir.

39, 40, 41 ve 46. maddeler din bilgisi 6gretmeninin
okulla durumunu ag¢iklamaktadar.

42. madde highir kugskuya yer vermeyecek b1-
¢cimde, halkin hayali tam bagimsizligina karsin, ne



EGITIM UZERINE YAZILAR « 81

oldugu belli olmayan vasilik kurumuna karsin, her
eyalette okullarin yonetimi tek bir kigiye, egitim mii-
dirine verilmigtir; ¢glinkii 6gretmenlerin atanmasi ve
gdrevden alinmasi bize gére okulu yonetmenin en te-
mel kuralidir. Boylesine biiyiik bir iktidarin tek bir
kiginin elinde toplanmasinin dogru olmadigina daha
sonra deginecegiz.

43. madde dgretmenlerin egitilecedi mujdeliyor.
Vaat oldugu igin tasariy: ilgilendirmese bile ben yine
de bu konuyla ilgili diisiincemi belirteyim; bizdeki
pedagoji enstitiilerinde oldugu gibi Alman, Fransiz
ve Ingiliz okullarinda 8g8retmenlerin nasil olursa ol-
sun egitilmeleri simdiye kadar herhangi bir sonug
vermemistir, tam tersine 6gretmenlerin, 6zellikle de
halk okullar1 6gretmenlerinin egitilmesi, tipki res-
sam ve sairlerin kendi konularinda egitilmesi gibi
olanaksiz bir seydir. Ogretmen ancak genel 6gretim
diizeyinin artisina ve buna bagh olarak gelen talep-
lere gore degisir ve geligir.

44 ve 45. maddeler, hangi smnifa ait olursa olsun
herkesin 6gretmen olabilecedini;, din adamlari 6gret-
men olabilecegi gibi soylularin disindaki kisiler de
olabilecegini; unvani ne olursa olsun her din adamai-
mn istemesi durumunda dgretmenlik yapabilecegini
acikhyor. Biitiin bunlar ¢ok iyi. 45. maddeye yapilan
dipnotta, vasi ya da arabulucunun egitim miiduriine
ogretmen Onerebilecegi belirtiliyor, ben de arabulu-
cunun ya da vasinin kardesi ya da amcasinin da dne-
rebilecegini varsayiyorum.

Beginci Boliim, Okul Personelinin Haklar:
47. maddede vasilere kokart ve kili¢ tagyma hakk:
verilmedigi sbéyleniyor. (Hi¢gbir maddeyi atlamiyo-
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rum, tasariyl okuyan okur yorumlarimin hakkaniye-
tini gorur.)

48, 49, 50, 51 ve 54. maddeler 6gretmenlerin mad-
di durumlarwyla ilgilidir.

Durum gerc¢ekten miithis; bu tasariyr hayata ge-
cirdigimiz an Avrupa’yr bu konuda geride birakaca-
g1imiz kesin.

Koy 6gretmeni y1lda 150 giimiis ruble alacak, bi-
zim buralarin hesabina gére 50 ruble degerinde 1sit-
mal1 bir evi de olacak; bunlarin disinda yine bizim
fiyatlarmmizla 12 ruble degerinde 2 pud! tahil ya da
un (bu konuda halka bir 6zgirliik secenegi olarak
sunuluyor) alacak; dahasi yaklasik 10 ruble degerin-
de bahge yapilmaya elverisli yarim desyatina arazi
alacak; boylece 6gretmenin eline toplam olarak 222
ruble gececek. (Daha 6nce aktarilan hesaba gore, her
sey, belki 20 6grenciyi bile bir araya getiremeyecek
halktan alinacak. Dahasi halk 50 ruble din dersi 6g-
retmenine, 50 ruble okul giderlerine, 25 ruble eyalet
sermayesine katki verecek, okulu inga edecek ve ha-
yatta kalmasinmi saglayacak, okula bir bekg¢i tutacak,
ona da en az 80 ruble édeyecek; toplarh olarak bir
okul i¢in halktan 427 ruble para ¢ikacak.)

50. maddede sOylendigine gore halkin kadwn 64g-
retmen tutma hakk: da var.

20 yilhk bir 6gretmen maasimin tlcte ikisini alir,
bundan bagka vergilerden ve askerlikten de muaftir
ki bu da yine halkin sirtina yaklagsik 10 rublelik bir
yiiktiir. Ogretmenin durumu gergekten de miithis an-
cak ben yine de, eger halk kendi bildigince §gretmene
yaptiklarinin karsiliinda édeme yapacak olsa ya da

1 16,4 kilogram agirhgindaki eski bir Rus dl¢iisi.
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tasariyl hazirlayanlar 6gretmene verilen paralara bas-
ka bir kaynak bulmak zorunda kalmisg olsa, 6gretmen-
lerin durumunun yine bu denli harika olacagindan ¢ok
kuskuluyum. (52, 56 ve 57. maddede 6gretmene verilen
haklar sayiliyor; devlet memuru sayilmasi, Aleksandr
seritli madalya alma hakki, egitim miidiir yardimeili-
g1na secilme hakki gibi haklar halkin lizerinden yapil-
masa da, 6g8retmen ic¢in, halkin yaptiklarimin yaninda
oldukc¢a 6nemsiz kalacagim varsayiyorum.) Halk oku-
- Iu 6gretmenlerinin maaslarinin artirilmas: ¢ok uzun
zamandan beridir Avrupa devletlerini meggul etmek-
tedir ve adim adim ¢oéziilmektedir, oysa bu sorunu biz
tasarya birkag¢ satir ekleyerek kolaylikla hallediveri-
yoruz. Sorunun bu gekilde kolay ve basit ¢c6ziimii bana
kuskulu geliyor. Ister istemez neden 178 ruble on alt1
bir bélii ti¢ kapik degil de 150 ruble; 178 ruble on alt1
bir boli li¢ kapik verilseydi hi¢ degilse, 6gretmenimizin
daha iyi olduguna inanmis olurduk. Geré;ekten de 6de-
mesi tamamen iktidarimz digindaki bir kaynaktan ya-
pilacaksa neden 178 ruble gosterilmemig? Neden bahce
icin yarim desyatina ayriliyor da ekim i¢in neden 82/3
desyatina verilmiyor? Maddeye eklenen dipnotta s6y-
le deniyor; ayn: zamanda din dersi 6gretmenligi ya da
ogretmenlik de yapan din adamlar:, yalnizca 6§retmen
maaglarine alirlar, din 6gretmeni maaginin da yarisine
alwrlar. Anlagilan bitiin rakamlar dikkatli bir bicimde
diistiniilmiisg, din dersi 6gretmeni maasindan 25 ruble
kesildigine gore. Bilituiin bu rakamlarin olumlu veriler
olmas: gerek. Bu verilerin bilinmesi gerek, 6zellikle
de iginizden ¢ogunun kisisel deneyimiyle toplanan bu
verilere goére belirlenip halkin tistiine yikilan okul ver-
gisinin odl¢iisiiz diizeyde ytiksek ve tdenemeyecek ol-
dugunun, bizim verilerimize gére hi¢ kimsenin bu ver-






EGITIM UZERINE YAZILAR « 85

vardir ama bizim Rusya’da hata mutlaka yapilir.) Be-
nim sdyledigim su; halk okullan i¢in ortak bir program
olusturmak miimkiin degildir, boyle bir program laftan
dteye gecemez. Ogretmenin ya da okulu acan iktidarin
sorumlulugunu iizerlerine aldiklari bir programi anla-
rim; topluma ve ebeveynlere neler séylenecegini anla-
rim; bir 6gretmen olarak, okulu agiyorum ve ¢ocukla-
rimiza sunlari, sunlar 6gretecegim ve siz bundan béyle
s6z vermedigim hicbir seyi talep edemezsiniz; ancak
okulu a¢gmak ve ben sunu sunu 6gretmeyecegim demek
akillica degildir, dogru degildir ve olanaksizdir.

Tasar1 bilitiin Rusya’ya ve biitiin halk okullarina
boyle olumsuz bir program sunuyor. Yiiksekdogrenim
kurumlarinda 6gretmen programdan pek sapmadan
dersini isleyebilir. Roma vatandashk hukukunu oku-
yan profesor, kimya ya da zoolojiden konusmak zo-
runda degildir ama halk okullarinda tarih, tabii bi-
limler ve matematik i¢ ice ge¢mistir ve bu li¢ alanda
da sorular ayni1 anda gelebilir.

Yiksekokulla ilkokul arasindaki en temel fark,
6g8retilecek konularin birbirinden ayrisabilecek du-
rumda olmasidir. Ilkokulda bunun olmas1 mimkiin
degildir. Ilkokulda biitiin dersler birbirinin icine
gecmistir, birinden baslayip dallanip budaklanarak
digerine gecilebilir.

Programin 2 ve 3. paragraflarina bakalim.

Anadil nedir? icinde sentaks ve etimoloji var mi-
dir? Her 68retmenin kendince iyi bildigi bir dil 6gret-
me yontemi vardir. Nedir bu kitap okuma ve agikla-
yict okuma? Alfabeyi ezberleyen kisi okur, Moskovs-
kie Vedemosti’yi' okuyup anlayan da yalnizca okur.

! Moskova Haberleri gazetesi.
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hdir. Kimine uygun gelir ve ustasidir “buki-az=ba”
ogretir, kimine “be-a=b,a” kimine de “bi-a=ba” uy-
gun gelir ve ogretir. Ogretmene bagka bir metodu 6g-
retmek i¢in, bu metodu bilmek ve yazmak yeterli de-
gildir, 6gretmene bu metodun en iyisi olduguna ikna
etmek ve onu sevdirmek 6nemlidir.

Bu da kendi 6grenme metotlarnina ve ¢ocuklarla
iliski kurma metotlarina baglidir.

Ogretmene yollanacak yénetmelikler, dgiitler ve
notlar yalmizca onun elinin ayagimin dolanmasina
neden olur. Yukaridan 6yle emir geldigi i¢in, harfleri
ve heceleri seslendirerek ve “buki”yi “bz,” “dobro”-
yu “di” diye isimlendirerek ses metodunu ayni “bu-
ki-az=ba” gibi kullanan 6gretmenlere de rastladim.

Bu programi hazirlarken komitenin amacladig:
hedefe yani kot amach 6g8retmenlerin zararlh etkile-
rine olabildigince engel olma hedefine gelince; hicbir
program o6gretmenin zararh diislincelerini 6grenci-
lerine aktarmasina engel olamaz. Programin yanin-
da her okula bir de jandarma albay1 vermek gerekir
cunkii 6grencilerin gérgu tanikligiyla 6gretmenin ne
lehinde ne aleyhinde bir karara varilabilir. Isin 6zii
sudur; bu korkunun programla engellenmesi miim-
kiin degildir ve bdyle bir korku da zaten tamamen
yersizdir. Okullarda 6grenciler iizerinde nasil bir de-
netim uygulanirsa uygulansin, oglunun neler 6gren-
digi konusunda babanin ilgisinin ontine ge¢ilemez;
okul ne kadar zorunlu olursa olsun 6grenci toplulu-
gunun 6gretmeni hak ettigi bicimde degerlendirme-
sine engel olunamaz. Gerek diistincelerim gerekse
deneyimlerim is1ginda, okulun, her zaman zararh
etkilere kars1 ebeveynlerin denetimi ve 6grencilerin
adalet duygusuyla korunduguna inanirim.
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le sinirh tutuyor ve denetimini de yerel din adamlan-
na birakiyor. Bu hak Nord ve benzeri yabanci gazete-
ler tarafindan kabul edilecek, desteklenecek ve gelig-
meye dogru yeni bir adim olarak degerlendirilecektir.
Rus hayatim bilmeyen ve bu tasany: elestiren kisi,
1828 tarihli 6zel okullarin agilmasina izin veren ve
ozel 6gretmenligin yasaklayan yonetmeligini alir ve
eski utangag¢ 6nlemleri, 6zel okullarin ac¢ilisgxmi miij-
deleyen yeni tasaryla kiyaslayip bu tasarinin énceki-
lere kiyasla ¢ok daha biiytlik 6zgiirliik verdigini séyle-
yecektir. Rus gercegini yasayan bizler i¢in ise durum
bambagkadir. 1828 yonetmeligi, yalnizca yonetmelik-
ti ve kimse lizerinde pek durmadi; herkes tarafindan
hem toplum hem de yénetmeligi uygulayanlar tara-
findan uygulanmasinin imkansiz oldugu konusunda
hemfikirdiler, Izinsiz agilan binlerce okul var, higbi-
risinde de resmi bir miidiir yok ve eyalet egitim mii-
diirleri, 1828 yili yonetmeliginin uygun maddesine
gore bu okullarin kapatilmasi i¢in parmaklarim ki-
pirdatmadi ve hala da kipirdatmiyor. Toplum ve yasa
uygulayicilar 1828 yonetmeligini, Tacito consencus?
vererek kabullendi ve gercekte, gerek okullarin agil-
masinda gerekse egitim sisteminde ammmsanmayacak
kadar uzun bir siiredir mutlak bir 6zgiirliikk s6z ko-
nusu oldu. Yonetmelik hi¢ hissettirmeden geldi gecti.
Ben okulu 1849 yilinda agtim ve ancak bu ay, tasari-
nin ortaya cikisiyla, 6zel okul agma hakkim olmada-
g1m 6grendim. Sanmam ki binlerce 6gretmen ve okul
kurucusundan hi¢ kimse 1828 yonetmeliginin gecer-
li olup olmadigim bilsin. Yonetmeligi yalmizca Halk
Egitim Bakanligi memurlan bilir. Bu nedenle bana

1 (it.) Sessiz onay.
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gore, tasarinin 73, 74 ve 75. maddeleri, kagit izerinde
varligimi stirdliren utangag¢ kisitlamalara oranla yeni
haklar getirip var olan diizene yeni utangag¢ kisitla-
malar ve uygulanmasi1 imkansiz kogullar getiriyor.
Hi¢ kimse 6gretmenini degigtirme, atama, yénetimini
ve uygulanacak programi se¢me hakkina sahip olma-
dan okul agmak istemez. Ozel okul sahipleri ve 6g8-
retmenlerinin ¢cogunlugu yani eski askerler, zangoc-
lar ve kantonistler, okullarimin ac¢ilistmi duyurmak-
tan cekinecekler, bircogu da bdéyle bir uygulamanin
oldugundan habersiz kalacaklar ama istediklerinde,
hep oldugu gibi yasanin etrafindan dolanacak bir yol
bulacaklar. Gegen sayida soyledigim gibi, evdeki aile
egitimiyle okul egitimi arasindaki siminn belirlemek
miimkiin degildir. Kapici kendi iki ogluna 6gretmen
tutar ve li¢ cocuk daha onlara katilir; toprak sahibi
kendi ¢ocuklariyla birlikte hizmetlilerinin ¢ocukla-
riyla iki de koylii cocugu okutur; isciler pazar giinleri
bana gelir ve ben de kimilerine kitap okurum, kimileri
okuma yazma ogrenmeyle ugrasir, kimileri de resim-
lere ve heykellere bakar. Bunlar okul mu, degil mi?
Peki koétii niyet bitin bunlarin neresinde? Diyelim
ki ben arabulucuyum ve ¢gretimin halk icin zararh
oldugunu diisiniyorum; vaftiz ogluna okuma yaz-
ma 6grettigi i¢cin yash adarmm cezalandiriyor, elinden
alfabeyle Zebur’u aliyorum; peki neden? Okulunun
acilisim bana bildirmedigi ic¢in. Insanlar atasinda ya-
salarin belirleyemeyecegi iligkiler vardir; bunlar aile
i¢i iligkiler ve egitenle egitilen arasimmdaki iligkilerdir.

Dokuzuncu Bolium, Okullarin Yonetimi
Bu boliimde okullarin yonetiminin eyaletlerde-
ki egitim miidiiriine bagli oldugu sdylenmektedir.
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icin denetimin din adamlarina birakildig: seklindeki
itirazlarini duyar gibiyim; tasariyr hazirlayanlarin
bu maddeyi duyup kagida doéktikleri sirada dudak-
larinda beliren, bu énlemlerin yalan oldugunun yani
sira kendi uisttinltiklerinin bilincinin verdigi itaat gii-
lictigint goriir gibiyim. Yagami bildiklerini diigiinen
biitiin deneyimli kisilerde de aym giliiciik vardir.
“Ne yaparsin, bilinen sey iste,” derler. Deneyimsiz,
akillh ve igi bilen diger insanlarsa bu makaleyi okur-
ken endiselenip kiziyorlar. Hiiziin dolu gercegi kim-
den saklamak istiyorlar ki? Halktan olmali. Ancak
halk bizden daha iyi bilir gercegi. Yiizlerce yildir din
adamlariyla i¢li disli olan halk onlan tamimayacak
ve bilmeyecek mi yani? Halk din adamlarinmi bilir ve
egitimlerinde ancak onlarin hak ettikleri kadar yer
ve onem verir, Tasarida diplomatik dille yazil, ustii
kapali ¢cok madde var. Isin 6ziinde bunlarin hepsi
yazil1 olmasalar bile uistesinden gelinebilecek seyler;
ancak bu maddeler ve burada bahsettigimiz o mad-
de, sahteligi ve belirsizligiyle, gormenin miimkiin ol-
madig kot kullanimlara muazzam bir alan yarati-
yorlar. Yeni alfabeyle egitim 6gretimin ve dualarin
Rusc¢aya ¢evrilip yorumlanmasinmin giinah oldugunu
ve kutsal kitabin mutlaka eski alfabeyle 6gretilmesi
gerektigini sdyleyen din adamlan taniyorum.

II

Tasariy1 elestirirken izledigim yéntemin yeterin-
ce ciddi olmadigini ve sanki tasariyla yalnizca dal-
ga gecmek istermisim gibi, sanki tasaridaki her seyi
reddetmek istermigim gibi davrandigimi ben de his-
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sediyorum. Bdyle bir izlenim istemeden, halkla olan
yakin iligkilerime tamamen ters geligen olaylar sonu-
cunda, konuya pratik bakisimdan ve tasarinin ger-
ceklerden tamamen uzak olmasindan kaynaklaniyor.
Benimle tasar1 arasinda o denli biiyuk bir ugurum
var ki tasarimin bende uyandirdig:r saygi ve hatta
korkuya karsin sanki onun gergekligine inanmayor
gibiyim. Ne denli ¢abalarsam c¢abalayayim tasariyi
tam olarak ciddiye alamiyorum. Komitenin hareket
ettigi diisiince yapis i¢ginde itiraz edemiyorum. Be-
nim itirazlarnnmn 6z, tasarinin hata ve ihmallerine
degil tam tersine tasarimin ¢iktig1 bakis ac¢isina yo6-
neliktir ve boyle bir tasarinin olanaklarina ve ortaya
koyduklarna karsi ¢itkmaktir.

Tasarmin dogdugu eylem ve diigiince atmosferine
girmeye calisiyorum. Rusya’nin genel olarak yeniden
yaplandig: bir donemde, halk 6gretimi sisteminin
de hiikiimet cevrelerinde goriisuliiyor olmasini anh-
yorum. Her yeni yapilanma ve yeni kurulug agsama-
sinda inisiyatifi elinde bulunduran hiikiimetin, halk
Ogretimi sisteminin degistirilmesi ylikiimluliigliiniin
de kendi iizerinde oldugunu diisinmesi ¢cok dogaldar.
Boyle bir kaniya vardiktan sonra, sistemin yeniden
yapilandirilmasim farkli bakanliklarin belli memur-
larina vermesi de yine dogaldir. Tasarinin hazirlan-
masina biitlin bakanlik birimlerinin katilmis oldugu-
nu disunmekten daha ciddi ve daha liberal bir bakis
acis1 olamaz. (Ugrasilan konunun Koyli Komitesinin
iginden bin kat daha 6nemli oldugu boyle bir komi-
teye, kdylilerin kolelikten kurtulmas: sorunu gorii-
siiliirken oldugu gibi, uzmanlarin ¢cagrilmadiginm be-
lirtmek gerekir, ancak bu elegtirinin pek degeri yok
¢linkii bu uzman denilen kigiler ¢agrilsaydi bile ta-
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memurlarin ¢esgitli devletlere génderilmis olduklarini
varsayilyorum. (Amagsizca bir yerden digerine dola-
sip duran ve yalnmizca bakana verecegi raporu nasil
yazacagini diisiinen arastirmacilar1 kendim gérdiim.)

Dolayisiyla bdyle raporlar sayesinde komite ya-
banci tlilke sistemlerini 68renmistir. Kendisine éne-
rilen sistemler arasinda daha az aptalca olani1 —Ame-
rikan sistemini- sec¢tigi icin komiteye tesekkiir etme-
liyiz. Bu sistemi temel olan komite, mali sorunu da
halledince yonetimsel sorunlan ¢6zmeye koyulmus
ve okullarin Halk Egitim Bakanlifina baglanmasi
icin bakanlar kurulunun 6n kararim; konunun ay-
rintilan i¢cin yalmizca Peterburg’da bulunan malze-
meleri; okul yerlerinin belirlenmesi i¢cin Cografya
Toplulugunun bilgilerini; okul sayisinin belirlenmesi
icin de kilise ve diger kurumlarin resmi hesaplarim
kullanarak tasariy: olusturmustur.

Hiukimetin bakis acgisina gore, tasari uygulama-
ya konulur konulmaz biitiin Rusya’da, akla hayale
sigmayacak sayida okullar ac¢ilacaktir. Halkin ¢ogu
kisi basina 27,5 kapigi gonil rahatligiyla 6deyecek
ve yoksul koylerde de okullar bedava (eyalet serma-
yesiyle) acilacak. Boyle uygun bir ticret karsiliginda
harika bicimde yapilmis okullara kavusan koyluler
cocuklarim askere degil hemen okullara yollayacak.
Her bin kisiye (hiikiimetin bakis ac¢isina gore) isteni-
len gibi yapllmasa da lzerinde “okul” yazan, icinde
siralary, masalar1 ve hiikiimetin gonderecegi umut
edilen 6gretmeniyle biiyiik, giizel bir bina yapilacak.
Butiin cemaatten cocuklar gelecek. Veliler ¢ocuk-
larinin aldigr diplomayla gurur duyacak; diploma
delikanlh i¢in en biiylik referans olacak; diplomasi
varsa hemen kiz verilecek ve hemen ise alinacak. Ug
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coskusuyla zamanlarinin gogunu bu ige veren vasiler
ve arabulucular tarafindan derhal c¢éziilecek. Ders
siiresi ¢ocuklarin ahlakina koéti etki edemeyecek;
biitlin yaz koy islerine ayrilacak. Dersler en 6nemli
bilgileri icerecek ve halktaki dini ve ahlaki deger-
lerin ylikseltilmesini hedefleyecek. Ko6tii niyetli ve
az egitimli okul sahipleri kendi okullarinin acilisini
bildirmek zorunda kalacak ve bunlar egitim miidiir-
liiklerinin denetimine tabi tutulmalarinin yani sira
zararli etki yapmalarinin 6niine de gecilecek. Devlet
okullar kuskusuz, oyle giizel olacak ki, Amerika’da-
ki gibi 6zel okullarin onlarla rekabet etmesi imkan-
s1z olacak ve ustelik devlet okullar: licretsiz egitim
verecek. Okullarin yonetiminden sorumlu olarak her
eyalete isi bilen, egitimli, kisilikli bir egitim midiiri
atanacak. Maddi ve biirokratik biitiin sorunlarn ¢o6-
ziillmiis bu gahis siirekli olarak okullar dolasacak, s1-
nav yapacak ve egitimin basarisini sahsen izleyecek.

Glzel goéoriinmiyor mu! Biitiin Rusya’da vasile-
rin ya da halkin katkisiyla yapilan c¢atisi sa¢ kapli,
biiyiik, okul binalarinin ytikseldigini goriiyorsun;
bakanhgin ilan ettigi saatte omuzlarinda cantala-
riyla 6grencilerin farkli kéylerden okula geldigini
goriyorsun; egitimli, aydin ve en iyi metodu benim-
semis Ogretmeni ve siniflarda durup egitimi izleyen
yluregi egitim agkiyla yanan vasiyi goriiyorsun; her-
kesin bindigi arabayla yilda birka¢ kez okula gelen,
6g8retmeni ve neredeyse 6@rencilerin hepsini taniyan,
68retmene dlizgiin 6giitler veren egitim miidiirini
goriliyorsun; sinav zamani ¢ocuklarinin alacag: odiil
ve diplomay: bekleyen velilerin yliziindeki mutlulu-
gu ve sevinci goriyorsun; bunlarin biitiin Rusya’da
oldugunu gériiyorsun; cehalet karanliginin ne cabuk



104 * TOLSTOY

ortadan kaldirildigim ve kaba, cahil halkin kisa sii-
rede nasil egitimli ve mutlu bir hale geldigini gorii-
yorsun.

Ancak hicbir sey bdyle olmayacak. Gergeklerin
kendi yasalan ve kendi talepleri vardir. Benim ger-
cekte tamdigim halk, tasany: séyle uygulayacaktir:

Yerel polis ya da ilge yénetimi tarafindan koylii-
lerden su tarihe kadar kisi bagina 27,5 kapik topla-
nacag: aciklamr, Bu.paralarin okul yapiminda ag:
acgiklanir; sonrasinda, okulun gereksinimleri ic¢in
koyliilerin adam bagina 3 kapik daha verecegi yeni
bir vergi daha getirilir. Kéyliiller kugkusuz, bunu an-
lamaz ve inanmaz buna. Cogunluk ¢ardan emir gel-
digini dolayisiyla verginin arttigina karar verir. Para
zorlukla, tehditle ve gii¢ kullanilarak toplanir. Polis
miudiirti okulun mutlaka yapilacagini sdyleyip yerini
gosterir ve halkin ingaattan sorumlu kisileri se¢me-
sini emreder. Kugkusuz koyliiler, bu durumda yeni
verginin daha gelmek iizere oldugunu hisseder ve an-
cak zorla soylenenleri yapar. Binanin nasil olacagim
bilmedikleri i¢in de ingaat konusunda yalnizca yuka-
rinin emirlerini yerine getirirler.

Okullan i¢in kendilerine bir vasi se¢meleri séyle-
nir. Ancak iste bunu kesinlikle anlamazlar; aptal ya
da egitimsiz olduklan i¢in degil, kendi ¢ocuklarimin
nasll egitildiklerini denetlemeye haklari olmadigim
ve denetlemek igin, igin 6zlinde hi¢cbir hakki olma-
yan bagka birini segmek zorunda olduklarim bir tiir-
li anlayamadiklan i¢in. 27,5 kapiklik vergi, okulun
giderleri i¢in vergi, ingaatin yapilmas: yiikiimliiliigii;
biitiin bunlar halkta pek iyi sayilamayacak diisin-
celer dogurur ve dogrudan vergi diistincesiyle ilis-
kilendirdikleri “okul” sozciigiinii ¢agristirir ve bir
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de onun i¢in para toplanmasinin éniine gegmek i¢in
vasi olarak kimseyi se¢mek istemez. Polis miidiiri
ve arabulucunun baskis1 sonucu, korku ve endigeyle
akillarina ilk gelen kisiyi vasi olarak secerler. Vasi
olarak ya arabulucu sec¢ilir ya da genel olarak, kéy-
de yasayan toprak sahibi olur, bdylece vasilik onun
icin bir eglence ya da kendini kamtlamaya ¢aliga-
cag diinyadaki en ciddi is haline gelecek. Arabulu-
cunun simdiki haliyle, kendi ylikiimliiltiklerini bile
yerine getirecek fiziki kosullar1 yoktur. Toplumun
okul iistiindeki denetimini yapacak temsilecisi olmak
olaganiistii derecede zor, bilgi ve emek gerektirecek
bir istir. Vasilerin ¢ogunlugu ayda bir iki kez okula
ugrayacak, belki kendi marangozuna yaptirdig: kara
tahtay1 hediye edecek, pazar glinleri 6gretmeni evine
davet edecek (ki bu en iyisidir) ve 6gretmen gerekti-
ginde ise vaftiz babaligini yaptig1 papaz okulundan
kovulan papazin oglunu ya da eski katibini 6nerecek.

" Okulu yapan ve paralari veren halk artik okul
vergisinden kurtuldugunu disiinmeye baglar ama ig
Oyle ylirtimez. Polis miidiiri, 6gretmenin bahg¢e yap-
masi i¢in yarnm desyatina arazi verilmesini emreder.
Yine toplantilar yapilir, yine okul sézciigi duyulur
ve okuldan yabancilastirmak i¢in neredeyse her sey
yapilir. Koyliler bahge icin arazi él¢gmeye ¢ikarlar,
kiifrederler, tartisirlar, kendilerinin deyimiyle giina-
ha girerler, sonra bir daha toplanirlar ve ancak ii¢iin-
cii kez yukarimin emriyle, kendilerine gore en degerli
toprak parg¢asimi ayirip verirler. Ancak hala bitme-
mistir, bir toplanti daha yap bakalim; 6gretmenin yi-
yecegi ekin nasil verilecek? (Koyliunin en ¢ok nefret
ettigi vergi bi¢imi bu katk: pay:1 seklinde olandir.)
Sonunda okul inga edilir, 6gretmenin ge¢imi sagla-
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olarak iki ayri kavram wvar. Egitimin ig¢inde 6gret-
menin bulundugu, 6gretme eyleminin temel olarak
egitimin ana arag¢larindan biri oldugu, her 6gretme

tan vazgecgilmesine yol agan polemikleri sevip degerli bulu-
rum. Elestirmenlerden kendi kigisel bakis a¢ilarina dayah
ve kigisel sempatilerini ya da ayn diigtince yapisim1 kanit-
layan ve iyi ders galigan gocuklarin baglari oksandiginda
soylenen gereksiz, temelsiz 6vgililer de yalmzca kisisel du-
yarsizliklarini gosteren soru ve tinlem isareti dolu temelsiz
elegtiriler de istemem; ya kii¢iimseyici bir suskunluk ya da
benim ortaya koydugum gerekg¢e ve ¢ikarimlarin diizgiin
bigimde c¢iiriitiilmesini isterim.
Bunu 6zellikle séyluyorurn e¢linkii 3 yillik ¢alismalarnm
beni, genel kabullerin disinda 6yle sonuglara ulagtirdx ki
¢ikarimlarim, soru isaretleri ve yapmacik iinlemler diginda
oyle kolay kolay alaya alinamayacak sonuglardir. Gelecek-
teki elestirmenlerimden ikinci ricam da soylediklerimi ka-
bul etmeleri ya da etmemeleridir. Simdiye kadar Yasnaya
Polyana’da ifade edilen goriiglerin ¢ogunlugu suna benzi-
yor: “Egitim 6zgiirliigii yararhdir, bunu yadsimak mimkiin
degildir ama Yasnaya Polyana’nin yaptig1 ¢ikarimlar ¢ok
-ug¢ ve tek yanhdir.”
Bana gore az sdyleniyor; madem ug, o halde neden ug¢ oldu-
gunu goster. Benim ¢ikarimlarim herhangi bir teoriye degil,
teorilere ve pratige dayamyor. Her iki durumda da istedi-
gim tek sey var; soylediklerimi ya tam anlamiyla ve ciddi-
yetle kiligtimseyin, ya tam anlamiyla ve ciddiyetle onaylayin
ya da kars: ¢ikin. Yasnaya Polyana hakkindaki ilk yazilar-
da dile getirilen diigtince ve hayretler icinde, bana agiklama
yapmarmi zorunlu kilan Vospitaniye dergisindeki makale
oldu. Yazidaki iki duiglince beni 6zellikle sasirtt1. Bunlar-
dan biri, rastlantisal ve normaldis: bir olay olarak edebiyat
dilinin anlamyla ilgili glizel bir diisiinceydi. Bunun tustiin-
de daha sonra duracagiz. $imdi okullarin egitim igine ka-
risma hakki konusundaki elestirmenin asagidaki bigimde
ortaya koydugu sorun hakkindaki a¢iklamalarima gegelim.
Yasnaya Polyana okulu 6grencilerine verilen sinirsiz 6gren-
me hakkinin sonug¢lann: beklerken su soruyu da géormezden
gelemeyiz; eger egitim isine karmgmayacaksa okul nedir?
Okulun egitim isine karigmamasi ne demektir? Yiikseko-
kullarda bile egitim unsurlan gen¢ dimaglara niifuz eder-
ken egitimi, 6gretimden 6zellikle de ilkogretimden ayirmak
miimkiin miidiir? -Tolstoy’un notu.
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de egitim, bgretim ve 6gretme hakkinda konusurken
birbirimizi agik a¢ik anladik. Ogretimin kendi i¢in-
de, her 8gretilen geyde bulunan egitici unsurlar tasi-
digini1 s6ylemigti.

Bu sézler ne anlama geliyor ve nasil anlamaliyiz?

Bu konuda pedagoglarla yaptigim sohbet ve tar-
tismalar1 burada yinelemeyecegim ve yine bu konuda
birbiriyle g¢eligen basili kitaplardan da alint1 yapma-
yacagim, —ki bu ¢ok uzun olurdu, pedagoji makalesi
okuyan herkes bu diistinceme katilir- bu kavramla-
rin kékenlerine, aralarindaki farklara ve neden kav-
ram kargasasi yagandigina deginecegim.

Pedagoglara gore egitim, icinde 6gretmeyi de ba-
rindirir.

Pedagoji denen bilim yalnizca egitimle ugrasir
ve Ogrenim gérmiis bir insana, egitmenine mutlak
boyun egen bir varlik olarak bakar. Ogrenim géren,
O0gretim ya da egitim izlenimlerini yalnizca onun
araciligiyla alir; kitaplar, hikayeler, anilar, sanat-
sal ya da bedensel alistirmalar. Biitiin dig diinya 6g-
renciye ancak 6gretmenin izin verdigi él¢lide acik-
tir. Ogretmen, 6grencisini dig diinyanin etkisinden
korumak i¢in onu gec¢irimsiz bir duvarla cevrele-
meye cabalar ve yararlh saydiklarimi kendi bilim-
sel, okul-egitim stlizgecinden gecirerek verir. Geri
kalmis insanlarda, gecmiste ve hala neler yapildi-
gindan bahsetmiyorum, benim yel degirmenleriyle
savasacak halim yok; ben, en ileri egitimci olarak
kabul edilen kigilerin egitimi nasil anladigindan ve
nasil uyguladigindan bahsediyorum. Hayatin etkisi,
her yerde pedagogun kaygilarindan arindirilmistir,
okul her yerde bilgelik kitaplarindan olusan ve ara-
sindan yalnizca 6gretmeninin hosuna giden o6gretici
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ogrenim yoluyla bir geyler 6gretmek ve 6zglr 6gre-
timi desteklemek degil insanlarin belirlenmis bi¢im-
de egitilmeleri oldugu gortigtine devam eder. Unter-
richt'in (6grenim ve dgretme) Erziehung’un (egitim)
bir parg¢asi oldugunu kabul ederim ama 6gretim her
ikisini de kapsar.

Egitim, pedagojinin konusu degildir ama pedago-
gun goz ardi edemeyecegi alanlardan biridir; peda-
gojinin alani sadece ve sadece 6gretimdir ve 6gretim
olmalidir. Genis anlamiyla 6gretim, bize gore, insam
gelistiren, ona genis bir dilinya goriisii veren, yeni bil-
gileri aktaran biitiin etkilerin bir birlegimidir. Cocuk
oyunlari, acilar, ebeveynlerin cezalar, kitaplar, isler,
zorunlu ve ozgir 6grenim, sanat, bilim, yasam; iste
bunlarin hepsi 6gretimdir. |

Ogretim genel olarak iki bicimde kavranir; ya ya-
samin insan lizerindeki biitiin etkilerinin sonucu ola-
rak (“bir insanin 6gretimi” kavramini 6gretim gor-
miis insan olarak aldigimiz icin) ya da biitin yasam
kosullarinin insana dogrudan etkisi olarak. (“Alma-
nmin, Rus kéyliisiintin ya da bir beyin 6gretimi” anla-
minda kullandigimizda onun iyi ya da kotii bir 68-
retim aldigini ifade ettigimiz i¢in.) Bizim isimiz de
zaten bu sonuncusuyla.

Egitim bir insanin, digerine belirli ahlaki alig-
kanhklar1 kazandirmaya zorlarken yaptigi1 etkidir.
(“Ikiyiizlii, haydut ya da iyi biri yetistirmisler” de-
riz. “Spartalilar yigit insanlar yetistirmistir.” “Fran-
si1zlar tekyonlii ve kendini begenmis olarak yetisti-
rilir.”) Ogretme, bir insamin bilgilerinin digerine
iletilmesidir. (Satrang, tarih, ayakkabicilik dersleri
verilebilir.) Ogretmenin ayrintis1 olan 68renim, bir
insanmin digerine belirli fiziki aligkanhklar: kazan-
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dirmaya c¢alisirken yaptigh etkidir. (Sark:r s8yleme-
yi, marangozlugu, kirek ¢ekmeyi, ezbere konugmayn
Sgretmek.) Ozgir olarak yapildiklan siirece 8gretme
ve dgrenim, 6gretim araglarimin temeli oldugu gibi
6grenim zorunlu ve 6gretme istisnayken yani yal-
mzca egiticinin gerekli gordiigli dersler verildiginde
de egitimin araglardir. Gergek herkes igin agiktir ve
herkese i¢giidiisel olarak aktarilir. Ayr1 seyleri bir-
lestirmeye, ayrilmaz geyleri birlestirmeye ve var olan
seylerin etkisinde diisiince olugsturmaya ne denli ca-
balarsak ¢abalayalim ger¢ek ortadadir.

Egitim, bir insanin, bizim istedigimiz gibi yetis-
tirmek i¢in digerine yaptiga giice dayal, zorlayici et-
kidir, 6gretimse bir bilgiyi edinme ya da edindigini
soyleme temelinde insanlarin 6zgitir tutumudur. Og-
retme, Unterricht, hem egitimin hem de 6gretimin bir
aracidir. Egitim ve 6gretim arasindaki fark, egitimin
kendine hak gordigi glic kullammmindadir. Egitim,
dgretimin zorla yapilamdir. Ogretim 6zgiirdiir.

Fransizcas1 éducation, Ingilizcesi education, Al-
mancasl Erziehung olan egitim kavram olarak Avru-
pa’da vardir ama bir kavram olarak 6gretim yalniz-
ca Rusya’da ve kismen yaklagik olarak aymi anlama
gelen Bildung s6zcligliyle Almanya’da vardir. Fransa
ve Ingiltere’de boyle bir sozciik mevcut bile degildir.
Civilisation aydinlanma demektir, instruction ise
bilimsel okul bilgilerinin zenginligini ya da onlarin
aktarilmasim ifade eden Avrupai bir kavramdir ve
Ruscgaya gevrilemez ama yine de i¢inde bilimsel bilgi-
leri de sanat: da fiziki gelisimi de barindiran 6gretim
anlaminda degildir.

Yasnaya Polyana dergisinin birinci sayisinda, 6g-
retim isindeki zorlama hakki lizerine yazmis ve bi-
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rincisi, zorlamanin olamayacagini, ikincisi, zorlama-
nin herhangi bir sonuca gétlirmeyecegini ve ligiincii
olarak zorlamanin zorbaliga yol agmaktan bagka ise
yaramayacagini (Cerkes hirsizligny, Muhammetc¢iler
de gavurlan o6ldirmeyi 6gretir.) kamtlamaya ¢alig-
migtim. Bilim konusu olarak egitim diye bir sey yok-
tur. Egitim, ilke haline getirilen ahlaki despotizm
egilimidir. Egitimin insan dogasinin en kétii yanidir
demeyecegim ama insan diislincesinin geri kalmiglh-
g1 kanitlayan bir olaydir ve bu nedenle de insamin
mantikl eylemlerinin yani bilimin temeli olamaz.
Egitim, bir insanin digerini aym kendisi gibi yap-
ma egilimidir. (Yoksulun, zenginden zenginligini
alma egilimi; taze ve gliclii bir gencligi gordiigiinde
yvaslinin duydugu kiskanchik duygusu; ilke ve teori
haline getirilen kiskan¢hk duygusu.) Egiticinin ¢o-
cugun egitimiyle boylesine canla bagla ugragsmasin-
da ve bu egilimin temelinde olan seyin ¢ocugun ah-
laki temizligine duyulan kiskanc¢hik ve onu kendine
benzetme —yani daha bozulmus biri yapma- arzusu
olduguna eminim. Benim nasihat ve pohpohlamala-
rimla 12 yasindaki oglunu, benim Yasnaya Polyana
okuluna vermesini istedigim, her tiirli algak¢a yolu
kullanarak bir kapigin pesinde kosan tlickagit¢1 bir
kapici tamiyorum, o kendinden emin giliusiini kir-
miz1 suratina yaya yaya hep ayni seyi sdyler durur:
“QOrasl Oyle, saygideger efendim, ama onu her seyden
once kendim gibi egitmeliyim.” Oglunu her yere go-
turir ve 12 yasindaki bu cocuga, kendisine bugday
satmaya gelen koyliileri aldatmay1 6grettigiyle 6vii-
niir. Askeri okullarda egitim goéren ve oralarin ru-
huyla dolu aldiklar1 egitimin en iyisi oldugunu séy-
leyen babalar1 bilmeyen mi var? Profesérler tiniver-
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kendi inandifim yolla yapmamdan daha dogal ne
olabilir ki) memurlarin, subaylarin egitimine saldi-
rilarla karsilagilir oysa hepimize gerekli olan hiiki-
metin kendisine hizmet eden kigiler yaratmasindan
daha dogal ne olabilir ki? Ancak toplumsal egitime
herhangi bir saldirn1 duyamazsimmz. Ozellikle halka,
halkin c¢ogunluguna karsi duygularla egitse de ve
hakhiliginda kibirden bagka bir gsey olmasa da bu ay-
ricalikh toplum iiniversitesiyle birlikte haklidir. Peki
neden? Bunun nedeninin bize saldiranlarin seslerini
duymamamiz oldugunu diistiniiyorum, duymuyoruz
ciinkl basin organlarindan ya da kiirsiilerden konus-
muyorlar. Oysa bu, halkin sesidir ve mutlaka dinle-
"mek gereklidir.

- Gunimiizde ve toplumumuzda hangi kurumu, —
halk okullarindan ve yoksul ¢ocuklar yurtlarindan
kiz yatili okullarina, liselere ve iiniversitelere ka-
dar— hangi kurumu alirsaniz alin biitiin kurumlar-
da anlasilmaz ama ayni zamanda kimsenin géziine
carpmayan bir geyle karsilasirsimiz. Koyli, esnaf,
ticcar, soylu kim olursa olsun ebeveynler, cocukla-
rinin kendilerine yabanci kavramlarla egitildigin-
den sikayetciler. Tiiccarlar ve eski zaman soylular
sOyle diyor; cocuklarimizi tanrisiz ve dzgiir disin-
celi yetistiren lise ve tliniversite istemiyoruz! Koy-
1i ve esnaf, cocuklarinin ciftgi yerine katip ve isten
uzak kigiler olarak yetistirildigi soéyleyerek okul,
yurt ve kiz yatili okullar1 istemiyorlar. Halk okul-
larindan ytliksek6grenim kurumlarina kadar hep-
sinin 6gretmenleri istisnasiz tek bir seyle ugragsir;
kendilerine teslim edilen c¢ocuklar1 ebeveynlerine
benzememeleri i¢cin egitmek. Bazi 68retmenler saf
saf bunu itiraf ederken, bazilar1 da itiraf etmeseler
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Ug ayda dgrenecegin bir seyi ¢ yilda dgrendigin
okulun tembellik ve avarelik okulu oldugunu kanit-
lamaya ¢abalamak sanirim gereksizdir. Yarim saatte
ezberleyebilecegi bir seyin karsisinda giin boyu, ha-
reketsiz oturmak zorunda kalan ¢ocuk, ister istemez
o kot avarelik duygusuna giinbegtin kapilmaktadar.
Cocuklar okuldan dondiiglinde, ebeveynlerin onda
dokuzu, 6zellikle de anneler, ¢cocuklarini kismen bo-
zulmus, fiziken zayiflamig ve yabancilagmis bulur
ama onlan diinyada bagarili insanlar yapma istegi
cocuklarim ilge okuluna yollamak zorunda birakir.
Bu kurumda avarelik, yalan, ikiytizliluk ve fiziki za-
yiflama daha biiyiik bir hizla devam eder. Il¢ce okul-
larinda héla saghklh tipler gérebilirsin ama lise ve
uiniversitede neredeyse asla. Ilge okulundaki dersler,
ilk kurumdakinden daha uzaktir hayata. Burada 6g-
renciye, 6gretmen 6rneginin destekledigi yalanci bir
gurur ve ebeveynlere nefret duygusundan baska bir
sey vermeyen Biiyiik Iskender, Guadeloup ve doga
olaylarimin {iistiinkorii a¢iklamasi anlatilir. Ogret-
menden §grendikleri diinyanin yuvarlak ve havanin
azot ve oksijenden olustugu bilgisiyle sade, egitimsiz
halktan derinlemesine nefret eden bdyle 6grencileri
bilmeyen mi var!

Hikaye yazarlarinin sevimli bir sekilde dalga gec¢-
tigi o aptal anne, ilge okulundan sonra ¢ocugunun
hem fiziken hem de ahlaken daha ¢ok degismesin-
den dolay: iiziinti igindedir. Ikiytizlilugu, yalan ve
tembelligi gelistiren sinavlari ve zorlamalariyla lise
dersleri baglar ve tiiccar ya da kiiciik yerel soylunun,
is¢iyi ya da kahyayr nereden bulacagini bilmeyen
og€lu Fransizca ve Latince grameri, Luther’in tarihini
ezbere bilir ve kendine 6zgli olmayan bir dilde tem-
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sili ybnetim geklinin yararlar {izerine yazilar yaz-
maya tegvik edilir. Hi¢bir ige yaramayan bunca seyin
disinda bor¢ yapmayi, yalani, ebeveynlerinden para
tokatlamayi, sefahati yani son agamasina {iniversite-
de ulagacag@: bilimleri de 6grenir. Eve yabancilasma-
nin son agsamasini lisede goriirtiz. Aydin 6gretmenler
Ogrenciyi kendi dogal cevresinin iizerine ¢ikarma-
ya ¢aligir ve bu amag¢la ona okumasi icin Belinski,
Macaulay, Lewes! ve benzerlerini verirler; bunlar
herhangi bir konuda 6zel bir egilimi olsun diye de-
gil, onlarin deyimiyle genel olarak gelistirmek adina
yaparlar. Liseli de tam anlayamadig gelisme, libe-
ralizm, materyalizm, tarihsel gelisim gibi kavramlar
ve sozciiklerle kendi ge¢misine yabancilagarak nef-
retle bakmaya baglar. Egiticiler hedeflerine ulasmig-
tir ama ebeveynler 6zellikle de anne, bu yabanc: bir
dille konusan, yabanci bir akilla diisiinen, sigara ve
icki icen, kendine giivenen ve kendinden emin ama
iyice zayiflamis Vanyasina daha biytik bir tiziintii ve
kederle bakar. Gorev yerine getirilmigtir, ebeveynler
“digerleri de ayni, demek ki béyle olmal,” diye du-
stiniir ve Vanya {liniversitenin yolunu tutar. Ebeveyn-
ler hata yaptigini itiraf edemez.

Daha 6nce de soylendigi gibi liniversitede saglik-
1, canh yuizlii kimseyi pek géremeyeceginiz gibi ¢ikip
geldigi cevreye ve simdi yasayacag1 ortama ister say-
giyla ister saygi gostermeden ama sakince bakan tek
kisi bile goremezsiniz; hepsi nefretle, kiiciimseyerek,
asagilayic1 bir kibirle bakar. Kendi ¢evresindeki in-
sanlara, anne ve babasina da boéyle bakar; toplumsal
durumu nedeniyle onu ileride bekleyen islere de aym

! George Henry Lewes (1817-1878); Ingiliz yazar.
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sekilde bakar. Onun igin gelecek vaat eden yalnizca i¢
meslek vardir; bilim insanhgi, yazarlik ve memurluk.
Verilen dersler arasinda hayatta kullanabile-
cegi bir tane bile yoktur, bu dersleri de ayni1 Zebur
ve Obodovski'nin! cografyas1 gibi okutup dururlar.
Deney yoluyla ogretilen ve dgrencilerin grenmek
zorunda oldugu kimya, fizyoloji, anatomi hatta ast-
ronomi gibi bilimleri ayr tutuyorum; bunlarin digin-
dakilerin hepsi felsefe, tarih, hukuk, filoloji dersleri
hangi sinav olursa olsun, ister ara sinav ister mezu-
niyet sinavi, gecmek i¢in ezberlenir. Bu satirlar: oku-
yan profesorlerin ylizlerindeki o kibir dolu asagilama
ifadesini goriyorum. Bana kizginliklarim» hissetme
onurunu vermemeleri bir yana, bu hikaye yazarina,
boylesine gizemli bir konuda hicbir sey anlamada-
gim sOylemek icin bile kendi doruklarindan inmeye
tenezziil etmezler. Bunu biliyorum ve bundan dolayi
da akil ve gozlem giiclinilin sonu¢larini agciklamaktan
kendimi alamiyorum. Profesor beylerle bir olup 6g-
retimin 6grenciler iizerindeki goriinmez gizeminin,
profesorlerin ders icerikleri ve anlatim big¢imlerin-
den bagimsiz oldugunu kabul edemem. Artik herke-
sin tartismay:1 bile gereksiz saydig: klasik egitimin
o kimsenin acgiklayamadigir gizemli 6gretim etkisini
kabul etmedigim gibi bilitiin bunlar1 da kabul etmi-
yorum. Diinyanin kabul ettigi biitlin bilgeler ve iistiin
karakterli insanlar bir araya gelip insanligin gelisimi
icin Latince gramerin, Yunanca ve Latince siirlerin
orijinallerinin ezberlenmesi -—c¢evirilerini okumak

1 Aleksandr Grigoryevi¢ Obodovski (1796-1852); Rus bilim
insani, pedagog. Cografya ve pedagoji lizerine ¢caligmalan
ve ders kitaplan vardir.
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varken- gerektigini sdylese bile onlarin bu soézleri-
ne, insanligin geligimi i¢in {i¢ saat tek ayak tistiinde
durmak gereklidir tezine inandigim kadar inanirim.
Bu deneyimden ¢ok farkli bir sekilde kanitlanmasi
gereken bir seydir.

Deneyimle her sey kamitlanabilir. Papaz kendi
deneyimiyle, en iyi okuma yazma 6grenme geklinin
Zebur okunmasiyla miimkiin oldugunu kanitlar;
ayakkabici da meslegini 6gretmenin en iyi yolunun
ciraga iki y1l boyunca su tasitmak, odun kirmak ol-
dugunu sodyler. Bu yolla her seyi kanitlayabilirsiniz.
Bunlar: séylememin nedeni, tiniversite savunucula-
rinin bana tarihi anlamdan, 6gretimin gizemli etki-
sinden, devlet ve §gretim kurumlarinin ortak iligki-
sinden bahsetmemeleri ve bana Oxford, Heidelberg
universitelerinden ornekler vermemeleri, bunlarin
yerine saghkli ve sagduyulu bir sekilde akil yuriit-
meme izin vermeleri ve kendilerinin de bu sekilde
diistinmeleridir.

16-18 yaglarinda tliniversiteye girip faktilteye bag-
ladigimda benim bilgi dagarcigim ¢oktan kesinleg-
misti, hem de kendiliginden. Fakiiltede almak zorun-
da oldugum herhangi bir derse giriyorum; profesoriin
bana okudugunu dinlemenin otesinde onlar sézciik
sozciik olmasa da cilimle ciimle ezberlemek zorunda-
yim. Bunlan ezberlemezsem profesér bana ara sinav-
da ya da bitirme sinavinda gecerli not vermeyecek.
Yizlerce kez yinelenen koétii niyetli davranislardan
bahsetmiyorum bile. Geger notu alabilmek i¢in pro-
fesorun sevdigi aligkanliklara uymak zorundayim; ya
en 6n sirada oturacagim ve not tutacagim; ya sinavda
endigeli ya da negeli bir tavir takinacagim; ya profe-
sorle aynm diisiinceyi paylasacagim ya da onu aksam-
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lan diizenli bigimde ziyaret edecegim. (Bunlar benim
uydurdugum seyler degil, her liniversitede égrenci-
lerden rahatlikla dinleyebileceginiz érnekler.) Dersi
dinlerken profesoriin bakig agisina katilmayabilirim,
okunan konuyla ilgili bilgilerime dayanarak profest-
rin soylediklerinde yanlislar bulabilirim ama yine de
onlan dinlemeli ve en azindan ézberlemeliyim.

Universitelerde profesorlerin dillendirmedigi bir
dogma vardir; papanin oldugu gibi profesériin ya-
mlmazlik yasasi. Ustelik, 6grencinin profesér tara-
findan egitimi, biitiin kdhinlerde oldugu gibi gizli
ve gizemlidir, sayg: talebiyle ve 6grenciden habersiz
bir gekilde gerceklestirilir. Profesér atandiktan son-
ra okumaya basglar; ister dogustan aptal olsun ister
gorevini yerine getirirken aptallassin, ister bilimden
tamamen uzak olsun ister karakter olarak insanliga
yakismasin, yasadigl siirece okumaya devam eder ve
6grencinin memnuniyetini de memnuniyetsizligini de
dile getirecek hi¢bir ara¢ yoktur. Dahasi, profesoriin
okuduklarn, égrenciler disinda herkes i¢in biiylk bir
muammadir. Belki bu benim cahilligimden kaynak-
lamiyordur ama profesorlerin ders notlarindan olus-
turulan bir kitaba heniiz rastlamadim. Eger varsa da
sayilan yiizde birden daha azdir.

Peki bu ne demektir? Profesériin yiuksekogretim
kurumunda bilim anlattigini, 6rnegin Rus hukuk ta-
rihi ya da vatandaglik hukuku anlattigini varsayalim,
—onun bu bilim dalim en iist diizeyde bilmesi, o bilim -
dalindaki farkli gortigleri birlestirmeyi becermesi ya
da ig¢lerinden en ¢agdas olani se¢gmesi ve neden 6yle
oldugunu kamthyor olmasi gerekir— peki neden bizi
ve biitiin Avrupa’y: bilgeliginin meyvelerinden yok-
sun birakiyor ve bunlan yalmizca kendisini dinleyen
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6grencilerine aktariyor? lyi kitaplar i¢in oldukea iyi
paralar édeyen yayinevleri oldugunu, edebi eserleri
degerlendiren edebiyat elestirisi diye bir sey oldugu-
nu ve ogrencilerin derste not almaya ¢alismak yerine
onun kitabini evlerinde uzanarak okumalarinin ¢ok
daha iyi olacagini bilmez mi? Eger bilim her yil degi-
siyor ve yeni bir geyler ekleniyorsa, ayni sekilde her
yu yeni bir makale de yayinlanabilir. Hem edebiyat
hem de toplum miitegsekkir olur. Peki neden ders not-
larmm kitaplastirmayorlar?

Bunu edebi bagar konusundaki kayitsizlikla acik-
lardim ama ne yazik ki, aynmi kidhinlerin, bazen kendi
konulariyla ilgili olmadigi1 halde siyasi makaleler ya-
yinlamaktan geri kalmadigim da gériiyorum. Korka-
rim, lUniversite derslerindeki gizem, bu ders notlan
yayinlansa ylizde doksaninin bizim gelismemis edebi
elestirilerden nasibi alacagindan kaynaklamyordur.
Neden derste anlatiyor da, 6grencilerin eline kendi-
sinin ya da bagkasimin bir, iki, hatta onlarca kitabi
verilmiyor ki?

Universitede profesér ders verir ve mutlaka kendi
dersini verir anlayisi, benim anlamadigim ve kanit-
lanmasi1 miimkiin olmayan bir tiniversite dogmasi-
dir. “So6zel anlatim zihinlerde daha iyi yer edinir ve
benzeri seyler,” s6yleyeceklerdir ama bitiin bunla-
rin hakli bir yanmi yoktur. S6zel aktarimdan hi¢bir sey
alamayan, yalmizca evde okudugunda anlayabilen,
istisna sayilamayacak kadar fazla 6grenciyi ve ken-
dimi biliyorum. Sézel anlatimin e@er 6grenciler karsi
savlarim soyleyebilse ve ders anlatimdan ¢ok karsi-
Iiklh sohbet sekline biiriinebilse bir anlama olabilir.
O zaman biz de, toplum olarak, profesérlerimizden
ogullarimizi ve kardeslerimizi 30 yildir okuttuklan
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rini, 6gretmenlerin ebeveynleri, 6grencileri ve hii-
ktimeti aldattigi bir ortam.

Bize de bunun bodyle olmas: gerektigini séyliiyor-
lar; siz, konuyu bilmeyenler, isimize burnunuzu sok-
mayin, bu is icin 6zel bir sanat ve bilgi gereklidir,
bu tarihsel gelismedir, diyorlar. Oysa konu oldukc¢a
basittir; birileri 6gretmek, digerleri de 6grenmek is-
tiyor. Birak becerebildigince 6gretsin, birak istedigi
kadar 6grensin.

Kostomarov’un! tiniversite tasarisinin en ategli
glinlerinde, tasariy1 bir profesore karsi savundugumu
animsiyorum. Profesor tarif edilemez derin diisiinceli
bir ciddiyetle, sanki gizliymig gibi neredeyse fisiltiyla
ve ikna edercesine “Bu tasarinin ne oldugunu biliyor
musunuz? Bu yeni liniversite tasarisi degil, tam tersine
universiteleri yok etme tasarisidir,” demisti korkuyla
bakarak. “Ne oldu ki? Cok iyi bir tasar, ¢linkii lini-
versiteler gercekten kotii,” diye yamitlamigtim. Profe-
s6r benimle tartismaya kalkmadi. Universitelerin iyi
oldugunu kamitlayacak durumda degildi, zaten kim-
senin de kanitlayacag: bir sey degil.

Herkes insandir, profesorler bile. Higbir isci, ek-
mek parasini kazandigi fabrikanin yikilmasi gerekti-
gini séylemez, bunu disiliniip tagsindig: icin degil bi-
lingsizce yapar. Universitelerin 6zglirliigii i¢in ¢irpa-
nip duran bu beyler, kafesteki biilbiillerin 6zglirliige

1 Nikolay Ivanovi¢ Kostomarov (1817-1885); Peterburg Uni-
versitesi tarih profesorii. 1861’de yayimlandigy makalede
tiniversitelerde kéklii reform yapilmasini, ders vermek is-
teyen herkese ag¢ik olmasimi, kadinlarin kabul edilmesini
ve Uiniversite mezuniyetinin sagladig: ayricaliklarin kaldi-
rilmasini 6nermisti. Tolstoy da bu oneriyi destekleyenler
arasindadir,
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makalelerinin okunmasi ve yinelenmesi, bundan bag-
ka, ilgilendikleri derslerle hig ilgisi olmayan o sirada
Avrupa’da baganya ulasan yeni kitaplarin okunma-
s1; Lewes, Buckle! ve benzerleri. En énemli is, yasak-
lanmas kitaplarin okunmasi ve ¢ogaltilmasidir; Feu-
erbach, Moleschott, Biihner ve ézellikle de Gertsen
ve Ogarev.? Igeriklerine gore degil de yasaklanma
durumuna gore ¢ogaltiliyorlar. Ogrencilerdeki bdy-
le cogaltilmis kitaplarin dort yil boyunca okuyacak-
larindan daha ¢ok oldugunu ve Pugkin’in en igreng,
Rileyev’in® en kétii ve en renksiz siirlerinin oldugu
kahn defterleri bilirim.* Ugrasgtiklar1 bagka bir ig de
cok cesitli konularda toplantilar ve sohbetler diizen-
lemek; 6rnegin Malorossi’nin® bagimsizhiga kavus-
masl, halk arasinda okuryazarligin yayginlagtirilma-
s1, bir profesér ya da-asistana yapilan ve agiklama

nik dergisinin yoéneticisi. Dmitri Ivanovi¢ Pisarev (1840-
1868); Rus elestirmen. Russkoye Slovo dergisi yayin yonet-
meni.

1 Henry Thomas Buckle (1821-1862); Ingiliz tarih yazar.

2 Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872); Alman filozof.
Jacob Molescott (1822-1893); Hollandali maddeci diigtintr.
Friedrich Karl Christian Ludwig Biichner (1824-1899); Al-
man doktor, dogabilimei ve diigliniir. Aleksandr Ivanovig
Gertsen (1806-1870); Rus yazar ve digtiniir. Nikolay Plato-
novig¢ Ogarev (1813-1877); sair, yayinci, Gertsen’in yardim-
c1s1 ve yakin arkadasi.

3 Kondrati Fedorovi¢ Rileyev (1795-1826); Dekabrist sair.

4+ Tolstoy’'un Pugkin’in hangi “igren¢” siirinden bahsettigi
belli degildir ama biiylik olasihikla Pugkin’e atfedilen ve
sanslirsiiz bigimde elden ele yayilan ahlakdis: siirleri kas-
tetmis olabilir. Rileyev’in ise “Dustinceler” giirini kastetti-
gi varsayilir.

8 Malorossiya -Kli¢tik Rusya- Buginkii Ukrayna’'nin bati
kesimi, Beyaz Rusya’nin dogu boltimleri.
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talebi denen gakanin degerlendirilmesi, iki dernegin
—aristokrat ve kéle- birlegsmesi. Btitiin bunlar bazen
gliliing ama genellikle de avare gengligin kendisi gibi
sevimli, dokunakl1 ve gsairane olur. Ancak asil konu
sudur ki bu islerle ugrasan, yerel kiic¢iik soylunun ya
da tiglincii sif tiiccarin bitirince kendilerine yar-
dimci olsun diye tliniversiteye yolladiklarn ogullari-
dir; birisi zaten kiiciik olan ciftlikten daha iyi gelir
saglamak ic¢in, digeri de ticareti daha dogru ve daha
karh yapmak i¢cin yardim beklemektedir. Bu dernek-
lerde profesorler hakkinda soyle diistinceler vardir:
birisinin caliskan olmasina karsin kesin aptal oldu-
gunu, digerinin yetenekli olmasina karsin bir gey bil-
medigini, liglinciisiiniin yalmizca onun istediklerini
yapanlari gecirdigi icin elinin kirli oldugunu, dor-
diinciisiiniin tekdiize sesiyle otuz yildir yazdigir aym
yazilan okuyup durdugunu cekisgtirirler ve 50 profe-
sOortii arasinda o6grenciler tarafindan sevilen ve sayi-
lan bir tane bile profesérii olan tiniversitenin sansli
oldugunu soéylerler.

Sinif gegme sinavlarimin oldugu dénemlerde, 68-
renme ic¢in olmasa bile sinav éncelerinde notlarla her
yil hasir nesir olunurdu. $Simdi bu is, yalnizca ikiden
lce gecerken ve bitirirken yapiliyor. Eskiden biitin
6gretim siiresince doért kez atilan zarlar simdi yalniz-
ca iki kez atiliyor.

Nasil olursa olsunlar, ister simif ge¢gme isterse bi-
tirme sinavlar bugiinku igerikleriyle, yine aym: an-
lamsi1z didinmelere, piyangoya, kisisel iligkilere, pro-
fes6rin keyfine ve 6grencilerin hilelerine bagh ola-
caktir. Universite kurucularinin bu sinavlara nasil
baktigini bilmem ama sagduyunun bana gésterdigi,
benim de birden fazla hissettigim ve bir¢ok kisinin
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benimle aym goriste oldugu sey, smavlarin bilgi
icin bir dl¢u olmadigidir; sinavlar profesérun o kaba
keyfinin ve dgrencinin o kaba sahtekérhgmn goster-
gesidir. Hayatimda li¢ kez sinava girdim;! birinci s1~-
mifta, éncesinde ailemle tartigan Rus tarihi profesdru
tarafindan higbir dersi kagirmamama ve Rus tarihini
iyi bilmeme karsin sinifta birakildim, bundan bagka
yine aym profestr tarafindan, bizim simftaki her-
kesten daha iyi bilmeme karsin Almanca dersinden
bir verildi. Ertesi y1l Rus tarihinden 5 aldim, kimin
hafizas: daha iyi diye iddiaya girdigimiz bir arkada-
simla birer soruyu ezberledik, sansima sinavda be-
nim ezberledigim soru ¢ikti, simdi bile animsiyorum
konuyu; Mazeppa’'nin® biyografisi. 1846 yilindayda.
1848’de Peterburg Universitesi sinavina girdim, hic-
bir sey bilmiyordum ve sinavdan tam bir hafta 6nce
hazirlanmaya bagladim. Geceleri uyumadim ve her
derse en fazla bir hafta hazirlanarak medeni hukuk
ve ceza hukukundan en yliksek notu aldim. Bu yil,
1862 yilinda, simuflarimt okuyan ve bir hafta énce

1 Tolstoy'un bahsettigi sinaviardan ilki Kazan Universi-
tesi Arap ve Tiirk Dilleri Boliimiinde okumaya bagladig
1845°teki ikinci simifa gegme siavidir. Sinavi veremedigi
icin ikinci simifa gecememigtir. Ertesi yil filolojiyi birakip
Hukuk Fakiiltesine gegmis, 1846’da ikinci simifa gegis s1-
navinl bagariyla vermigtir anca 1847’deki tg¢iincii simfa
gecme sinavina girmeden okulu birakmistir. Son smnav ise
1848 y1linda Peterburg Universitesi Hukuk Fakiiltesi sina-
vidir, gegmesine karsin okulu bitirmemisgtir.

2 fvan Stepanovi¢ Mazepa (1639-1709); Ukraynali devlet
adami, Ukrayna'y: birlestirmigtir, ulusal kahraman adde-
dilmektedir. 11k dénemlerde I. Petro’nun yakin arkadas:
olmugtur, 1708'de Ruslara kars: Isveglilerin yaminda yer
almig ve yenilince Osmanli’ya siginmigtir.
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sinava hazirlanan 6grenciler taniyorum. Bu yil dér-
dinci siniflarin sorulari ¢aldigini ve bir profesériin,
bir 6grenciye sirf kendisine giildiigii i¢in 5 yerine 3
verdigini biliyorum. Profesér “Biz giilebiliriz ama siz
hayir,” diyerek 3 verdi.

Umarim yukarida sodylediklerimi kimse istisna
diye yorumlamaz. Universiteyi bilen her kisi soyle-
diklerimin istisna degil siradan, olagan seyler oldu-
gunu bilir. Eger kuskuya diisen biri varsa daha mil-
yonlarca 6érnek sunabiliriz. Adlarim1 ve soyadlarini
yazarak Halk Egitim Bakanligini1 protesto eden bir-
¢cok kisi bulabiliriz, ayn: daha énce adalet ve i¢isle-
ri bakanlhiklarinda oldugu gibi. Kurum ayni gekilde
kaldig stirece 1848 ve 1862°de ne olduysa 1872’de de
aynmis1 olacaktir. Uniformanin ve sinavlarin kaldi-
rilmasimin 6zglrliiklerle hi¢bir ilgisi yoktur, bunlar
eski giysiyi iyice bozan yeni yamadan bagka bir gey
degildir. Yeni sarap, eski tuluma doldurulmaz.

Universite taraftarlarinin bile bu konuda beni
destekleyecegini umuyorum: “Evet, bu dogru, ya
da kismen dogru. Ancak biylik bir sevkle dersleri
dinleyen ve sinavlari hi¢ umursamayan 6grencilerin
oldugunu unutuyorsunuz ve en 6nemlisi de Univer-
sitelerin 6gretici etkisini unutuyorsunuz,” diyecek-
lerdir. Hayir, ne onu ne de digerini unutuyorum;
birincisi, kendi baslarina c¢alisan 6grenciler konu-
sunda, sunu soyleyeyim ki, onlarin bu halleriyle
universitelere hi¢ ihtiyaclari yoktur, onlara gerekli
olan arag¢ gere¢tir; yani kiitiiphane ve dinleyecekle-
ri ders yérine ogretmenlerle sohbet etmeye ihtiyac-
lann vardir. Ancak bu azinlik i¢in, eger edebiyat¢:
ve profesor degillerse sanmam ki liniversite gerekli
ortami saglasin. Asil 6nemlisi de bu azinhigin, ini-
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versitelerin benim yikic1 dedigim etkisi altinda kal-
malanidir.

Ikinci itirazam, iniversitelerin 6gretici etkisi ko-
nusundaki inaniga, ki bunun bir an 6nce kanitlanmasi
gerekir. Universitelerin 6gretici etkisi oldugunu kim,
nasil kanitlamistir; bu 6gretici etki nereden kaynak-
lanmaktadir? Universitelerde ne profesérlerle ileti-
sim vardir ne de giiven ve sevgi; olan genellikle kusku
ve giivensizliktir. Kitaplardan 6grenemedikleri hangi
yeni seyi profesérlerden dgrenecektir. Ogretici etkisi,
olur ya, aym seylerle ilgilenen genclerin ortaminda
kendisini gésteriyordur? Elbette ama genglerin bii-
yiik kism, sizin diigtindtigiiniiziin aksine bilimle de-
gil sinavlara hazirlanmakla, profesérleri aldatmakla,
liberalcilik oynamakla ve aile ortamindan koparilip
kendini begenme ve 6viinme ilkesi temelindeki ar-
kadashk ruhuyla bir araya getirilen genclerin genel
olarak oyalandiklar1 seylerle ilgilenirler. Aileleri-
nin yaninda yasayan 6grencilerden bahsetmiyorum,
onlar dgrenciligin 6gretici yani soysuzlastiric: etki-
sine daha az maruz kahrlar; hi¢ durmaksizin kendi
isleriyle ugrastiklan i¢in bu etkiye boyun egmeyen
kendilerini tamamen bilime adamis o istisnalardan
da bahsetmiyorum. Isin aslinda insanlar hayata, ca-
ligmaya hazirlanirlar; her is aliskanligin, diizenin ve
dogru davranigin disinda, en énemlisi yasam beceri-
si ve insanlarla iletisim kurma yetenegi ister. Koylii
¢ocugunun nasil aile reisi olduguna bakin, papazin
oglu koroda soyleyerek papaz, Kirgiz cobanin oglu
¢coban olur; daha cocuklugundan itibaren yasamla,
dogayla ve insanlarla dogrudan iligkiler kurar, daha
gencken egitilir, cahisirken egitimi devam eder hem
de maddi ihtiyaglar1 yani bir parca ekmegi, giysisi
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ve basim1 sokacak bir yeri karsilanmig bir halde; gim-
di bir de evinden, ailesinden koparilmis, gencligini
ayartacak bir stirli seyle dolu bir sehre atilmig, maddi
ihtiyag¢lan eksik, (¢linkli ailesinin gerekli seyler ic¢in
yolladigi para tamamen eglenceye gider) yetersizlik-
lerini artirip duran bir arkadag ¢evresinde amagsiz,
yonlendirmesiz, eskiden kopmus ama yenisine gi-
rememis bir égrenciyi digiiniin. Iste size kiiciik is-
tisnalarla 6grencinin durumu. Bunlardan da ancak
beklenen kisi c¢ikar; ya yalnizca hiikiimete gerekli
olan memur, ya memur-profesér, ya topluma gerekli
memur-edebiyat¢l ya da amagsizca kendi gevrelerin-
den kopartilan ve genclikleri zehirlenen, kendileri-
ne hayatta bir yer bulamayan, tiniversiteli denilen
gelismis, yani kizgin ve hasta liberaller. Universite
bizim ilk ve en temel egitim kurumumuzdur. Egitim
hakkini kendinde goéren ilk kurumdur ve elde ettigi
sonucglara gore egitimin olanaksizligini ve yasadisi-
hgm kamtlayan ilk kurumdur. Universite yalnizca
toplumsal bakis agisiyla hakli ¢ikarilabilir. Univer-
site insanliga gerekli insanlar1 degil, bozulmus top-
luma gerekli kisileri hazirlar.

Universite bitti. Hayalimde canlandirdigim 6gren-
cinin her anlamda basarilh biri oldugunu diistiniiyo-
rum. Aile ocagina gelir; her sey ona yabancidir, babasi
da annesi de akrabalar: da. Onlarin inancina inanmaz,
onlarin arzularini paylasmaz, onlarin tanrisina degil
bagka ilahlara dua eder. Anne ve baba aldatilmistir,
ogullar eskisi gibi aile olmak ister ama artik yapa-
maz. Soylediklerimde ne bir abarti ne de bir hayal var.
Ailesinin yanina donen, onlarin inancina kiifreden,
neredeyse hemen her konuda, evlilikte, onurda, tica-
rette, ailesiyle ayr diisen bir¢ok 6grenci tamiyorum.
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Ancak artik is isten gegmigtir; ebeveynler kendile-
rini, zamammizin bdyle olduguyla, ginimuzin egiti-
minin 6yle olusuyla, ogullarinin ne olursa olsun kendi
kariyerini yapacagiyla, ge¢cimini saglayacak bir orta-
ma girecegiyle ve onlara da yardim edecegiyle ve mut-
lu olacagiyla teselli eder. Ne yazik ki ailelerin 10’da
9’u burada da yanilir. Universiteyi bitiren &6grenci
basini ne yana egecegini bilemez haldedir. Ogrendigi
bilgilerin hi¢ kimsenin igine yaramamasi ve onlar i¢in
kimsenin bir sey vermemesi tuhaftir. Ogrendiklerinin
" biitlin artisi, edebiyat ve pedagojidedir yani kendi gibi
- gereksiz insanlar yetistirme biliminde.

Tuhaf bir durum! Rusya’da 6gretim ender gorilen
bir seydir dolayisiyla da pahali ve el iistiinde tutulan
bir sey olmali. Oysa, igin ashh tamamen farkli. Maki-
ne ustalar lazim, bizde az oldugundan Avrupa’dan
getiriliyor ve ¢ok iyi para 6deniyor; peki neden tini-
versite ogretimliler (bizde iyi 6grenimli insan azdir)
gerekli olduklarim séylérken onlarin degerini bilmek
bir yana onlar1 ne yapacagimiz: bilmiyoruz?

Dogramaci ve sivacinin yaninda isi 6grenen kisi
her yerde 15-17 ruble, ustaysa ya da elcilik yapiyorsa
ayhk 25 ruble alirken iiniversiteli neden 10 ruble al-
digina memnun olur? (Edebiyatct ve memurlar: bunun
disinda tutuyorum, fiili olarak yaptigimin karsihigim
alacag islerden bahsediyorum.) Toprak sahibi ara-
zileriyle bag basa kalinca geliri artirmak i¢in neden
kahyalara 300-500 ruble 6duyor da ekonomi ya da
dogabilimleri mezununa 200 ruble 6demiyor? Neden
elciler demiryollarinda ¢ahgstirmak tlizere binlerce ig¢i
gotiirirken, hi¢ liniversiteli almiyor? Neden bir lini-
versiteli iyi bir ige, okulda 6grendikleriyle degil son-
radan edindigi bilgiler sayesinde girer? Neden hukuk
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gerekli seyleri elde etmek isteyen Universiteli, emekli
subay, batik toprak sahibi, bagka ilke vatandasi ve
benzerlerinin bagkente akin ettigini, iligkilerinin ve
taleplerinin durumuna bagh olarak bir memuriyet
kaptigini, alamadiklar1 zaman da kendilerini agagi-
lanmig saydigini hepimiz biliriz. Bu nedenle maag ko-
nusuna girmiyorum ama 6grencilere ders veren pro-
fes6r kapicisina ayhk 15 ruble ya da bir marangoza
20 ruble verirken, ig isteyen 6grencisine neden yardim
etmeyi cok istedigini ve bu nedenle memurluk almasi
icin elinden geleni yapacagimi sdyler ya da neden ay-
lik 10 ruble maasla, daha il¢e okulundayken 6grendigi
yazl yazmamnn yeterli oldugu katip ya da diizeltmen-
lik 6nerir, iste bunu soruyorum. Cinkii Roma hukuku,
Yunan edebiyat1 ve integral hesaplamalarinin gecerli
oldugu bir i kolu yok ve olamaz da.

Dolayisiyla iuniversiteden babasimin yamina do-
nen ogul cogunlukla ebeveynlerin umutlarimi bosga
cikarir ve ailesine yiik olmamak i¢in yalnizca yazma
becerisinin yeferli oldugu bir yer i¢cin Rus¢a okuma
yazma bilen herkesle bir yarisa girer. Daha bagka
iligkilerin ve kosullarin egemen oldugu memurlugun
da elinde ayricalik olarak yalmizca unvam kalir, di-
ger bir ayricaligr olan liberalizmm burada hig¢bir ige
yaramaz. Bana gore, uiiniversiteli olup da memuriyet
disinda iyi bir maagla calisan Kkisi sayis1 ¢ok azdir.
Universite mezunlarinin ne is yaptigiyla ilgili gercek
istatistiki veriler, egitim 6gretim bilimi i¢in oldukcga
onemli kaynak olur ve benim yalmizca varsayimlarla
ve elimdeki birtakim verilerle agiklamaya calistigim
o gercgegi, Universite 6gretimli kigilere fazla ihtiyag
olmadigl, mezunlarinin da agirhikh olarak edebiyat
ve pedagojiyle ilgilendigi yani insanlarin hayatin-



EGITIM UZERINE YAZILAR e« 149

da hi¢ de gerekli olmayan bilgilerin kisir déngii gibi
okufulrnamyla ugrast1g1 gercegini matematiksel ola-
rak kanitlardi.

Ancak okurlarimin ¢ogunda dogal olarak ortaya
cikmas1 gereken itirazi ya da itirazin kaynagim da
duymadim; neden yliksekdgretim Avrupa’da bu den-
li verimliyken bizde bu durumda? Avrupa toplumu
Rus toplumundan daha egitimli, neden Rus toplumu
da Avrupa halklarmimn gittigi yoldan gitmesin? Ilk
olarak, Avrupa halklarimin gittigi o yolun en iyi yol
oldugu; ikinei olarak, biitiin insanligin aym yoldan
gectigi; iclincii olarak égretimin halkimiz gelistirdi-
&i kamitlanmis olsaydi bu itirazlara da séylenecek bir
soz kalmazdi. Biitiin Dogu, Avrupalilarin gecgtigi yo-
lun tamamen disinda egitim 6gretim gordiu ve goriu-
yor. Eger yavru bir hayvanin, kurt ya da kopegin etle
egitilerek geligimini tamamladig kamitlanmis olsay-
di, tay ya da tavsan besleyen biri olarak onlara et ye-
dirmeden yetigkin hale getiremeyecegimi sdylemem
miimkiin olabilir miydi? Bu birbirine ters deneyden
yola ¢ikarak ay1 yavrusuna yalnizca et ya da yulaf ve-
rilmesi gerektigini sdyleyebilir miydim? Deney bana
onun igin ikisinin de gerekli oldugunu gostermeliydi.
Etin dogal olusumunun etle gerceklestigini bilsem ve
onceki deneyimler bunu kanitlamig olsa da, her sefe-
rinde eti bir kenara atsa ve organizmasi bu yiyecegi
kabul etmese taya et verme isini birakirdim. Ayni sey
hem bi¢im hem de i¢erik olarak bizim buralara geti-
rilen Avrupa kiiltiiri i¢in de gecgerlidir. Rus halkinin
organizmasl bunu asimile edemiyor, dolayisiyla canli
oldugu i¢in onun organizmasini destekleyecek baska
bir besin gereklidir. Bunun bizim i¢in besin olmadi-
gim, yirtici bir hayvan i¢in ot neyse dyle bir sey oldu-
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gunu goririz ama bu arada tarihsel-fizyolojik slireg

sonuglanir ve bizim besin kabul etmedigimiz gey hal-

kin organizmasi tarafindan asimile edilir ve devasa
bir hayvan geliserek biiytir.

Yukarida sdylenenleri 6zetlersem agagidaki so-
nug¢lara ulaginz:

Egitim ve dgretim igerikleri geregi iki farkl kav-
ramdir.

Ogretim serbesttir, dolayisiyla yasal ve adildir;
egitim zora dayanir dolayisiyla yasal ve adil degildir,
insan aklinin kabul edecegi bir sey degildir ve bu ne-
denle de pedagojinin ilgi alani olmaz.

Egitimin kendi kendine bagladig yerler vardir; a)
aile, b) inang, c¢) hiikiimet, d) toplum.

Aile, din ve hiikiimet egitimi dogaldir ve gerek-
liligini kendisi kanitlamigtir; toplumsal egitiminse,
insan aklimn gururu disinda bir temeli yoktur do- -
layisiyla en zararli meyveleri verir, liniversiteler ve
Universite 6gretimi béyledir.

Egitim ve 6gretim lizerine goriglerimizi belli bir
oranda acikladiktan ve her ikisinin de simirlarim ¢iz-
dikten sonra simdi, Bay Glebov’'un Vospitarnie dergi-
sinde (1862, No. 5) sordugu sorulara, 6gretim konu-
suyla ciddi bi¢imde ilgilenildiginde ¢ok dogal olarak
akla ilk gelen sorulara yanit verebiliriz.

1) Egitime karismayacaksa okul ne ige yarayacak?

2) Okulun egitim igine karigmamasi: ne demektir?

3) Egitimle ogretimi, 6zellikle de, egitici ana unsur
ust okullarda bile gen¢ dimaglara sokulurken
editimle ilkokul Ogretimini birbirinden ayirmak
mumkin midiir?

(Egitici ana unsur tasiyan yiksek Ogrenim ku-
rumlarinin yapisinin bizim i¢in 6rnek olamayacagim
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aciklamigtik. Yiiksekdgrenim kurumlarindaki diize-
ni, yalnizca ¢ok kotti oldugu igin degil onda biitiin
kétuliiklerin baglangicim gérdiglimiiz i¢in reddedi-
yoruz.)

Sorulan sorulara yanit vermek i¢in sorularin sira-
sim degistirelim: 1) Okulun egitim igine karigmama-
st ne demektir? 2) Karismamak miimkiin miidiir? 3)
Egitime karigmayacaksa okul ne ige yarayacak?

Kangsikhiktan kag¢immak icin oncelikle, Yasnaya
Polyanra dergisinin birinci sayisina yazdigim maka-
lede ayni anlamda kullandigim “okul” sézciligiinden
ne anladigimi aciklamak zorundayim. “Okul” sézcii-
ginden anladigim, 6g8retmenlerin, 6grencilerin belli
bir yontemle 6grenim verdigi yer degil; “okul” sézcii-
gunden anladigim, genel anlamiyla 6gretenin 6gre-
tilen tizerindeki bilingli faaliyetidir yani bu faaliyet
nasil yapilirsa yapilsin 6gretimin bir parcasini anlhi-
yorum; acemi askerlerin egitimlerini 6grenmeleri de
bir okuldur, halk dersleri da bir okuldur, Miisliiman
okullarindaki ders okuma da bir okuldur, miize eser-
leri toplamak da onlari isteyenlerin gérmesini sagla-
mak da bir okuldur.

Ilk soruya yanit veriyorum. Okulun 6gretim isine
karismamasi, 6gretim gorenin dini inang, diigiince ve
karakterinin olusumuna karismamasi demektir. Ka-
rismamak ancak, 6gretim gorenin tam bir 6zglirliik
icinde, istegi bicimdeki 6gretiyi, istedigi ve kendisine
gerekli oldugu kadar kabul etmesiyle, istemedigi ve
ihtiyaci olmadig1 bir 6gretiyi 6zgiirce reddetmesiyle
mimkindiir.

Halk dersleri ve miizeler, 6zilinde 68retime karisil-
mayan en iyi okullardir. Universitelerse karismanin
ornek verilecegi kurumlardir. Bu kurumlardaki 6g-
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Kisisel deneyimleri ve i¢ sesleri geregi bu gbriisten
yana olmayan alt dizey okullarindaki insanlar i¢in
karismama olasiligini nihai olarak kamtlamak, hal-
kin olusumunu saglayan serbest etkilerin tarafsizca
arastirilmasi, sorunun her yaniyla ele alinmasi, uzun
stiren deneyler yapilmasi ve bunlarin degerlendiril-
mesiyle gerceklesebilir.

Egitime karigmamasi durumunda okul ne yapa-
caktir? Yukarrda da belirtildigi gibi okul, 6gretenin
o6gretilen lizerindeki bilingli faaliyetidir. Egitimin
yani 6zgirliigin sinirlarim1 agmadan nasil davramla-
bilir? Yamithyorum; okulun tek bir amaci olmahdar;
kanaat, inan¢ ve karakterin ahlaki alamina girmeye
cabalamadan bilgi (instruction) aktarimi; bunun da
tek amaci bilimdir, insamin kigiligine yapilan etkile-
rin sonuclari degil..

Okul, bilimin yarattig1 sonu¢lar: gormeye c¢abala-
mak zorunda degildir, bilimi aktarirken onun kulla-
mmina tam bir 6zgiirliikk tanimalidir. Okul herhangi
bir bilimi ya da bilimsel sonug¢lar1 daha gerekli saya-
maz; kendisindeki bilgileri, 6grencilerine kabul edip
etmeme hakki saglayarak aktarmak zorundadir.

Okul kurulusu ve programlari, teorik gorislere
ve gerektiginde su ya da bu bilimin goértiglerine de-
gil yalnizca tek bir olanaga yani 6gretmenlerin bilgi
birikimine dayanmalidir. Bunu érnekle aciklayayim.
Bir egitim kurumu agmak istiyorum. Kendi teorik
goruslerime uygun olarak program hazirlamiyor ve
bu programa gore 6gretmen aramiyorum, tam tersi-
ne, bilgisini aktarma yetenegine sahip herkese, vere-
bilecekleri hangi dersse gelip vermelerini séyliiyo-
rum. Kuskusuz, énceki deneyimler ders seg¢iminde
bizi yonlendirecektir, yani pek canla basla dinlen-
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meyen dersleri bir daha anlatmayi1 denemeyecegiz;
bir tilccarin kéyde cerrahi aletler ya da kabarik etek
satmaya ¢aligmayacag gibi Rus kéylinde Ispanyolca,
astroloji ya da cografya ogretmeye kalkmayacagiz.

Tekliflerimize gelen talepleri 6ngoérebiliriz ama
nihai yargicimiz yalnizca deneyim olacaktir ve biz
katran satacagimiz, hem de 10 funt katran alanin bir
funt da zencefil ve krem almasinin zorunlu oldugu
bir diikkadn agma hakkini kendimizde gérmeyiz. Biz
miisterinin aldig1 malla ne yapacagiyla ilgilenmeyiz,
miisterinin kendisine ne gerekli oldugunu bildigine
inaniriz ve onlarin bu talebini tahmin etmemiz ve
karsilamamiz bizim icin yeterlidir.

Zooloji, tarih, din dersi ve topografya ogretme-
ni bulmak miimkiin olabilir. Ancak dersler ne den-
li gercgeklige uygun olmayip rastlantisal olsalar da
Ogretmenler, bunlan ilgin¢ kildig siirece bu dersler
yararli olabilir. Biitiin bilimlerin birbirine uyumlu
olabilecegine teorik olarak inanmiyorum ama her bi-
limin 6zgilirce 6gretilmesi durumunda her 6grenciyle
bir uyum saglayacagina inanirim. Boéyle rastlanti-
sal programin icerisine gereksiz hatta zararli bilim-
ler de girebilecegini ve 6g8rencilerin yeterli altyapisi
olmadigindan biitiin bilimlerin 6gretilemeyecegini
sOyleyenler olacaktir. S6yle yamt verebilirim, birin-
cisi, kim olursa olsun zararh ve gereksiz bilim yok-
tur, sagduyu ve 6grencilerin ihtiyaci vardir; 6yle ki
Ogrenciler 6zglr bir egitimde zararly ve gereksiz bir
bilim varsa bile ona miisaade etmez. Ikincisi, hazir
ogrenci kot 6gretmen igcin gereklidir, iyi bir 6gret-
men igin cebir ve analitik geometriyi, matematigi
hi¢ bilmeyen birine 6gretmek, matematigi koéti bi-
lene 6gretmekten daha kolaydir; ilk¢ag tarihini ez-
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bere bilmeyen birine ortagag tarihini anlatmak daha
kolaydir. Universitede diferansiyel ve integral ya da
Rus medeni kanunu anlatan profestrin ilkokulda
matematik ve Rus tarihi okutamayacagina inanmam,
Oyle birinin iyi bir profestr olduguna da inanmam.
Yalmzca tek bir konunun iyi égretilebilir olmasin-
da yarar ve gereklilik gérmiiyorum. Eminim ki en
énemlisi, arzin talebi her zaman karsilamasidir, bu
durumda bilimin her basamaginda yeterli sayida 6g-
renci ve 6gretmen olacaktir.

Yine aym sekilde bana, “Ogreten nasil olur da
kendi dersi aracihgiyla etkide bulunmak istemez,”
diye sorabilirler. Istemek dogal bir geydir ve &grete-
nin 6grenene bilgi aktariminda dogal bir gereksinim-
dir. Bu istek, 6gretene kendi isiyle ilgilenmesi i¢in
ona gerekli sevki saglar. Bu istegi yadsimak mimkiin
degildir ve bu aklima bile gelmedi; istegin olmasa,
bana, yalmizca, 6g8retimde 6zgiirlugin gerekli oldu-
gunu daha gii¢lii bicimde kanitlar.

Tarihi seven ve okuyan birinin, insanin geligmesi
icin yararli ve gerekli saydig: tarihsel bakis agisim
Ogrencilerine vermeye calismasin: yasaklayamazsi-
mz; 6gretmenin matematik ya da dogalbilimler der-
sinin 6grenilmesinde en iyi saydigl metodu yasakla-
yamazsimz, tam tersine egitim amacli bu éngoériiler
Ogretmeni gelistirir. Ancak bilimin egitici ana unsu-
ru, zorla aktarilamaz. Okurun dikkatini bu konuya
yeterince ¢ekemiyorum.

Egitici ana unsur, varsayalim tarihte ya da ma-
tematikte ancak 6gretmen dersini ¢ok iyi biliyor ve
tutkuyla seviyorsa aktarilabilir; iste bu sevgi 6gren-
cilere gecer ve onlara egitici yonde etki eder. Tersi
durumda yani bir zaman, bir yerde, bir dersin egitici
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olduguna karar verilmigse ve birileri okuyup digerle-
ri yalmizca dinliyorsa, 6grenim kesinlikle bambagka
amagclara ybénelir yani bilirnsel egitim yapilamamasi-
nin yaninda bilimden de nefret edilir. Bilimin kendi
icinde egitici ana unsur (erziehliges Element) tasidiga
sdylenir; bu hem dogru hem de dogru degildir, zaten
egitime simdiki paradoksal bakis agcimzin yanlighig
da bu kabuldedir.

Egitici ana unsur bilimin 6gretilmesindedir, 6gret-
menin kendi bilimine duydugu sevgidedir, onu sev-
giyle aktarmasindadir, 6gretmen ve 6g8rencinin iligki-
sindedir. Ogrenciyi bilimle egitmek istiyorsan kendi
bilimini sevecek ve bileceksin, o zaman 6grenciler de
seni ve bilimini sever ve o zaman onlara bilimini 6§-
retebilirsin; yok eder kendin sevmiyorsan, 6grencileri
ne denli zorlarsan zorla bilim, o editici etkisini goster-
mez. Burada da tek bir 6lc¢ii ve tek bir kurtulug yolu
vardir; 6grencilerin 6zgurliigii. 6§rencilerin Ogretme-
ni dinleyip dinlememeleri ya da egitici etkinin altin-
da kalip kalmamalarini belirleyen tek sey 6gretmenin
kendi bilimini bilip seviyor olmasidir.

Evet, egitime karigmayacaksa okul ne ise yaraya-
cak?

Bizim istedigimizi almasi i¢cin 6greneni hi¢bir yol-
la ve hig¢bir sekilde zorlamadan, bir insanin digeri
lizerindeki bilgi (instruction) aktarmaya yonelik ¢ok-
yonlii ve farkh faaliyetleriyle ugrasacak.

Okul, belki de onu bizim algiladigimiz sekliyle
siralari, tahtasi, siniflary, 6gretmen odasiyla hi¢ ol-
mayabilir; bir gosteri, bir tiyatro, kiitiiphane, miize
ya da bir sohbet olabilir; ders ve program her yer-
de baska bagka olabilir. (Bunu kendi deneyimimden
biliyorum; benim yaptigim ders siniflandirmasiyla
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rinde ¢galigtigini sdyleyerek yamit verir. Siz llyada’nin
bilyilk bir epik destan oldugunu soéylersiniz; tarihi
bakias, llyada’'nin yalnizca halkin belirli bir tarihi an-
daki tarih bilincinin bir ifadesi oldugunu séyler. Bu
baglamda, tarihi bakis sizinle, insana 6zgiirliik ge-
rekli mi, Tann var m1 yok mu, llyada iyi mi kéti mii
sorularim tartigmak bir yana; istediginiz 6zgiirltige
ulagsmak i¢in, Tanri’nin varligina inanmaniz ve ikna
olmaniz ya da Ilyada’nin giizelligine inanmaniz i¢in
herhangi bir sey yapmaz; size yalnizca, dogruya ve
giizelhge duydugunuz i¢sel gereksiniminiz ve sevgi-
nizin tarihte nerede durdugunu gosterir; tarihi bakig
yalnizca idrak eder ama bu idrak, bilin¢ yoluyla de-
gil tarihsel muhakeme yoluyla yapilir. Bir seyi sev-
diginizi ya da inandiginizi sdyleyin, tarihi bakis size
“Sevin ve inanin, sevginiz ve inancimz bizim tarihi
bakisimizda yerini bulacaktir,” der. Yiizyillar gecin-
ce, tarihte isgal edeceginiz yeri bulacagiz ama once-
den bilin ki ne sevdiginiz sey mutlak bi¢cimde glizel-
dir, ne de inandigimiz sey mutlak bi¢cimde dogrudur;
ancak yine de keyfini ¢ikarin g¢ocuklar, sevginiz ve
inancimz kendilerine bir yer ve uygulama alani bula-
caktir. Istediginiz herhangi bir kavrama tarihsel bir
s0z ekleyin, o kavram yasamsalligini ve gercek anla-
min1 yitirir; tarihsel diinya goriisiiniin yapay bicimde
olusturdugu yapay ve verimsiz bir anlam kazanair.
Bay Markov s6yle diyor: “Genel amag biitiin ya-
samn sonucudur, farkly giiglerin eylemlerinin nihat
crtkarimadir. O ancak en sonda goriilebilir ve gimdi
zaten gormeye de ihtiyac¢ yok. Dolayisiyla yagam igin
onemi olan gecici ve yerel amaclara yonelme hakka-
na sahip pedagojinin nihai bir amac: olmayabilir.”
(R. V. No. 5, s. 153) Ona gore pedagojinin kriterlerini
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aramak yararsiz bir ugrastir. Tarihsel kosullarda ol-
dugumuzu bilmek yeterlidir.

Bay Markov tarihi bakisi tamamen 6zlimsemistir;
zamanimizin ¢ogu Rus diigtintirii gibi o da tarih kav-
ramini hayatin her olayina yapistirma sanatina sahip
biri; tarihsel baglamda bilim ve keskin zeka iiriinii
olan ¢ok sey styleyebiliyor ve her olay i¢in ustaca ta-
rihsel s6z oyunlan yapabiliyor. Ogretimin temelinde
. bir egitlik ihtiyac ve ileri gitme yasas1 oldugu Yasna-
ya Polyana dergisinin daha ilk makalesinde séylen-
misti. Séylenenler kanitlanmadan ifade edilse bile,
durum, olgunun nedenlerini agikliyordu. Kabul edil-
meyebilir ve kamit istenebilirdi; ancak yalnizca tarihi
bakig, 6gretim gibi bir olayin nedenlerinin arastiril-
masinin gerekli oldugunu hissetmez.

Bay Markov soyle diyor: “Okurun bu soézlerin
tzerinde 6zellikle durmasi gerek. Bana, herkes i¢in
anlasilir olan kavramlan, verimsiz bir gerilimle ka-
rartma safsatasi olarak geliyor. Esitlik ihtiyacimin,
iggiidiiniin ne isi var burada; bu fatum da ne ve bi-
risine izin vermezken digerine izin veren bu goriil-
mez gelisim yasas1 ne oluyor? Bunu kim kabul etti,
kim kanitladi? Graf Tolstoy’un yaptigr gibi, yetigkin
kugagin, geng kusak tizerindeki egitici etkisini yad-
siyacaksak o zaman bu miithis yasa ne ige yariyor?
Anne ¢ocugunu sever, ihtiya¢larima karsilamak ister
ve biling¢li olarak, higbir mistik gereksinim olmadan,
¢ocugun daha gelismekte olan aklina uymasi gerek-
tigini hisseder ve onunla en yalin bi¢cimde konusur.
Tamamen dogadisi bir sey olan ¢ocukla esit olmaya
¢alismak bir yana, tam tersine, isteyerek, biituiin bilgi
ve becerisini ¢ocuga vermeye ¢alisir. Hi¢cbir yeni, 6zel
yasaya gereksinim duymayan ogretim hareketi de



EGITIM UZERINE YAZILAR < 163

igte bu, kusaklar boyunca akil siizgecinden gegirile-
rek elde edilen bilgilerin dogal aktarilisindadir. Her
ylizyil kendi birikimini ortak havuza akitir ve biz-
ler yasadikea, bu havuz dolar, biz de onunla birlik-
te yiikseliriz. Bu, basindan sonuna kadar bellidir ve
hem mantiken hem de tarihsel olarak boylesine agik
olan bir gercegi sarsmaya calismayl hakli gosterecek
bir sey bulamiyorum.”

Iste tarihi bakigin en iyi 6rnegi. Siz hayatin en ola-
ganiistii olayina agiklama aryorsunuz, olaya temel
olabilecek ortak bir yasa buldugunuzu varsayiyorsu-
nuz, insanhigin kostugu iilkiiyi ve ¢cabalarinin kriteri-
ni buldugunuzu samiyorsunuz ama size, orada yiizyil-
dan yiizyila dolan bir havuz oldugu ve bunun ¢ok es-
kiden beri bilindigi séyleniyor. O havuzun dolmasi iyi
bir sey mi? Neden doluyor? Bu sorulara yanit vermez-
ler ve bu sorularin yanitlarini aramaniza da sasirirlar.

Bay Markov bagka bir yerde de bizim climleleri-
mizi yeniden kurarak soyle diyor: “Her kusak yeni
gelenin geligimini engeller; ne kadar ilerlersen karsi
c¢itkma o denli artar, o denli kéti olur. Tuhaftir, iler-
leme oldugunu diigtiniirsiin! Tarihe inanmasak, Yas-
naya Polyana teorisine inanmak zorunda kalacaktik
ve mecburen, diinyanin binlerce y1llik tepkiyle git-
tikce hastalikhh bir hal aldigina ve éliimiiniin dagla-
rn ardinda degil hemen elimizin altinda olduguna
inanmiyor olacaktim.” (s. 152, ibid.)

“Tlerleme giizel!” Hayir ¢ok da aptalca, ben yal-
nizca bunu dedim. Ben ilerleme dinine bagli degilim
ama inang¢ disinda da ilerlemenin gerekliligini hi¢bir
sey kanmitlamiyor. “Gergekten diinya gitgide hasta-
ikl bir hale mi geliyor?” Ben de zaten bunu kanit-
lamaya ¢alisiyordum, yalnizca tek farkla, biitiin in-
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yerlerde dolasip duruyor ama hic¢birinin nihai amaci
yok ve olamaz da, ¢linkii varsa yoksa tarihi bakig!
Oysa biz bambagka bir sey soruyoruz; 6gretimde in-
sanin hareketlerini yoneten ve bu nedenle de 6gre-
timde insanin yaptiklarinin dogruluk kriteri olabile-
cek o genel akil yasasim bulmaya ¢alisiyoruz. Tarihi
bakig, bizim biitiin bu denemelerimize Rousseau ve
Luther’in kendi ¢aglarinin eserleri oldugunu séyle-
yerek yamit veriyor. Biz onlarda ifade bulan o ebedi
baslangici ariyoruz, onlarsa bize bu baslangicin bigi-
minden bahsediyor ve onlar: simiflandiriyor. Kriterin
yalnizca ¢agin gereksinimine gore 6gretmek oldugu-
nu ve bunun bu kadar basit oldugunu séyliiyorlar.
Haristiyan ya da Miisliimanligin dogmalarina uygun
olarak dgretmeyi anliyorum ama ¢agin gereksinim-
lerine gore 6gretmek ne demek, bu ciimlenin tek bir
sozciigiinii bile anlayamiyorum. Nedir bu gereksi- -
nimler? Kim belirliyor? Nerede dile geliyor? Rous-
seau’yu ozellikle ifade ettigi bicimde ifade etmeye
zorlayan o tarihi kogullar1 dylesine tartigsmak c¢ok
eglenceli olacak ama ne yazik ki gelecekteki Rous-
seau’nun kendisini ifade edecegi o tarihi kosullarn
bulmak miimkiin degil. Rousseau’nun neden biyiik
bir kinle yagsamin yapayligi hakkinda yazdigini an-
liyorum ama Rousseau’nun neden ortaya ciktigini ve
neden biiyiik gercekleri ortaya ¢ikardigimi kesinlikle
anlamiyorum. Rousseau ve onun ortamiyla bir isim
yok, beni onun sdyledigi diigiinceler ilgilendiriyor ve
onun diigiincelerine ancak diisiinsel olarak inanabi-
lir ve onlar1 anlayabilirim, onlarin tarihteki yerlerine
bakarak degil.

Benim amacim pedagojideki bu kriterin belirlen-
mesi ve ifade edilmesi. Bu yolda benimle ilerlemeyen
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tarihi bakigsa bana, Rousseau ve Luther’in kendi
yerlerinde oldugu (sanki bagka bir yerde olmalar:
miimkiinmiis gibi), farkli okullar oldugunu (sanki biz
bilmiyoruz), her gseyin bu gizemli tarihsel havuza bir
damla tasidigim soyliiyor. Tarihi bakis yapacak bir
seyi yokken ve herkesin bildigi seyleri a¢iklarken bir
siirii ilgi ¢ekici konu bulabilir ama gergegin lizerin-
de yiikselecegi bir konuda stz sdyleyecek durumda
degildir. Soyleyecek olsa da, ¢agin gereksinimlerine
gore Hgretmek gerektiginden 6te bir gey olmayacak-
tir. Peki stylesenize Sizran’da, Cenevre’de, Sirider-
ya’da nedir bu gereksinimler? Bu gereksinimlerin
ifadesini ve zamanin gereksinimlerini nerede bulabi-
liriz? Hangi zamanin? Madem tarihi olandan bahse-
diyoruz, simdiki zamanin da tarihi oldugunu sdyle-
nebilir. Birisi su anin gereksinimleri i¢cin son 25 yi1-
Iin gereksinimlerini alirken, bir bagkas1 1862 yilinin
agustos ayinin gereksinimlerini alabilir, tiglinclisii de
simdiki zamanin gereksinimlerinin ortacagdakiler
oldugunu kabul edebilir. Yineliyorum, bizim i¢in tek
bir s6zcligiiniin bile anlami olmayan ¢agin gereksi-
nimlerine gore 6gretmek ciimlesi bilerek yazilmissa,
rica ediyoruz gosterin bize bu gereksinimleri; bilitiin
ictenligimizle bu geréksinimleri bilmedigimizi ve 6g-
renmek istedigimizi soyliiyoruz.

Bay Markov’un tarihi bakisina Cassiodorus’un
trivium ve quadrivium’undan, Thomas Aquinas’tan,!

! Trivium ve Quadrivium: Devlet adam1 ve yazar Cassio-
dorus’un (480-565) yaptig1 bilimlerin ortagagdaki boliim-
lenmesi. Ug¢ yol gramer, konusma ve diyalektik; doért yol
aritmetik, geometri, miizik ve astronomiden olusuyordu.
Thomas Aquinas (1225-1274); metafizik, siyaset, ruhun
dlimsilizligll konularninda eserler vermis filozof.
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Shakespeare’in Hamlet'inden birgok 6rnek verebilir,
ilgin¢ ve hog climleler kurabiliriz. Ne var ki bitin
bunlar da sorularimiza yanit veremez, onun i¢in tari-
hi bakisin, felsefi sorular baglaminda yetersizliginin
nedenlerini agiklamakla kendimizi simirli tutalim.

Bunun nedeni sudur: Tarihi bakis a¢ili insanlar,
kotu anlamda metafizik olarak adlandirdiklar1 soyut
disiincenin verimsiz ve tarihi kosullara ters oldu-
gunu yani daha anlasilir bir ifadeyle, egemen kani-
ya gore, bu disiincenin yararsiz oldugunu varsayar
clinkii egemen kanmiya ters diigen diisiincenin hi¢ kat-
kis1 olmadan insanhigin ileriye dogru gittigi ortak bir
yasa bulunmustur. S6zde bu yasanin adi ilerlemedir.
Yalmizca bizim Bay Markov’la goriis ayriligimizda
degil, bizim cikarimlarimiza kesinlikle saygisizca
davranmilmasindaki ve onlara yanit verilmemesindeki
neden Bay Markov'un bu ilerlemeye inanmasi, be-
nimse boyle bir inancim olmamasidir.

Ilerleme kavrami ve ona inang¢ nedir?

Ilerlemenin temel diigiincesi ve ifade ediligi s6y-
ledir: “Insanlik siirekli degisir, orada baslayan isleri
ve anilan: koruyarak gegmisi yasar.” Mecazi anlamda
insan iligkilerindeki bu degisime biz hareket diyoruz;
gecmise dogru degisime “geri,” gelecege dogru degi-
sime de “ileri” diyoruz. Genel olarak, insanligin ile-
ri gittigini mecazi anlamda séyleriz. Ifade cok agik
olmasa da mecazi anlamda mutlak bir durumdur.
Ilerlemeye ve tarihsel geligime inananlar bu mutlak
durumdan, giiya insanligin refahinin ilk dénemler-
de daha az oldugu, geriye gidildikge refahin azaldig,
ileriye gidildik¢e de arttigi gibi kamitlanmamig bir
tez ¢ikarirlar. Bundan da ¢ikardiklar: sonug¢ sudur:
verimli bir ¢alisma i¢in yalnizca tarihsel kogullara
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uygun hareket etmek gereklidir; ilerleme yasasina
gore her tarihi hareket ortak refahin artmasini saglar
yani her sey iyi olacaktir; tarihin hareketini durdur-
ma ya da karsi ¢ikma denemeleri yararsizdir.

Bu ¢ikarim dogru degildir ¢iinkli insanligin ilerle-
me yolunda daha ¢ok refah yasayacagina dair ikinci
tez kanmitlanmamistir ve haksizdar.

“Bilitlin insanhkta, bilinmeyen zamanlardan beri
ilerleme siireci devam etmektedir,” der ilerlemeye
inanan tarihc¢i ve bu tezi, 1685’teki Ingiltere ile bu-
ginkii Ingiltere’yi kiyaslayarak kamitlar. Diyelim ki
gliniimiiz halklarinin eskilere géore daha refah oldugu
tezini, bugiinkii Rusya, Fransa ve Italya’y1 eski ¢ag
Romasi, Yunam, Kartacasi ile kiyaslayarak kamitla-
mak miimkiin olsa bile benim i¢in anlasilmaz bir sey
var; Avrupa’daki insanlifin geg¢migi ve bugliniiniin
kicik bir kiyaslanmasiyla biitliin insanlik i¢in ortak
bir yasa ¢ikarilmasi. “Ilerleme insanlhik i¢in ortak bir
yasadir,” diyorlar ama Asya, Afrika, Amerika, Avust-
ralya’daki bir milyar insan disinda. Ug¢ bin kiginin
yasadigi Hohenzollern-Sigmaringen diikltiglindeki
ilerleme yasasini biliyoruz. Bizim ilerleme teorimize
ters diisen 200 milyonluk Cin’i biliyoruz, yine de iler-
lemenin biitiin insanhk i¢in ortak bir yasa oldugun-
dan bir an bile kusku duymuyoruz ve biz ilerlemeye
inananlar hakliy1z, inanmayanlar suc¢ludur, hepimiz
topumuz ve tilifegimizle bu Cinlilerin ilerleme diisiin-
cesine uymalarimi saglayacagiz.

Oysa sagduyu bana, eger insanligin buylik kismi,
yani Dogu denen kismi bu ilerleme yasasini teyit et-
miyor, tam tersine c¢liriitiiyorsa, biitiin insanlik igin
ortak bir yasadan soz edilemeyecegini, yalnizca in-
sanhigin belli bir kisminin ona inandiginmi soyluyor.
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zincisi gazh aydinlatma ve dikis makinesinde goérur.
Insan yasaminmin biitiin yénleriyle ényargisiz bi¢im-
de ilgilenen kigi, bir yandaki ilerlemenin her zaman,
insan yagsamimin diger yanindaki gerileme tarafindan
satin alindigini hep gorecektir. Egitlik ve 6zgurliukteki
ilerlemeye inanan vicdan sahibi siyasiler, eski Yunan
ve Roma’daki 6zgiirlik ve esitligin; Cin ve Hint savag-
lanyla Ingiltere’den, Bonaparte’lh Fransa’dan ve ko-
lelik i¢in kanli bir savagin yuriitiildiigii Amerika’dan
cok daha fazla oldugunu her giin gériip ikna olmu-
yorlar mi1? Sanattaki ilerlemeye inanan bu vicdan sa-
hibi kigiler hala ¢cagimizda bir Rafaello’nun, bir Ho-
meros’un bir Fidias’in cilkmadigina ikna olamadi m1?
En becerikli ekonomik ilerlemeciler, var olan niifusu
besleyebilmek i¢in ¢alisan halkin dogurmasinin ya-
saklanmasi gerektigine hala ikna olamadi m?
Sordugum iki soruya yamt verirken sodyledigim
su; birincisi, ilerlemenin refaha goétiirdiigiinii kabul
etmek i¢in, ilerlemenin etkisi altinda bulunan biitin
halkin bu etkiyi iyi ve yararli kabul etmesi gerekKir;
oysa bugiinkii sartlarda yani niifusun onda dokuzun-
da yani siradan, ¢alisan halk kesiminde bunun tam
tersini gériiyoruz. Ikincisi; ilerlemenin insan yasami-
ni her yoniiyle mitkemmellestirmeye gotiirdiigii ka-
nitlandiginda ya da sonuglanyla birlikte etkisi kotii
ve zararh seyleri, iyi ve yararl seylerle degistirdigin-
de ancak ilerlemenin refaha goturdiigi kabul edilebi-
lir. Halk yani halk kitleleri, insanlarin onda dokuzu
ilerlemeye diigmanca bakar ve onu yararli gérmek
bir yana olumlu ve bilingli olarak onun kendileri i¢in
zararli oldugunu séyler. Insan yasaminin her yanim
enine boyuna tarttiklarini ve bu tartim sonunda iler-
lemenin kétiiliikten ¢ok iyilik getirdigine karar ver-
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diklerini styleyen Macaulay® (Bay Markov’un Ingiliz
egitiminin glictiniin kanit1 olarak gosterdigi aym kigi)
gibi tarihcgilerin g¢ikarimlarina inanmamiz mimkin
degildir ¢tinkii Bu ¢ikarimlarin hicbir temeli yoktur.
Vicdan sahibi ve 6nyargisiz her birey icin bu ¢ikarim-
lar, yazarin amacina ters diigmesine karsin, ilerleme-
nin halka, yani insanlarin ¢oguna, —devletten ise hi¢
bahsetmiyorum— yarardan ¢ok zarar getirdigini a¢ik-
ca kamitlayacaktir.

Ciddi okurdan Macaulay tarihinin birinci cildi-
nin tigiincii béliimiinii okumasim rica ediyorum. Cii-
retkar ve kararl bir ¢ikarim yapilmigtir ama hangi
temele dayandig, ilerleme diniyle kafasi bulanma-
mas saglhikli biri i¢in kesinlikle anlagilmaz haldedir.
Onemli olgular séyledir: 1) Halkin niifusu artmuas;
artmistir ¢linkii Malthus’un? teorisine gereklidir. 2)
Ordu yoktu, simdi sayis1 inanilmaz diizeyde, deniz
gicii de aym1 durumda. 3) Kicuk toprak sahipleri-
nin sayisi1 azalmas. 4) Sehirler niifusun buytk kismini
cekmis. 5) Ormanlar azalms. 6) Maasglar yaris1 kadar
artmig, her seyin fiyat: ylikselmis ve yasam diizeyi
diismiis. 7) Yoksullardan alinan vergi on kat artmig-

!  Thomas Babington Macaulay (1800-1859); Ingiliz devlet
adam, yazar, tarihgi. Ingiliz Tarihi adli galigmasi en Snem-
li eseri olarak kabul edilir. Tolstoy da bu eserin, 1685 ile
1859 yillan arasimin karsgilastirnildig I. cildinin tiginci bo-
liimiinden bahsetmektedir.

2 Thomas Robert Malthus (1766-1834); Ingiliz ekonomist.
Niifusun geometrik, kaynaklarinsa aritmetik arttigini, do-
lay1siyla insanligin aghga, yoksulluga mahkém olacagini
ve bu durumun da belli bir diizeyde niifus artigini engel-
leyecegini sdyler. Yoksullugu sosyal kosullarin bir nedeni
goren Karl Marx gibi Tolstoy da “Peki Ne Yapmahyi1z?”
makalesinde bu géruse kars: gikar.
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tir. Gazeteler ¢ogalmig, sokak aydinlatilmasi daha
iyi hale gelmis, kadin ve ¢ocuklar daha az dévilmeye
baslamis ve Ingiliz kadinlar1 yazim hatas1 yapmadan
yazmaya baglamig. Okurdan bu tigiincii bolimii, elini
vicdanina koyarak okumasini ve su olgular1 anim-
samasin istiyorum; bir kez artirilan asker sayisi1 bir
daha azaltilamaz; bir kez yok edilen ylizyillhik or-
manlar bir daha hi¢ yenilenemez; bir kez ayaga di-
suriilen halkin yagsam diizeyi bir daha hic¢bir gekilde
o ilk sadeligine ve 1liml1 haline déndiiriillemez. Ilerle-
meyi din kabul etmeyen ya da bir silireligine bu din-
den uzaklasan okurdan, ilerlemenin hayirlh bir sey
oldugunu kamtlamak icin s6ylenen seyleri okumasi-
n1 ve inancini bir yana birakip, ilerlemenin insanliga
zarardan ¢ok yarar sagladigina dair kanitlarin olup
olmadigim1 kendisine -sormasim istiyorum. Onceden
uyarilmams birine bunu kanmitlamak miimkiin degil-
dir; uyarilmis insan icinse her paradoks gibi, ilerleme
paradoksu da tarihi olgu giysisini giymistir.

Bu ne tuhaf ve anlagilmaz bir olaydir! Hareketsiz
Dogu halklarimin gosterdigi gibi genel bir insanhk
ilerleme yasas1 yok. Avrupa tilkelerinin stirekli daha
iyi kosullara dogru ilerledigini kanitlamak da ola-
naksiz ve hi¢ kimse, hicbir zaman bunu kanitlamada
ve en Onemlisi de giiya ilerleme siirecinde olan aym
Avrupa halkinin onda dokuzu da ilerlemeden nefret
ediyor, ellerinden geldigince ona karsi durmaya ¢ali-
siyor; bizse uygarligin ilerlemesini kayitsiz sartsiz iyi
bir sey olarak kabul ediyoruz. Bu olay bize anlasil-
maz gelse de dnyargisiz baktlgnﬁlz stirece bizim ig¢in
acgik bir hal alacaktir.

Toplumun yalnizca kii¢lik bir bélimi ilerlemeye
inaniyor, anlatiyor ve hayirh bir sey oldugunu kanit-
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igin yalmizca ilgili kigilere yararlidir, halkin ¢ikari-
na degildir. Sovremennik var, Sovremennoye Slovo,
Sovremennaya Letopis var; Russkoye Slovo, Russki

Mir, Russki Vestnik var; Vremya var, Nashe Vrem-
ya var; Jurnal dlja detey, Detski Jurnal, Jurnal dlya
Yunogestva, Yunogeski Jurnal var, Oryol, Zvezdog¢-
ka, Girlyanda, var; Gramota, Narodnoye Citeniye ve
Citeniye dlya naroda' var; gazete ve dergilerin bag-

1

Cagday [Sovremennik] 1836-1915 arasinda yayimlanan,
bir dénem Pugkin ve Nekrasov'un yénetmenligini yaptig:
ilerici dergi. Cagdas Sé6z [Sovremennoye Slovo] 1862-1863
yillarinda Petersburg’da yayimlanan liberal gazete. Cagdag
Yillik [Sovremennaya Letopis] 1861-1863 yi1llarinda Russki
Vestnik ve Moskovskie Vedomosti gazetelerinin eki olarak
verilen edebiyat dergisi. Rus So6zii [Russkoye Slovo] 1859-
1866 yillarinda Peterburg’da yayimlanan radikal dergi. Rus
Diinyast [Russki Mir] 1859-1863 yillarinda Peterburg’da
yaymmlanan siyasal haftalik gazete. Rus Habercisi [Russki
Vestnik] 1861-1863 arasinda Moskova’'’da yayumlanan mo-
narsi yanlis1 gazete. Zaman [Vremya) 1861-1863 arasinda
Peterburg’da Dostoyevski kardegler tarafindan yayimlanan
siyasal edebiyat dergisi. Zamanimiz [Nashe Vremya] 1860-
1863 arasinda Moskova’da yayimlanan siyasal edebiyat der-
gisi. Cocuklar I¢in Dergi [Jurnal dlja detey] 1851-1865 ara-
sinda Peterburg’da yayimlanan aylik ¢ocuk edebiyat dergi-
si. Cocuk Dergisi [Detski Jurnall] Moskova’'da yayimlanan
cocuk dergisi. Genglik Igin Dergi [Jurnal dlya Yunogestva])
edebiyat dergisi. Genglik Dergisi [Yunogeski Jurnal] ede-
biyat dergisi. Kartal [Oryol] Askerlere yonelik kiiltiir der-
gisi. Yildiz [Zvezdogka) 1842-1863 arasinda A. O. Isimova
tarafindan kiz ¢ocuklar: i¢in yayimlanan dergi. Ig:lt: {Gir-
lyanda) Peterburg’'da yayimlanan, kadinlara yonelik edebi-
yat, miizik, moda dergisi. Diploma [Gramota] alt sitmiflara
yonelik kiiltiir dergisi. Halk Okumas: [Narodnoye Citeniye])
1858-1862 arasinda Peterburg’da yayimlanan kdéyliilere y6-
nelik dergi. Halk Igin Okuma [Citeniye dlya naroda] kdyli-
ler i¢in edebiyat dergisi.
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liklarinda bilinen big¢imlerde kullanilan o bilinen
sbzciikler var ve biitiin bu dergilerin hepsi de bir
diisiinceyi ve yonelimi temsil ettigine inanmaktadar.
Puskin’in, Gogol’iin, Turgenyev’in, Derjavin’in, Fi-
laret’in? eserleri var. Biitiin bu eser ve dergiler uzun
zamandir var olmalarina karsin dyle pek bilinmez,
halkin onlara ihtiyaci yoktur, halka faydalari da
dokunmaz. Edebiyatimizi halka agilamak i¢in biz-
zat benim deneyimlerimden daha 6nce bahsetmisg-
tim. Her insanin rahatlikla ikna olabilecegi gibi ben
de, herhangi bir Rusun, Puskin’in Boris Godunov’u-
nu ya da Solovyov’un tarihini severek okumasi i¢in
oldugu kisiligi yani her tiirli insani gereksinimleri
karsilanan 6zgur kisiligi bir yana birakmasi gerek-
tigine ikna oldum. Bizim edebiyatimiz halka niifuz
edemiyor ve edemez, zaten halki ve edebiyat1 bilen
insanlar bundan kusku duymuyorlardir. Edebiyatin
halka ne hayr1 dokunacaktir? Halk ucuza ne Incil
alabiliyor ne de diger kutsal kitaplari. Ona verilen
kitaplar, onun goéziinde o kitaplari yayilayanlarin
aptalligimi ve hi¢ligini ortaya cikarmaktan baska
bir ige yaramiyorlar; onlar i¢in para ve zaman har-
ciyorlar ama bunca zaman ge¢mesine karsin kitap
basim iginin halka dokunan en kiictik hayrini bile
gormiiyoruz. Ne topragl slirmeyi, ne kvas yapmayi,
ne carik érmeyi, ne odun kesmeyi, ne sarki sdylemeyi
hatta ne de dua etmeyi bu halk kitaplardan 6gren-
di; 6grenmeyecektir de. Ilerleme dinine inanmayan
her vicdan sahibi birey, kitap basim isinin halkin
yararina olmadigini teslim edecektir. Zararlariysa

! Moskova patrigi Filaret (1553-1633).
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coktur. lyi niyetli bir gézlemci olan Bay Dal,* okur-
yazarhigin halk iizerindeki etkileri hakkindaki goz-
lemlerini yayinladi. Okuryazarligin halki ahlaksiz-
lastirdiginmi yazdi. llerlemeye inananlarin kudurmus
cigliklan ve kiifiirleri Bay Dal’in lizerine yagmaya
bagladi; okuryazarligin ancak ayricalik oldugunda
zararli olduguna ve herkes tarafindan ulasilabilir
oldugunda hicbir zarari olmadigina karar verdiler.
Bu varsayim belki ¢ok akillicadir ama yalmzca var-
sayimdir. Gergek ise gergektir, ki bu gergek benim
kisisel gézlemlerim ve halkla dogrudan iligki i¢in-
deki tiiccarlar, esnaflar, polisler, papazlar ve koylii-
lerin kendisi tarafindan kanitlanmaktadar.

Benim kamtlarimin dogrulugunu kabul edenler,
kitap basimindaki ilerlemenin halka dogrudan yarar
saglamasa da toplumun deger yargilarimi yumusa-
tarak refahina katkida bulundugunu séyleyebilir ve

1 Vladimir Ivanovi¢ Dal (1801-1872); askeri hekim, dilbilim-
ci, yazar. Yagayan Biiyiik Rus Dilinin Agiklamalr Sozliigi,
Rus Atasozleri gibi ¢caligmalarin yan sira kéylii hayatiyla
ilgili ¢ok sayida dykii ve yaz1 yazmistir. 1856’da dénemin
aydin c¢evrelerinde koyliiler arasinda okuryazarhigin arti-
rilmas gerektigi soylemlerini liberal bir heves olarak ni-
telemis ve acimasizca elestirmigtir. Slavel Russkoye Slovo
dergisinde yayimladig1 makalede soyle der: “Aydin kesim-
den bazilan, diger lilkelerden 6rnekler vererek halk i¢in
okuryazarligin éneminden dem vuruyorlar ve neye mal
olursa olsun okuryazarhgin artirilmasini séyleyerek, ay-
dinlanma da aydinlanma diye tutturuyorlar. Aydinlanma
ve okuryazarlik aym sey mi ki? Okuryazarlik aydinlanma
icin de tam tersine karanhk i¢in de kullamlabilecek bir
aragtir. Okuryazar olmayan biri 6nemli 6l¢iilerde aydin-
latilabildigi gibi, okuryazar biri kér cahil hatta alcak ola-
bilir... Okuryazarlik kendiliginden kdyliiye higbir sey ver-
mez, daha ¢ok onu yolundan ¢ikarir.”
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ornek olarak da serflik sorununun ortadan kalkma-
sinda kitap basimindaki yayginlagmanin bir etkisi
oldugunu belirtebilir. Buna yanmitim, toplumun deger
yargilarindaki yumusamanin kanitlanmasi1 gereken
bir olgu oldugudur, benim bunu gérmedigimi ve buna
inanmanin gerekli olmadigini disiindiigiimii séyle-
yebilirim. Ornegin, fabrikatériin ig¢isine davramsgini,
toprak sahibinin canina davramsindan daha insancil
bulmuyorum. Bu benim gériisiimdiir ve bir seye ka-
nit teskil etmez. Bu argiimana karsi sdyleyecegim sey,
olumlu sonug¢lansa da serfligin kaldirilmasi 6rneginde
kitap basim isinin konunun ¢éziumiine katk: saglada-
g diistinmememdir. Eger hiikiimet bu konuda kendi
s6zunil kararlh bigimde dile getirmemis olsa kitap ba-
s1m isi, hi¢ kusku yok ki konuyu bambagka bir bi¢ime
sokardi. Kurumlarin ¢ogunun serflikten toprak ve-
rilmeden kurtulmak gerektigini s6yledigini ve bunun
icin de oldukg¢a mantikli, zeki ve igneleyici kanitlar
ileri slirdugiini gordiik. Koylulerin kurtulus siireci-
nin, kdyliilere otlaklar ve ormanlara girisi yasaklayan
ve onlara yerine getirilmesi olanaksiz yeni yikumlu-
likler ytlikleyen ve koyliilerin yagsamani iyilestirip iyi-
lestirmedigi belli olmayan 19 Subat Kararnamesiyle!
neden durdugunu sormak isterdim. Kitap basiminda-
ki ilerlemenin 19 Subat Kararnamesiyle neden dur-
dugunu sormak isterdim. Topragin biitiin yurttaslar
arasinda esit bigimde paylasiminin iyi oldugunu her-
kes kabul eder. Peki, deli olarak kabul edilen birkag
kisiden bagka, hi¢ kimse, yayin organlarinda, neden
bdyle bir paylagsmadan séz etmez? Isin aslinda delilik
falan yok, kitap basimindaki ilerleme dogrudan boyle

119 Subat 1861 tarihli, serfligin kaldirnldigini ilan eden ka-
rarname.
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bir paylasimin gerekli oldugunu ve bunun yararlarim
a¢iklayabilir ama birakin Rusya’yl, ne Ingiltere ne de
butiin Avrupa’da bundan bahseden yok. Bunun ne-
deni benim igin ¢ok agik. Kitap basimindaki ilerleme
de tipk elektrikli telgraftaki ilerleme gibi toplumun
belli bir smifinin tekelindedir ve ilerleme s6zctigiini
kendi kigisel ¢ikarlari olarak algilayan o sinifin ¢ika-
rinadir, dolayisiyla da halkin ¢ikariyla terstir.
Avarelikten dergi okumay: severim, hatta Yunan
Krali Otto’yla bile ilgilenirim. Makale yazmak ya da
yaymmlamak ve onlarin karsiliginda para almak, ta-
ninir olmak hogsuma gider. Telgrafla kiz kardesimin
saghk haberini almak ve bugdayimin fiyatinin ne
olabilecegini bilmek hosuma gider. Her iki durumda
da, hissettifim memnuniyette ve bu memnuniyetin
artmasina yonelik arzularimda ayiplanacak bir gey
yoktur ama bu memnuniyetimin, bilitlin insanligin re-
fah diizeyinin artisina kosut oldugunu distinmek hig
de dogru olmayacaktir. Emek sarf etmeden kazan-
dig1 biiylik paralarla insanligi mutlu ettigini, sanati
tegvik ettigini ve birg¢ok kigiye is verdigini diisiinen
miiltezim ya da toprak sahibinin diigtindiigi gibi dii-
siinmek de dogru degildir. Ne Homeros’un, ne Sokra-
tes’in, ne Aristo’nun, ne Alman masallar1 ve garkila-
rinin ve ne de Rus destanlarinin ve nihayetinde Eski
Ahit ve Yeni Ahit’in ebedi olmalar1 i¢cin basilmaya
ihtiyaci oldugunu da okurun dikkatine sunarim.
Buhar, demiryollar1 ve o ¢ok 6viiniilen vapurlar,
lokomotifler ve makineler. Bize en yakin olan bu ko-
nuyu irdelerken okuru, gercek yerine kabul ettigi si-
yasi ekonomik paradokslardan ve inan¢lardan uzak-
lagmasi gerektigi ve yalmzca 6niimiizde bulunan reel
olaylara bakmasi konusunda yine énceden uyarmam



EGiTIM UZERINE YAZILAR e+ 185

gerekecek. Coziiminl aradigimiz sorun su: ulagimda
ve fabrika liretiminde kullanilan buhardaki gelisme-
nin halkin refah dtizeyinin artigina faydasi var mi-
dir? Daha sonralar: olabilecekler ve bu kullanimin
siyasi ekonomi teorilerine gore yaratacag: tam tersi-
ne sonuglari degil, buharin halk kitlelerine sagladigi
ve saglayacagl yararlari konusacagiz.

Tula’dan Moskova’ya, Rhine’e, Paris’e ve sonra-
sinda geriye hizla gidip gelme gibi bir derdi olma-
yan Tulali koylii bir tanidigim var. Bu seyahatlerdeki
hizlilik, onun refah diizeyini bir dirhem bile artirmi-
yor. Bilutiin gereksinimlerini, yiyeceginden giyecegi-
ne kadar kendi emegiyle karsilar, kendi liretir; para
onun i¢in bir zenginlik kaynag) degildir. Bunun boy-
le olmadig: o denli aciktir ki, paras: oldugunda onlar
topraga gémer ve onu herhangi bir sekilde kullanma-
y1 gereksiz sayar. Bu nedenle demiryollarimin, onun
ulagsamayacagl mal ve esyayl ulasilabilir kilmasina
kesinlikle kayitsiz kalir. Ne atlas kumasa, ne triko-
lara, ne saatlere, ne Fransiz sarabina ne de sardal-
yaya ihtiyaci vardir. Onun géziinde zenginlik olan
ve refahini artiran her geyi emegiyle topraktan elde
eder. Macaulay, “Isci simifinin refahinin en iyi 6l¢iisi
onun maasinin diizeyidir,” der. Ne yani, biz Ruslar
kendi halkimizin durumunu bilmeyecek ve 6grenmek
istemeyecek bir halde miyiz ki bu anlamsiz ve bizim
icin yarihg olan seyleri yineleyip duruyoruz? Maa-
sin, tizerinde hig¢bir diistincenin kurulamayacag: bir
rastlanti ve liiks oldugu her Rus i¢in anlagilir bir sey
degil midir? Butiin halk, istisnasiz her Rus, hayatin-
da maag nedir bilmeyen ve gecen hasattan yeterince
bugday1 kalan bozkirdaki bir kéyliiyli zengin olarak
nitelerken, her ay yiiksek maas alan basma gémlekli
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Moskovah ig¢iyi de fakir kabul eder. Maasg diizeyinin
Rusya'da zenginligi belirlemesinin olanaksi1z olmasi bir
yana, maag olgusunun Rusya’da zenginligin ve refahin
azalmas1 anlamina geldigi de cesaretle s6ylenebilir.
Kendi halkim bilen biz Ruslar, bu kurali blitiin Rus-
ya'’da dogrulayabiliriz ve Avrupa’nin zenginliginden
bahsetmeden Rusya i¢in, yani Rus halkinin agirhikh
kesimi i¢cin maagin yiiksek olmasinin onun refah dilizeyi
igin bir 6l¢it olmayip tam tersine maas olgusunun bash
bagina, halkin zenginligindeki diislige delalet ettigini
sﬁyleyébih’riz ve zaten soylemek zorundayiz. Bizim de
Avrupa’da olan diger farkh temelleri aramamz gerek-
tigi ortadadir; bu arada Avrupa siyasi ekonomisi bize
kendi yasalarini dayatmak istemektedir. Rus halkimn
¢ogunlugu i¢in para bir zenginlik kaynag: degildir ve
sanayi mamulleri fiyatlarindaki diisiisler de refah dii-
zeyini artirmaz. Dolayisiyla, demiryollar: halkin biiyiik
cogunluguna herhangi bir yarar getirmez. (Burada, uy-
garlik ilerlemesinin bize zorla dayatmak istedigi yarar-
lardan degil, halkin kendisinin yarar dedigi seylerden
bahsettigimi vurgulamak isterim.)

Rus halkinin algisina gore refah diizeyinin artigl
sunlara baghdir; topragin esit bicimde dagitilma-
sina, liretimdeki verimliligin yiikseltilmesine, hay-
vanlarimn sayisinin artirilmasina ve alinan ekinin
cogalmasina; bundan dolayr da bugday fiyatinin
" diismesine (tek bir kéyliiniin bile bugdayin ucuzladi-
gindan sikayet etmedigini hatirlatmak isterim; yal-
nizca Avrupali siyasi ekonomistler bugdayin fiyati-
nin artacagini ve dolayisiyla -hi¢ istemedigi- fabrika
mallarini rahatlikla alabilecegini sdyleyerek onu ra-
hatlatiyorlar.) ig glicli gereksinimi artisinda, (kéyli
hig¢bir zaman iginin ¢ok oldugundan sikayet etmez.)
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ormanlarin ve otlaklarin artisinda ve sehir diilnyasin-
daki bastan ¢ikarici seylerin azalmasindadar.

Demiryolu bu yararlardan hangisini koyliiye ver-
mektedir? Bagtan ¢ikaric: seyleri artiriyor, ormanlan
yok ediyor, iscileri alip gotiiriiyyor, bugday fiyatlarim
yiitkseltiyor, haralar1 yok ediyor. Halkin, yeni demir-
yollarina hep kotii gézle bakan halkin, nedenlerinden
bahsederken hata yapmis olabilirim. Baz1 nedenleri.
saymamis olabilirim ama halkin demiryollarinin dé-
senmesine kars1 cikisinin devamliligi gergek bir olgu
olarak karsimizdadir. Halk demiryollarinin bastan
cikariciligini denedigi oranda onu kabul ediyor ve bu
sOmiriiniin bir parc¢asi1 haline geliyor. Ger¢cek halk
yani tam anlamiyla calisan ve verimli bir sekilde
yasayan halk, agirlikhi kéyli olan ve biitiin niifusun
onda dokuzunu olusturan, onsuz ilerlemenin miim-
kiin olmadig: halk, bu ise hep diismanca bakmak-
tadir. Kisacasi ilerlemeye inananlar yani toplumun
kiiciik bir kesimi, demiryollarinin halkin refahim
artirdigini soylerken, toplumun biylik kesimi refah
azalttigini s6ylemektedir.

Halk tarafindan ilerlemeye gosterilen bu kars:
cikisi, ilerlemenin her adiminda kontrol edebilir ve
aciklayabiliriz; ama elle tutulur 6rneklerle kendimizi
sinirlayalim ve dogal olarak karsimiza ¢ikan “Hal-
kin bu kars: ¢ikisina inanmak gerekir mi?” sorusu-
nu yanitlamaya c¢alisalim. Butin yasamlarini kara
izbalarda! sedirde ya da saban pesinde geciren, ca-
ngimm kendisi 6ren, gémlegini kendisi dokuyan, tek

! Ingaatinda kullamlan ahsabin daha geg¢ ¢liriimesi i¢in du-
man altinda tutulmasindan dolay: bu adi alan ve i¢indeki
sobanin bacasiz olmasi nedeniyle dumanin her tarafa yayi-
hp tek pencereden giktif, koyliilerin yasadig evler.
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bir kitap bile okumayan, Ustiindeki gémlegi iki haf-
tada bir degistiren, zamani horoz ya da glinege gore
bilen, at gibi calismaktan, uyumaktan, yemekten ve
sarhosluktan bagka bir gey bilmeyen koyliilerin de-
miryollarindan memnun olmadigim1 séyliiyorlar, di-
yeceksiniz. “Onlar insan degil hayvan,” diye dusilinir
ilerlemeciler. “Bu nedenle de onlarin ne diigindiigi-
ni umursamama ve onlar i¢in de, kendimiz i¢in iyi
buldugumuz seyleri yapma hakkina sahibiz.”

Bu diisiince dile getirilmese bile ilerlemecilerin
aklinin bir kogesinde yatar. Oysa ben bu vahgi de-
nen insanlarin ve bu vahsi insanlardan dogan biitiin
kusaklarin da Palmerstonlar, Ottolar, Bonaparte-
lar gibi aym gekilde insan oldugunu diisltiniiyorum.
Emekei ¢ocuklarinin da tipk: lordlarin, baronlarn,
profesorlerin, bankerlerin ve digerlerinin ¢ocukla-
r1 gibi insanlara 6zgii aym1 nitelikleri, —6zellikle de
" nasil daha iyi yasanacag) konusunda- tasidigim bili-
yorum. Emeke¢i ¢cocuklarinin mayasinda baron, ban-
ker ve profesor ¢gocuklarimin mayasindakinden daha
c¢ok gercek ve adalet duygusu bulundugu yolundaki
kuskusuz, pek de énemsenmeyecek kanim da bu dii-
sunceyi kamthyor; en 6nemlisi de bu konudaki dii-
stincemi su yalin gézlem de kanmitlamaktadir; emekci
beyini elestirirken saban, direk, bulgur ve karabug-
day nedir bilmemesiyle, yulafin ne zaman, karabug-
dayin ne zaman ekilecegini, inegin gebe olup olma-
digim anlamamasiyla ve 6zellikle de onun higbir sey
yapmadan biitiin hayatin1 gecirmesiyle zekice dalga
gecer. Bey de aym sekilde ¢alisaniyla, “bene-sene,
kloki, biilvar, vs” dedigi i¢in, bayramlarda hayvan-
lar gibi igtigi i¢in, yolu bile tarif edemedigi i¢in dalga
geger.
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1ki insanin kavga edip ayrilirken birbirlerini i¢-
tenlikle aptal ve algak olarak nitelemeleri beni gagir-
tir. Ancak Dogulu halklarin Avrupalilarla ¢atigma-
larinda gézlemlediklerim beni daha da ¢ok sasirtir.
Hintler, Ingilizleri barbar ve canavar sayar, Ingiliz-
ler de onlar1; Japonlar Avrupalilari, Avrupalilar da
Japonlari. Hatta en ilerlemis halklardan Fransizlar,
Almanlarin ahmak oldugunu séylerken, Almanlar da
Fransizlari beyinsiz sayar.

Bu gozlemlerden ¢ikardigim sonug¢ sudur: eger
ilerlemeciler halkin kendi refah durumunu sorgula-
maktan aciz oldugunu, halk da ilerlemecilerin ken-
di g¢ikarlarindan bagka bir sey diiglinmeyen Kigiler
oldugunu varsayiyorsa, bu bakis acisindan her iki
taraf icin de adil bir yaklasim ¢ikmaz. Ben de hal-
" kin yaninda durmak zorunda olusumu su nedenlere
dayandiriyorum: birincisi, halk diger kesimlerden
saylca daha fazladir ve dolayisiyla gercegin biiyuk
bir kismi halktan yanadir; ikincisi ve en 6nemlisi de
halk bu ilerlemeci kesim olmadan yasamini siirdii-
rebilir ve kendi insani gereksinimlerini kargilayabi-
lir yani ¢aligabilir, eglenebilir, sevebilir, diigiinebi-
lir ve sanat eserleri yaratabilir. (Ilyada ve Rus halk
sarkilar1) Ilerlemecilerse halk olmadan varligim
siirdiremez.

Kisa bir silire énce Buckle'nin Ingiliz Uygarlik
Tarihi’'ni okudum. Kitap Avrupa’da (dogal olarak)
biiyiitk basari kazandi ama Rus edebiyat ve bilim
cevrelerinde kazandig1 basariyr ben anlayamiyorum.
Buckle uygarhk yasalarimi analiz ediyor, hem de ol-
dukcga ilging bir bigcimde; ama kitaba olan biitiin ilgim
kayboldu, sanirim, biz Ruslarin Avrupa halklarinin
tabi oldugu uygarlik yasalarina tabi olmak zorunda
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olmadinmizi disunen ve uygarhktaki ilerlemenin
refah getirdigini varsaymayan biitun Ruslar i¢in de
bdyle oldu. Biz Ruslar igin éncelikle her ikisini de ka-
nmitlamak gerekir. Ornegin kisisel olarak, uygarhgn
ilerlemesini, insanh@n belirli bir kesiminin yaptig
en biyuk kétilik olarak goriiyoruz ve bu ilerlemenin
kacimlmaz olmadigy goérusiindeyiz. Kanmitlanmamag
olgular lizerinden giden yazarsa, onun ig¢in tarihin
cikarinin neden yalnizca uygarhigin ilerlemesinde ol-
dugunu bize aktaramiyor. Oysa bizim i¢in bu ¢ikar,
ortak refahin ilerlemesindedir. Refah dilizeyinin iler-
lemesinin, bize gore, uygarligin ilerlemesinden kay-
naklanmasi bir yana biiyiik oranda ona terstir. Bagka
turli diistinen varsa bunu kanitlamak zorundadir. Bu
kanitlari ne giinliik olaylarin akiginda ne de tarihgile-
rin, filozoflarin ve yayincilarin sayfalarinda gériiriiz.
Tam tersine, Bay Markov ve digerlerinin bize karsi
cikarimlannda, hicbir temele dayanmadan genel re-
fahin ve uygarhgin aymi oldugunu kabul ettiklerini
goriiriiz. ,

Konudan olduke¢a saptik ve konuyla pek ilgili
goriinmese de bunu, insanligin refahini artiran iler-
lemeye inanmadigimizi s6ylemek icin yaptik; ilerle-
meye inanmak i¢in de herhangi bir nedenimiz yok;
birinci makalemizde neyin iyi neyin kéti oldugunu,
ilerlemenin iyi ve ilerleme olmayanin kéti mii oldu-
gunu &lgmek igin bagka bir 6l¢li aradik ve hala an-
yoruz. Bay Markov'la aramizdaki goriis ayriliginin
sakl kalan temel noktasim acikliga kavusturduktan
sonra Russki Vestnik’de yayimlanan makalenin soru-
larina ¢ok daha kolay yanit verebiliriz.

Russki Vestnik’deki makale, her kusagin elin-
dekileri ilerleme havuzuna aktardig: varsayimiyla,
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bir kusagin digerinin 6gretimine karigma hakkim
kabul ediyor. Biz, ilerlemeyi mutlak refah kayna-
g1 olarak gérmedigimiz ve bunun igin bagka yollar
aradigimi1z ve hatta buldugumuz i¢in bodyle bir hak-
ki1 kabul etmedik ve etmiyoruz. Bizim varsayimlari-
ni1zin dogru olmadig: kanitlansa bile, yine de, ayni
Muhammet ve Dalay-Lama inanclan gibi ilerleme
inancimi kabul etmemiz icin yeterli neden olabilece-
gini sanmiyoruz.

Russki Vestnik’deki makale yliksek siniflarin halk
egitimine karnigma hakkini tamiyor. Ilerleme dinine
bagh kisilerin halkin egitimine karigsmalarimin dogru
olmadigini ama yiiksek simiflarin ¢ikarina oldugunu,
bu karisma hakkini da tipki serflik hukuku gibi do-
. gal gordiiklerini 6nceki sayfalarda yeterince aciklan-
dig1n1 varsaylyoruz.

Russki Vestnik’deki makale okullarin tarihi ko-
sullarindan koparilmasinin olanaksiz ve gereksiz ol-
dugunu diistiniiyor. Bizse bu sé6zlerin hicbir anlam
olmadigim soyliiyoruz, birincisi, hi¢bir sey kendi ta-
rihi kogulundan ne teoride ne de pratikte koparila-
bilir. Ikincisi, Markov’a gore okullarin temel aldig:
ve alacagl yasalarin bulunmasi, tarihi kosullardan
ayrilma sayilirken, biz, belli yasalar: bulan o diisin-
cemizin de tarihi kosullarda gecerli oldugunu var-
sayiyoruz ama onu kabul edip etmemenin de ancak
diisiinceyle agiklanmas1 gerektigini yoksa tarihi ko-
sullarda yasadigimiz gercegini soyleyerek yanit ve-
rilmemesi gerektigini soyliiyoruz.

Russkt Vestnik’deki makale ¢cagdas okullarin za-
manin gereksinimlerine ortacagdakilerden daha ¢ok
yanit verdigini diigliniiyor. Biz tam tersini kanitla-
mak i¢cin Bay Markov’a sebep verdigimiz icin lizgii-
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niiz ve tam tersini kanmitlarken, tarihi olgulari 6n-
ceden kabul ettigimiz goriglerin etkisinde inceleme
aligkanhigina boyun egdigimizi de itiraf ediyoruz.
Bay Markov da aynisin1 yapmisg, belki daha bagarilisi
yva da ¢ok stzlisi. Kendi hatamiz1 kabul ederek bu
konuya girmeyecegiz. Bu konuda kimseyi ikna ede-
meden uzun uzun konusmak mimkiindir!..

Russki Vestntk'deki makale egitimimizin zararh
degil, inandiklan ilerleme i¢in insan yetistirdigi i¢in
yararli oldugunu séylityor. Bizse ilerlemeye inanmi-
yoruz ve egitimimizin hila zararh oldugunu diislinii-
yoruz. |

Russki Vestnik’deki makale, egitimde mutlak 6z-
girliigiin zararhh ve imkansiz oldugunu digiiniiyor.
Zararh c¢iinkii bize siradan insanlar degil ilerleme
icin insan lazim, imkéansiz ¢iinkii siradan insan yetis-
tirmek icin degil ilerlemeye gerekli insanlar yetigtir-
mek icin programlarimiz var.

Yazar, Yasnaya Polyana okullarinda uygulanan
metodun Yasnaya Polyana dergisi yonetmeninin di-
stiinceleriyle celistigini diigiinliyor. Kisisel bir konu
oldugundan bunu kabul ediyoruz ancak tarihi ko-
sullarin nasil gliclii etki yaptigini bilen yazarin, Yas-
naya Polyana okullarinmin iki etki altinda kaldigim
da bilmesi gerekir; yazara gore asir1 derecedeki ka-
naatler ve Ggretmenlerin egitimi, cevre vesaire gibi
tarihi kosullar; bunlara karsin az da olsa kazandig
ozgiirliigii ve bununla diger okullara kars: kazandig:
ustiinliigii bilmesi gerekir. Eger yazara asir1 derecede
gelen bu kanaatler 6yle olmasaydil ne olacakti1? Ya-
zar, okulun bagarisinin sevgiye bagli oldugunu soy-
liyor. lyi de sevgi de tesadiifi degildir. Sevgi yalnizca
Ozglirlik varken kendini gosterir. Yasnaya Polyana
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dtigiincesiyle kurulan bititiin okullarda ayni olay yi-
nelenmektedir; 6gretmen okulunu seviyor. Bense her
tiirlti idealine karsin ayni 6gretmenin, siralarda put
gibi oturulan, zille girip ¢ikilan ve cumartesileri da-
yak atilan okulu sevemeyecegini biliyorum.

Son olarak da yazar, Yasnaya Polyana’nin egitim
tanimini kabul etmiyor. Iste tam da burada, soylen-
meyeni sdylemek durumundayiz. Bana gére, yazar
cok fazla dagilmadan bizim tamimimizi ¢lrtitmeye
calissaymis ¢ok daha isabetli olurmus diye diistinii-
yorum. Ancak o bunu yapacagina ve tanimimizi in-
celeyecegine onu dogrudan basmakalip olarak nite-
leyip kendi tanimim -ilerleme- adlandiriyor ve kendi
tamimina uygun bicimde zamanin gereksinimlerine
gore egitim yapilmasini soyliiyor. Ilerleme hakkinda
yazdiklarimizin hepsi insanlarin bize itiraz etmeleri-
ni saglamakti. Oysa bizimle tartisacaklari yerde sdy-
ledikleri su: i¢cgiidi, esitlik gereksinimi ne demek, git-
tik¢ce dolan bir havuz varken bunca s6ze ne gerek var?

Ancak biz ilerlemeye inanmiyoruz, bu neden-
le de o havuzdan keyif alamiyoruz. Inaniyor olsak
bile sunu sorardik; peki amac¢ ¢agin gereklerine gore
egitmek ve o havuzu doldurmaksa, Bay Markov’'un
dedigi gibi annenin bilingli olarak bilgi aktarimiyla
cocugunu egittigini kabul etmis olurduk. “lyi de ne-
den?” diye sorar ve yanitimi bekleme hakkina sahip
olurdum. Insan nefes alir. “Iyi de neden?” diye soru-
yorum. Bana nefes aldig1 i¢in nefes alir demiyorlar
da, gerekli oksijeni alip gereksiz gazlar: atmak igin
nefes alir, diyorlar. O zaman yeniden soruyorum; ne-
den oksijen? Fizyolog bu sorunun anlamini kavrayip,
“Is1 elde etmek icin” diye yamitlar. “Niye 1s1,” diye
soruyorum. Yanitlar ya da yamitlamaya ¢alisir, bu
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sorunun genel olarak yanitlanmasindan ziyade orta-
ya konacak gikarimlarin ¢ok daha zengin oldugunu
bilir, ona gore yamtlar arar.

Oysa bizim sorumuz belli; neden biri digerini egi-
tir? Saninm pedagog i¢in bundan daha yalin bir soru
yoktur. Yanmitlayalim, belki yanmitimiz dogru degildir
ve belki kamitlanmamistir ama sorunun oldugu gibi
yanit da kesindir. Bay Markov (Markov'un iistiine
gittigim samlmasin, ilerlemeye inanan her kisi 6yle
yanit verir.) sorumuza yanit vermek séyle dursun so-
ruyu gorecek durumda bile degil. Onun i¢in bdyle bir
soru mevcut degildir; onun i¢in bu bir klisedir ve sirf
eglence olsun diye okurun bu konuya dikkat etmesini
istemektedir. Oysa benim pedagojiyle ilgili biitiin dii-
siindiiklerimin, yazdiklarimin ve anlattiklarimin 6zii
bu soru ve yamtindadir. Bay Markov ve Bay Markov
gibi dustinen akilly, egitimli, tartigmayi ve akil yuiriit-
meyi bilen insanlar neden birdenbire anlamazliktan
gelmeye bagladi1? llerleme. Ilerleme sézciigii telaffuz
edildi; sagmalik a¢ik ve net, agik ve net olan da sacg-
malik gibi goriiniiyor. llerlemenin yararini, bana ka-
nitlamadiklan siirece kabul etmiyorum, bu nedenle
6gretim olaymm gozlemlerken, bir tanima ihtiyacim
var ve ben de daha 6nce sdyledigim ve ayrintisiyla
acikladim seyi yeniden séyliiyorum; égretim, teme-
linde egitlik istedi ve mutlak 6gretim gelisim yasas?
olan insan faaliyetidir.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi, Ogretim yasala-
rin1 incelemek i¢in metafizik metodu degil, gézlem
metodunu kullamyoruz. Ogretim olayini, tam olarak
genel anlamiyla, egitimi de icine alacak haliyle géz-
lemliyoruz. Ogretimin her agamasinda iki 6énemli kisi
goriirtiz; 6greten ve 6gretilen, egiten ve egitilen. Bi-
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zim anladigimiz ¢ergevede 6gretimi aragtirmak icin
onun tanimini ve kriterini bulmak gerekir; her iki
faaliyeti de incelememiz ve 6gretim ya da egitim ola-
rak adlandirilan tek bir olguya doniisen nedenlerini
bulmamiz gerekir. Oncelikle, 6gretilenin faaliyetle-
rine ve nedenlerine bakalim. Ogretilenin faaliyeti;
nerede, nasil ve ne 6grendiginden (isterse tek bagina
kitap okusun) bagimsiz olarak, kendinden ¢cok daha
iyi bildigini dusiindiigi kisinin ya da kisilerin dii-
stiincelerinin igerigini ya da big¢imini kendine 6rnek
almaktir. Bilgi olarak 6greteniyle esit duruma gelme-
sinden itibaren, kendini ondan daha bilgili gérmeye
baslamasindan itibaren 6gretim faaliyeti, 68retilen
acisindan ister istemez kesilir ve hicbir gii¢c onun de-
vamini saglayamaz. Kendisine 6gretecek kisi kadar
bilgiye sahip olan 6grenen kisinin, 6gretecek kisiden
artik 6grenecegi bir gey yoktur. Cebir bilmeyen arit-
metik 6gretmeni, ister istemez aritmetik 6gretmeyi
birakacaktir, ¢linkii kisa siire sonra dgrencisi de ken-
disi kadar dort islemi bilecektir. Sanirim, 6gretmenle
ogrenci arasindaki bilginin esitlendigi anda 6gretme
faaliyetinin, egitimin ve genel anlamiyla 6gretimin
hi¢ fark edilmeden sona erecegini kanitlamak gerek-
sizdir, bu durumda yeni bir faaliyet bicimi baslar; ya
ogretmen 6grencisine kendisinin bildigi, 6grencisinin
bilmedigi, herhangi bir bilim dalinda yeni bir bilgi
alam acar ve 6gretim isi 6grencinin yeniden 6gretme-
niyle bilgi temelinde es duruma gelinceye kadar de-
vam eder ya da aritmetikte aym bilgi seviyesine gel-
alarak devam eder. Bu durumda kitap ya da kitabin
yazar1 yeni 6gretmen olur ve 6grenci kitapla ya da
yazariyla aymi diizeye gelinceye kadar aralarindaki
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daha iyi olmak i¢in okur! Dérdlinctisti, gocuk ya da
delikanh, toplumda daha 6nemli bir yer edinmek i¢in
okur! Herkesin kabul ettigi biitlin bu nedenler {i¢ ana
grupta toplanabilir; 1) boyun egme yoluyla 6grenim,
2) bencillik yoluyla 6grenim, 3) maddi ¢ikar ve ikbal
icin yapilan 6grenim. Isin aslinda da, farkli pedagoji
okullar1 da bu ui¢ grubu temel alarak yapilanir. Pro-
testan okullar boyun egmeyi; Katolik Cizvit okullan
yarigsma ve bencilligi; bizim Rus okullari da maddi
cikar, sivil ayricalik ve ikbali temel alir.

Bu tesvik edici nedenlerin asli esasinin olmadig:
bellidir. Bunu kamtlayan olgular soyledir; birincisi,
bu temelde kurulan okullardan gercek hayatta duyu-
lan genel hosnutsuzluk. Ikincisi, on kez soyledigim
gibi ve bana yanit verilene kadar da séylemeye de-
vam edecegim gibi boyun egme, bencillik ve maddi
cikar nedenlerinde pedagojinin genel bir kriteri bu-
lunmadagidir ¢iinkii hem ilahiyatcilar hem de dogal-
bilimciler kendi okullarinin dogru oldugunu séyler-
ken, diger okullar1 zararh gérir. ﬁgﬁncﬂisﬁ de boyun
egme, bencillik ve maddi cikarin 6gretilenin faaliye-
tinin temeli olarak kabul edilmesiyle bir 6gretim ta-
nimi yapilamamasidir.

Ogretilenin faaliyetinin amacinin bilgi esitligi ol-
dugunu kabul ederek, amaca ulagildiginda bu faali-
yetin bittigini gortiyorum ama amacin boyun egme,
bencillik ve maddi ¢ikar oldugu anda, 6gretilen her
ne kadar boyun egdirilse de, biitiin meziyetlere sahip
olsa da, olas1 her maddi ¢ikara ve sivil hakka ulag-
sa da hedefe ulagsmanin gerceklesmedigini ve 6gre-
tim faaliyetinin devam ettigini goériiyorum. Gergekte,
yanlis ve yalan hedefler bir kenara konuldugunda
dgretimin amacina hi¢cbir zaman ulasilamadigim
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Ogreten ve dgretilenin faaliyetlerinin toplamina
baktigimizda, diger iki durumda da oldugu gibi bu
faaliyetin, temelinin aym oldugunu gériiriiz; insa-
nin bilgide esitligi egilimi. Derginin birinci sayisin-
da yaptigimiz degerlemede, esitlik dedigimizde, bilgi
esitligini anladiimiz: sdylemistik. Esitlik egiliminin,
mutlak 6gretim geligim yasas) oldugunu da eklemis-
tik. Bay Markov ne onu ne de digerini anlamis ve bu
mutlak dgretim gelisim yasasinin burada ne igi oldu-
guna gagmis. Ofretim gelisim yasas1 sudur: madem
Ogretim insanlarn bilgi esitligine ulagma egilimidir,
bu esitlige alt éeviyelerde ulagilamaz, belki ¢ok st
seviyelerde ulagilabilir. Bunun basit agiklamasi su-
dur: ¢ocuk benim bildiklerimi dgrenebilir ama ben
bildiklerimi unutamam; gegmis kusaklarin ne diigiin-
diigiinii bilmem miimkiinken onlar benim ne diigtin-
diigiimii bilemez. Iste ben buna, mutlak 6gretim ge-
ligim yasasi, diyorum. Yani Bay Markov’un séyledik-
lerine soyle yamt veriyorum: birincisi, her seyin iyiye
gittigi kanitlanamaz, déncelikle her seyin iyiye gidip
gitmedigi kamitlanmalidir; ikincisi, 6gretim yalmzca
temel olarak insanin egitlik talebini ve mutlak 6gre-
tim geligim yasasim alan insamn faaliyetidir. Biitiin
istegim, Bay Markov’'u yararsiz tarihsel tartigmalar
diizleminden ¢ikarip anlamadiklarini agiklamakti.
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YAZMAYI KiM KiMDEN

OGRENMELI?
KOYLU COCUKLARI MI
BiZDEN, YOKSA BiZ MI KOYLU
| COCUKLARINDAN?

Yasnaya Polyana dergisinin besinci sayisindaki,
6grenci yazilar1 bolimiinde yanhsghkla “Cocugu
Tula’da Nasil Korkuttuklarina Dair” adl1 6ykii ya-
yimlandi. Bu dykii 6g8renci tarafindan degil kendi-
sine anlatilan riiyadan esinlenen 6gretmeni tara-
findan yazildi. Yasnaya Polyana dergisini izleyen
bazi okurlar, 6ykiiniin gercekten bir 6grenciye ait
oldugu konusunda kuskularini belirtti. Bu dikkat-
sizlik i¢in okurlardan Oziir dilerken bdéyle bir sah-
tekarligin neden mimkiin olmadigini anlatacagim.
Bu o6yki en iyi oldugu icin degil, 6grenci yazilari
icinde en koétiisii oldugu igin géze ¢arpti. Dergideki
diger dykiilerin hepsi 6grencilere ait. Bu sayida ya-
yimlanan “Kasikla Yedirip Sapiyla G6z Cikarmak”
ve “Asker Evinde Hayat” adli 6ykiilerin yazim 6y-
kiisui asagida.

Ogretmenin dil 6gretirken en énemli iglevi cocuk-
larn kompozisyon yazmaya yoneltirken kullandikla-
r1 temel alistirma bi¢imi bir konu vermektir, ancak
konu vermek yeterli degildir, genis bir se¢enek veril-
meli, yazinin biiyiikliigii soylenmeli ve nasil baslaya-
cag1 da 6rneklenmelidir.
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Cogu akill ve yetenekli 8grenci, “Yangin baglads,
esyalar bosaltilmaya baglad, ben de sokaga ¢iktim,”
gibi dnemsiz geyler yazar; aslinda konu oldukc¢a zen-
gin olmasina ve ¢ocuk tlizerinde biiyiik etki birakma-
sina karsin i§ yazmaya gelince fazla bir sey ¢ikmaz.
Temel konuyu anlamamiglardir; neden yazmali ve bu
yazma isi neden iyi? Sanatin ne oldugunu anlama-
maglardir; hayati sozlerle ifade etmenin glizelligini ve
bu sanatin gekiciligini. Derginin ikinci sayisinda da
. belirttigim gibi, birgok degisik kompozisyon konusu
denedim. Cocuklarin egilimine gére konular belirle-
dim; herkesin anladig1 konulari, sanatsal, duygusal,
komik, epik konular se¢tim ama yazim isi ytirtimedi.
Iste tesadiifen igine diistiigiim durum.

Snegirev’in topladig atasézleri kitabim okumak,
benim igin, ¢oktan beri bir ugras degil, bir keyif.
Her ataséziinii okudugumda mutlaka halktan birini
ve onun bu ataséziiyle ¢atigmasimi amimsarim. Ger-
ceklegtiremedigim hayallerden biri de atas¢zlerinin
resimli hikayelerini yazmak. Geg¢en kis, bir giin 6g-
leden sonra, Snegirev’in kitabina dalmig bir halde
elimde kitapla okula gittim. Rus dili dersi varda.

“Haydi, atasozii listiine yazalim,” dedim.

lyi 6grencilerden Fedka, Somka ve digerleri kulak
kesildi.

“Ne demek iistiine yazmak? Anlatin,” diyen sesler
duyuldu.

Kitab: oylesine a¢tim, karsima “Kasikla yedirip
saplyla gbz ¢ilkarmak” atasozii cikta. '

“Simdi goziiniiziin 6niinde canlandirin,” dedim.
“Koylliniin biri yoksul bir adam evine aliyor, sonra
da yaptig: iyiligi hep onun bagina kakiyor, igte buna
‘kasikla yedirip sapiyla goz ¢ilkarmak,” deniyor.”
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“lyi de nasil yazacaksin?” dedi Fedka ve biraz
once kulaklarini diken herkes, bu igin kendisine gére
olmadigim anlayarak geri ¢ekilip daha 6nce yaptiga
ise dondii.

“Kendin yaz,” dedi i¢lerinden biri.

Herkes calisiyordu, ben de kalemi ve hokkay: alip
yazmaya basladim.

“Peki, hadi bakalim kim daha iyi yazacak,” de-
dim.
Yasnaya Polyana dergisinin 4. sayisinda yayiumnla-
nan oykiiye bagladim ve ilk sayfasim1 yazdim. Sanat
ve halk duygusu olan her art niyetsiz kisi, dykiiyi
okudugunda ilk sayfanin benim, diger kisimlarin 6g-
renciler tarafindan yazildigim akla kara gibi kolayca
ayirir ¢iinkii o ilk sayfa yapay, kéti ve yapmacik bir
dille yazilmigtir. Bu arada ilk yazildiginda ¢ok daha
kotii oldugunu, o6grencilerin diizeltmeleriyle biraz
daha anlagilir hale geldigini de eklemeliyim.

Fedka defterinin arkasindan gizli gizli bana ba-
kiyor ve bakislarimiz karsilastiginda gililimseyerek
“Yaz bakalim, yaz, gorecegiz,” dercesine gtz kirpi-
yordu. Anlasilan, bliylik birinin nasil yazdig ilgisini
cekiyordu. Kendi kompozisyonunu her zamankile-
re gore daha hizlh ve daha kotii yazip bitirince san-
dalyemin arkasina ge¢ti ve omuzlarimin lizerinden
yazdiklarimi okumaya basgladi. Devam edemiyor-
dum, diger c¢ocuklar da gelince yazdiklarimi onlara
okudum. Begenmediler, hi¢birisi 6vmedi bile. Bunu
vicdan yapip edebi kibrimi yatistirmak igin yazinin
devaminda neyi planladigimi anlatmaya basladim.
Ben anlattik¢a konudan uzaklasiyor, diizeltiyordum,
cocuklar da beni yénlendiriyordu; kimi yasli adamin
biliylicli olmasini, kimi buna gerek olmadigini s6ylii-
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vordu, kimi siradan bir asker olmasini, kimi adamin
evi soyup sogana c¢evirmesini dneriyordu, kimi de
bunlann atasdzine uymayacagim belirtiyordu.

Her gey olaganisti derecede ilgi ¢ekiciydi. Anlagi-
lan bir gey yazma siirecinde bulunmak ve 6zellikle de
ona katilmak g¢ocuklara ¢ok ¢ekici gelmisti. Cocukla-
nn yarg ve degerlendirmeleri genel olarak birbirine
benziyordu ve Sykiiniin gerek temel yapis1 gerekse
ayrintilarla karakterler konusunda ¢ok dogru deger-
lendirmelerdi. Yazim isine hemen hemen biitiin ¢o-
cuklar katild1 ama en bagindan beri, olumlu yaklagi-
m ve net sanatsal betimlemeleriyle Somka ve siirsel
anlatimlara baghlif: ve 6zellikle de hizla ve ihtirash
ifadeleriyle Fedka digerlerinden ayriliyordu. Istekle-
ri o derece mantikl ve belirgindi ki ¢cogu kez onlarla
tartismaya girdim ama her seferinde geri adim atmak
zorunda kaldim. Oykiiniin kurgusunun ve ataséziine
bagh kalmanmn gerektirdigi bi¢cim ve anlatim kafam-
da olusmustu ama onlar yalmizca sanatsal tarafiyla
ilgiliydi. Ornegin, ben, yaglt adam1 evine alan ké&ylii-
niin yaptig1 iyilikten kendisinin pisman olmasini isti-
yordum, onlarsa bunun olanaksiz oldugunu soéyleyip
sirret bir kadin ekliyorlardi dykiiye. Ben, koyluniin
oénce yasli adama acidigim1 ama sonra da verdigi ek-
megin goziine geldigini s6ylilyordum. Fedka “Koéylu
en bagta kansini dinlemedi, dolayisiyla daha sonra
buna boyun egmez,” diyerek bunun anlamsiz olaca-
gim iddia ediyordu.

“Peki, adam sana gore nasil biri?” diye sordum.

“Timofey amca gibi biri,” dedi glilerek. “Soéyle
seyrek sakally, kiliseye giden, arilari olan biri.”

“fyi ama inatg1?”

“Evet,” dedi Fedka, “karisini1 dinlemedigine gére.”
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Buradan sonra yasli adam eve alind:i ve hararet-
1i bir is basladi. Sanirim, ¢ocuklar ilk kez, sanatsal
ayrintilarin ne demek oldugunu fark ediyor ve bunu
hissediyorlardi. Bu konuda Sémka en bagta geliyor-
du. Cok dogru ayrintilar1 birbiri ardina dile getiri-
yordu. Bu konuda elestirilebilecek tek yani, biitin
ayrintilan gimdiki zamanda anlatmasi ve 6ykiintin
genel hissiyatindan kopuk olusuydu. Séylediklerini
yazmaya yetigemiyordum, sézlerini unutmamalarim
ve beklemelerini istiyordum. S6mka sanki olay: yasi-
yor ve goézlerinin éniinde canlandiriyordu; soguktan
buz kesmisg, donmus cariklar; sicaktan ac¢ildiginda
cariklardan stiziilen camur; kadin sobaya atinca on-
larin peksimete donilismeleri. Fedka ise tam tersine,
baktig1 yliziin onda uyandirdigil duygularin ayrinti-
larim1 goriiyordu; yaslh adamin dolaklarindaki kan
ve kdyliniin “Tanrim, bu halde nasil ylirtimiis!” de-
digindeki acimay1 goriiyordu. (Oyle ki ellerini acip
basim sallayarak yliz ifadesiyle de canlandirnyor-
du bunu.) Yash adamin kumas parcalarindan dikili
paltosunu ve altindan, eriyen karla islanmis, zayif
bedeninin gorundigi ywrtik gomlegini goériiyordu;
kocasimin emriyle yasli adamin ¢ariklarini homurda-
narak ¢ikaran kadim ve dislerinin arasindan “Yavas,
anacigim, yara var ayaklarimda,” diyen yasli adamin
acikli iniltsini de Fedka uydurdu. Sémka daha ¢ok
birbiriyle iligkisiz ¢ariklar, palto, yash adam, kadin
gibi maddi kavramlarla ilgileniyordu.

Fedka ise kendisinin de hissettigi acima duygu-
sunu vermek istiyordu. Daha da ileri gitmis ve yas-
Ih adama ne yedirdiklerini, geceleyin distiiglinii,
sonra tarlada evin ogluna okuma yazma o6grettigini
anlatmaya baslamisti; ben de acele etmemesini ve
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sdylediklerini unutmamasin sdylemek zorunda kal-
mustim. Gozleri 151l 1511d1; kararmis kiigiik elleri is-
temsizce kivraniyordu; bana kizdi1 ve miitemadiyen
“Yazdin m, yazdin m1?” demeye basladi. Diger ¢o-
cuklara kizgin ve despot bir tavirla davramyor ve yal-
nizca kendisi konugmak istiyordu; konusurken anlatir
gibi degil yazar gibi yani duygular:1 sézciikle sanatsal
bicimde aktararak konusuyordu; sozciiklerin yerle-
riyle oynamaya izin vermiyordu, 6rnegin, “yara olmus
ayaklarim,” denmigse “ayaklarim yara olmus” haline
getirtmiyordu. Ayn1 anda onu hem yumusgatan hem
de kizdiran acima hissiyle yani sevgiyle dolu yiiregi
her cisme sanatsal bir bi¢im veriyor, ebedi glizellik ve
uyuma ters diigen her seyi reddediyordu.

Soémka ahirdaki kuzular ve benzeri yersiz ayrin-
tilara daldiginda Fedka sinirlenmis ve “Birak bu bos
seyleri,” demisti. Ben de karis1 komsusuna gittigin-
de koyliiniin ne yaptigim1 animsatmak durumunda
kalinca Fedka’min zihninde hemen o anda, ahirda
melegen kuzular, yash adamin i¢ ¢ekisleri ve ktigiik
Seryoja’nin sayiklamalar1 canlanivermisti. Yapay ve
yanlis bir resim anlatmamla birlikte, kizarak 6yle bir
seye gerek olmadifim soylemisti. Ornegin koyliiniin
dig goriiniiglinii anlatmayr 6nermistim ve kabul et-
memisti ama karisi gidince kéyliiniin ne diistindiigii-
nii yazma teklifim tizerine aklina hemen bir geyler
gelmigti; “Bunu cennetlik Savoska'ya yapsaydin, ba-
sinda sa¢ kalir mydi1?” Bunu basim ellerinin arasina
koyup 6yle bitkin, dyle aligkin, 6yle ciddi ve ayni1 za-
manda iyi ylirekli bir tonla séylemisti ki biitiin ¢o-
cuklar giilmekten yerlere yatmisti. Her sanatta temel
6zellik olan o 6l¢li duygusu, onda miithis bigcimde
gelismisti. Cocuklann sdyledigi her gereksiz &zel-
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lik onu kinnyordu. O da despot¢a ve bu despotizmin
verdigi hakla éykitintin kurgusunu yoénlendiriyordu;
béyle olunca da diger ¢ocuklar sikilip evlerine gitmig
ve bagka bi¢imde ¢alismasina karsin ona boyun eg-
meyen Sémka ile bas basa kalmagtz.

Saat yediden on bire kadar c¢alistik; ne ag¢lik ne
de yorgunluk hissediyorlardi, hatta yazmay birakti-
gimda bir de bana kizmisglar ve sirayla kendileri yaz-
maya koyulmusglardi ama kisa stirede is ylirtimedigi
icin vazgecmislerdi. O arada Fedya bana adimi sor-
du. Bilmedigi icin gtlistiik.

“Sizin adinizi biliyorum da, sizin soya ne dendi-
gini cikaramadim. Fokanigler var, Zyabrevler var,
Yermilinler var.”

Adimi sdyledim.

“Bunu yayimlayacak miyi1z?” diye sordu.

“Evet!”

“Makarov, Morozov ve Tolstoy’un eseri, diye ya-
yimlamak gerek.”

Cok heyecanliydi, bir tirlii uyuyamamstir. Be-
nim de o aksam boyunca hissettigim heyecan, seving,
korku ve hatta pigsmanligl anlatmam miumkiin degil.
Bugiinden itibaren onun i¢in yeni bir diinyanin, keyif
ve acl diinyasinin, sanat diinyasimin kapilarinin agil-
digim1 hissediyordum; hi¢ kimsenin bakmaya hakki
olmadig: bir seyi gordiigiimii, siirin gizemli ¢igceginin
acihisini gordiigiimi diigiiniiyordum. I¢gim hem seving
hem de korku doluydu; define arayan birinin egrelti
otu cicegini gormesi gibi;' iki y11 boyunca arayip dur-

1 Kuzey Slavlarnmin kutladigi Ivanov Gecesi, Ivanov Guni,
Ivan Kupala adlariyla amlan ve arkaik dénemlere daya-
nan yazin baslangicimin kutlandigi bu giinde, su ve atesin
birlikte yasadigina inanilir; su kenarlarinda biiyiik atesler
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dugum felsefe tasinin! yani diisiinceleri ifade etme
sanatin! dgretmenin birdenbire 6nime c¢ikmasiy-
la seving igindeydim; korkuyordum ¢iinki bu sanat
yeni taleplerde bulunacak, o an, bana gore 6grencile-
rin yasadi§ ¢evreye hi¢ uymayan yeni bir arzu diin-
yasl isteyecekti. ‘

Yamlmak miimkiin degildi. Bu bir rastlant1 degil
bilingli bir eserdi. Okurdan ¢ykiiniin birinci béliimii-
nii okumasini ve ger¢ek yaratici yetenegin zenginli-
gine dikkat etmesini rica ediyorum; érnegin kadinin
komsusuna, kocasin kinle gikdyet etmesine; yazarin
hi¢ de sempati duymadigr bu kadimin, komsusunun
ona evinin perigsan oldugunu soéylediginde aglayisi-
na. Tek akil ve tek amyla yazan biri i¢in bu sirret
kadin, koyluniin tam tersini temsil eder; kadin koca-
sina eziyet vermek icin komsunu c¢agirmaliydi ama
Fedka'nin sanat duygusu kadini1 da ele geciriyor ve
bunun sonucunda aghiyor, korkuyor ve aci c¢ekiyor,
¢linkii Fedka’'nmin goziinde kadin sug¢lu degildir. Son-
rasinda komsunun kadin kiirkii giymesi gibi ¢ok kii-
¢lik bir ayrintinin beni sasirttigini ve “Neden kadin
kiirkii?” diye sordugumu animsiyorum. Hi¢birimiz
Fedka’y1 komgunun kiirk giymesi gerektigi gibi bir
diistinceye yonlendirmemistik.

“Ona benziyor,” diye yanitladi.

“Erkek kiirkii giydi, desek olmaz mi?” diye sor-

dum.

yakilir, eglenceler yapilirdi. Yalmzca yilin o giinii agtig-
na, bulanin her tfirlii servete kavugacagina inamlan egrelti
otu ¢igegi aranirdi. Hiristiyanhigin kabuliiyle Vaftizci Yah-
ya’nin dogum glinii olarak kabul edilen 7 Temmuzda kut-
lanmaya baglanilda.

' Dokundugu her seyi altina ¢evirdigine inamlan tas.
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“Hayir, kadin kiirkii daha iyi,” dedi.

Gergekten de bu ayrinti1 olagandisiydi. 11k anda,
neden kadin kiirkii oldugunu kavrayamiyorsun ama
sonra bunun miikemmel oldugunu, bagka tiirlii ola-
mayacagim hissediyorsun. Goethe ya da Fedka'ya
ait olmasina bakilmaksizin her sanatsal s6z, sanatsal
olmayandan sayisiz diisince, ¢agrisim ve agiklama
dogurdugu icin ayrilir. Kadin kiirkii icindeki komsu,
gozimiizde ister istemez, olmasi1 gerektigi gibi zayif
ve dar gogilislii olarak canlaniyor. Sedirin listiinde
duran ve adamin daha elini atar atmaz aldig: kadin
kiirkii, adamin kis gecesi yagsamini da getirir gézle-
rimizin ©niine. Daha sonra, istemeden, kiirk olayr
ve hi¢ kimsenin kendine ait giysisi ve hic¢bir giysi-
nin de kendine ait bir yeri olmadig kéyli yasaminin
perisanligi, adam c¢ira 6nilinde soyunmus otururken
ve kadinlar kah su i¢cin kdh hayvanlara bakmak icin
iceri girip ¢ikarken yeniden canlanir hafizamizda.
“Kadin kiirkii giydi” climlesi, tam anlamiyla, olayin
gectigi yerin biitiin karakterini verir ve ustelik bu
sozler tesadiifen degil, bilingli olarak sec¢ilmigtir.

Koyluniin evraki buldugu ve okuyamadigi yeri
anlatan sozciikleri nasil dile getirdigini amimsiyo-
rum.

“Benim Seryoja simdi okuma yazma bilseydi, ye-
rinden soyle bir firlayip elimden kagidi alir ve bir
giizel okuyup bu ihtiyarin kim oldugunu anlatirda
bana.”

Emeke¢i kiginin yanik ellerinde tuttugu kitaba
yaklasimi bdyledir; ataerkil ve dini yani1 agir basan
adam iste bdyle anlatilir. Yazarin kahramanini ¢ok
sevdigini ve ruhun ne olursa olsun mahvedilmeme-
si gereken zamanlarin geldigini anladigini hissedi-
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vorsunuz. Riya fikri benimdi ama ayag1 yaral kegi
disiincesi Fedka’ya aitti ve cok begenmisti. Sirt:1 ka-
sindif sirada kdyliiniin distinceleri ve gecenin ses-
sizligi gibi ayrintilar kesinlikle tesadiif degildir, bu
ayrintilarda sanat¢inin o bilingli giicii rahatlikla his-
sedilir!..

K6yl uykuya dalarken oglunun gelecekteki yasa-
mini, yasl adamla iligkisini, yasli adamin Seryoja’ya
okuma yazma ogretisini dislinmesini o6nerdigimi
anmmmsiyorum. Fedka yliziinti burusturmus ve “Ta-
mam, tamam, iyi,” demisti ama teklifimin hosuna
gitmedigi belli oluyordu, zaten az sonra da unutuver-
misti. Ol¢iilii olma duygusu, —ender sanat¢ilarin ¢ok
biiyiik zorluklarla edinebildigi o duygu— tamidigim
yazarlardan ¢ok daha gii¢liiydii ve onun bozulmamisg
¢ocuk ruhunda ilk haliyle yagiyordu.

Cok heyecanlandigim i¢in dersi biraktim.

“Neyiniz var, hasta misiniz, yiiziintiz bembeyaz?”
diye sordu arkadagim.

Gercekten de hayatim boyunca o aksamki gibi
glicli bir heyecana bir iki kez kapilmisimdir ve
uzunca bir siire bana ne oldugunu tam anlamyla
cikaramadim. Belli belirsiz bi¢gimde, bir 6liimlintn
gormemesi gereken arilarin, her yan1 cam kovanda
caligmasim gizlice seyrediyormus gibiydim,; bir k&yli
cocugunun tertemiz ruhunu kirletiyormus gibiydim.
Kutsal bir seye saygisizlik yaptigim i¢in pismanhk-
icinde oldugumu hissediyordum belli belirsiz. Ava-
re ve sefih ihtiyarlarin degigsmeye zorladig:, kendi
yorgun ve ylpranmig hayal gui¢leri i¢in tatli resimler
gosterdigi ¢ocuklar animsiyordum ama yine de mut-
luydum, daha 6nce hi¢ kimsenin gormedigi bir seyi
goéren biri gibi mutluydum.
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Uzun siire bu hissettigim izlenirh.i, olgun yaglarda
egiten, yeni bir yasama diizeyine ¢gikaran ve eskiden
pismanhik duymaya zorlayan ve tamamen yeni bir
diinyaya adim attiran izlenimlerden oldugunu bilme-
me karsin bu izlenimi yorumlayamiyordum.

Ertesi giin, diin hissettiklerime hala inanamaiyor-
dum. Daha okuma yazmay1 dogru diiriist bilmeyen
koylii cocugunun birden, Goethe’nin olanca gelig-
misligiyle bile ulasamayacagl, sanatc¢ilara 0zgii o
glcli gostermesi ¢ok tuhaf geliyordu. Egitimli Rus
toplumunda belli bir bagariya ulagmig ve sanat ye-
tenegi kabul gérmiis Cocukluk kitabinin yazari ola-
rak bana; on bir yasindaki kéylu ¢ocuklar:1 Fedka ve
Somka’ya sanatsal anlamda yol gosterememek ve
yardimci olamamak, yalmzca onlar1 kizgin bir mut-
lulukla izlemek ve anlamaya calismak hem garip
hem de onur kirici geliyordu. Olup bitenler bana oyle
tuhaf geliyordu ki diin yagananlara inanamiyordum.

Ertesi gun Oykiiniin devamiyla ugrasmaya bas-
ladik. Fedya’ya oykiiniin devamim nasil olacagim
dusiliniip dilisinmedigini sordum. Ellerini sdyle bir
sallayhp yanit vermis olmak i¢in, “Biliyorum, biliyo-
rum! Kim yaziyor?” dedi. Cocuklarin o sanatsal ger-
ceklik, dlgiiluliik ve abart1 duygusuyla devam ettik.

Dersin yarisinda onlar1 birakmak zorunda kal-
dim. Bensiz devam ettiler ve aym gekilde giizel, duy-
gu dolu ve diizgiin iki sayfa daha yazdilar. Tek fark
bu sayfalarin ayrinti1 yoniinden biraz zayif olmasiy-
di, anlatilanlarsa ustaca verilememis ve bir iki yerde
tekrara disiilmiistii. Bunlarin yazma isinde zorlan-
malari sonucu ¢iktig: belliydi. Ugtincii giin de ayniy-
di. Derslerde, 6ykiinin igerigini ve anlatim tonunu
bilen diger 68renciler de sik sik karigiyor ve glizel
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cizgiler katiyordu. Stmka artik sikilmig, birakmak
uzereydi. Oykil tzerinde artik yalmzca Fedka c¢ali-
siyor ve ona iletilen degisiklik onerilerini rahathikla
geri gevirebiliyordu,

Bu bagarinin bir rastlant1 oldugu konusunda hig-
bir kusku olamazd, anlagilan biz oncekilere gore
cok daha duyarh ve ¢ok daha dogal bir ana denk
gelmigtik. Yine de biitiin bunlar olaganiistiiyydi ve
gbzimin Oniinde olan bitene inanamiyordum. San-
ki kuskularimi dagitmak i¢in 6zel bir durum gerek-
liymis gibiydi.

Birkag¢ giinliigiine gitmem gerekti ve 6ykii bitme-
den Oylece kaldi. Neredeyse her tarafi karalanmisg
elle yazih ii¢ sayfa o6ykiiden bahsettigim 6gretmenin
odasinda kaldi. Yola cikmadan 6énce kendi iglerimle
ugrasirken yeni gelen bir 6grenci biitlin okula, kagit-
tan saksak yapmay1 6gretmisti, hep oldugu gibi yeni
yaylan saksak, kartopunun da ¢akiyla dal yontma-
nin da yerini alivermisti. Benim olmadigim o zaman
icinde de egemenligini stirdirmiistii.

Ayni zamanda koroda olan Fedka ve Sémka ¢alig-
mak icin 6gretmen odasina geliyor ve bazi aksamlar
gec¢ vakte kadar, hatta bazen geceleri de kaliyorlardai.
Koro arasinda kugkusuz saksak isi bagliyor ve elleri-
ne gegen biitiin kagitlar saksak yapiliyordu. Ogret-
menin masasinin iizerindeki kagitlarin gerekli oldu-
gunu sdylemeden yemege gitmesiyle Makarov, Moro-
zov ve Tolstoy'un eseri de ¢cocuklarin elinde saksaka
doniigiivermisti.

Ertesi giin dersten 6nce, artik saksak pesinde kos-
maktan bikan ¢ocuklar bagris cagrigla biitiin saksak-
lar toplamig ve térenle yanan sobaya atmigti. Saksak
donemi bitmigti ama onunla birlikte bizim el yazma-
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miz da kaybolup gitmisti. Bu li¢ sayfamin kaybolmasi
kadar yagsamimda hig¢bir seye liztilmedim, umutsuz-
luga diigmiisttim. Sonunda yapacak bir sey olmadi-
gindan yeni bir dykiiye, ama bu sefer neredeyse her
firsatta 6gretmene ve saksakeilara sitem ederek, yeni
oykiliye baslamaya karar verdim. (Bu vesileyle, Bay
Markov’un Russki Vestrik’de, Bay Glebov'un da
Vospitanie’nin 4. sayisinda pek de giizel bir bi¢im-
de dalga gectikleri 6grencilerin 6zgiirligii ve diizen-
sizlik sayesinde, elyazmalarimizin saksaka déniligme
siirecini hi¢ kimseyi tehdit etmeden, sikigtirmadan,
kurnazlhik etmeden 6grendigimi de vurgulamaliyim.)
Sémka ve Fedka tlizgiin oldugumu goériiyor ama
neden oldugunu anlamasalar da iizilintiimii paylasi-
yorlardi. Sonunda Fedka ¢ekinerek aymisim1 yeniden
yazabileceklerini séyledi.
“Tek basiniza? Yardim falan etmeyecegim.”
“Somka ile geceler, yazanriz,” dedi Fedka.
Gerc¢ekten de dersten sonra saat dokuz gibi geldi-
ler, bana epeyce keyif vererek ¢alisma odasim iizer-
lerine kilitlediler, bir siire giiltistiikten sonra sesleri
kesildi ve saat on ikiye dogru kapiya yaklastigimda
aralarinda sessizce konustuklarimi ve kigidin iizerin-
de gicirdayan kalemin sesini duydum. Bir keresinde
daha 6nce nasil oldugu konusunda tartismislar, ¢o-
zim bulamayinca bana geldiler; sorduklar1 suydu:
koéylu cantayil, kadin, komsuya gitmeden once mi
aramisti, sonra m1? Fark etmeyecegini s6yledim.
Saat on ikide kapiyr ¢alip iceri girdim. Kenarla-
n siyah deri ¢evrili beyaz kiirkiiyle koltuga gémiilen
Fedka, uzun sac¢h basim eline dayamasti, diger eliyle
de makasla oynuyordu. Iri, kara gézleri dogal olma-
yan ama ciddi ve biiytliklere 6zgii bir 1s1ltiyla parliyor
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sadifima gore iki 6érnegi birlestirdim. Bu éykiniin
yazimi, okul yilimin son giinlerine, baharin baglangi-
cina denk gelmisti. Baz1 nedenlerden dolay: yeni de-
nemeler yaptiramamigtim. Verilen atasézleri tizerine
yalnizca bir tane 6ykii yazildi, liglincii sayida yayim-
lanan “Dedigim dedik, ¢aldigim diidiik” 6ykiistini,
yetenegi siradan hatta fazlasiyla bozulmusg (¢linkii
hizmetlilerin ¢ocuklan) iki égrenci yazdi. Bu ¢ocuk-
larla da, Somka ve Fedka ile olan seyler yinelendi; tek
fark, yetenekler ve konuya yaklasim arasindaki fark
ve benim yardimlarimda.

Yazin okul kapali, ders yok ve olmayacak da. Ya-
zin okullarin neden tatil olduguna ayr1 bir makalede
deginiriz.

Yazin bir kisminmi Fedka ve diger cocuklar benim
yanimda gec¢irdi. Doyasiya yiiziikten, oynadiktan
sonra bir seylerle ugrasmaya karar verdiler. Oykii
yazmalarim 6énerdim ve birkac konu séyledim. Ilging
bir hirsizhhik hikayesi, bir cinayet hikayesi, bir Ma-
lakanin Ortodoksluga yeniden doéniisiinii énerdim,
son olarak da, sefih ve yoksul babas1 askere yollanan
ama sonrasinda babasi diizelmis, iyi bir insan olarak
eve dodnen bir ¢ocugun hikayesini 6zge¢mis gibi ya-
zl1lmasini 6nerdim.

“Ben olsam goyle yazardim,; ben kiliciikken annem,
babam ve bazi akrabalarim oldugunu animsiyorum;
akrabalarin kimler oldugunu séylerdim. Sonra baba-
min hep disarda oldugunu, annemin hep agladigim
ve babamin onu dévdigini animsadigimi yazardim;
sonra babami askere yolladiklarini, annemin nasil
déviindiigiinii, eskisinden daha kétli yagsamaya bas-
ladigimizi, sonra babamin geri doniisiinii, onu gliya
tanmiyyamadigimi, onun Matréna’y:r yani karisini so-
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rusunu, sonra da nasil memnun oldugumuzu ve hep
birlikte yasamaya bagladigimizi anlatirdim.”

Iste bagta sdylediklerimin hepsi bu. Fedka konuyu
hemen sevdi. Aninda kalem kéagit alip yazmaya bag-
lad:. Yazarken yalmizca abla ve annenin 6limii ko-
nusunu animsattim. Geri kalan her geyi kendi yazds,
hatta ilk bélimiin diginda, dykii bitene kadar bana
hi¢c gostermedi. 1k béliimii gosterdiginde, okumaya
bagladim; onun nefesinin kesilecek derecede biiytlik
bir heyecan i¢inde oldugunu hissediyordum, kah
okumam izleyerek kigida bakiyor, kdh begenip be-
genmedigimi anlamaya ¢aligarak yliziime bakiyordu.
Cok giizel oldugunu sdyledigimde kipkirmizi kesildi
ama bir sey sdylemeden sinirli adimlarla masaya git-
ti, defteri birakt: yavagga bahgeye ¢ikti. Biitiin giin
cocuklara kars1 ¢cok hirshydi, gézlerimiz karsilagti-
ginda minnet dolu, iyi bakiglarla bakiyordu bana. Bir
giin sonra ne yazdigim bile unutmustu. Ben dykiiye
yalmizca baslik yazdim, béliimlere ayirdim, bir iki
yerde dikkatsizlik nedeniyle olan yanhs1 diizelttim.
Bu 6ykii, ilk haliyle ve “Asker Evinde Hayat” adiyla
yayimlanda. :

Benzersiz giizellikte olmasina, kaygisiz Gordey’in
olduk¢a dogru ve canh bi¢imde —Pisman oldugunu
sbylemekten utanan Gordey, oglu s6z konusu oldu-
gunda koyliilerden yardim istemeyi uygun gorir- be-
timlenmesine karsin birineci béliim, diger béliimlerle
kiyaslaninca olduk¢a zayif. Bunun su¢u tamamen
bana ait, dykiiniin bu kisminin yaziminda kendimi
tutamayip benim nasil yazacagimi anlatmama ne-
den oldu. Eger giris kisminda, kahramanlarin ve evin
betimlenmesinde yetersiz bir gey varsa, bunun tek
sucglusu benim. Onu tek basina biraksaydim, bizde



EGITIM UZERINE YAZILAR « 217

o kabul gérmiis ve yazmay1 neredeyse olanaksiz ki-
lan 6nce 6ykilideki kigileri, gegmiglerini, sonra olayin
gectigi yeri ve gevreyi, sonrasinda da olayin kendisi-
ni anlatmay1 bir yana koysaydi, eminim ki olay1 ¢ok
daha sanatsal bi¢imde betimleyebilirdi. Ve ne tu-
haftir ki bazen onlarca sayfa tutan bu agiklamalarla
dolu giris béliimii, baslayan olayin i¢ine 6ylesine, hi¢
diistiniilmeden atilan bir figiirden daha az bilgi verir
okura. Gordey’in bu béliimde elini dylesine sallaya-
rak soyledigi ve askerlik yazgisina boyun egdigini
ifade ettigi, “Bunu hak ettim,” sziiyle kdyliilerin og-
lunu ag¢, ag¢ik birakmamasa istegi, 6ykiide birka¢ kez
yinelenen giysisinin, viicudunun ve meyhaneye git-
me aliskanhginin anlatilmasindan ¢ok daha etkili-
dir okur tlizerinde. Her zaman ogluna sdylenip duran
acili, yash annesinin, gelinine kiskanclikla séyledigi
sOzler de ayn1 gekilde etkilidir:

“Yine gortrsiin, Matréona! Ne yaparsin, belli ki
Tann 6yle istemis! Daha gengsin, Tanri’nin izniyle
onu yeniden gorirsiun. Oysa benim yasim ... hasta-
yim... bir de bakmigsin yarin élmigim.”

Ikinci boliimde benim o her seyi bozan etkim
daha da belirgin ama ¢evrenin ve gocugun Sliimii-
niin anlatilmasindaki o derin sanatsal c¢izgiler her
seyin ustiinii kapatiyor. Cocugun kigciiciik ayaklar:
ve tabut yapan Nefeda Day: ile ilgili duygusal bir
ayrinti sbylemigtim ama annenin miithis sézlerle dile
getirilen yakinmasi, (“Tanrim, bu kélenin canini ne
zaman alacaksin?”) durumu biitiin agikhigiyla oku-
run oniine seriyor. Sonrasinda, biliyiik oglan annenin
aglamasiyla uyanip babaannesine neyi var diye sor-
dugunda annesinin verdigi o yalin yamit da “Oglum
6ldii,” aym sekilde vurucu bir etki tasir. Babaanne-
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nin kalkip atesi yakmasi, bebegin bedenini yikamasi
Oyle 6zel, dyle canl, dyle yalin ve gii¢lii anlatilmagtir
ki tek bir stzciik bile ¢ikarilamaz, degistirilemez ve
eklenemez. Hepsi hepsi bes satirdir, bu bes satirda o
hiizinli gece, 6-7 yasindaki bir ¢ocugun hayal diin-
yasindan yansidig sekliyle ve olanca ag¢ikligiyla an-
latilmigtir okura.

“Gece yaris1 anam nedense aghyordu. Ninem
kalkt), ‘Neyin var, Isa yardimcin olsun,” dedi. Anam,
‘Oglum o6ldi,” diye yanitladi. Ninem atesi yakti, be-
begi yikadi, gomlek giydirdi, kusak bagladi ve ikona-
larnn altina yatirdi. Hava aydinlandiginda...”

Annesinin o tamidik aglamasiyla uyanan, sedirde
bir yerden, uykulu ve korkulu gozlerle izbada neler
olup bittigini izleyen o gocuk géziiniiziin Oniine ge-
lir. Daha bir giin 6nce, “Tanrim, bu kélenin canim
ne zaman alacaksin?” diyen ve serzeniste bulundugu
i¢in bin pigman olup 6liim diisiincesiyle yi1kilip giden,
ne yapacagini bilemediginden yasli kadimi yardima
cagiran bu yliregi yarali1 asker karisi1 karsiniza diki-
lir. Yagsamin ¢ilesinden artik iyice yorulan, kambur,
zayif, kemikleri ¢itkmis yaghh kadin da gézlerinizin
oniinde canlanir; onun aliskin emekgi elleriyle ace-
le etmeden, sakince ise baglamasi1 da gérintir; ¢iray:
yakigi, su getirisi, bebegi y1kayisi, sarip sarmalamasi,
belini baglayip ikonalarin altina yatirmasi. Geceligi-
nin altindan bakan o ¢ocuk degil de sanki siz yasa-
mugsiniz gibi o ikonalar da sabaha kadar géz kirpma-
dan gegen gece de gdziinlizlin oniinde belirir. Biitiin
ayrintilariyla canlanir ve sizin hayal diinyaniza yer-
legir kalir.

Uctinett bdlimde benim etkim ¢ok az. Ablanin
buttin kigiligi ona ait. Daha birinci béliimde tek bir
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ciimleyle ablanin aileyle olan iligkisini anlatir: “Bli-
tiin parasim giysiye veriyor, evlenmeye hazirlani-
yordu.” Ailenin ne sevincine ne de acisina katilama-
yan ve katilmayan kizi tek bir 6zellikle anlatmagtir.
Onun, Tanri’nin éniine koydugu kendi amaci, kendi
istegi vardir; evlilik ve kendi ailesi.

Bizim gibi bir yazar, 6zellikle de halk: egitme is-
tegindeki bir yazar, ahlaki degerleri ve 6ykiinmelere
gonderme yaparak ablanin ailenin ihtiyacina ve aci-
sina kayitsiz kalmamasini saglardi. Ya onu kayitsiz-
l1igin utanmaz bir 6rnegi ya da fedakarhk ve sevgi or-
negi yapardi ama o ablanin canli halini gosteremez-
di. Yalnizca yagsam derinlemesine bilen ve inceleyen
biri, abla i¢in ailenin acisimn ve babasinin askerli-
ginin ikinci derecede oldugunu, onun icin en énemli
konunun evlilik oldugunu anlayabilir. Cocuk da olsa
sanat¢:l ruhunun sadeliginde bunu gorir. Eger bu ab-
lay1 biz, duygulu ve fedakar biri olarak betimlesey-
dik, onu gézilimiiziin 6niine hi¢ getiremezdik ve simdi
sevdigimiz gibi sevemezdik. Aksamlar: kendi para-
siyla aldig: iskarpini ve elbisesiyle eglencelere giden
ve ailesini sevimesine kargin onun ruh haliyle tam bir
celiski olarak verilen ailenin icinde bulundugu yok-
sulluk ve karanbiktan lziintii duyan bu dolgun, al
yanakl:r kiz benim i¢in ¢ok canh ve ¢ok sevecendir.
Annesinin ona hi¢ serzeniste bulunmamasindan ve
ondan yana aci gekmemesinden onun iyi bir kiz ol-
dugunu hissediyorum. Ustelik, tam tersine, kizin tek
derdinin giysiler olmasinin, sdyledigi sarkilardan bo-
llimlerin, yaz giinii tarlalardan ya da kis guinii sokak-
lardan tasidigr kéy dedikodularindan kirintilarin,
asker karisinin hiiziinli yalnizliginda nege, genclik
ve umut kaynagi oldugunu hissediyorum.
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Ablas1 evlendiginde yalmizca mutlu oldugunu
sdylemesi bosuna degildir; diigiin negesinin bdyle
bir agk ve ayrintiyla anlatilmas1 bosuna degildir;
diigiinden sonra annenin “Iste simdi mahvolduk,”
demesi bosuna degildir. K1z1 vererek onun eve ge-
tirdigi nese ve sevingten mahrum kaldiklari bellidir.
Diigiiniin betimlemesi olaganiistiidiir. Oyle ayrinti-
lar var ki, bunu yazanin on bir yasinda bir ¢ocuk
oldugunu bildiginden insanmin agz1 ac¢ik kaliyor ve
bunun bir rastlant1 olmasi1 miimkiin mu diye diisii-
niiyor. Biitiin bunlan, hi¢ kimsenin dikkat bile et-
medigi ama her geyi géren ve animsayan, daha boyu
masay1 bile gegcmeyen yedi yasindaki ¢ocugun akilla
ve dikkatli gozleriyle gériiyorsun. Ornegin ekmek
istediginde, yazar, annesinden istedigini yazmiyor,
annesini kendisine dogru ¢ekip kulagina soyledigi-
ni yaziyor. Bu da dylesine sdylenmis degildir ¢un-
kii gocugun boyunun ne kadar oldugunu bilen biri,
Ozellikle de bagkalarinin yanindayken ¢ocugun an-
nesiyle iligkisinin nasil oldugunu, yalnizken yakin
olup bagkalarinin yanindayken ¢ekingen davrandi-
gin bilir,

Diiglin zamani yapabilecegi bir¢ok gézlemden
biri de, hem kendisi hem de bizim, hepimiz i¢in dii-
glintin ne demek oldugunu gosteren bir ayrintidir.
“Aci, ac1” diye bagirdiklarinda abla, Kondragka’y:
kulaklarindan tutup 6pmeye basliyor. Sonrasinda
babaannenin éliimtii, 6lmeden 6nce oglu hakkindaki
anilar1 ve annenin acisinin o 6zel durumu, bunlarin
hepsi Oyle miithig anlatilmig ki sanki hepsi yazarin
kendi yagamindan ¢ikmig gibi.

Babanin déntiglinden yalmizca konuyu verirken
bahsetmigtim. O sahne duygusal olarak benim ho-
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suma gitmisti, anlagilan yvazarin da hosuna gitmis
olacak ki “Hic¢bir sey séylemeyin, biliyorum, ben de
biliyorum,” dedi ve yazmaya bagladi, biitiin 6ykiiyii
o boliimden baslayarak bir oturugta bitirdi.

Diger elestirmenlerin kanmisimi da bilmek ilging
olacak ama ben dugiincelerimi agikc¢a ifade etmeyi bir
borg¢ biliyorum. Rus edebiyatinda buna benzer hig¢bir
seyle karsillagsmadim. Bu karsilagmada, olayin duygu
dolu oldugunu gésteren tek bir génderme yok; ne ol-
duysa dogrudan o anlatiliyor ama &dyle bir anlatihyor
ki, okurun oradaki kigilerin durumunu anlamasi da
saglaniyor. Asker evinde yalmzca ¢ climle séyliiyor.
Once cesaretle “Merhaba!” diyor. Ancak oynamak is-
tedigi roliini unutunca agzindan yalmzca “Bu kadar
mt kaldiniz?” ciimlesi ¢ikiyor. Son cliimlesiyle de her
sey sbylenmis oluyor: “Anacigim nerede?” Unutmamn
miimkiin olmadig1 nas1l da sade ve dogal stzler! Co-
cuk memnun hatta aghyor bile. Ancak ne olursa ol-
sun cocuktur ve babasimn goézyaslarina karsin onun
gozii babasimin ¢antasinda ve ceplerindedir. Abla da
unutulmamistir. O al yanakli gen¢ kadinin ayaginda
iskarpini, utangag bir gekilde izbaya girisini ve higbir
sey sbylemeden babasin §piisiinii goriiriiz. Kim oldu-
gunu bilmeden hemen herkesle sarihip 6plisen askerin
dalginhgini ve mutlulugunu gorirstniiz; bu geng ka-
dimin kizi oldugunu 6grenmesiyle yeniden yanina ¢a-
girmasmi ve artik dyle siradan geng bir kadinm oper
gibi degil, bir zamanlar sanki hi¢ acimadan birakip
gittigi kizi gibi sarnlip 6ptiiglinti gorlirsiiniiz.

Baba hayatimi dtizeltmistir. Bu konuda ne ¢ok
liizumsuz ciimle kurabilirdik. Oysa Fedka, ablanin
igcki getirdigini ve babanin da i¢gmedigini yaziver-
misti. Cantasindan son 23 kapigini ¢ikaran ve bakir
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ve dil 6greten 6gretmenlerin boyle ctimleler séyleme-
lerini ve yazdirmalarini isterdim.

“Yemek yedikten sonra ablam babami 6ptii ve evi-
ne gitti. Sonra babam torbasin: karistirmaya baslada,
biz de anamla ona bakiyorduk. Anam kitabi goériince;

‘Ay, okuma da m 6grendin?’ diye sordu.

‘Ogrendim,’ dedi babam.

Babam sonrasindan iri bir ¢ikin ¢ikarip anama
verdi.

‘Bu ne?’ diye sordu annem.

‘Para.’

Anam sevindi, acele etti, saklamaya go6tiirdii.
- Anam doniince paralari nereden aldigini sordu.

‘Bascavustum. Hazinenin parasi bendeydi. Asker-
lere dagittim. Bunlar kaldi, ben de aldim,’ dedi babam.

Anam Oyle memnun oldu ki ¢ildirmig gibiydi. O
giin bitti, aksam oldu. Cirayr yaktik. Babam kita-
b1 alip okumaya bagsladi. Yanina oturup dinlemeye
basladim. Anam ¢irayl yeniden yakti. Babam uzun
uzun okudu kitabi. Sonra yattik. Arka sedirde ba-
bamla yattim, anam da ayak ucumuza uzandi, epey-
ce, neredeyse gece yarisina kadar konustular. Sonra
uyuduk.”

Nasi1l yattiklarini anlatirken yine belirsiz ama
bizi sasirtan ve derin bir izlenim birakan bir ayrinti;
baba ogluyla yatarken, anne ayakug¢larina uzaniyor,
konusmaya doyamuyorlar. Bana gore, babanin kuca-
ginda yatan oglan 1sininca, kendini biiyull bir yerde
bulmus gibi yar1 uyur yari uyanik bir halde kendisini
uzunca zamandir duymadig: seslere kaptirmigtir.

Sanki her sey bitmis gibidir; baba dénmiis ve ar-
tik yoksulluk kalmamistir. Ancak Fedka bununla ye-
tinmez, (Hayat verdigi bu insanlar ¢ok canli ve gézle
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gérunir bicimde karsisinda durmaktadir.) onlarin
yasamlarindaki degisikligi daha canli bir anlatimla
vermek ister; kigiik ¢ocuklarla uzun yillar aci ¢ek-
tikten sonra artik yalnizliktan kurtulan kadim, artik
evde karisimi yillarca ezen biitiin yoksullugu ve yiki
onun omuzlarindan alan giig¢lii bir erkek oldugunu,
neseyle, sevkle yeni bir yasam kurdugunu anlatir.
Bunu aktarmak igin de bize yalnizca bir resim gés-
terir; gucli askerin kér baltayla odun kirip igeriye
tagimasini. Gligsiiz anne ve babaannesinin ah vahla-
rna aligkin keskin bakigli oglanin, babasinin sivan-
mus kash kollarina, erkek gogstinden ¢ikan hamle se-
sine denk dligen balta darbelerine ve kor baltanin her
iniginde etrafa si¢grayan ¢ira parcgalarina saskinhkla,
saygiyla ve gururla bakisini. Bu manzaray:r gérdii-
guniizde asker karisinin sonraki yasamiyla ilgili ke-
sinlikle rahatlarsimz. Ben de, artik kadinin bir daha
yokluk cekmeyecegini diisiiniiriim.

“Sabaha kars1 anam kalkti, babamin yanina geldi.

‘Gordey! Kalk, odun lazim, sobay1 yakacagim.’

Babam kalkti, ayagimi1 giydi, sapkasini takip
sordu:

‘Balta var m1?’

‘Var ama kor, kesecegini pak sanmam.’

Babam baltay iki eliyle kavradi, kitiiglin yamina
gitti, dlizeltti ve baltaya biitlin glicliyle indirdi, kiitik
ikiye ayrild1. Sonra daha kiigiik parcalara béliip igeri
getirdi. Anam sobay: yakti, her sey neseleniverdi.”

Sanat¢lya bu da yetmez. Okura onlarin yagsaminin
baska bir yamimi, mutlu aile yagsaminin siirselligini de
gostermek ister. :

“Ortalik iyice aydinlandiginda babam anama ses-

lendi:
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‘Matronal’

‘Ne var, ne oldu?’ diye sordu yanirmza gelen anam.

‘Inek almaliyiz, bes de koyun, iki at ve izbay1 da
diizeltmek lazim, neredeyse yikilacak ... neresinden
baksan yiz elli gider.’

Anam nedense bir an diisiindiikten sonra, ‘Iy1 de
biitiin paray: harcariz o zaman,’ dedi.

‘Biz de ¢alisiriz,” dedi babam.

‘Peki, tamam, alalim ama keresteyi nereden bulu-
ruz? dedi anam.

‘Kriiha’da yok mudur‘?’

‘Sorun da bu ya. Fokanigevleri yakalamiglar.’

Babam bir siire diistindii.

‘Biz de Bryantsev’den aliriz.’

‘Onda olacagini da sanmam,’ dedi anam.

‘Nasil olmaz, korusu yok mu?

‘Dikkat et, faza para almasin, ne seytandir o.’

‘Ben gideyim, biraz votka gotiriir, ikna ederim,’
dedi babam. ‘Sen de 6glene kiile yumurta koy.’

Anam akrabalarindan yumurta aldi, bir seyler
kaynatti. Babam votkay: alip Bryantsev’e gitti, biz
evde kaldik. Cok uzun siire dylece oturduk. Babam
yokken canim sikildi. Babamin gittigi yere gitmeme
izin versin diye anami. zorlamaya basladim. Kaybo-
lursun, deyip durdu. Aglamaya basladim, kalkip git-
mek istedim ama anam beni dovdii, ben de sobanin
tistiine ¢ikip yagmur gibi gozyas:1 dokmeye basladim.

Sonra babamin geldigini gérdiim, niye agladigim
sordu.

‘Feduska senin yanina gelmek istedi, ben de onu
dévdim.’

Babam yanima geldi.

‘Niye agliyorsun bakayim?’
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Anam gikdyet etmeye basladim. Babam anamn
yanina gitti, mahsusguktan déviilyormus gibi yapiyor
ve ‘Fedya’y1 dbvme, Fedya'y1 dévme!’ diyordu. Anam
da mahsustan aghyordu. Babamin dizine oturdum,
keyfim yerine gelmisti. Sonra babam masaya oturdu,
beni de yamna oturttu.

‘Hadi bakalim, anasi, Fedya’'yla karmimiz acikti,
yemek yiyelim!’

Anam bize et verdi, biz de yemeye basladik. Ye-
mek bitince anam sordu.

‘Ne oldu kereste?

‘Elli giimis ruble.’

‘Fena degil,’ dedi anam.

‘Isin dogrusu, kereste ¢ok iyi.’”

Nasil yalin ve nasil az s6zcilikle anlatilmis; onlarin
gelecekteki aile yasamu géziiniiziin éniine serilir. lyi-
ce kii¢lik olan ¢ocugun bir an agladigim, bir an sonra
gildiigiinii gorirsiiniiz; oglanin anne sevgisinin far-
kinda olmadigini, onun yerine, odun kesen babanin
gugelii olugunu koydugunu goériirstiniiz; annenin bunu
gordigiint, Oyle olmas1 gerektigini bildigini ve hig¢
kiskanmadigim gorirsiiniiz; yliregi mutluluk dolu
bu mucizevi Gordey’i goriirsiiniiz. Et yediklerini ve
oynadiklari: komediyi ve bunun bir komedi oldugunu
bile bile mutlu olmak i¢in oynadiklarim fark edersi-
niz. Babamn sakayla karigik “Fedya’yr dévie, Fed-
ya'yr dovme,” deyisini gorurisiiniiz. Anne bir yan-
dan o aligkin oldugu, yapmacik olmayan goézyasla-
riyla mahsustan aglarken bir yandan da mutlu mutlu
ogluyla kocasina bakar. Babasinin dizine oturan ¢o-
cuk, belki de simdi mutlu olduklan i¢in sevingli ve
gururludur.
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“Sonra babam masaya oturdu, beni de yanina
oturttu ve ‘Hadi bakalim, anasi, Fedya’yla karnimiz
acikti, yemek yiyelim!’ dedi.”

Karnimiz acikti, yanina oturttu. Bu sézciiklerde
nasil da miithis bir sevgi ifadesi ve bundan duyulan
gurur hissediliyor. Bu son sahnenin giizelligi ve i¢-
tenligi 6yktiniin bagka hi¢bir yerinde yoktur.

Peki bununla ne demek istiyoruz? Miithis bir ¢o-
cuk tarafindan yazilan bu éykuniin pedagojik olarak
ne gibi bir énemi var? “Siz ve 6gretmen, kendiniz de
farkinda olmadan bu ve diger 6ykiilerin yaziminda
ve cercevesinin olusturulmasinda yardim etmis ola-
bilirisiniz,” diyebilirler. “Tamam, dyku giizel de, bu
edebiyatin yalmizca bir tilirii,” diyebilirler. “Yayim-
ladigimz 6ykii, Fedka ve diger 6grenciler i¢cin hos bir
macera olmustur,” diyebilirler. Siz kendiniz yazarsi-
mz, cocuklara, kendiniz de farkinda olmadan, yazar
olmayan bir 6gretmenin yapamayacag: bi¢cimde yar-
dim etmis olabilirsiniz,” diyebilirler. “Bundan ortak
bir kural ve teori ¢ikarmak miimkiin degildir. Ilging
bir olay, hepsi bu,” diyebilirler.

.Benim varsaydigim itirazlarin hepsine yamt ola-
bilmesi i¢in ¢ikarimlarimi aktarmaya c¢alisacagim.

Dogruluk, glizellik ve iyilik duygusu gelismis-
lik derecesine baghdir. Guizellik, dogruluk ve iyilik;
kavram olarak dogruluk, giizellik ve iyilik iligkisinin
uyumunu ifade eder. Yalan, gercegin anlam olarak
tersini ifade eder; mutlak bir gercek yoktur. Gergek
olmasa bile inaniyorsam, bir dokunusumla masala-
rin havaya uctugunu soéylemem yalan degildir. An-
cak benim anlayisima goére para varken, param yok
dersem yalan sdylemis olurum. Higbir biiyiik burun
¢irkin degildir, yalmizca kiiguk yiizlerde ¢irkin go6-
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(Cok énemli.) Cocuklarin yazdiklarim gézden ge-
c¢irirken kesinlikle ¢ocuklan, yazim yanliglan, koti
yazilari, defterin dlizensizligi gibi konularda, 6zel-
likle de ciimlelerin kurulusu ve mantig: konusunda
elestirmemek.

Yazma igindeki zorluk, hacminde ya da iceriginde
degil konunun sanatsal olup olmadigindadir, o yavasg
yavas gelisme hacimde, igerikte ve dilde degil, isin
mekanigindedir. Séyle ki birincisi, bircok diigiince
ve kahramandan birini se¢mek; ikincisi, diigiince ve
kahraman icin sotzciikler secmek ve dile getirmek;
licliinciisii, onlar1 unutmamak ve onun i¢in bir yer
aramak; dordiincisii, yazilanlari animsayarak yine-
lemeye diismemek, hi¢bir seyi atlamamak, 6ncekiyle
sonrakini birlestirebilmek; besincisi de bir yandan
diusinir bir yandan yazarken, bu ikisinin birbirine
engel olmamasini saglamak.

Bu amagla sunlar1 yaptun; yukarida saydikla-
rimdan bazilarini ilk zamanlarda ben iistlendim ve
zaman igerisinde hepsini ¢ocuklara devrettim. Once
onlar i¢in bir diislince ve bana goére iyi olan bir tip
sectim, aklirnda tuttum, olayin gectigi yeri goster-
dim, yinelemeye diismemelerini saglamak i¢cin yaz-
diklarina baktim, s6zciik ve diistincenin onlara érnek
olmasi ig¢in kendim yazdim; sonra onlara verdim ve
se¢melerini, yazilanlar1 diizeltmelerini ve nihayetin-
de “Asker Evinde Hayat” 6ykiisiinde oldugu gibi ya-
z1m sirecini tamamen kendileri tistlendi.

1862
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ziyarete gelmisti. Okulun diizgtlin igleyisi a¢isindan
ziyaretgiler kadar zararl bir gey yoktur. Ne yaparsa
yapsin dgretmen, ziyaret¢inin hoguna gitmeye ¢cahigir.

Dort 6gretmenimiz var. 1ki yildir bizimle birlikte
olan iki 6gretmen 6grencilere, kendi islerine, 6zgtir-
liige ve okulun dig diizensizligine aligti. Dig diizene,
programa, zile, zamana ve benzeri geylere uymay:
seven kendileri daha yeni mezun iki yeni 6gretmeni-
mizse heniiz okulun yagsamina tam anlamiyla gireme-
di. 1k iki 68retmen ic¢in, gbézlerinin éniinde buyiiyen,
giizel olmasa da sevimli 6grencideki mantikh, gerekli
ve bagka turlisii miimkin olmayan bir 6zellik, yeni
ogretmenlere bazen diizeltilmesi gereken bir eksiklik
gibi gelebiliyordu. .

Okul iki katlh tas bir binada a¢ildi. Iki sinif, bir ¢ca-
lisma odasi, iki de 68retmen odasi var. Sundurmada
catimin altinda asili duran diline ip bagh bir zilimiz
var; sahanlikta jimnastik i¢in paralel bar, barfiks ve
el isleri icin bir masa var. Merdiven ve sahanlik; kar,
irmagin kili ve ¢camur i¢cindedir; ayn1 yerde ders sa-
atleri de asilidar.

Ders diizeni goyledir; saat sekizde, ayn1 zamanda
okul yoneticisi de olan, okulda yasayan ve dig diizen
meraklis1 0gretmen, yaminda yatip kalkan ¢6grenci-
lerden birini zili ¢calmasi i¢in génderir.

Koyde giin 1s181yla kalkilir. Okuldan pencereler-
deki 1s1klar gériiliir ve zil caldiktan yarim saat sonra,
sis iginde, yagmurda ya da sonbahar giinesinin egik
1s1nlar1 altinda, kdyle okulu ayiran derenin yoku-
sunda birer ikiger bazen tligerli karaltilar gériinmeye
baslar.

Ogrencilerde siirti duygusu coktan kayboldu. Ar-
tik birisinin ¢ikip “Hey ¢ocuklar! Haydi okula!” diye
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bagirmasina gerek yok. Ciinkil hem okul sézctigiiniin
orta cins oldugunu, hem de daha bircok seyi bilir ve
tuhaftir, bildiklerinin sonucu olarak da sirii olmaya
ihtiyaci yoktur. Zamani geldiginde kendisi gider. Her
gecen gun Kkisiliklerinin daha bagimsiz, karakterle-
rinin daha kesin oldugunu fark ediyorum. Cok kii-
¢lik olanlar ve bagka bir okulda baslayanlar disinda
hicbir cocugun okula gelirken oyun oynadigini nere-
deyse hi¢ gormedim. Hi¢ kimse okula yaninda bir gey
getirmez; ne kitap ne de defter. Ev 6devi verilmez.
Ellerinde bir sey tasimamalar1 bir yana, kafala-
rnnda da tasimalarina gerek yoktur. Diin égrendigi
hi¢bir seyi bugiin animsamak zorunda degildir. Onu
bekleyen dersten korkmaz. Okula yalnizca bedenini,
zeki dogasim ve bugiiniin de aym diin gibi negeli ola-
cagma dair glivenini getirir. Ders baslayincaya ka-
dar dersi aklina bile getirmez. Ge¢ kaldig icin hig
kimseye hicbir zaman ceza verilmez ama kirk yilda
bir babasinin bir is icin evd e tuttugu biiylik cocuklar
harig, hi¢ kimse de gecikmez. O da igini bitirir bitir-
mez, nefes nefese okula kosar. Ogretmen gelene ka-
dar gocuklar toplanir; kimi sundurmanin yaninda ya
da merdivenlerde itigir ya da buz tutmusg yolda kayar,
kimi de siniflara girmigtir. Hava sogukken, 6gretme-
ni beklerken ¢ocuklar okur, yazar ya da oyun oynar.
Kizlar oglanlardan ayri, hep bir arada durur. Og-
lanlar da kizlarla bir sey yapmaya kalktiginda kiz-
lardan birini 6zellikle muhatap almazlar, hep ¢ogul
olarak hitap ederler: “Hey, kizlar, niye kaymiyorsu-
nuz?” ya da “Suna bak, kizlar donmusg!” ya da “Hay-
di kizlar siz hepiniz ben tek bagima!” Yalnizca biri,
konaklilardan birinin on yaslarindaki, oldukga yete-
nekli ve iri yan kizi, kizlar sirtisiinden ayr: dolasir.
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Oglanlar da ona kendileriyle egit ama belli belirsiz
bir nezaket, hoggori ve élgiiliiltikle davranir.

Birinci sinifta mekanik okuma varsa, ikinci sinif-
ta anlayarak okuma, l¢lincii sinifta da matematik
vardir. Ogretmen icgeri girer, yerdeyse hala yuvarla-
nan, bagiran, ¢agiran cocuklar vardir; “Altta kala-
nin canl ¢iksin!” ya da “Cocuklar, ezildim!” ya da
“Yapma, birak sacimi!” Sonra alttakilerden biri 6g-
retmeni goérir ve “Pyotr Mihaylovi¢! Séyleyin kalk-
sinlar” diye bagirir. Digerleri de oyunlarina devam
ederek “Giinaydin, Pyotr Mihaylovig¢!” diye selamlar
ogretmeni. Ogretmen kitaplar alir, kitaplifa gelen-
lere verir; yigimin tistiindekiler de kitap ister. Yigin
yavas yavas azalir. Cogunluk kitaplarim aldiginda
digerleri de kitapliga kosup “Bana da, bana da! Bana
dunkiinii ver! Bana Koltsov!” diye bagrisir. Yok eger
yerde hila bogusanlar varsa kitaplarimi alanlar on-
lara “Ne diye gtriiltii ediyorsunuz? Hic¢bir sey du-
yulmuyor. Yeter!” diye sdylenir. Uyarilan cocuklar
boyun eger ve soluk soluga kitaplarim alir ama ilk
anlarda hala yatismayan heyecanlarimi bacaklarim
sallayarak yatistirmaya c¢alisirlar. Savag ruhu gecer
gider, yerini okuma ruhuna birakir. Mitka’nin sag¢im
c¢eken cocuk, ayni zevkle simdi, dislerini neredeyse
sikarak, gozlerini agartarak ve gevresinde olan bite-
ne hi¢c dikkat etmeden Koltsov ockumaya baslamistir.
Simdi onu ockumaktan ayirmak i¢in, tipki kavgadan
ayirmaktaki kadar gug gerekir.

Canlar1 nereye isterse oraya otururlar; siralara,
sandalyelere, pencere 6niine, yere, koltuga. Kizlar
hep yan yana oturur. Arkadag olanlar, aym kdyden
Ozellikle kii¢iik olanlar da hemen onlarin yanindadir.
I¢lerinden biri bu késeyi seger segmez biitiin arka-
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daslan, birbirlerini iteleyerek, siralarin altindan st-
rinerek o kdseye gider ve yizlerindeki mutluluk ve
tatmin duygusuyla etraflarina bakarak yanina otu-
rurlar, sanki oraya oturmakla bundan sonraki btitiin
yasamlarinda mutlu olacaklarmis gibi bir ifade var-
dir ylizlerinde.

Buraya nasil geldigi belli olmayan biiyiik koltuk,
konakh kiz gibi bagimsiz kisilikler i¢in kiskang¢hk
kaynagidir. I¢lerinden biri koltuga oturmaya yelten-
digi anda, digeri bu istegi aninda yliziinden okur ve
hemen aralarinda bir itigme baglar. Biri digerinin ba-
sina bastinr, iyice eger ama ikisi de bu arada okuma-
larina devam eder. Ders bagladiktan sonra kimsenin
ne fisildadigini, ne yamindakine ¢imdik attigim, ne
giiliistiigiini, ne elini agzina kapatip kikirdadigini ne
de birbirlerini 6gretmene sikayet ettiklerini gérdim.
Zangoc yaninda ya da ilge okulunda okuyanlardan
biri sikdyet etmeye kalkinca ona “Sen de onu ¢im-
dikle” denir. '

Iki kiigiik sinif ayni derslikte, buylik stmfsa ayn
bir derslikte ders gériiyor. Ogretmen birinci simifa da
girer; biitlin 6grenciler tahtanin éninde onu g¢evreler,
ya siralarina uzanirlar ya da 6gretmenin ya da oku-
yan kisinin ¢evresini sararak masanin tizerine otu-

rurlar. Eger ders yazmaysa daha uslu dururlar ama

digerlerinin defterlerine bakmak ya da kendi defter-
lerini 6gretmene gostermek ic¢in yerlerinden stirekli
kalkarlar.

Programa gore 6glene kadar dért ders vardir ama
bazen ii¢, bazen de iki ders yapilir, bazen de tamamen
baska bir ders islenir. Ogretmen aritmetikle baslar,
geometriye gecer, din tarihiyle baglar gramerle bi-
tirir. Bazen 6gretmen de 6grenciler de cogar ve tek
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saatlik ders li¢ saate uzar. Oyle ki bazen 6grenciler
“Bir daha, bir daha!” diye bagirr. Biktik diyenlere
de, “Biktiysan haydi bebelerin yanina,” diye sesle-
nirler. Diizenli yapilan tek ders din dersidir ¢linkii
derse giren 6gretmen okuldan iki versta uzakta otur-
maktadir ve haftada iki saattir. Resim dersini de bii-
tiin 6grenciler birlikte yapar.

Bu derslerden 6nce ¢ocuklar arasindaki canlilik,
itis kakig, bagris ¢agris yani kisacas: diizensizlik do-
ruk noktasina ulagir; kimi bir siniftan digerine sira-
lan tasir, kimi bogusur, kimi ~hizmetlilerden birinin
gocugu- eve sobada pigen ekmekten getirmeye kosar,
kimi birinden bir sey almaya calisir, kimi jimnastik
yapar ve tipki sabahki itis kakis gibi sakinlesmeleri
icin onlari kendi baglarina birakmak, onlan zorla-
maktan daha kolaydir. Okulun simdiki ruh halinde
onlan fiziken durdurmak miimkiin degildir. Ogret-
men ne kadar cok bagirirsa —ki bu yol da denenmisti—
cocuklar daha ¢ok bagirir; 6gretmenin bagirsi onlar:
iyice cildirtir. Onlar: durdurur ya da olur da ilgilerini
bagka bir yone ¢ekersen, bu azgin deniz gittikce daha
az ¢alkalanir ve sonunda durulur. Béyle durumlarda
konusmanin bile geregi yoktur.

Resim dersi, biitiin 6grencilerin en sevdigi derstir;
ii¢ saat dersten sonra iyice aciktiklar1 6gleye dogru
yapilir, siralar ssmflardan digerine tasmir ve giliriiltii
patirt: ayyuka c¢ikar; ancak ne olursa olsun 6gretmen
hazir olur olmaz 6grenciler de hazirdir ve dersin ge-
cikmesine neden olanlar gocuklar tarafindan ceza-
landirilir.

Kendimden de bahsetmeliyim. Yasnaya Polyana
Okulunun durumunu tanimlarken, okul i¢in neyin
iyi, neyin gerekli oldugunu bir model olarak sunmak
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yerine okulun ger¢ek durumunu vermek gerektigini
duginidyorum. Bdyle bir tanimlamanin yararl olaca-
gin1 varsayityorum. Sonraki sayilarda yapabilirsem,
okulun geligim tarihini a¢ik bir gsekilde sundugumda
okur, okulun karakterinin neden &yle olustugunu,
neden bdyle bir dizeni iyi buldugumu ve istesem de
artik onu degistirmemin neden kesinlikle miimkiin
olmadighni anlayacaktir. Okul ilk giinden beri, 68-
renci ve dgretmenlerin getirdigi 6zgiirliikle geligti.
Ogretmenin etkisinin biitiin baskinligina kargsin,
6grenci, her zaman okula gelmeme hakkina, hatta
okula gelse bile 6gretmeni dinlememe hakkina sa-
hipti. Ogretmen de 6grenciyi iceri almama hakkina
ve etkisinin olanca giicliyle 6grencilerin ¢cogunlugu-
na ve hep 6grencilerden olugan topluluga etki etme
olanagina sahipti, Ogrenciler ilerledikge, dersler de
cesitleniyordu; dolayisiyla okulda bir diizen gerek-
liligi ortaya ¢ikti. Okulun olagan ve zora dayanma-
yan hayafi etkisiyle Ogrenciler, egitim ilerledikcge
bir yandan diizene kars1 gikarken diger yandan da
bir diizene gereksinimleri oldugunu goériiyor ve 6g-
retmenlerinin bu konudaki etkisini daha giiclii bir
sekilde hissediyordu. Yasnaya Polyana Okulunda bu
kural, daha kurulusunun ilk gliniinden itibaren uy-
gulanmaktayd.

11k basta ne smmiflara, ne derslere, ne islenen ko-
nulara ne dev teneffiislere b6lmek mimkiindii; her
sey kendiliginden bir yéne akiyordu, siniflara ayirma
¢abalar1 hep bosuna oluyordu. Simdi birinci simf 6g-
rencileri programa uyulmasini kendileri istiyor, on-
lar1 derslerinden uzaklastiran hi¢bir seyden memnun
olmuyor ve peslerinden kogturup duran daha ktigiik
cocuklar kendileri kovaliyorlar.
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Dig diizensizlik, tuhaf goriinse de, 6gretmen igin
uygun olmasa da, bana gére yararlidir ve degistiril-
memelidir. Bu tarzin yararlar1 hakkinda ¢ok sik ko-
nusuyorum, simdi de géze goériinmeyen zahmetlerin-
den bahsedecegim. Birincisi, biz tamamen bagka tiir-
listine, egitim aldigimiz sisteme alisik oldugumuz-
dan bu diizensizlik ya da 6zgiir diizen bize korkung
gelir. 1kincisi, bunda ve buna benzer bircok olayda,
gii¢, yalmizca aceleciligin ve insan dogasina saygimnin
azalmasimin bir sonucu olarak kullamilir. Bize gore
diizensizlik biiyyimekte ve gittik¢ce yayilmakta ve s1-
nir tanimamaktadir ve gii¢ kullanimindan bagka onu
durduracak baska bir yol da yokmus gibi diistiniiriiz
oysa diizensizligin (ya da canlhilifin) kendiliginden
bir diizene, hem de bizim diigiindiigiimiizden ¢ok
daha iyi ve saglam bir diizene dontigmesi icin biraz
beklemek yeterlidir.

Ogrenciler de insandir, kiiciik olsalar da bizimle
aym gereksinimleri olan, bizim gibi ayni organla dii-
siinen insanlardir; 6grenmek istiyorlar, bunun icin de
okula geliyorlar, bu nedenle 6grenecekleri ortamin
kosullarina boyun egmeleri gerektigi gibi bir sonu-
ca ulagmalar kolay olacaktir. Insan olmalarinin yam
sira onlar, “Nerede iki ya da ti¢ kisi benim adimla
toplanirsa, ben de orada, aralarindayim,”! disiince-
sinin bir araya getirdigi bir topluluktur. Dogalarin-
dan kaynaklanan o dogal yasalar geregi cileden ¢ikar
ve sikayet ederler, sizin zamansiz karismaniza boyun
egmelerine karsin sizin zillerinizin, programlarinizin
ve kurallarimizin yasallifina inanmazlar. Ogretme-
nin ayirdigi kavga eden iki ¢ocugun, iki ezeli diisman

! Matta 18:10.
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gibi birbirlerine ters bakislarin1 ve tehditkar 6g8ret-
mene karsin, biraksalar sanki eskisinden daha giiglii
sekilde birbirlerine girecek tavirlarinmi1 kag¢ kez gor-
miisiimdiir bilmem; dislerini sikip Taraska’min tize-
rine atilan Kryligka'nin, onu sag¢larindan tutup yere
devirmesini, sanki bir an 6nce canim ¢ikarmak ister-
migcesine iizerinde tepinmesini ama birka¢ dakika
sonra Kryiuigka'nin altindaki Taraska'nin kikirdama-
ya bagladigini, kisa siirede eski hale geliglerini, yine
arkadas olup yan yana oturduklarimi da giin i¢inde
bir¢ok kez gérmiistimdiir. |
Kisa bir stire once, iki simifin késesinde, iki co-
cuk birbirine girmisti; dokuz yaslarinda, ikinci sinifa
giden miithis matematik zekal biriyle, kisacik sac¢li,
kiiciik kara gozlii, akill1 ama kindar, Kiska! lakaplh
konakl ¢ocuk. Kiska, Matematike¢i’'nin uzun sag¢lari-
na yapigmis ve basini duvara dayamisti, Matematikei
de Kiska’nin kisacik saglarini beyhude yere yakala-
maya cabaliyordu. Kiska’nin kiiciik gozleri 151l 1s11dh,
gézyaslarini zor tutan Matematik¢i “INe, ne olmus
yani, ne?” deyip duruyordu, ne var ki halinin kétu
du. Itisme epeyce bir siire devam etti, ben de ne ya-
pacagima karar veremiyordum. Birinin “Kavga var,
kavga var!” diye bagirmasiyla hemen bir kalabalik
toplandi. Kiigiikler giiliiyordu, ayirmaya yeltenmese
de biiyiikler sessizce ve ciddi ciddi bakiyordu; bu du-
~rum Kiska’nin dikkatinden kagmadi. Dogru bir sey
yapmadigini anladi, yavag yavas- giilliimsemeye ve
Matematike¢i’'nin sa¢larimi birakmaya basladi. Ma-
tematikei kurtulur kurtulmaz Kiska’y: 6yle bir itti

' (Rus.) Kedi.
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ki ensesi karg1 duvara garpt: ve muzaffer bir edayla
oradan uzaklagti. Kiska aglamaya baslad: ve diigma-
ninmn tizerine atilip olanca giictiyle sirtina yumrugu
indirdi ama tlistiinde kiirk oldugu i¢in fazla acitma-
dig belli oluyordu, Matematikg:i yine de karsiligim
vermeye hazirlanirken c¢evreden onaylamayan ses-
ler ylikseldi. “Suna bak, bebeyle ugrasiyor!” “Kag
Kiska!”

Kavga sanki hi¢ olmamig gibi, geride kavga etme-
nin iyi bir gsey olmadigina dair belli belirsiz bir his
birakarak —clinkii ikisine de aci1 vermigti— bitti gitti.
Burada sanki kalabalig: yoneten adalet duygusu gibi
bir seyi gozlemlemis gibiyim; bu tir olaylarin hangi
kurala uygun olarak c¢oziildiigiinii anlayamiyorsun
ama her iki tarafi da memnun edecek sekilde ¢ozii-
- layor. '

Bu gibi olaylardaki bu ¢6ziimle kiyaslayinca ye-
tigkinlerin yaptiklarimin ne denli ustiinkoérii ve ada-
letsiz oldugunu gériiyorsun. “Ikiniz de suglusunuz,
¢O6kiin dizlerinizin Ustiline!” der 6gretmen ama hak-
sizdir, c¢iinkl ig¢lerinden yalnizca biri su¢ludur ve
suclu olan diz ¢okse de tam dékemedigi 6fkesinden
ici i¢ini yemesine karsin bayram ediyordur; digeriy-
se iki kez cezalandinnlmigtir. Ya da 6gretmen “Sen
sundan sundan dolayi, sunu sunu yaptigin i¢in sug-
lusun, cezalandirilacaksin,” der ve cezalandirilan,
yasalligimi tanimadig: despot iktidar diigmanini tut-
tugu icin diismanindan daha ¢ok nefret eder. Ya da,
“Affet onu, Tanri’nin dedigi gibi, ondan daha iyi ola-
caksin,” der d6gretmen. Siz de ona, “Ben olacagima
o iyi olsun,” diyebilirsiniz, “oysa o hep gii¢lii olmak
derdinde, baskasin1 anlamak istemiyor.” Ya da 6g-
retmen “lkiniz de suc¢lusunuz, hadi ¢ocuklar birbi-
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eski égretim aligkanhklar gti¢lti oldugundan dolay,
Yasnaya Polyana Okulunda bu kuraldan sik sik vaz-
_gegmek zorunda kaliyoruz. Gegen yanyilda, 6zellikle
kasim ayinda ceza verdigimiz iki olay oldu.

Resim dersinde yeni gelen bir 6gretmen, kendi-
sini hi¢ dinlemeyen, bagirip ¢agiran ve nedensizce
yanmindaki 6grenciye vurup duran ¢ocugu fark etti.
Konusmayla sakinlestiremeyince 6gretmen, cocugu
yerinden kaldirip elindeki yazi tahtasini alda. Verilen
. ceza buydu. Cocuk biitiin ders boyunca gézyaslari-
na boguldu. Bu, umutsuz bir aptal olarak gérdugiim
icin Yasnaya Polyana okuluna ilk basta almadigim
cocuktu. Cocugun temel &6zelligi aptallik ve al¢cakg6-
niilliiliiktii. Arkadaglar: onu hi¢bir oyunlarina almi-
yor, onunla alay edip ona giiliiyorlar ve “Tuhaf ¢o-
cuk su Petya! Vursan, ondan kiiclikler de vuruyor,
o da hicbir sey demeden ¢ekip gidiyor,” gibi seyler
sdyliiyordu onun hakkinda. Bagka bir ¢ocuk da bana,
“Onda kalp falan yok,” demigti.

Eger boyle bir ¢cocugu cileden ¢ikaracak hale ge-
tirdilerse ve gocugun bu kizginligindan dolay: 6g-
retmen onu cezalandirdiysa, su¢lunun ceza almadig
apaciktir. Bagka bir érnek. Yazin evin i¢inde yapi-
lan degisiklik sirasinda, fizik odasindan Leyden ka-
vanozu! kayboldu, evde marangoz ve duvarcilardan
kimsenin ¢calismadigl o donemde birkag kez de kalem
ve kitap da kaybolmustu. Cocuklara sorduk; okulun
ilk zamanlarindan beri gelen en iyi 6grenciler, bizim
eski dostlarimiz kizardi, ¢ekine ¢cekine yanitlar verdi,

' Hollandah fizik¢i Pieter van Musschenbroek’in, 1745’te
Leyden Universitesindeyken yaptif elektrik depolayan il-
kel kondansatér.
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ma yiiz hatlarini bozuyordu. Siperligi yirtik gsapkasi
iyice ensesine inmigti, sa¢lar1 karmakarigikti, tsti
bas1 tebesir olmugtu. Biitlin bunlar beni de oradaki
herkesi de sanki bunlarn ilk kez goérliyormusuz gibi
sasirtiyordu. Ona yonelen biitiin bakislarda iyini-
yetli olmayan bir dikkat seziliyordu. O da bunu ic¢i
aclyarak hissediyordu. Oniine egdigi basim bir yere
bakmak ic¢in bile hi¢ oynatmadan suglulara 6zgii bir
ylruytlsle —bana 6yle gelmisti— evine gittiginde ve di-
ger cocuklar topluca pesinden gidip sanki onlar kotii
bir ruh ele gecgirmis gibi tuhaf, dogal olmayan, gad-
dar bir bi¢cimmde onunla alay etmeye basladiginda, bir
sey bana bu yaptigimizin hi¢ de iyi olmadigim séy-
lilyordu. Ancak bir sey degismedi ve hirsiz sirtinda
yaftasiyla biitiin giin dolasti. O giinden sonra, bana
oyle geliyor ki, daha kétii okumaya bagladi ve simf
disinda arkadaslariyla ne oyunlara katildi ne de ko-
nusmalara.

Bir keresinde sinifa girdigimde biitiin 6grenciler
dehset icinde aynmi ¢ocugun yeniden hirsizlik yapti-
g soyledi. Ogretmenin odasindan bakir 20 kapik
almis ve merdivenin altina saklarken yakalamagslar.
Yeniden yaftasim astik, o sagma sapan sahne yeni-
den yasandi. Butin 6gretmenler nasil 6giit veriyorsa
ben de ona 6glut vermeye basladim; neredeyse deli-
kanli sayilacak, geveze Ogrencilerden biri de belli
ki babasindan duydugu sozleri yineleyerek tempolu
bir sekilde 6giide basladi: “Bir ¢aldin, iki ¢aldin; bak
aliskanlhik yapar iyilik yapmaz!” Canim sikilmaya
basgladi. Hirsiza neredeyse kin duyuyordum. Daha da
beyazlagmsg, aci ¢geken vahsi ylizline baktim; nedense
pranga mahkOmlarini animsadim ve birden vicda-
nim sizladi, i¢im kotii oldu, o aptalca yaftay: soklip
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aldim ve nereye isterse gitmesini emrettim; manti-
gimla degil ama duygularimla bu zavalli gocuga ezi-
yet etme hakkim olmadigina ve bu ¢ocuktan benim
istedigim kisiyi yaratamayacagima emin oldum. Ah-
lak ve cezanin degil dogrudan yasamin etki edecegi,
ruhun bizim bilmedigimiz gizemleri olduguna ikna
- oldum. Bu vahgilik de neyin nesiydi? Cocuk kitap
c¢almg; bir dizi karmagik ve uzun duygu, diisiince ve
yanlig karar sonucu kitabi almis ve niyeyse kendi do-
labina saklamig, bense onu “hirsi1z” olarak yaftaliyo-
rum. Neden? Utan¢ duygusuyla cezalandirmak i¢in,
diyebilirler. Utan¢ duygusuyla cezalandirmak? Ne-
den? Utancin hirsizlik egilimini yok ettigi biliniyor
mu ki? Belki de tesvik ediyordur? Cocugun yliziinde
gordigiim ifade belki de utang degildi. Hatta, galiba,
o ifadenin utang olmadigini, bambagka bir sey oldu-
gunu, onun ruhunda hep uyuyan ve uyandirilmamasi
gereken bagka bir sey oldugunu biliyorum. Ne yapa-
lim, diinyada, o gercek denilen diinyada, Palmerston
ve Cayennelerin diinyasinda, mantikli olanin degil
gercek olanin mantiklh sayildig: o diinyada, kendileri
cezalandirilmig insanlar, cezalandirmak ic¢in kendi-
lerine hak ve ylikiimliiliik uydurup dursunlar. Bizim
¢ocuk -sade ve 6zglir insanlarin— diinyamiz, kendini
aldatma ve cezanin yasalligina inanma duygusundan
uzak kalmak zorundadir; kisa siire sonra ceza olarak
niteleyecegimiz inan¢ ve intikam duygusunun adil
olacag diiglincesinden uzak kalmalidir...

Giinliik programa devam edelim. Saat ikide acikan
¢ocuklar evlerine gider. A¢liga karsin, kimin ne aldi-
gim 6grenmek i¢in birka¢ dakika daha oyalanir. Hig¢
kimseye herhangi bir istiinliik vermeyen notlar, ne-
dense ¢ocuklan ¢ok ilgilendiriyor. “Benim yi1ldizlh bes,
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Olguska’yaysa muhtegem bir sifir yuvarlamiglar! Bana
dort vermisler!” diye bagrisip dururlar. Not ¢ocuklar
icin harcadiklari emegin karsihgidir ve yaptiklar dog-
ru degerlendirilmediginde verilen nottan duyduklarn
memnuniyetsizligi hemen dile getirirler. Cocugun ug-
rasmasimna karsin dgretmen, degerinden asag bir not
vermeyegorsiin. Ogretmene rahat vermez, istedigini
alincaya kadar aci gozyaslarina bogulur. Kétii notlara,
eger hak edildiyse kars: ¢cikilmaz. Not sistemi, bize es-
kiden kalma bir sey ve kendiliginden kaybolup gidecek.

Yemek arasindan sonraki ilk ders icin 6grenciler
tipki sabah oldugu gibi toplanir ve 6gretmeni bekler.
Ogleden sonraki dersler, gcogunlukla biitiin 6grenci-
lerin birlikte katildig: din dersi ya da Rusya tarihi-
dir. Dersler genellikle hava kararmak lizereyken bas-
lar. Ogretmen simifin ortasinda durur ya da oturur;
Ogrenciler kimi siralara, kimi sandalyelere, kimi de
pencere 6nlerine oturarak onu ¢evreler.

Biitun aksam dersleri 6zellikle de bu ilk ders, sa-
bahki derslerden huzuru, hayal giicii ve siirselligiyle
ayrilir. Daha evlerin pencerelerinde isiklar goriil-
medigi aksam karanhk ¢é6kmeye basladiginda okula
gelin; sessizlik hakimdir, basamaklardaki ¢ignenmisg
kar, hafif bir ugultu ve kapinin ardindaki kipirdan-
ma ve merdivenin tirabzanina tutunmus, iki tust ba-
samaga ¢ikmaya ¢abalayan bir ¢ocuk, size 68rencile-
rin hala okulda oldugunu gosterir.

Odaya girin. Camlarnn arkas1 iyice kararmgtir;
biiyuk ve en iyi 68renciler 6gretmene sokulmus, basg-
lar1 yukan kalkik, dogruca 6gretmenin agzina baki-
yordur. Kendine 6zgii konakli kiz her zamanki gibi
kaygil ytlizle masamn iistiinde oturuyor ve sanki her
s6zcligl igciyormus gibi goériiniiyyor; daha yoksul kii-
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cuk ¢cocuklar biraz daha uzakta oturuyor ve dikkatle
hatta kizginca dinliyor ve biiyiik ¢ocuklar gibi tavir
takimyorlar ama ne denli dikkat etseler de, cogu seyi
anmimsamalarina karsin hicbir sey anlatamayacakla-
rim biliyoruz. Kimi digerinin omzuna yaslanmastir,
kimi masanin lizerindedir. Kimi de kalabaligin orta-
sinda, onilindekinin sirtina tirnagiyla resim cizmek-
tedir. Sizinle kimse pek ilgilenmez. Yeni bir 6ykii an-
latihyorsa herkes donmug bir halde dinliyordur. Yok
efer bir Oykiiniin tekrariysa, égretmenin bitirmesi-
ni bekleyemeyen sabirsiz sesler duyulmaya baglar.
Fakat eski de olsa sevdikleri bir éykiiyse, kimsenin
karigmasina izin vermeden 6gretmenin yeniden an-
latmasin isterler. “Sabredemiyor musun? Sus!” diye
paylarlar dilini tutmayam. Ogretmenin &ykiisiiniin
sanatsalhginin ve karakterinin bozulmasina liziiliir-
ler. Son dénemdeki derslerden biri de Isa’nmin yasa-
miydi. Her derste yeniden anlatilmasini istemislerdi.
Eger basindan sonuna hepsi anlatilmamigsa, en sev-
dikleri boliim olan Petrus’un Inkar ve Kurtarici’nin
Cileleri kisimlarim1 kendileri tamamliyorlardi. San-
ki hepsi 6liu gibidir, kipirdamaz; uyumus olmasin-
lar? Biraz daha yaklasip kiigtliklerden birinin ytiziine
bakarsin; dikkat ettigini gosteren burusmusg alm ve
ogretmene dikili gozlerle, elini omzuna yaslayan ar-
kadasimi onuncu kez itiyordur. Ensesini gidiklayin,
gulmez, yalmzca sinekten kacar gibi basini eger ve
kendini yeniden, tapinagin perdesinin ortadan yirtil-
mas1 ve giiniin kararmasi! gibi gizemli ve siirsel 6y-
kiilere verir; hem korkar hem zevk alir.

! Luka 23: 44-45. Isa’min ruhunu teslim ettiginde gercekle-
sen olaylar.
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Ne var ki 6gretmen Oykiuyii bitirmistir, herkes
yerinden kalkar, birbirlerinin s6ziinii keserek, akil-
larinda kalani sdylemeye g¢aligsarak égretmenin cev-
resine yigilirlar. Bagris cagris artar, 6gretmen soy-
lenenleri zar zor takip eder. Oykiileri bildikleri i¢in
konusmalar: yasaklananlar bile kendilerini tutamaz,
ikigerli Ugerli gruplar halinde bir késeden digerine
dolasip bagka bir 6gretmene giderler, 6gretmen yoksa
bir arkadaglarina, oradan gecen birine, hatta ocakgi-
ya yaklasarak kendilerini dinlemelerini isterler. Tek
bir kisinin konustuguna pek rastlanmaz. Egit giiclii
gruplara ayrilirlar ve birbirlerinin séziinii keserek,
ekleyerek, zenginlestirerek anlatirlar. Biri, digerine
“Hadi, seninle yarigsalim,” der ama meydan okunan
ona dis geciremeyecegini anlayinca bagkasina yollar.
Hepsi anlatacagimi anlattiktan ve rahatladiktan son-
ra mumlar getirilir ve ¢ocuklar bagka bir ruh haline

Aksamlari bagris ¢agristan ziyade 6gretmene gi-
ven ve boyun egme daha c¢ok hissedilir. Matematik
ve analizden nefret, miizik ve okumaya ozellikle de
oykiilere egilim gozle goriilur bir haldedir. “Bu ma-
tematik de ne yani, yazmak ve yerytliziinii anlatmak
daha iyi, bari tarih olsa, hi¢ degilse dinliyoruz,” der-
ler. Saat sekize dogru gozler ¢ekilmeye, agizlar esne-
meye, mumlar daha koyu yanmaya baslar; buytlkler
kendilerine hakim olurken, kiictikler ve zayiflar 6g8-
retmenin uyumlu sesinin esliginde masaya koydukla-
r1 kollarina dayanarak uyumaya baslar.

Bazen derslerin ¢ok ilging ve uzun oldugu zaman-
larda (giinde yedi dersi buluyordu) ya da c¢ocuklar
yoruldugunda ya da bayram o6ncesinde evlerde ha-
mam yakildiginda, birden, tek bir sézctik bile etme-
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den, 6gleden sonraki ikinci ya da di¢lincii derste iki ¢
c¢ocuk ugarcasina sinifa girer ve aceleyle sapkalarim
takar.

“Ne oluyor?”

“Eve.”

“Ya ders? Miizik var!”

“Cocuklar eve dediler,” der gapkasina iyice gémii-
lerek.

“Kim dedi?”

“Cocuklar gitti bile!”

“Olur mu 6yle sey?” der, dersine hazirlanmis 6g-
retmen saskin saskin. “Otur, yerine!”

Iceriye kaygili ve heyecanl bagka bir ¢ocuk girer.

“Ne dikiliyorsun?” diye ¢ikigir 6gretmenin durdur-
dugu ve kararsizhikla sapkasimin pamuklarim ¢ekig-
tirip duran ¢ocuga. “Cocuklar ¢oktan gitti, kim bilir
simdi demirciyi gegmiglerdir. Haydi!”

“Tamam!”

“Hosg¢a kalin, Ivan Ivami¢!” diye baginp ¢ikar gi-
derler.

Eve gitmeye karar veren bu ¢ocuklar kimdir, nasil
karar vermiglerdir, yalnizca Tanr bilir. Karar: kimin
verdigini 6grenmek miimkiin degildir. Toplanip ko-
nusmamiglardir, birden, 6ylesine eve gitmek istemig-
lerdir. “Cocuklar gidiyor!” séziiyle minicik ayaklar
merdivenlere atilir, kimi kedi gibi iner basamaklar-
dan ve karin icine bata ¢ika, ¢irpinarak, daracik yol-
da birbirlerinin 6niinii keserek, bagira ¢agira evleri-
nin yolunu tutarlar.

Haftada bir iki kez béyle olur. Bunun 6gretmen
icin sinir bozucu ve kétii bir sey oldugunu kim kabul
etmez ki? Bu olayin bir sonucu olarak, her giin 6zgiir-
ce ve isteyerek girdikleri bes, alt1, hatta yedi dersin
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cocuklar i¢cin ¢ok daha anlamli oldugunu kim kabul
etmez ki? Bu olayin yinelenmemesinde dikkat edil-
mesi gereken tek sey; ders, yetersiz ve tekdiize olsa da
aptalca ve zararli olmamahidir.

Sorun bu sekilde ortaya konduguna goére, hangisi
daha iyidir; bir y1l boyunca béyle bir olayin olmamasi
m1, yoksa derslerin yarisindan ¢ogunda béyle olma-
st m1? Biz, en azindan ben, ikincisini tercih ediyoruz
ve Yasnaya Polyana Okulunda bu olayin ayda birkag
kez yinelenmesinden memnunum. Cocuklara siirekli
olarak, ne zaman isterlerse evlerine gidebilecekleri
sOylense de, siniflardaki disiplin, program, notlar ve
6gretmenin etkisinin ¢ok gili¢lii olmasi, 6grencilerin
ozgurliigiinii istemeden kisithiyor muyuz, kurdugu-
muz diizenin kurnazliklarina boyun mu egiyorlar,
se¢me ve protesto etme haklarindan vaz m geciyor-
lar diye son zamanlarda beni korkutmaya bagladi.

Ogrencilere sunulan 6zgiirliife karsin isteyerek
okula geliyorlarsa bunun Yasnaya Polyana Okulunun
kalitesini gésterdigini diistinmiiyorum, diger okullar
da bunu uygulasalar da ¢ocuklardaki 6grenme istegi
o denli biiytik ki, 6grencilerin bu istegi tatmin edebil-
mek i¢in zorlu kogullara boyun egdigini ve yetersiz-
likleri gormezden geldigini diigiiniiyorum. Ogretmeni
buiylik hatalara, yanliglara ve suiistimallere kars: ko-
ruyabilmesi ag¢isindan bu tiur kac¢is olanaginin yararh
ve gerekli oldugunu diigiintiyorum.

Aksamlarn miizik, anlayarak okuma, sohbet, fizik
deneyleri ve yazma dersleri var. Bunlar arasinda en
sevilenler okuma ve deneyler. Okuma dersinde biiyiik
g¢ocuklar, genis bir masanin tizerine baslar1 ayn yer-
de, ayaklan acgik, yildiz seklinde uzanir; iclerinden
birisi okur, sonra birbirlerine anlatirlar. Kiiciiklerde
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iki kigiye bir kitap verilir; eger kitap anlasilmigsa ve
eger bizim gibi okumaya baslamiglarsa biraz daha
aydinhga dogru gelirler, daha rahat davranmaya
baslarlar, hallerinden keyif aldiklar: belli olur. Bazi-
lan da iki zevki birlestirmeye ¢abalar; sicacik soba-
nin karsisina yerlesir ve kitabini okur.

Deney dersine biitiin 6grenciler katilmaz. Yalmz-
ca biyiik 6grenciler ve ikinci sinifin iyileri ve akli ke-
senleri katilir. Bu simf, bizde olusan 6zelligine gore,
en geg, en fantastik ve okunan masallarin ¢cagristir-
digr ruh haline en uygun olanidir. Orada masallar
gercege doniigiir ve her sey cisme biriinir; mihir
mumunun ittigi toplu elektroskop, oynayip duran
miknatish igne, altindan miknatis dolastirildikg¢a
kagidin iizerinde oynagan tozlar, bunlarin hepsi ¢o-
cuklar icin canli birer varlik gibi gelir. Bu olaylarin
agiklamasim bilen ve anlayan daha akillh ¢ocuklar
igne, top ve tozlarm hareketiyle eglenmeye koyulur-
lar; “Suna bak! Hey, nereye, nereye? Yakala! Seni
gidi seni! Birak!”

Marangozluk dersi uzamamigsa genelde dersler
saat 8-9 gibi biter, biitiin cete bagris cagrigsla avlunun
sonuna kadar kosar ve oradan yine birbirlerine bag-
rigarak koyliin icine dagilir. Bazen koytun tsttindeki
tepeye cikardiklan biiyiik kizakla kaymaca oynarlar;
kizaga bir ip baglar, hep birden ortasina dolusurlar
ve geride diigsen ¢ocuklarin karaltisim1 birakarak ka-
rin i¢inde hizla gézden kaybolurlar. Okulun digin-
da, sagladig: dzgiirliige karsin 6grencilerle 6gretmen
arasinda bagka bir iligki vardir; bizim ideal olarak
gordugiimiiz okulun hedeflemesi gereken, daha fazla
ozgtirliik, daha fazla sadelik ve daha fazla giiven te-
melinde yeni bir iligki.
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Kisa bir slire dnce sinifta Gogol’iin “Viy” éykiisii-
nii okuduk. Son sahneler ¢ok giliclii bigimde etkiledi
ve hayal gli¢lerini uyardi; bazilari yuzleriyle cadiy1
canlandirirken hemen hepsi son geceyi ayrintisiyla
animsadi.

Avlu soguk degildi, gokytuzii bulutluydu, aysiz
bir kis gecesiydi. Kavsakta durduk, ii¢ yillik 6grenci
olan biiylikler yanimda durup biraz daha eslik etme-
mi istedi, daha kii¢likler bana sdyle bir bakip tepe-
nin altinda kayboldu. Kiiglik ¢cocuklar, derslere yeni
6gretmenle baslamiglardi, dolayisiyla benimle biiyiik
cocuklar arasinda olan giiven, onlarla benim aramda
yoktu. “Haydi koruya —evlerden iki yliz adim ilerdeki
kiiciik orman- gidelim,” dedi i¢lerinden biri. En ¢ok
da on yaslarindaki, zarif, hassas, sairane cogkulu bir
¢ocuk olan Fedka istiyordu. Onun i¢in tehlike, keyif
almanin en iyi yoluydu. Yazin diger iki ¢ocukla bir-
likte elli sajenlik! goletin tam ortasinda ylizmelerini
izlemek insan1 korkutuyordu, bazen de yaz giinesinin
sicak yansimalarinda ortadan kayboluyor, dibe dali-
yordu, sonra sirtiistii ylizmeye baghyor, agziyla fiski-
ye gibi sular puskiirterek kiyidaki arkadaglarinin ne
denli cesur oldugunu goérmeleri i¢in onlara sesleni-
yordu. Simdi de koruda kurtlar oldugunu biliyor ve
bunun i¢in oraya gitmek istiyordu. Digerleri de tut-
turunca biz, dérdimiz koruya yuriimeye basladik.
Burada Somka diyecegim, hem fiziki hem de ahlaken
gelismis, Vavilo lakapl, on iki yaslarindaki, iri kiyim
cocuk Onden gidiyor, stlirekli bagiriyor ve ¢inlayan
sesiyle birilerine sesleniyordu. Hastalikli, uysal ve
olaganiistii yetenekli biri olan Pronka benim yanim-

1 2,13 metre uzunlugunda eskiden kullanilan Rus dl¢iisii.
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da yurtyordu. Yoksul bir aileden gelen ¢ocugun has-
talikl halinin beslenme eksikliginden kaynaklandig
belliydi. Fedka da benimle Sémka arasinda yiiriiyor
ve o yumusak sesiyle slirekli konusuyordu; kdh ya-
zin burada atlarn nasil bekledigini, kdh hicbir sey-
den korkmadigimi anlatiyor ve arada bir “Ya simdi
suradan bir sey ¢ikarsa?” diye soruyor ve benden bir
yanmt vermemi bekliyordu.

Korunun ortasimna kadar gitmedik, bu fazlasiyla
korkutucu olurdu zaten etraf kararmaya baglamgt,
patika zar zor seciliyordu ve kéyiin 1s1klar gézden kay-
bolmustu. Sémka durdu ve etrafi dinlemeye baslada.

“Cocuklar durun! Bu da ne bdyle?” dedi birden.

Sustuk ama higbir sey duyulmuyordu ama yine de
korkumuz artmigti.

“Peki, simdi iistiimiize atilsa, pesimizden kossa ne
yapacagiz?”’ diye sordu Fedka.

Kafkaslardaki haydutlardan bahsetmistik. On-
lara ¢ok o6nceden anlattigim bir Kafkas Oykiistinii
amimsadilar, ben de onlara yeniden abrekleri,! Ka-
zaklar ve Hac1 Murathr anlatmaya basladim. Somka
kocaman c¢izmeleriyle iri adimlar atarak dnden gidi-
yordu, her adiminda saglikli sirt1 sarsiliyordu. Pron-
ka benim yanimda yiiriimeye cabaliyordu ama Fedka
onun yolunu kesiyordu, yoksullugundan dolay1 olsa
hep boyun egen Pronka, dizine kadar kara gomiilse
de yana cekiliveriyordu.

Koyli ¢ocuklarim birazcik bilen herkes onlarin
oksamalara, giizel sozlere, 6pticiiklere, elle dokunma-

1 Asil anlamu yasalara kars1 gelerek, sug isleyerek daga ¢1-
kan kisiler, haydutlar olan bu sézciik Rusya’ya boyun eg-
meyen biitiin Daglilar i¢in kullaniliyordu. -
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lara ve benzeri hareketlere aligkin olmadiklarini ve
bunlara dayanamadiklarim bilir. Kéy okulundaki bir
kadinin gocuga sevgi gostermek amaciyla “Ah, gel sen
bir 6peyim, minik sey!” dedigini ve 6ptiigini, 6piilen
cocugun da utandigini, gilicendigini ve bes yasindan
biiyiik oglanlarin’artik “delikanl” sayildig: i¢in ken-
disine yapilandan dolay1 sasirdigini gérmiistiim. Bu
nedenle yanimda yiiriiyen Fedka’nin 6ykiiniin em kor-
kung¢ yerinde, hafif¢ce bana dokunmasi ve sonra da iki
parmagimi yakalayip bir daha birakmamasina ¢ok sa-
sirmistim. Oykiiyii bitirdigimde Fedka devam etmemi
istedi, hem de 6yle heyecanlh ve 6yle yalvaran bir sesle
ki istegini yerine getirmemek miimkiin degildi.

“Ayak altinda dolasip durmasana!” dedi kizarak
bir keresinde dniimiizde ylirliyen Pronka’ya; parma-
gimi tutarken bir yandan korkuyordu, bir yandan da
keyfi yerindeydi ve aldig keyfi hi¢ kimse bozmaya
cesaret etmemeliydi.

“Haydi, biraz daha, biraz daha! Iste bu harika!”

- Buitiin koruyu gegtik ve diger taraftan koye yak-
lasmaya bagladik.

“Haydi biraz daha gidelim, biraz daha dolasa-
1im,” dedi herkes koéytin 1siklar1 goriiniince.

Sessizce yliriimeye ve patikanin c¢ignenmemis
yerlerinde saga sola yalpalanmaya basladik; beyaz
karanlik sanki gézlimiiziin énilinde sallamiyordu, bu-
lutlar sanki bizi bastirmak istercesine algakta duru-
yordu; yalnizca bizim gicirdattigimiz beyazligin sonu
yok gibiydi, rilizgar titrek kavaklarin doruklarinda
ugulduyordu ama agagida, bizim orada her gey ses-
sizdi. Oykiimii kusatilmis abrekin sarki séylemeye
baslamas1 ve sonrasinda kendini hancgerin iizerine
atmasiyla bitirdim. Herkes susuyordu.
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“Onu kusattiklarinda neden sarki sdyledi?” diye
sordu Sémka.

“Soyledi ya, 6lmeye hazirlandi iste,” diye yanitla-
dx kizan Fedka.

“Bana gore, dua okudu!” diye ekledi Pronka.

Herkes kabullendi bu diisiinceyi. Sonra Fedka
birden durdu.

“Teyzenizi dogradiklarini anlatmistiniz, 6yle de-
§il mi?” dedi. Anlagilan korkuya doyamamaisti. “Hay-
di, anlat, anlat!” '

Grafinya Tolstoy'un 6ldiirtilmesinin korkune¢ 6y-
kiistinii onlara bir kez daha anlattim, ¢evreme top-
lanmig, g6ziimiin i¢ine bakiyorlardu.

“Su basina gelene bak!” dedi SémkKka.

“Bogaz kesik yatarken onun geceleyin dolasmasi
cok korkung, ben olsam kacardim!” dedi Fedka ve
eliyle iki parmagima iyice yapisti.

Korudan ¢itkmadan kéytin tam girisindeki harman
yerinde durduk. Sémka karin i¢inden bir degnek alip
dallarn kar dolu ithlamur agacina vurdu. Dallardan
sapkalarimiza kar taneleri diismeye ve bu vurusun
cikardig: ses koruya yayilmaya baslada.

“Lev Nikolayaevi¢,” dedi Fedka, (ben, yine gra-
finyadan s6z edecek diye dilisiindiim) “niye sarki sdy-
lemeyi 6greniyoruz? Gerg¢ekten de sik sik bunu diigii-
niiyorum, neden 6greniyoruz?”

Cinayetten bu soruya nasil ge¢tigini Tanr1 bilir
ama sesinin tinisindan, yamit bekleyisinin ciddiye-
tinden ve diger ikisinin suskun ilgisinden bu soruyla
onceki konu arasindaki o canli ve yakin iligki hisse-
diliyordu. Benim sug¢un nedenlerinden birinin ceha-
let oldugu yolundaki agiklamama (onlara boyle de-
migtim) verdigi yamit miyd: bu iligki, yoksa katili g6~
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ztinde canlandirip en sevdigi seyi (¢ok gilizel bir sesi
ve miizige miithis bir yetenegi vardi) animsayarak
kendisini denemesi miydi yoksa bu iliski ya da sim-
di su i¢ten sohbet sirasinda icinde beliren sorularin
¢dzimiinili aramasi miydi bilmiyorum ama sordugu
soru hi¢birimizi sasirtmamagti.

“Neden resim yapiyoruz, neden giizel yazi yaziyo-
ruz?” dedim ama sanatin neden gerekli oldugunu ona
nasil aglklayacaglm'l da bilmiyordum.

“Neden resim?” diye yineledi dalgin dalgin.

Aslinda neden sanat, diye soruyordu ama ona ya-
nit vermeye ne cesaretim ne de bilgim vardi.

“Niye mi resim?” dedi Sémka. “Once resmini,
sonra da cizdiklerini yapiyorsun!”

. “Hayir, senin dedigin cizim,” dedi Fedka, “Niye
figiirler, bedenler yapiyoruz?”

Sémka’nin saghkli diisiince yapisi sorunun altin-
da kalmadai.

“Su degnek niye var? Su ihlamur niye var?”

“Evet, gercekten thlamur niye var?” diye sordum.

“Kereste yapmak i¢in,” dedi Somka.

“0O zaman kesmedigimiz yaz boyunca niye var?”

“Qylesine.”

“Hayir, gercekten de ithlamur neden biyiir?” diye
sormaya devam ediyordu inatla Fedka.

Her seyin bir yarari olmasinin gerekmediginden, -
gluzellik denen bir sey oldugundan ve sanatin da gu-
" zellik oldugundan konusmaya basladik ve birbirimi-
zi anladik; Fedka da ihlamurun neden buyiudiugini
ve neden sarki sdylemeyi 6grenmemiz gerektigini
tam olarak anladi. Pronka bize katiliyordu ama o gii-
zelligi daha ¢ok ahlaki yénden aliyor ve buna iyilik
diyordu. Sémka da o iistiin zekésiyla konusulanlar:



260 * TOLSTOY

anlamigti ama yararsiz gizelligi kabullenemiyordu.
Sanatin gi¢ demek oldugunu hisseden ama bu gtictin
gereklerini ruhunda hissetmeyen tistiin zekal1 insan-
larda hep oldugu gibi kugku duyuyordu. O da diger-
leri gibi sanata akhiyla yaklagmak ve iginde bu atesi
yakmak istiyordu.

“Yarin Kerubiler duasini okuyalim, kendi yerimi
ammsiyorum.”

Iyi bir kulag vard: ama miizik zevki ve zarafeti
yoktu. Fedka ise ihlamurun yapraklariyla giizel ol-
dugunu, yazin da onu seyretmenin keyif verdigini
ve bagka bir seye gerek olmadigini ¢ok iyi anliyor- -
du. Pronka ise o da bir canli oldugu i¢in kesilmesine
uziiliiyordu.

“Beryoza’nin 6zsuyunu icmemiz kan icmemiz gibi
bir sey,” diyordu.

Somka soylememesine karsin ithlamurun ¢tirtdii-
giinde pek ise yaramadiginmi diigtiniiyordu.

Simdi o zaman konustuklarimizi yinélemek bana
tuhaf geliyor ama amimsiyorum, fayda lizerine, plas-
tik ve ahlaki giizellik ilizerine epeyce konugsmustuk.

Koye dogru yiirtidiik. Fedka elimi hala birakmi-
yordu ama ben artik bunun minnet duygusundan
oldugunu diigiinliyordum. O gece hi¢ olmadigimiz
kadar yakinlagmigtik. Pronka koéyiin genis yolunda,
yanumizda yiiriiyordu.

“Bakin, Mazanovlarda hala ik var!” dedi. “Bu-
gin okula giderken Gavriiha meyhaneden geliyordu,
kor kiitiik sarhos; at1 kopiik icindeydi yine de kirbag-
hiyordu... Aciyorum. Gercekten! Ne diye vuruyor ki!”

“Babam gegenlerde Tula’dan gelirken atin diz-
ginlerini birakmig, o da kar y18inin i¢ine sokuvermis,
babam da sarhog uyukluyormus tistiinde.”
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“Gavritha goziine gbzline indiriyordu ... 6yle aci-
dim ki,” dedi yeniden Pronka. “Niye vuruyordu ki?
Yazik, nasil da kamgiliyordu.”

Sémka birden durdu.

“Bizimkiler uyuyor,” dedi egri, kara izbasinin
penceresine bakarak. “Daha ylirtiyecek misiniz?”

“Hayir.”

“Hosca kalin L. N.,” diye bagirdi ve sanki bizden
ayrilmakta ¢ok zorlanmis gibi kosarak evin kapisina
gitti, stirgiiyu agt1 ve gézden kayboldu.

“Demek ki hepimizi evlerimize kadar gétire-
ceksin?” dedi Fedka. Ileriye dogru yiiriidiik. Pron-
ka’'nin evinde 151k vardi; pencereden baktik; uzun
boylu, kara kagh, kara gozli, giizel ama ¢okmiis bir
'kadin olan annesi masada oturmus patates soyuyor-
du. Odanin ortasinda bir besik asihydi; Pronka’nin
ikinei simifa giden matematik¢i diger kardesi masa-
min yaninda durmus tuzlayip patates yiyordu. Evleri
yine kara izbayda, kiiciik ve pisti.

“Senden kurtulus yok!” diye bagirdi annesi. “Ne-
redeydin?”

Pencereye bakan Pronka ezik ama nazik bir se-
kilde giliimsiiyordu. Yalniz olmadigini tahmin eden
annesi hemen ifadesini degistirdi, yapmacik bir tavir
takindi. Yamimda yalnizca Fedka kalmigti.

“Terziler bizde kaliyor, 151k onun i¢in yamyor,”
dedi o yumusak sesiyle. “Hogc¢a kalin L. N.,” diye
ekledi sessizce ve nazikce. Sonra kapali kapinin
halkasimi vurmaya basladi. “Ac¢in!” diyen ince sesi
duyuldu koyiin kis gecesi sessizliginde. Kap1 uzun
stire ag¢ilmadi. Pencereden baktim, izba biylik¢ey-
di; sobanin iistiinden ve sedirlerden ayaklar gori-
niiyordu; babasi terziyle kagit oynuyordu, masanin
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tizerinde bakir paralar vardi. Lambanin yaninda
oturan uvey anas1 a¢ gozlerle masadaki paralara
bakiyordu. Iflah olmaz bir iickdgitcl1 olan geng terzi
masadaki kartlari eline almig, bagini ileri egerek egi-
ne bakiyordu. Oyunun verdigi gerginlikten ve tiztin-
tiiden kaglan iyice ¢atilan Fedka’nin babasi yakasi
bagr1 acik bir halde oturuyordu; kdgitlar:1 karigtirda
ve kararsiz bir sekilde elini kagitlarin tistiine séyle
bir dokundurdu.

“Kapiy1 ag¢in!”

Kadin kalkip kapiya agmaya yuriidii.

“Hosca kalin!” dedi Fedka yeniden. “Hep béyle
dolagalim.”

Kendi malvarliklarninin wiizde birini yoksullara
vermeye hazir, hatta veren ve okullar kuran ve kur-
maya devam eden bir siirii namuslu, diirust, liberal,
hayir kurumu iyesi kisinin bunlar1 okuduktan sonra
baglarimi sallayip “Dogru degil!” dediklerini goriir
gibiyim. “Neden zorlayarak gelismelerini sagliyoruz?
Neden onlara kendi ¢evrelerinde ko6ti hissetmelerine
yol agacak kavram ve duygular veriyoruz? Neden on-
lan kendi ¢evrelerinden kopariyoruz?”

“Herkesi filozof ve sanat¢1 yapin bakalim, kim-
se caligmazsa ne olacak bu devletin hali” diyenleri
saymiyorum bile. Bunu séyleyenler, calismay1 sev-
meyenlerdir ¢ilinkii farkli alanlarda yetenekli olup
olmalar: bir yana onlarin yerine ¢alisacak koélelere
gereksinimleri vardir.

Onlan kendi cevrelerinden c¢ikarmak iyi midir,
kéti miidiir, gerekli midir, kim bilir? Ustelik onlan
kendi cgevrelerinden kim koparabilir? Bu, mekanik
bir ig gibi. Una seker ya da biraya biber katmak iyi
.midir kot mudir gibi bir sey.
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Yirtik kaftami Fedka'nin canima sikmazken ah-
laki sorunlar ona aci veriyor, oysa siz ona li¢ rub-
le, ilmihal ve sizin gérmeye bile dayanmadiginiz,
boyun egme ve c¢alismanin nasil yapilacagina dair
talimatlar vermek istiyorsunuz. U¢ rubleye gereksi-
nimi yok, gerektiginde bulur ve alir; calismay1 ayn
nefes almak gibi zaten siz olmadan da 6g8renir; ken-
di yasamimzi ve igin hi¢bir zaman bir yiik olmadig:
gecmis kusaklarinizin yasamini verin ona. Aramak,
diistinmek, sikinti ¢cekmek i¢cin zamanmniz vardi, ona
da bunu verin; ona gerekli tek sey bu; siz de Misirh
kdhinler ‘gibi kutsal pelerinin ardinda ondan sakla-
nin ve tarihin size verdigi yetenegi topraga gémiin.
Korkmayin, insana insancil hi¢cbir sey zarar vermez.
Kuskuya ma diistiiniiz? Hislerinize birakin kendinizi,
onlar sizi aldatmaz. Onu deneyin, goreceksiniz ki ta-
rihin vermenizi istediginden ve i¢inizde acilarla olu-
sandan bagka bir sey almayacaktir.

Okul tcretsizdir ve ilk 6grencilerimiz Yasnaya
Polyana kéytiniin cocuklari. Ogrencilerin ¢ogu okulu
terk etti ¢linkii anne ve babalar: okumanin iyi bir sey
olmadigina inaniyor. Okuma yazma 6grenen birgo-
gu okulu birakip istasyonda is buldu. (Bizim koyiin
en onemli is sahasi.) Komsu yoksul kéylerden gelen
cocuklar da hem gelip gitme zor oldugunda hem de
yemek parasi yuziinden (aylik 2 gtimiis ruble) geri
déndii. Halk arasinda Yasnaya Polyana Okulunda
iyi egitim verildigi yayilinca uzak koylerdeki gorece
zengin koyliiler okulun bedava olusuna tamah edip
cocuklarini yolladi ama bu kig, kéylerde okullarin
acilmasiyla birlikte ¢ocuklan aldilar ve kendi koy-
lerindeki parali okullara verdiler. Béylece Yasnaya
Polyana Okulunda; nisan ayindan ekim ortasina ka-



264 * TOLSTOY

dar tarlalarda ¢aligan Yasnaya Polyana kéylillerinin
ve konaklilarin, kapicilarin, tiiccar yamaklarinin,
askerlerin, meyhanecilerin, papazlarin ve otuz, hatta
elli versta uzaktan gelen zengin kéyliilerin ¢ocuklar
kaldi.

Ogrenci sayis1 40’a yakin ama en fazla 30 ¢ocuk
bir araya gelebiliyor. Kiz dgrenci sayisi, toplamin
yuzde alt1 ile onu arasinda degisiyor ve 3 ya da 5 ki-
zim1z oluyor. Oglanlarsa yedi yasindan on i¢ yasina
kadar, yani 6grenmek i¢in en uygun yas. Onlardan
bagka her yil, bir ay ya da biitiin ki gelen sonra da
tamamen birakan 3-4 yetiskin 6grencimiz oluyor.
Tek baglarina okula gelen yetigkinler i¢in okul di-
zeni kugkusuz hi¢ uygun degil. Hem yaslari1 hem de
duygulan geregi okulun canlihgina katilamiyor, ¢o-
cuklan kiigiik gérmekten vazgegemiyor ve sonunda
yalmz kahyorlar. Okulun capcanli olusu onlara en-
gel oluyor. Egitimin yalmzeca kitap okumakla esde-
ger oldugunu diisiinen ya da éyle goren yetigkinler
genellikle 6nceki bilgilerini tamamlamaya geliyor.
Okula gelmesi i¢in, kendi korkusunu ve ¢ekingenli-
gini yenmesi, aileden gelen tehditleri ve arkadagla-
rin alaylarim géze almasi gerekir. “Su okilize bak,
okula gidiyor!” Bundan bagka, okulda kaybettigi her
giniin, yegane sermayesi olan isi icin de kaybedilmis
oldugunu siirekli hisseder; bu nedenle okulda bulun-
dugu siire icinde siirekli, egitime kesinlikle zarar ve-
ren bir kizginlik, acelecilik ve gayretkeslik icindedir.
Anlattigim siire i¢cinde okulda ii¢ yetiskin vardi, on-
lardan biri hala devam ediyor. Okuldaki yetigkin 68-
renci yanginda kalmis biri gibidir; yaz1 yazmay1 bi-
tirir bitirmez, daha kalemini yerine koymadan diger
eliyle kitaba uzanir ve ayaktayken okumaya baslar,
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kitabi aldiklar anda hemen yazi tahtasina atilir, onu
da aldiklarinda kaybolmusg gibi kalakalir.

Bu sonbaharda okulda bir ig¢i vardi. 1ki hafta-
da hem okumay1 hem de yazmay1 68renmisti ancak
bu egitim degil bir tiir hastalikti, bir tiir sarhogluga
kapilmakti. Kucaginda odunlarla simifa girdiginde
bile 6grencinin yanindan gegerken egiliyor, oku-
dugu kitaba bakip oradan bir sézciik, 6rnegin “hi-
ka-ye,” okuyup kendi yerine o6yle gec¢iyordu. Bunu
yapmaya firsat bulamadiginda kizginliga varan bir
hirsla ¢ocuklara bakiyordu; bos zamaninda onunla
bir sey yapmak miimkiin degildi, bir kenara oturur
kitaptan bagini kaldirmazdzi; b-a, ba; r-i, ri diye he-
celemeye ugrasirdi, boéyle durumlarda ondan bas-
ka bir seyi anlamasin: beklemek hayaldi. Resim ya
da miizik dersinde, tarih ya da deney derslerinde
zoraki olarak orada durduklar:i ve yemleri kesilmig
a¢ hayvanlar nasil yeme atilirsa, onlarin da bir an
once kitaplarina atilmak istedikleri belli olurdu.
Kendi kuralima sadik kalarak, bir ¢ocuga isteme-
digi zaman alfabeyi 68retmeye zorlamadigim gibi
yetigkinleri de mekanik okuma ya da ¢izim ders-
lerine zorlamadim. Herkes, kendisine gerekli olani
aliyordu.

Genel olarak, énceden okula gitmis yetiskinler
Yasnaya Polyana Okulunda kendilerine bir yer bu-
lamiyordu ve egitimleri olduke¢a kétii gidiyordu; on-
larin okula yaklasiminda dogal olmayan hastalikli
bir yap: vardi. Gordiigiim Pazar Okullar: da yetig-
kinler konusunda ayni1 manzaraya sahip, dolayisiyla
yetigkinlerin 6zglirce ve bagarili bir sekilde egitim
alabilmesi bizim i¢in paha bigilmez bir bulus ola-
caktir.
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Halkin okula bakig, kuruldugundan beri ¢ok de-
gisti. Yasnaya Polyana Okulunun ilk dénemiyle ilgili
disinceler neredeyse tarih oldu; simdi halk, Yasnaya
Polyana Okulunda ¢ok iyi egitim verildigini, biitiin
bilimlerin 6gretildigini, 6gretmenlerinin muhtesem
oldugunu hatta simsek caktirip y1ldirim yagdirdagi-
m anlatiyor. Ne olursa olsun ¢ocuklar iyi anliyor ve
okuyup yazmaya bagladilar.

Zengin hancilar cocuklarini géhret ig¢in, bilim
bgrensinler ve bolmeyi becersinler (okulun bilgeligi
kavraminda bélme ¢ok énemli bir yer tutmaktadir)
diye yolluyor; diger babalar bilimin ¢cok karh bir sey
oldugunu varsayiyor; cogunluksa zamanin ruhuna
boyun egerek bilingsizce yolluyor ¢ocuklarim. Co-
gunlugu olusturan ¢ocuklardan, yani okula 6ylesine
yollananlardan 6yle ¢ocuklar ¢ikiyor ki bilime géniil
verislerini goriince babalar1 da ¢cocuklarinin istekle-
rine boyun egiyor ve bilingsizce dogru bir sey yaptik-
larim hissederek ¢ocuklar: okuldan almakta kararsiz
kahyorlar. Babalardan biri, biitiin gece mumu yakip
oglunun kitabinin baginda tuttugunu anlatmiasti, og-
lunu da kitaba da ¢ok begeniyordu. Kitap dedigi In-
cil’di. Bagka bir 6grenci de, “Benim babam da hika-
yeleri dinliyor, giiliiyor ve birakip gidiyor ama dini
hikayeler okudugumda gece yarisina kadar dinliyor,
ustelik okurken mumu da kendisi tutuyor,” diye an-

latmgti.

Yeni o6gretmenle birlikte oOgrencilerden birinin
evine gitmistik, 6gretmene hava atmak i¢in ¢ocuga
bir cebir sorusu sordum. Cocugun annesi sobanin ya-
ninda bir gseyler yapiyordu, onu biisbiitiin unutmus-
tuk; oglunun cebir sorusunu aslanlar gibi ¢dzmeye
bagladigini, 2ab-¢ =d/3 esitligini saglayiginl dinler-
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anlamsiz rivayetler devam ediyordu. Jimnastik asil
zararini perhiz zamaninda ve 6zellikle de sebzelerin
olgunlastif1 sonbaharda veriyordu; nineler agriyan
yere sicak tencere koyar ve bunlarin hepsinin naz ve
simarikliktan kaynaklandigim sdylerdi.

Azinlik da olsa bir grup ana-baba i¢in, okuldaki
esitlik ruhu bile memnuniyetsizlik kaynagydi. Ka-
sim aywnda zengin bir hancinin gilizel giysiler giyen,
basliklar takan ve 6nceleri herkesten uzak duran iki
kizi, ortama alisinca her seyi hatta tiitinle dis temiz-
lemeyi bile unutmusglar ve ¢ok iyi 6grenmeye basla-
masglardi. Kirim isi koyun postundan kiirkiiyle okula
gelen babalari, kizlan, elleriyle kizlarin baghiklarina
dayanan pis carikli oglanlarin arasinda 6gretmeni
dinlerken bulmustu. Baba gilicenmis ve hi¢cbir neden
sOylemeden iki kizim da okuldan almgta.

Bir de son grup olarak, babalanr sirf birilerine ya-
ranacak diye okula verilen ve bu gereksinim ortadan
kalkinca da geri alinan 6grenciler varda.

Yani; 12 ders, 3 simif, 40 6grenci, 4 6gretmen ve
giin boyunca 5-7 saat ders. Ogretmenler pazar giin-
leri bir araya gelip tuttuklari glinltik lizerinden neler
yaptiklarin1 konusurlar ve bir sonraki haftanin prog-
ramim hazirlarlar. Yapilan programlara her hafta
harfi harfine uymak miimkiin degildir, 6grencilerin
isteklerine goére degisir.

MEKANIK OKUMA

Okuma, dil 6gretiminin bir parcasidir. Dil 6greti-
minin amaci, bize gore, 6grencilerin edebi bir dilde
yazilmig kitaplarin igerigini anlamasina yardimei ol-
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maktir. Edebi dili bilmek gereklidir, ¢tinkii sadece bu
dilde iyi kitaplar vardir.

Onceden, daha okulun kurulusunda okuma dersi,
mekanik ve anlayarak diye ikiye ayrilmiyordu, 6g-
renciler anlayabilecegi seyleri okuyordu; kendi yaz-
digy, sbézclikleri, tahtaya tebesirle yazilan ciimleleri,
Hudyakov! ve Afanasyev’in? dykiilerini. Cocuklarin
okumay1 6grendiklerini ve bu isi sevmeleri gerekti-
gini, sevmeleri icin de okuduklarim1 anlamalan ve
kavramalarinin yeterli oldugunu diisiiniiyordum.
Ancak mantikli bakildiginda bu diisiincenin yanlig
oldugu ortaya ¢ikti. Birincisi, tahtadaki okumadan
kitap okumasina gecebilmek icin, herhangi bir kitab:
mekanik okuyarak her 6grenciyle ayr1 ayr1 calismak
gerekiyordu. Az 6grenci sayis1 ve ders programinda-
ki rahathik sayesinde bunu yapmak miimkindii, do-
layisiyla ilk 6grencileri tahtadaki okumadan kitap
okumasina gecirmem c¢ok kolay oldu ama yeni 6gren-
cilerle bunu yapmak miimkiin olmadi. Kii¢tikler ma-
sallan okuyacak ve anlayacak gli¢cte degillerdi; s6z-
clikleri sokiip birlestirme ve aym anda anlama onlar
icin hayli zor bir igti. Bagka bir zorluk da anlayarak
okumanin bu masallarla kesintiye ugramasiydi; han-
gl kitabi alirsak alalim, ister Narodnoye Citeniye, is-
ter Soldatskoye Citenie’yi,? ister Puskin, Gogol ya da

1 Ivan Aleksandrovi¢ Hudyakov (1842-1876); folklor aragtir-
macisl, etnograf, yazar.

2 Aleksandr Nikolayevi¢ Afanasyev (1826-1871); folklor
aragtirmacisl, tarihgi, edebiyatg.

3 Narodnoye (Citenie (Halk Okumasi): 1858-1862 arasinda
Peterburg’da yayimlanan koyliilere yonelik dergi. Soldat-
skoye Citenie; buyiik olasilikla, Peterburg’da yayimlanan
Asker Sohbeti dergisi.
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dustiniiyorduk. Simifa giriyorsun, herkes sirasinda
oturmus, biri okuyor, digerleri de uslu uslu dinliyor.
Okuyan “Marhamet ya balik-ana”’ diyor, 6grenciler-
le 6gretmen “merhamet” diye diizeltiyordu.

“fvanov, sen oku!”

Ivanov kitabi géyle bir karigtinp okumaya basg-
lar. Herkes dersle ilgili, 68retmenin séyledikleri du-
yar, her sézctlik dogru ve hizli okunur, dogru telaffuz
edilir. Digsaridan harika gérilinlir ama isin aslinda;
okuyanin ayni yeri artik otuzuncu hatta kirkinei kez
okudugunu bilirsiniz. (Basihh kagit en fazla bir hafta
dayamyor, her seferinde kitap almak da oldukc¢a pa-
haly, tistelik koyli cocugu igin yalnizea iki kitap s6z
konusu; Hudyakov ve Afanasyev’in kitaplari. Bunun
disinda bir sinifin okudugu ve artik neredeyse hepsi-
nin ezberledigi kitabi, hem biitiin okul bilir hem de
ayni seyi duymaktan evdekiler gina getirmigtir.)

Sinifin sessizliginde tekdiize yayilan sesini duyan
O6grenci gekinir; biitiin dikkatini harflere ve diizgiin
telaffuz etmeye vermigtir ve bunun sonucunda an-
lamimi hi¢ diisinmeden okuma aliskanlig: kazanir,
ciinkii bagka seyler daha 6nceliklidir. Dinleyenler de
ayni seyi yapar, soru soruldugunda neresi oldugunu
kacirmamak adina parmaklanyla satir satir takip
eder ancak kisa siire sonra canlar: sikilir ve bagka
seylere veririler kendilerini. Liizumsuz bir ig gibi,
okunan metnin anlami, iradeleri disinda bazen akil-
larina yerlesir, bazen yerlesmez.

Temel yanlighk, 6gretmen ve 6grenci arasinda-
ki bu ebédi kovalamacada ve bu gekilde bir gelisme
yolu bulan, o zamana kadar okulumuzda bulunma-

! Pugkin’in “Balik¢1 ve Balik Masali” adh sgiirinden.
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yan bu ebedt kurnazlik mticadelesindeydi; bu okuma
yonteminin tek iyi yan1 olan diizgtin telaffuz etmeyse
ogrencilerimiz i¢in bir gey ifade etmiyordu.

Ogrenciler tahtaya yazilan ve kendilerinin te-
laffuz ettii cimlelerle okumaya baglamigti, herkes
“kogo” yazildifin1 ama “kavo” okundugunu biliyor-
du, noktalama igaretlerine gére durarak ve ses tonu-
nu ayarlayarak okutmaya ¢alismanin yararsiz ola-
cagim1 disiniyordum ¢lnkd ne sdyledigini anlayan
her bes yagindaki ¢ocuk bu tonlamayi1 dogal olarak
yapabiliyordu. Dolayisiyla g¢ocuklarin kitaptan ko-
nusuyormus gibi anlatmalarini saglamak notalar-
la sark: sdylemelerini dgretmekten ¢ok daha kolay.
Oysa Ogretmene ne kadar da kolay!

Ogretmen her zaman istemeden kendine uygun
gelen 6gretme yontemini seger. Bu yontem bgretmen
icin ne kadar uygunsa 6grenct i¢in o bir kadar uy-
gunsuzdur. Yalnizca 6grencilere uygun olan yontem
dogdrudur.

Bu li¢ yasa da, Yasnaya Polyana Okulunun meka-
nik okuma derslerinde gozle goriiniir bicimde uygu-
landa.

Okulun yasayan ruhu sayesinde, 6zellikle de eski
dgrencilerden tarla iglerinden dénilince okuma isi
iyice sarpa sardi; ogrenciler sikilmaya, yaramazhk
yapmaya ve dersten kaytarmaya basladi. En énemli-
si de, mekanik okumadaki bagariy1 kontrol ettigimiz
Oyku okumalari, hi¢cbir basarl olmadigimi, bes hafta
boyunca bir adim bile ileri gidemedigimizi ve birgok
ogrencininse geriledigini gésterdi. Zihninden sayila-
rin karekoklerini kolaylhikla bulan birinci sinifin en
iyi matematikgisi R., bu silire icinde okumada o kadar
geri kalmigt: ki onunla yeniden heceden bagladik.
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Kitap okumay: biraktik, mekanik okumaya yeni
bir ybntem bulmak tizere kafa patlatmaya bagladik.
Mekanik okuma igin hentiz zamanin gelmedigi, gim-
di de bunun higbir geregi olmadig ve 6grencilerin
gereksinim duyduklarinda en iyi yéntemi kendileri
bulacag diigtincesi daha, kisa bir slire énce aklimiza
geldi. Bu arayiglar sirasinda agagida séyleyecekle-
rim de kendiliginden gelisti. Artik isim olarak meka-
nik ve anlayarak okuma olarak adlandirilan okuma
derslerinde, kétli okuyanlar ikiserli olarak bir kitap
alip (ya masal, ya Incil, ya sarki kitabi ya da Narod-
noye (Citenie’nin bir sayisim) ikisi okuyor ve oradaki
metni anladiklarini1 varsaydiklarinda, ders mekanik
okuma olsa da dgretmenden kendilerini dinlemesini
istiyorlar. Bazen de, genellikle kétii 6grenciler, bir-
kag¢ kez ayn1 kitabi aliyor, ayn1 sayfay: agiyor, okuyor
ve dgretmenin yasaklamasina karsin o metni ezberli-
yorlardi; sonra da ya dgretmenin ya da st ssmftan
birinin yanina giderek birlikte okumay: istiyorlarda.
Ikinci siniftaki daha iyi okuyanlar, ortak okumala-
r pek sevmiyor, okumalarim gelistirmek i¢in de pek
okumuyorlar, ezbere bildikleri de genellikle diizyaz
parc¢alari degil bir iki dize siir oluyordu.

Ust siniflarda olan bir olay da gecen ay beni 6zel-
likle sasirtti. O stmiftaki anlayarak okuma dersinde,
ogrencilere sirayla okuduklari bir kitap veriliyor ve
sonra da onlar okuduklarini anlatiyorlardi. Bu sene
o smfa, iki y1l papazin yaninda okudugu i¢in oku-
ma dersinde herkesten daha iyi olan olaganiistii de-
recede yetenekli 6grenci C. katildy; tipki bizim gibi
okuyordu, anlayarak okuma dersinde o okudugun-
da, herkes anlamasina karsin kendileri okumak is-
tiyordu. Ancak kétu biri denk geldiginde, hele konu
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da ilgingse hognutsuzluklarin géstermeye baghyor,
guliyor, kiziyorlardi, okuyan da utanmp tiziiliiyor ve
bitmek bilmez tartigmalar yasaniyordu. Gegen ay, o
smiftan biri, neye mal olursa olsun bir hafta sonra
C. gibi okuyacagini a¢ikladi, digerleri de s6z verdi
ve mekanik okuma birden en sevilen ders oluverdi.
Baslarim anlamadiklari kitaptan kaldirmadan bir,
bir buguk saat oturuyorlardi, sonra kitaplar evle-
re gotirmeye basladilar ve gercekten de li¢ hafta da
beklenmeyecek 6lctide bir gelisim gosterdiler.

Genellikle okuryazar birinin bagina gelenin tam
tersi gelmisti baslarina. Genellikle insan okumayi
Ogrenir ama okuyacak ve anlayacak bir sey bula-
maz, buradaysa okuyacak ve anlayacak geyler oldu-
gunu bilen 6grenciler, bu is icin bilgilerinin yeterli
olmadigina karar vermis ve kendi kendilerine okuma
yarisina girmisti. Artik mekanik okuma bir yana bi-
rakilms ve okuma dersi yukarida anlatildig: sekilde
yiiritiilmeye baslanmigst1; her 6grencinin kendisine
uygun olan yéntemi uygulamasi ve gsansima hepsi de
benim daha énceden bildigim bir yontemi kullam-
yordu; 1- Ogretmenle okuma, 2- Okumay gelistirme
i¢cin okuma, 3- Ezberlemek i¢in okuma, 4- Birlikte
okuma, 5- Okudugunu anlayarak okuma.

Birincisinde, diinyadaki bitiin ailelerin kullanda-
g1, okul disy, aile yonteminde 6grenci gelir ve birlikte
okumalarim ister. Ogretmen her hecenin, her sézcii-
giin tizerinde durarak okur; bu en akilec1 ve degigsmez
yontemi 6grenci seger, 6gretmen de istemeden bu yon-
teme katilir. Ogrenci say1simin goklugunda isi makine-
lestiren ve gorece olarak dgretmenin yiikiinui hafifle-
ten biitiin araglara karsin, bu yéntem okumanin, hizh
ve pliriizstiz okumanin en iyi ve en dogal yoludur.
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Ikinci yontem de, hizl1 okumay1 séken herkesin
¢ok sevdigi bir yoldur, 6grenciye bir kitap verilir ve
nasll istiyorsa kendi kendine okumasi1 ve anlama-
s1 istenilir. Rahat okumay: 6grenen 6grenci, yanin-
da kendisiyle birlikte okuyacak birinin olmasini is-
temez, kendisine giivenir ve Gogol’iin o alay edilen
Petrugka’si! gibi okuma siirecine tutkuyla baglanir
ve sonrasinda bu tutku daha da ileri gider. Béyle bir
okuma yontemi aklina nasil yatmistir, Tanr1 bilir,
ama harflerin yaziligina, hecelerin olusumuna, s6z-
ciiklerin telaffuzuna ve hatta kavranmasmma &6yle bir
yaklasimm vardi ki, 6grencinin okudugunu hemen an-
lamas1 yoniindeki israrinin bizi geriye goéturdugiuniu
bircok kez kendim gérdiim. Bu yéntemle okumay:
kendi kendine 6grenen bir¢ok kisi var, oysa yetersiz-
liklerinin bilincinde olmalilar.

Uciinciisti, dua, giir ve her tiirlii basili eserin ez-
berlenmesi ve s6ylenenin kitaptan izlenmesi amaciy-
la yapilan okuma yo6ntemidir.

Doérdiinciisti, Yasnaya Polyana Okulunda zararh
oldugu belli olan, tek kitapla yapilan okuma yonte-
midir. Bizim okulda kendiliginden dogmustu. Once-
leri kitap sayis1 yeterli degildi, iki 6g8renci bir kitabi
okuyordu; sonrasimda bu durum égrencilerin hoguna
gitmisti ve “Okuma!” komutu verilir verilmez 6gren-
ciler kendileri gibi okuyan 6grencilerle ikiserli, hatta
ugerli gruplara ayrihp bir kitabin bagina geciyorlar
ve biri okurken digerleri onu izliyor ve yanlhslarim
diizeltiyorlardi. Eger cocuklarin yerlerini degistir-

1 Gogolin Olii Canlar adli eserinde Cigikov’un hizmetgisi.
Petrugka bilgi almak ya da zaman gegirmek i¢in degil sii-
recin kendisinden keyif aldig i¢in kitap okur.
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Okulun &ézgtrltigtinti kabul etmis bir égretmen
icin her ogrenci, kendine gore istekleri olan ve bu
istekleri ancak se¢cme 6zgtirliigtiyle karsilayabilecek
bagimsiz karakterlerdir. Bazilarina tuhaf ve gerek-
siz gelen dis diizensizlik ve 6zglirliik olmadan, bu
bes yontemin hi¢bir zaman farkinda olamayacagimiz
gibi, son dénemlerde okumada ulastigimiz sonuclara
hi¢cbir zaman ulagamayacagimiz i¢in de bunlarin 6g8-
rencilerin taleplerine uygun olup olmadigin él¢eme-
yecek ve uygulayamayacaktik. Biz de zaten olmayan
ogretim yontemini, iki saat igcinde 6grenmek isteyen
konuklarimizin i¢ine diistiikleri saskinliga ve bu iki
saat iginde de siirekli olarak kendi yontemlerini bize
anlatmalarina bir¢cok kez sahit olduk. Aslinda okul-
da uygulanan ama genel olarak despotik kurallar ol-
madig i¢in bunun farkinda olmayan konuklarin bize
o uygulamay: saatlerce anlatmalarina bircok kez sa-
hit olduk. '

ANLAYARAK OKUMA

Mekanik ve anlayarak okumanin i¢ igce olduklarim
sOylememize karsin, bu iki ders bizde hala amacla-
rina gore ayri aym islenmektedir; bize gére birinci-
nin amaci, bilinen igaretlerin hizla s6zciik olugturma
sanati, ikincininse edebi dil 6gretimidir. Edebi dili
6grenme igin, bize kolay gelen ama aslinda ¢ok zor
olan dogal bir ara¢ verilmistir. Ogrencilerin kendi
yazdig1 climleleri okumalarindan sonra onlara Hud-
yakov ve Afanasyev’in masallarini, sonrasinda dil
anlaminda biraz daha zorlarini, sonrasinda daha da
zorlarini ve nihayetinde Karamzin ve Pugkin’e kadar
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gitmeyi dogru bulmustuk ama bu varsayim da, diger
birgok varsayimimiz gibi gerceklesmedi. Ogrencileri
kendi yazdiklar: ciimlelerden masal diline ¢ikarmayi
basardim ama masal dilinden bir list agamayan ge¢-
mek icin “ara sey” edebiyatta yoktu. “Robinson”u
denedik ama olmadi. Baz1 Ogrenciler anlamadiklar:
ve anlatamadiklarinin sikintisiyla gézyaslar:r doktii;
onlara kendi sdzciiklerimle anlatmaya basladim ve
bu bilgeligi anlayabilme olanagina inanmaya bag-
ladilar, anlamina ulagmaya ¢abaladilar ve sikintiyla
da olsa ve sonunu neredeyse igren¢ bulsalar da “Ro-
binson”u bir ay boyunca okudular. Onlar i¢in c¢ok
biliylik bir ¢gabaydi. O aksam okuduklarini anlatarak
olabildigince hafizalarina afiyorlar, bazi parcalan
amimsiyorlar ama biitiin igerigini hi¢biri animsamai-
yordu. Isin kétii yani, bilmedikleri baz1 sézciikle-
ri amimsiyor ve onlarl, az egitimli kisiler gibi yerli
yersiz, yalan yanlig kullaniyorlardi. Bir seylerin iyi
olmadigimi gériiyordum ama nasil yardim edebilece-
gimi bilemiyordum. Kendimi yoklamak ve vicdani-
mi1 rahatlatmak i¢in, hoslammayacaklarini 6énceden
bilmeme karsin “Naum Amca” ve “Natalya Teyze’!
gibi yerellestirilmig metinleri okumalarini istedim ve
varsayimim dogru ¢ikti. Bu kitaplar, icerigini anlat-
malarin istedigimde daha da sikici oluyordu.
“Robinson”dan sonra Pugkin’i, 6zellikle de “Me-
zarcl” adl1 gykiisiinii denedim; ama bu oykiyii “Ro-
binson”dan ¢ok daha az anlatabildiler ve “Mezarci”

! Mihail Aleksandrovi¢ Maksimovi¢ (1804-1873); profesér
ve folklorist. Naum’un Biiyiilc Diinyas: adl1 kitabin yazar.
Anastasya Fedorovna Auerbah (1827-1871); Nastasya Tey-
ze takma adyla kitaplar yayimlayan ilk kadin yazarlardan
biri.
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George Sand’in Greibouille kitabini, Narodnoye
ve Soldatskoye Citenie'yi denedim ama hepsi bogu-
naydi. Bulabildigimiz ve bize yollanan her seyi deni-
yoruz, deniyoruz ama artik umutsuzca.

Okulda oturmus postadan gelen icinde sézde halk
kitab olan zarfi agiyorsun.

“Ameca, bana ver, bana ver!” diye bagrisiyor ¢o-
cuklar ellerini uzatarak, “ama anlasilacak bir sey
olsun!”

Kitabi a¢ip okuyorsun; “Yiice Aziz Aleksey’in ya-
sami, bu kutsal adamin ¢ok biiylik hizmetler verdi-
gi anayurdumuza duydugu coskulu inancin, miithis
askin yam sira bitmek bilmez bir ¢abanin ve dini
biitiinliigiin bir 6rnegidir,” ya da “Rusya’da kendini
yetistiren yetenekli alayhilarin sik sik ortaya ¢ikisi
biliniyor ama bu durum herkes tarafindan aym se-
kilde ag¢iklanmiyor,” ya da “Cehiya’min Alman Im-
paratorlugu’ndan ayrilmasinin tizerinden lg¢ yiiz y1l
gecti,” ya da “Dagin etegine yayilan Karag¢arovo
koéyl, Rusya eyaletlerinin en verimli bugday depo-
larindan birisidir,” ya da “Yol genis genis serilmis
ve uzatilmistir,” ya da dogalbilimlerden popiiler bir
konunun anlatildig:i ve yarisinin yazarla digerleri
arasindaki muhabbete deginen bir yazi. Simdi boyle
bir kitab1 ¢ocuklardan birine versem, aninda okur-
ken gozleri ferini kaybedip esnemeye basglayacak.

“Hayir, Lev Nikolayevi¢, anlasilacak sey degil,”
der ve kitabi geri verir.

Peki bu halk kitaplar1 kimin i¢in yaziliyor? Co-
ziimstiz bir gizem. Okulda okudugumuz bu tiir kitap-
lardan, hem okulda hem de evlerde olduk¢a begeni-
len Zolotov'un Masalc: Dede kitabi disinda bir tane
bile kalmadi.
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Bazilan, koétl bir edebi dille yazilan kétha kitap-
lardi, toplumda okur bulamayinca halka adanmiglar-
d1; bazilari Rus olmayan birileri tarafindan yazilan
ve sanki halk diliyle yazilmis gibi, sanki Krilov'un
masallariymis gibi yeniden kesfedilen ¢ok daha kétii
kitaplardi; tiglincii grupsa halk i¢in yazilan yabanci
eserlerin yeniden yazimiydi ama bunlar da halk i¢in
degildi.

Halkin anladig: ve igerigini kendine yakin bul-
dugu kitaplar halk i¢in yazilms ya da halka ithaf
edilmis olanlar degil, dogrudan halkin i¢inden ¢ik-
mis olanlardi; masallar, atasozleri, sarkilar, efsane-
ler, siirler, bilmecelerdi, Vodovozov'un! bir araya ge-
tirdigi kitaplardi. Bu tip kitaplarin, hatta Rus Halk
Masallari’'nin, Snegirev’in masallari, sarkilart ve
atasozlerinin, yilliklarin ve eski edebiyat amtlarimn
istisnasiz hepsinin nasil béyle bir istek ve coskuyla
okunduguna goérmeden inanmak imkansizdir.

Bu tiir kitaplara cocuklarin biyliklerden daha
cok ilgi gosterdigini gérdiim; ayni kitabi birkag¢ kez
okuyor, ezberliyor, bliyiik bir zevkle evlerine gotii-
ruyor, eski masal ve sarkilarda gegen isimleri oyun-
larinda ve konusmalarinda birbirlerine veriyorlarda.
Anlatilan olaylar dogal olmadigindan mi, kitap di-
liyle 6viinmek i¢in fazlasiyla biliylik olduklarindan
m1, edebiyat dilini bilme gerekliligini bilingsizce his-
settiklerinden midir biiytikler bu tir kitaplara ken-
dilerini daha az kaptiriyor ve sézciiklerinin yarisim,
karakterleri ve igeriklerini anlamadiklar: eserlere
ybneliyorlardi. Bu tir kitaplar égrencilerin ¢ok ho-

! Vasili lvanovi¢ Vodovozov (1825-1886); pedagog, cevir-
men, ¢ocuk kitaplar yazari. Pazar Okullarinin kurucusu.
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suna gitse de belki de yanhisligi nedeniyle amacimiza
ulagamiyorlar; béylece bu kitaplarla edebi dil ara-
sindaki bataklik ayni sekilde kalmaya devam ediyor.
Surekli olarak yeni denemeler yapmamiza karsin bu
kisir ddngiiden ¢ikmanin yolunu bilmiyoruz, hatamai-
zin nerede oldugunu bulmaya cahsiyoruz, bu ige goé-
nil vermis herkesten bize énerilerini, deneyimlerini
ve sorun i¢in diigiindiikleri ¢6zlimii bildirmelerini is-
tiyoruz. Cozemedigimiz sorun su; halkin egitimi i¢in
olanak saglanmali ve iyi kitaplar okumali ancak iyi
kitaplar halkin anlamadig bir dille yaziliyor. Anla-
may1 6grenmek icin ¢ok okumak gerek; ¢ok okumak
icin de anlamak gerek... Yanlis nerede ve bu durum-
dan nasi ¢ikilmah? |

Belki de yeterince bilgimiz olmadig: i¢cin bilmedi-
gimiz bir ge¢is edebiyat1 vardir; belki de halk arasin-
da dolasan kitaplan incelemek ve halkin bu kitapla-
ra bakig a¢isim 6grenmek bize halkin hangi edebiyat
dilini anladigim goésterebilir.

Bu konu icin dergide 6zel bir boliim ayirdik ve
konunun éneminin farkinda olan herkesten konuyla
ilgili yazilarim bekliyoruz.

Belki de bizim halktan kopuklugumuzun nedeni
olan iist simifin zoraki egitimi, zamanla ige bir katki
saglar ve yalnizca okuma parc¢alar: degil gimdi yay-
lanan biitiin kitaplardan olusan ve anlayarak okuma
derslerinde kullanmilabilecek biitiin bir gecis edebiya-
t1 yaratilmasina yardimc olur. Belki de, halk edebi-
yat dilimizi anlamadig ve anlamak istemedigi i¢in
—¢iinkii anlayacag bir sey yoktur, ¢cunkii btittin ede-
biyatimiz ona uygun degildir- kendine yeni bir ede-
biyat yaratabilir. Nihayet, bize digerlerine gore ¢ok
daha olas1 gériinen son varsayima gore, ortadaki ek-
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siklik igin 8ztinde degil, bizim bu dtistinceyi algilama
yontemimizde olabilir; yani dil 6gretme amacimizin
Ogrenciye edebiyat dili kazandirma olmasinda ve en
onemlisi de bu hedefe ulagmaya c¢alisirken gosterdi-
gimiz acelecilikte olabilir.

Hayal ettigimiz bu anlayarak okuma belki de, za-
mani gelince her 6grencinin edebiyat dilini 6grenme-
sine doniigecektir, tipki hi¢cbir sey anlamadan Zebur,
romanlar, mahkeme celpleri ve ne bulurlarsa oku-
yanlarin bu yolla kitap diline sahip olmalan gibi.

Bu varsayimda bizim anlamadigimiz tek sey, orta-
ya ¢ikan biitiin kitaplar neden bu denli kotii ve hal-
kin zevkine uzaktir ve okullar bu dfnemi beklerken
ne yapacaklardir? Ciinkii kendi kafamizda edebiyat
dilinin yararh olduguna karar verip halkin iradesi-

ne karsin zorunlu ag¢iklamalarla, zorlamalarla, tek-
rarlarla Fransizca gibi, edebiyat dilini 6gretme var-
sayimimm kabul edemeyiz. itiraf etmeliyiz ki son iki
ayda bu yolu bir¢ok kez denedik ve her seferinde 63-
rencilerde kullandigimiz yolun yanlis oldugunu ka-
mitlayan belli belirsiz bir soguklukla karsilastik. Bu
deneyimler 1g181nda stzcligiin ve climlenin anlaminmin
aciklanmasinin, “kalabaligin bir nevi toplant1” oldu-
gunu agiklayan yeteneksiz ama sevilen 6gretmenler
bir yana en yetenekli 6gretmenler icin bile olanaksiz
olduguna ikna oldum. Oyle ki herhangi bir sézcigi
agiklarken, 6érnegin “izlenim” sézcigiini; ya agikla-
fnaya calistiginiz s6zcugli ayni derecede anlasilmaz
bir sodzcilikle ifade etmeye calisiyorsunuz ya da yine
anlasilmayan sézciiklerden olusan climleler kuruyor-
sunuz.
- Genel olarak sorun s6zclgln anlagilmamas: degil,
sOzcliglin anlattig1 kavramin 6grencide olmamasidir.
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Anlam hazir oldugunda sézciik hazirdir. Bu nedenle
sdzcugin anlamla iligkisi ve yeni kavram olugturul-
masl ruhun zor, gizemli ve narin siirecidir ve buraya
yapilan her miidahale kaba, abartili ve gelisim stire-
cini engelleyen bir hal alir.

Soézclik olarak anlamak kolay geliyor ama aym
kitab1 okudugunda bir siirti farklh sey anlasilabile-
cegi herkesin anlayacagl bir sey degil midir? Climle-
deki bir ya da iki sdzcligli anlamayan 6grenci genel
distlinceyi ya da climlenin bir 6ncekiyle értiismesini
anlayabilir. Siz bir 6gretmen olarak anlamanin yal-
nizca bir yanima yiiklenirsiniz oysa a¢iklamaya ca-
hstigimz sey 6grenciye hi¢ gerekli degildir. Ogrenci
bazen anlar ama sizi anladigim géstermeyi becere-
mez, o sirada tamamen bambagka, kendisi i¢cin ya-
rarh ve énemli bir seyi belli belirsiz ¢6zmeye ve kav-
ramaya ¢aligmaktadir. Onu ac¢iklamasi i¢cin zorlarsi-
mz, 6grenci sozciigiin kendisinde yarattigl izlenimi
sozciiklerle aciklamak zorundadir ama ya susar ya
da sagma sapan seyler stylemeye, yalan stylemeye,
aldatmaya ¢aligir, size gerekli yanit1 bulmaya ¢aba-
lar ya da var olmayan bir zorluk uydurarak onunla
ugragmaya baglar; kitabin yarattigl genel izlenim ve
anlami kavramasina yardimel olan o siirsel duygular
kaybolmug, saklanmmstir.

Her sozciigli yineleyerek Gogol’iin “Viy” oykusu-
nii okuyorduk. Uciincii sayfaya kadar her sey sorun-
suz gidiyordu, orada goyle bir yer var: “Gerek papaz
okulunda gerekse ilahiyattaki kendi aralarimdaki
atadan kalma antipatiden beslenen bilim milleti,
yemek konusunda yoksul olduklar: kadar da a¢goz-
liydii, kisacas1 aksam yemeginden sonra her birinin
kagar tane manti yedigini bilmek miimkiin degildi,
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bu nedenle ybrenin hali vakti yerinde insanlarinin
yardimlan hig¢ yetmezdi.

Ogretmen: “Evet, simdi ne okuduk?” (Ogrencile-
rin hemen hepsinin dersleri iyidir.)

En iyi 6grenci: “llahiyattakilerin hepsinin obur ve
yoksul oldugu, yemekten sonra mant: yediklerini.”
Ogretmen: “Daha bagka?”

Ogrenci: (Yaramaz ama saglam hafizalidir, akh-
na ilk geleni soéyler) “lyilikseverlerin yardim etmeleri
miumkin degildi.”

Ogretmen: (Uziintiiyle) “Hayir, biraz daha diisii-
niin. Miimkiin olmayan neydi?”’

Sessizlik.

Ogretmen: “Bir daha okuyun.”

Okudular. Hafizasi iyi olan biri aklinda kalan bir-
kac¢ s6zcligii daha ekledi; papaz okulu, yoérenin hali
vakti yerinde olan insanlarinin yardimlarimin yeterli
olmamasi. Hi¢ kimse bir sey anlamamigti. Herkes ta-
mamen bagka seyler anlatiyordu. Ogretmen tizerle-
rine gitti.

Ogretmen: “Miimkiin olmayan ne?”

Ogrencilerin saymanin miimkiin olmadifini soy-
lemelerini istiyordu.

" Bir 6grenci: “llahiyat mimkiin degil.”

Bagka biri: “Cok yoksul olmalar: miimkiin degil.”

Yeniden okudular. Igneyle kuyu kazar gibi, 6g-
retmenin istedigi sozciligii aradilar, saymanin di-
sinda sdylemedikleri s6zciik kalmadi ve sonunda
sikildilar. Ben, yani 6gretmen, geri adim atmadim
ve basindan sonuna anladiklarimi bir daha anlat-
tirdim ama bu kez, ilk 6grencinin sdylediklerinden
daha da koétiydi durum. Aslinda anlasilacak bir
sey de yoktu. Okura hi¢bir sey vermeyen gereksiz
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baglarla uzatilan ve 6zii hemen anlagilan bir metin;
halk yoksul ve istahla durmadan manti yiyor. Bag-
ka da bir sey s0ylemek istememis yazar. Tamamen
koti olan yazim bi¢imi lizerinden ¢ocuklara ytikle-
niyordum ve sonunda. sinifin biitiin 6gleden sonra-
sin1 mahvettim ve béylece ¢ocuklardaki yavas ya-
vas binbir yonde agmaya baslayan anlama c¢icegini
soldurup ezdim.

Bir bagka sefer de yine aym gekilde anlamsiz bi-
cimde “arag¢” sdzcigiiniin yorumlanmasi konusunda
cocuklarn: bezdirdim. Ayni giin, resim dersinde 6g-
renci C., defterlerine “Romagka! Resmi” yazmalarimi
isteyen Ogretmene kars: ¢ikti. Defterlerimize ¢izdik
ama o figiir yalmizca Romagka’ya ait, bu nedenle Ro-
magka resmi degil, Romaska kompozisyonu demek
gerekir, diyordu. Bu iki kavram arasindaki farkx
nasil anladigim, ender de olsa yazdiklarinda bu tir
ctimleleri nasil kurduklar1 benim i¢in, pek de desmek
istemedigim bir sir.

Ogrencinin genel konusma icerisinden yeni séz-
ciikler ve kavramlar bulmas: saglanmalidir. Anladi-
g1 bir climlede duydugu ve anlamadig bir sézciigi
okur, sonra bagka bir ciimlede okur ve belli belirsiz
yeni bir kavram karsilagtigini fark eder, en sonunda
da, rastlantiyla da olsa bu sézciigii kullanma gerek-
sinimi duyar, bir kez kullandiktan sonra da o s6zciik
kendisinin olur. Daha bagka binlerce yol var. Ancak
Ogrenciye bilingli olarak yeni bir kavram ve sézciik
dizisi vermek, bana gore, bir cocuga denge yasalari-
na gore yiriimesini 6gretmek gibi olanaksizdir.

! Romagka hem papatya anlamindadir hem de Roman ismi-
nin sevecen halde sdylenisidir.

—~
4
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Bir goncanin yapraklarini agmasimna yardim et-
mek isteyen ama o gen¢ yapraklarin hepsini ezen
hantal ve beceriksiz bir el gibi bu tiir her deneme 6g-
renciyi yakinlagtiracagina éngoérilen hedeften uzak-
lastirmaktadair.

YAZMA, GRAMER VE GUZEL YAZI

Yazma dersi su sekilde islenir; 6grenciler aym anda
harfi tanimay1 ve ¢izmeyi, sézciligli olusturmay:1 ve
yazmayi, dikte edileni anlamay1 ve yazmay1 6grenir.
Tahtanin oniine dizilir, 6grencilerden birinin dikte
ettigi aklina gelen bir ciimleyi tebesirle yazarlar. Og-
renci sayis: fazla olursa, sirayla yazarlar. Sonra di-
gerleri dikte eder ve digerleri yazar. Dik temel harf-
lerle yazarlar ve 6nce hece ve sozciik b6lme yanlisla-
r1 diizeltilir, sonra “o0” ve “a” yazim hatalari, sonra
“ye” ve “yo0” yazim hatalari.! Simif kendiliginden
olusur. Yazmay: 6grenen her 6grenci, buiylk bir yaz-
ma tutkusuna kapilir. 11k zamanlarda 6grenci nereyi
bos bulursa oraya yaziyla doldurur; okulun ve evinin
duvarlari, kapisi harf ve sézciiklerle doludur. “Mar-
futka bugiin Olguska ile kavga etti” gibi biitiin bir
cumleyi yazmaksa ¢ok daha biiylik cogku verir. Yaz-
ma dersini islemek icin 6gretmenin yapmasi gereken
tek sey, yetigkin birinin g¢ocuklara oyun o6gretmesi
gibi, isin nasil yapilacagimi 6gretmektir. Gergcekten
de yazi dersi iki y1l boyunca hi¢ degisiklige ugrama-
dan islendi ve oyun oynar gibi gittik¢ce daha negeli,

1 Soézceiikteki vurguya gore “o” harfi bazi stézciiklerde “a” ola-
rak, “ye” okunan “e” harfi de bazi sozciiklerde “yo” olarak
okunur.
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daha cogkulu oldu. Okuma da telaffuz da yazma da
gramer de ayn ortamla yapildi. Yaz1 dersinde, dil
dgrenmenin baslangicl i¢in en zor kisim olan s6zci-
gin, yalmzca basili olanin degil telaffuz ettigi kendi
sbzclglinin de bi¢iminin degismezligini kavramayla
karsilagilir. Samirim, Vostokov'un! gramer kitabiyla
dil 6greten her 6gretmen bu sorunla karsilagmistir.
Ogrencinin dikkatini bir sézciige, 6rnegin “beni”
s6zcligiine ¢ekmek istediginizi varsayalim. Ogrenci-
nin kendi kurdugu “Mikiska beni sundurmadan asa-
&1 itti,” ctimlesinden yola ¢ikarak, “Kimi itti?” diye
sorar ve climlesini tekrarlatarak “beni” sozcliginii
bulmasini istersiniz. Oysa Ogrencinin yanit:1 “Bizi”
olur. “Hayur, bir daha soyle climleyi,” dersiniz. “Mi-
kigka yliziinden sundurmadan diistiik,” ya da “Bizi
itmesiyle Praskutka uc¢uverdi, ben de arkasindan,”
diye yamt verir. Siz -i halini ve eylemi kimin yap-
tigim bosuna beklersiniz. Oysa 6grenci sdyledikleri
arasinda fark oldugunu anlayamaz. Ogrencinin ilk
ciimlesini siz tekrar ettiginizdeyse, kendi s6yledigi o
yasayan sézciik yerine bambaska bir sey algilar. Og-
renci dikte ettiginde her s6zciigii diger 6grenciler ta-
rafindan daha havadayken yakalanir ve yazilir. “Ne
dedin? Nasi11?” sorulariyla tek bir harfi bile degistir-
mesine firsat vermezler. Ancak yine de bir siirti tar-
tisma c¢ikar, herkes farkli bir sey yazar ve sonucunda
dikte eden nasil séylemesi gerektigini diistinmeye ve
cliimlede bi¢im ve igerik olarak iki kavramin oldu-
gunu anlamaya baglar. Yalnizca igerigini diisiinerek

! Aleksandr Hristoforovig¢ Vostokov (1781-1864); Rus dilinin
grameri ve yapisiyla ilgili caligmalar yapan Alman kdkenli
Rus dilbilimei.
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climleyi tek bir sézctlik gibi bir ¢irpida séyler. Ogren-
ciler hemen atilir: Nasil? Ne? Sonunda kendi kendine
tekrar ederek ciimlenin hem bi¢imini hem de 6geleri-
ni fark eder ve bunlari sézciiklerle pekistirir.

Ucglincii yani baslangi¢c simifinda kimi elyazisiy-
la kimi de dik temel harflerle yazar. Elyazisi konu-
sunda 1srar etmek bir yana, eger 6grencilere bir geyi
yasaklama hakkini kendimizde gorseydik, bu, hem
yazilarim1 hem de okunmasim olanaksiz kilan elyaz-
sisin1 yasaklamak olurdu. Elyéz1sm1 kendiliginden
ogreniyorlar; kendilerinden biiyiik ¢ocuklardan bir
iki harf aliyorlar, énceleri dik temel harflerle kari-
sik yazarken bir hafta gegmeden tamamen elyazisina
geciyorlar.

Glizel yaz1 konusunda da bu yaz, tipki mekanik
okumada olanlar oldu. Ogrenciler ¢ok kétii yaziyor-
du, yeni 6gretmen de (6gretmen ic¢in oldukg¢a rahat
ve kolay bir yéntem olan) sablon iizerinden goésteri-
yordu. Ogrenciler sikilmaya bagladi ve biz de giizel
yazl dersini birakmak zorunda kaldik ve elyazilari-
n1 diizeltmek i¢in de bir yol bulamadik. Bu yolu son
sinif kendisi buldu. Din tarihi derslerini yazan son
smif 6grencileri defterlerini evlerine goétiirmek iste-
diler. Ancak defterler burusmus, kirismig, karalan-
mis ve koti yazilmasti. Iyi bir matematikei olan R,
kagit isteyip yazdiklarini temize ¢ekmeye baglada.
Bu is herkesin hoguna gitti. “Bana da kagit, bana da
defter!” diye diye gtlizel yazi1 moda oldu. Son simf-
larda hala devam ediyor. Defterlerini aliyor, énlerine
sablonlar1 alip her harfi yaziyor ve birbirlerine hava
atiyorlar; biz de bu sayede iki haftada buyiik iler-
lemeler kaydettik. Kiiglikken hemen hemen hepimi-
zi yemegi ekmekle yemeye zorlamislardir, ilgingtir
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o zaman istemezken simdi ekmekle yemeyi isteriz.
Hemen hemen hepimizi kalemi ileriye uzattigamiz
birlesmis parmaklarimizla tutmaya zorlamislardar
ama parmaklarimiz kii¢iik oldugundan kalemi yum-
ruk yapip tutardik, simdiyse artik diizgiin bir sekilde
tutuyoruz. Madem zamam gelince kendi kendimize
6grenecektik neden bizi zorladiklarim1 sormak gere-
kir? Ogrenme istegdi ve gereksinimi de bir giin kendi-
liginden dogamaz mi1?

Ikinci simfta, din tarihinden 6ykiiler 6nce tahtaya
yaziliyor, sonra da kagida ¢ekiliyor. Ugiincii stmftay-
sa akillarina gelen geyler yaziliyordu. Onun disinda
aksamlari, yine kendilerinin olusturdugu ciimleleri
de yaziyorlar. Biri yazarken digerleri kendi arala-
rinda fisildasarak ve hatalarim1 buluyor, yanlislarim
soylemek i¢in yazmay bitirmesini bekliyor. Duzgin
yazmak ve bagkasinin hatasin1 bulmak onlar i¢in ¢cok
eglenceli bir gey. Biiyuk siniflar ellerine geg¢en her
mektubu aliyor, yazim hatalarini diizeltmeye ¢alisi-
yor ve biitiin giicleriyle glizel yazmaya ugrasiyorlar
ama analiz tutkumuza karsin gramer ve analize da-
yanamyorlar; ya ¢ok az yapiyor ya da uy'ukluyor ve
dersten kagiyorlar.

Gramer dersini vermek igin ¢esgitli denemeler yap-
~ t1ik ve higbirinin hedefe ulagsmadigimi yani bu dersi
6nemli kilmay1 beceremedigimizi itiraf etmeliyiz. Ya-
zin, yeni bir 6gretmen ikinci ve birinci simiflara clim-
lenin 6gelerini anlatmaya basladi; ¢cocuklar ilk 6nce
-baz1 ¢ocuklar- bulmaca, bilmece ¢ézer gibi bununla
ilgilendi. Dersin sonunda “kendisi kasikta ayaklarn
acikta” gibi bilmecelerle yliklem nerede diye sorarak
birbiriyle eglenmeye basladilar. Ancak dogru yazim-
la ilgili pek ilerleme saglanamadi, yazanlar da hep
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hatal1 yazdilar. En ¢ok hata da “o” ve “a” harflerinin
yaziminda ortaya ¢ikiyordu; “rabota ve malina” diye
dikte ettigini “robota ve molina” diye yaziyorlards,
yiiklemlerin arasina virgiil koyulmah dediginde de
“Calismak, istiyvorum” diye yaziyorlardia.
Ogrencinin her ctimlede yiiklem ve tiimle¢ oldu-
gunu diisiinmesi ve bulmasini beklemek miimkiin
degildi. S6zdizim analizinde O6gretmenin c¢ok iyi
olduklarini sdyleyerek yaptig1 kurnazhik ve tegvik-
lere karsin bunlar1 aklindan bulmaya c¢aligtikla-
rindaysa dogru diiriist yazamiyorlardi. Ornegin bir
keresinde sdyle bir ciimlenin analizi yapiliyordu:
“Diunyada dag yoktur.” Biri 6znenin “dag” oldugu-
nu, digeri “diinya” oldugunu séyledi, biz ise bunun
6znesiz bir ciimle oldugunu soéyledigimizde 6gren-
cilerin bize saygilarindan: sustuklarim1 ama bizim
yanitimizin kendi séylediklerinden ¢ok daha ap-
talca oldugunu anladiklarin1 gérmiis ve i¢imizden
bunu anlayigla karsilamigtik. S6zdizim analizinin
yurimedigine kanaat getirince ciimlenin parca-
lari, sdzciik ve fiil ¢ekimleriyle etimolojik analizi
denedik; -e hali, mastar hali, zarflar hakkinda so-
rular sorduk ama sonugta yine ayni can sikintisi,
ilgimizin yine aym sgekilde kétiiye kullanimi ve
aymi uygulanamazlik ortaya cikti. Ust siniflarda-e
ve ~-de halinde s6zciik sonlarina siirekli “e” harfini
koyuyorlar ama alt siniflarin hatalarini diizeltir-
ken bunu neden yaptiklarim: bilmiyorlar -e halini
ve neden “e” harfi koymalar: gerektigini anlama-
larim1 saglayacak sorulari sormaktan cekiniyorlar-
di. Ciimlenin yapisiyla ilgili herhangi bir sey duy-
mamis en kiiciik simiflar kime sorusunun yanitim
neden oldugunu bilmeden “bana” diyerek yanit-
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liyor ve dogru séyledikleri i¢cin mutlu oluyorlardi.
Son zamanlarda ikinci siniflarda kendi buldugum
ve butiin buluggular gibi olaganiistii derecede uy-
gun ve akilcal oldugunu diisindiigiim bir yol izle-
meye basladim ve pratige pek uymadigina kanaat
getirene kadar da uyguladim. Ciimlenin 6gelerini
belirtmeden bir climle yazmalarini istiyordum, ba-
zen de 6zne ve yiliklemi verip onlarin ciimleyi yeni
6zne, yiklem, tiimle¢ ve ciimlenin diger 6zneleriyle
genigletmelerini istiyordum. “Kurtlar koguyorlar.”
Ne zaman? Nerede? Hangi kurtlar? Kogsarken ne ya-
piyorlar? Ogrencilerin ciimlenin dgelerini ilgilendi-
ren bu sorulara aligmasiyla konuyu dézlimseyecekle-
rini varsayiyordum. Oziimsediler ama sikildilar da,
iclerinden bunu neden yapiyoruz diye sorduklari-
n1 goruyordum, ayni soruyu kendime sordugumda
da hig¢bir yanit bulamiyordum. Bir insan ya da bir
¢ocuk miicadele etmeden kendi kimligini mekanik
olarak ayrigtirmaya ve bigimsizlestirmeye vermez.
Bu kimlikte 6yle ya da boyle bir kendi koruma duy-
gusu vardir. Eger gelisecekse kendi basina ve kendi
yasam kosullarina uygun olarak gelisme egiliminde
olacaktir. Buna karsin siz onun kimligi halindeki
sézilini alir, egip bikersiniz, size gore gerekli siis-
lemelerle bezersiniz ve sonugta igerigi ve diisilince-
siyle yasayan bir anlam ifade eden bu sz daralir,
saklanir ve elinizde yalnizca olugturmak istediginiz
sO0ze ne faydasi ne de zarari olacak kurnazca oyun-
larinizi oynayacaginiz bir kabuk kalir.

Ikinei sinifta hala sézdizimi ve gramer analizleri
ve ciimlenin genigletilmesiyle ilgili alhgtirmalar ya-
piliyor ama ¢ok yavan ve isteksizce yurliyor dersler,
sanirim kisa sure sonra kendiliginden sona erecekler.
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yuklemi, timleci anlamaya basladigini gériir ve en
az sizin kadar bunlari bildigini hissedersiniz. (Bizim
buralarda sdzciiklerdeki orta cins yoktur, “o” ve “e”
ile biten her sézclik bizim i¢in disi cinstir. Kétu ve
aptalca bir sey ama bu konuda gramerin yapacagi bir
sey yoktur. Ust siniflar tigiincii y1ldan sonra sézciik-
lerin cinslerini ve ¢ekim kurallarmm bilir ama yine
de konustugu gibi yazar. Ogretmen de bu aliskan-
hklarini gerek diizelterek gerekse kitap okumalarim
saglayarak olabildigince unutturmaya c¢aligir. Hepsi
de benim gibi bildigine goére onlara ne 6gretiyorum
ki diye sorarsmiz kendinize? “Bluyilik” s6zcliglinin
—in halinde, disi cins ¢ogulu nedir diye sormamin
ne anlam var? Ya da tiimle¢ ve yiiklemin hangisi
oldugunu? Ya da “Gozetledi” sozciiginiin kdkeni-
ni sormanin? Terim olarak zor gelecektir ama sifat
olarak hangi halde olursa olsun hatasiz ¢ekecektir.
Sanki ¢ekimi biliyor gibidir. Yiiklemsiz ve tiimle¢siz
ciimle stylemeyecektir. “Gozetlemek” sézclglinin
icindeki “gbdz” sézciiglyle iligkili oldugunu bilir ve
tistelik s6zciiklerin nasil olustugunu sizden daha iyi
bilir, zaten ¢ocuklardan daha iyi yeni sézciik tiireten
kimse var midir? Onun giiciinii asan bu terim ve fel-
sefi betimlemeleri istemenin anlami nedir? Sinavlar-
da istenmesinin disinda gramerin gerekli olusunun
yegane aciklamasi belki uygulamada, diislincelerin
dlizgin ifade edilmesini saglamasi olabilir. Ancak
kendi deneyimimde bu uygulamayi hi¢ géremedim,
grameri bilmeyen ama diizgiin yazan insanlarin ha-
yatinda da, yanlis yazan dilbilimcilerde de bunu
gormedim ve Yasnaya Polyana 6grencilerinin gra-
mer bilgilerinin herhangi bir gekilde kullandiklarim
da gormedim. Bana gore, ¢cok da faydasiz olmayan
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akil jimnastigi olarak gramer de, dil de —yazma, oku-
ma ve anlayabilme- kendi kendine ilerleyip gelisir.
Geometri ve genel olarak matematik baslarda akil
jimnastigidir ama fark, geometrideki her 6nerme
ve matematikteki her kuralin sonraki sayisiz ¢ika-
rima ve uygulamaya cikmasidir; gramerdeyse dilde
uygulamasi goériilse bile bu ¢ikarim ve uygulamalar
arasinda kesin ve kati1 bir ¢izgi vardir. Ogrenci her-
hangi bir yolla dil 6grendikten sonra, biitiin gramer
uygulamalar: 6lii ve hi¢ yasanmamig gibi 6grencinin
dilinden kaybolur.

Biz kigisel olarak hala, dil yasas1 anlaminda gra-
merin diistincelerin dogru ifade edilmesi i¢in gerekli
oldugu efsanesinden kurtulamiyoruz; hatta égrenci-
lerin gramer gereksinimi oldugunu ve 6grencilerin
iginde bilingsiz bir gekilde gramer yasalarinin bu-
lundugunu saniyoruz; ama ogrencilere gerekli ola-
nin bildigimiz gramer olmadigini1 ve gramer 6greti-
minde biiytik tarihi anlamsizliklar oldugundan da
eminiz. Cocuk “sebe” (kendine) yazarken sézcluige
“e” ekleyecegini bilir, onun -e hali oldugu i¢in ya
da bunu ona yiliz kere sdylediginiz ya da kitaplarda
gordigine dykiundiigiinden degil. Bu 6érnekleri zen-
ginlestirip kullanir ama -e halinde degil baska bir
bi¢imde.

Bizde baska bir okuldan gelen, grameri ¢ok iyi bi-
len ama tuglinct tekil sahsi dontiglii catidaki belirsiz
kipten kesinlikle ayiramayan bir 6grencimiz vard,
bir de belirsiz kipin ne oldugundan habersiz olan ve
aciklamalarinda hi¢ hata yapmayip her seyi gelecek
zaman ekleriyle agiklayan Fedya adli 6grencimiz
vardi. Ornegin séyle bir konusma:

“Ogrenmek istemiyorum.”
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Kugkulanir ve sorar; “Ogrenmek istemiyor mu-
sun? Hayr, 6grenmek gerek. Yani mastar hali.”

Ya da goyle bir konugma:

“Sémka kot okuyor.”

“Kétu mu okuyor?”

“Hay1r, okuyacak gerek.”

Stmka’nin okuyacagindan emin olmadig igin fii-
lin mastar halini kullanmaz.

Yasnaya Polyana Okulunda okuma-yazma egiti-
minde oldugu gibi dil egitiminde de kullanilan y6n-
temlerin hepsinin yararsiz oldugunu séylemiyoruz ve
ogrenciler rahathkla kabul ettigi ve bizim bilgimiz
yettigi siirece o yontemleri kullaniyoruz; bunun yam
sira bu yontemlerden hi¢cbirini mutlak olarak kabul
etmiyoruz ve siirekli olarak yeni yéntemler arama-
ya devam ediyoruz. Yasnaya Polyana Okulunda iki
giinliik deneyime katlanamayan Bay Perevleski’nin?
yontemiyle oldugu gibi, Yasnaya Polyana Okulunda
temel yontem olmasina kargin dil 6gretimi i¢in en uy-
gun yontemin yazma oldugunu sdyleyen goriisle de
pek uyusmuyoruz. Yeni yollar ariyoruz ve bulacagi-
miz1 umut ediyoruz.

KOMPOZISYON

Birinci ve ikinci simiflarda kompozisyon dersinde
konu se¢imi 6grencilere birakilir. Birinci ve ikinci
siniflar i¢in en ¢ok sevilen konu, 6gretmenlerinin an-
latmasinin iizerinden iki ay gec¢tikten sonra yazma-
ya basladiklan Eski Ahit hikayeleridir. Birinci simf

!  Pyotr Mironovi¢ Perevlevski (6. 1866); Peterburg Alek-
sandr Lisesi miidlri, pedagog, yazar.
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gecenlerde Yeni Ahit hikayelerini yazmaya baglad:
ama Eski Ahit’te oldugu kadar bagarili olamadilar,
iyi anlamadiklan igin ¢ok fazla yazim hatasi yapti-
lar. Birinci simifta verilen konu hakkinda kompozis-
yon yazimini denedik. Aklimiza dogal olarak ilk ge-
len konular, bugday, izba, agag gibi glinliik hayattaki
kavramlar oldu; ancak bu isteklerimizin 6grencilerin
neredeyse aglayacak hale sokmasini gsaskinlikla iz-
ledik ve 6gretmenin yardim etmesine karsin bugday
hakkinda, nasil elde edildigi, nasil yetistigi, nereler-
de kullamildigi konusunda yazmayi1 kesinlikle red-
dettiler; yazanlarin kompozisyonlar1 da anlamsizda,
dil ve mantik hatalarnyla doluydu. Herhangi bir olay1
yazmalarima énerdigimizdeyse sanki hepsine hediye
vermis gibi sevindiler. Okullarda ¢ok sevilen domuz,
canak, masa gibi kavramlan aktarmak akillarinda
kalan hikaye parcalarimi anlatmaktan daha zor ge-
liyordu. Biitiin diger derslerde olan hatalar burada
da yineliyordu; 6gretmene ¢ok kolay gelen konular
6grenci icin zor geliyordu, 6grenci i¢in kolay olan
yasadiklariydi. Ogretmene basit ve genel olan kolay
gelirken, 6grenciye karmasik ve canl olan kolay ge-
liyordu.

Dogalbilimler ders kitaplarinin hepsi genel yasa-
larla basglar, dil kitaplar tanimlarla, tarih kitaplar:
caglarin boéliinmesiyle, geometri bile mekan kavra-
m1 ve matematik bakis acgisiyla basglar. Bu diigiince
yapisiyla hareket eden hemen hemen biitiin 6gret-
menler ilk kompozisyon yazim: i¢cin masa ya da sira
kavramlarimi verir oysa masa ve sira kavramlarini
belirlemek icin list diizeyde felsefi-diyalektik gelis-
meye ihtiya¢ duyuldugunu ve ayni dgrencinin sira
kompozisyonunu yazmakta zorlanirken sevgi ve kin
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duygularini, Yusuf'un kardesgleriyle karsilagmasim
ya da kendi arkadaslanyla kavgalarimi kolayca yaz-
digina inanmak istemez.

Kompozisyon konular1 yazan kisiyi dogrudan il-
gilendiren olaylardan ya da duydugu hikayelerden
secilir. Kompozisyon yazmak o6grencilerin sevdigi
bir derstir. Ust simiflarin eline okul disinda bir kagit
gecer gecmez dilekge i¢in kullanacag: yerde hemen
kendi hikayesini yazmaya baglar. 11k zamanlarda
kompozisyonlardaki diizensizlik ve orantisizlik beni
sagirtiyordu ve ben de ¢ocuklara bana gore gerekli
olam agillamaya ¢ahsiyordurm ama onlar sdyledikleri-
min tersini anhiyor ve isler kotii gidiyordu; sanki ha-
tasiz yazmaktan baska bir seye gereksinim yokmus
gibi algihyorlardi. Simdiyse, epeyce zaman gectikten
sonra, kompozisyon gerektiginden fazla uzatildigin-
da, yinelemelere rastlandiginda, bir konudan digeri-
ne atlandiginda homurdanmalar duyulmaya baglan-
di1. Ne istediklerini belirlemek ¢ok zor ama istedikle-
rinin mantikh oldugu kesindi. Bazen arkadasglarimin
kompozisyonu dinlediklerinde “Olmams!” diye ba-
ginrlar; iyi karsilanan kompozisyondan sonra bazi-
lann kendi yazdiklarini okumak istemez; istedikleri
gibi okunmadigimi ya da anlasilmadigimi diigilinen
bazilan defteri 6g8retmenin elinden yirtarcasina ce-
kip alir ve kendileri okur. Kompozisyonlarda kigisel
karakterler oyle belirgindir ki birinci simifta kimin’
yazisimi okudugumuzu sordugumuzda hemen hemen
istisnasiz herkes biliyordu.

Yer darlig1 nedeniyle dil 6gretimi ve diger ders-
lerin nasil iglendigini, 6gretmenlerin gitinltiiklerinden
pargalan diger sayiya birakiyor ve burada, yazim ve
noktalama hatalarina dokunmadan birinci simiflarin
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kompozisyon érneklerini verecegiz. Din tarihinden
esinlenerek yazilan kompozisyonlar: gelecek sayida
yayiumlamay1 umut ediyoruz.

B.’nin (en kétii ama bir o kadar da 6zgtin ve cliret-
kar bir é68renci) Tula ve okul hakkinda kompozisyon-
lari. Okul konusu égrenciler arasinda oldukc¢a baga-
ril1 bulundu. B. on bir yasinda, li¢lincii yaldir Yasna-
ya Polyana Okulunda, daha dnce de okula gitmis.

“Tula hakkinda.

Sonraki pazar yine Tula’ya gittim. Gettigimde
Viadimer Aleksandrovi¢ bizi, Vaska Jdanov’la
bizi, Pazar okuluna gidin dedi. Gittik, gidiyo-
ruz, gidiyoruz, zor zor bulduk, yaklagtrk ve bii-
tiin o6gretmenlerin otururken goriyoruz. Orda
bizi botanik dersi veren égretmeni goriiyordum.
Orda, merhaba beyler, diyorum. Onlar merhaba
demek. Sonra swniffa gerdim, masanin yanunda
durdu, 6yle canim sikildr, ben de ¢iktr ve Tula’y:
gezdim. Dolagtim, dolastim ve ekmek satan bir
kadwn goriyorum. Cebimde para ¢itkarmaya ¢alig-
tim, citkardigimda ve satin almaya caligt:gimda,
satin aliyordum ve gittim. Bir de kulede yiiriimek
adam goriyordum, bir yerde yanmamaya bak-
mak. Tula hakkinda bitiriyordum.”

“Nasil okudugum hakkinda kompozisyon.”
“Sekiz yasima geldifimde beni Gruma’ya ¢oban-
lxga verdiler. Orada igi iyi 6grendim. Sonra sikil-
dwm ve adlamaya baglad:. Kadin dednedi aliyor
ve beni dévmek. Ben de daha ¢ok bagiriyorum.
Birkag giin sonra ise ben eve gitti ve her geyi an-
lattr. Bent oradan aldilar ve dunkanin annesine
yolladilar. Orda ¢ok iyi okudum ve beni orda hi¢
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dovmediler ve ben de orda biitiin alfabeyi ezberle-
di. Sonra beni Foka Demidovig¢’e verdiler. O beni
¢ok kot dovdin. Bir keresinde ondan kactim, o
da beni emretti yakalamak. Beni yakaladiklarin-
da ona dogru gétiirdiiler. Beni ald:, siraya yatir-
dz, eline degnek aldi ve beni dévmek bagslad:. Ben
de olanca giictimle bagirwyordum, beni dévdiikten
sonra okumam istedi. Ben okuyor o dinliyor ve
seni it oglu, demek bu kadar koétii okuyor! Seni
domuz seni, diyor.”

Iste Fedya’nin iki kompozisyonu; biri bugdaymn ye-
tigmesi hakkinda digeri kendi se¢tigi konu, Tula se-
yahati hakkinda. (Fedka ug¢linci kigtir okulda. 10
yasinda.)

“Buddey hakkinda. Buddey topraktan ¢ikmak.
Onceden o, yegil olmak bugdey. Buyidiiginde
ondan bagaklar ¢tkmak ve onlari kadinlar kes-
mek. Bugdey bir de ot gibi olur, hayvanlar ¢ok
gizel yemek.”

Bu sekilde bitirdi. Giizel olmadigini hissetti ve liziil-
dii. Tula hakkindaysa yine hatalar diizeltilmeden
asagidaki paragrafi yazdi.

“Tulu hakkinda. Ben daha kucukken, bes yi-
lindayken; halkin Tula denen bir yere gittigin
duyuyordum, ben da Twla’nin ne oldugunu bil-
miyordu. Ben de babama sordu. Baba! Siz nasil
Tula’ya gidiyor, giizel mi o? Baba demek ki, ne
yapalim, birak gelmek pazar gini seni alacagim.
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Seviniyordum, icerde kogma ve ziplamaya bag-
ladi. O giinlerdn sonra pazar geldi. Sabah daha
yeni kalktimda babam ¢oktan aviuya at: koguyor,
ben daha ¢abk giyinmeye ve ayakkabim: giymeye
bagladr:. Giyinince aviluya ¢ikt:, babam ise atlar
artik kogmugtu. Ben krzaka oturdu ve gittik. Hit-
tik, hittik, on dort verst gectik. Yiiksek bir kilise
goriiyordum ve bagirmaya bagladim; Baba! Bak,
nasil yiiksek su kilise. Babam dedi; daha alg¢ak
ama daha giizel kiliseler var, babama oraya gide-
lim, Tanri’ya dua edeyim diye rica etmeye bagla-
d:. Babam gitti. Biz geldifimizde birde ¢an ¢aldr,
ben korktum ve bunun ne olduunu, yoksa tefler
mi ¢aliyor diye babama sordu. Babam demek; ha-
yur ayin basghwyor. Sonra kiliseye gittik Tanri’ya
dua etmek icin. Dua ettikten sonra pazara git-
tik. Iste gidiyorum, gidiyorum ama ayadrm dola-
nwyor, her tarafa bakwyorum. Iste pazara geldik,
simit sattiklarine goérdim, parasiz alma istedim.
Babarm demek bana alma, yoksa yakalarlar, ben
niye yakalarlar diyorum, babam parasiz alma de-
mek, ben de o zaman para ver, simit alayim di-
yorum. Babam verdi, ben de ti¢ simit ald:, hem
yedi hem baba, bu ne giizel simit, dedi. Her geyi
alinca atlarin yanina gittik, onlara su verdik, se-
men verdik, yedikten sonra atlar: kogtuk ve eve
gittik, izbaya girdi ve soyundum, herkese Tula’da
ne yaptigime, babamla kiliseye girdidimizi, dua
ettigimizi anlatmak baglad:. Sonra uyudum, rii-
yamda babamin yine Tula’ya gittigin goriiyorum.
O an uyandwm, herke uyuyor goriiyorum, ben de
yattim ve uyudu.”
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DIN TARIHI, RUSYA TARIHI, COGRAFYA

DIN TARIHI

Okul kuruldugundan beri din ve Rusya tarihi dersleri
su gekilde yapiliyor: Cocuklar 6gretmenin etrafinda
toplanir, din tarihi i¢in yalnizea Incil’i, Rusya tarihi
icin Pogodin’in! Norman Dénemi ve Vodovozov’'un
kitabim temel alan 6gretmen ¢ocuklara dersi anlatir,
sonra ¢ocuklara sorular sorar ve herkes konusmaya
baslar. Herkes bir agizdan konugsmaya basladigin-
da 6g8retmen herkesi durdurur ve sirayla konugsmayi
saglar, birisi duraksamaya basladiginda digerine sz
verir. Ogretmen bazilarinin hicbir sey anlamadigim
gordiigiinde, iyi 6grenenlerden birinin onlar i¢in ye-
niden anlatmasini ister. Bu yéntem buldugumuz bir
sey degildi, kendiliginden olugsmustu ve ister beg ister
otuz 6grenciyle olsun her zaman aym sekilde basarili
oluyordu, yeter ki 6gretmen herkesi izlesin ve so6y-
lenen sézleri yinelerken bagris cagrisa, cighk cighga
anlatmaya izin vermesin, srnifin canli halini ayakta
tutabilsin, 6grenciler arasindaki yarismay:r dozunda
biraksin.

Yazlar, ziyaretler ve 6gretmen degisiklikleri si-
rasinda bu diizen degisiyordu ve bunun sonucunda
tarih dersleri epeyce kotii geciyordu. Yeni 6gretmen
icin herkesin ayni anda bagirmasi1 anlasihir bir sey
degildir, bagirirken hicbir gey sdylemediklerini sa-
mr, yalnizca bagirmak icin bagirdiklarini sanir; en
Oonemlisi de sicaktir ve ona yaklagsmaya ¢abalayan
Ogrenci kalabaligi tikis tikigtir, 68rencinin agzinmin
dibindedir. (Ogrenci daha iyi anlamak i¢in konusan
kigiye miimkiin oldugunca yakinlasmaya c¢abalar,

! Mihail Petrovig Pogodin (1800-1875); Rus tarihg¢i, yayincu.
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onun yliz ifadesindeki degisiklikleri ve hareketleri
gormek ister. Anlaticinin dogru bir vurgu ve dogru
jest yaptig: yerlerin en iyi anlagilan konular oldugu-
nu bir¢ok kez fark etmisimdir.)

Yeni 6gretmen siralarda oturulup teker teker ko-
nusulmasim ister. S6z verilen susar, utancgla ezilir
biiziiliir, 6gretmen ise yazgisina boyun egmenin hos-
gorusiuyle bagka bir yana bakar ya da hepimizin o
cok iyi bildigi ifadeyle; anlamlh bir giiliiciikle “Ta-

"mam ... ya sonra? Giizel, ¢cok gtizel,” diyerek 6gren-
ciyi tegvik eder.

Daha da koétiisii, kendi deneyimlerimden c¢ikar-
digim sonuca gore, cocugun geligimi icin tek basina
cocuga sorular sorulmasi ve 68retmen-6grenci iligki-
sindeki o amirane havanin kullanilmas: kadar zararh
bir sey yoktur. Hi¢cbir hakki yokken biiyiik bir adam

' kendinden kiiciige eziyet eder. Ogretmen, 6grencinin
karsisinda terledigini, kizardigini eziyet cektigini
goriir; kendisi de rahatsizdir bundan ama kurallar
vardir ve kurallarina gore 6grenciye konusmay 6g-
retmesi gerekir.

Konusmayl neden 0O6gretmek gerektiginiyse hig
kimse bilmez. Sanki majestelerinin 6ntlinde hikéaye
okuyacaklarmis gibi. Konusmazsa bilgisinin &élcu-
lemeyecegini sbéyleyebilirler. Ben de onlara, bir saat
icinde 6grencinin bilgi diizeyini belirlemenin miim-
kiin olmadigini, 6gretmenin her zaman so6zlii ya da
yazil1 olmadan da 6grencinin durumunu hissettigi-
ni soylerim. Ben, s6zlii yapmanin eski bos inanlarin
bir kalintis: oldugunu diigliiniiyorum. Eskiden ezbe-
re fgrenmeyi zorlayan 68retmen, o6grettigini sézcii-
gl soézcligline tekrar ettirmenin disinda 6grencisinin
bilgisini bagka tiirli 6lcemezdi. Sonralari, sézclikleri
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ezbere tekrarlamanin bilgi olmadig) ortaya ¢ikti ve
dgrencilerin kendi sdzcikleriyle ifade etmesini iste-
diler ama ogretmenin ne zaman isterse, 6grenciyi tek
basina sézliye ¢ikarma hali bir tirlil degismedi. Bu
arada Zebur'dan 6nemli climleleri ezberden tekrar-
layabilenler ve her zaman, her kosulda hikaye anla-
tabilenler ve bunun yani sira konugmanin igerigini
yakalayip onu 6zgiin bicimde aktarabilmek i¢in 88-
rencinin siirekli diizgiin bir ruh haline sahip olmasi
gerektigi de gbz arda edildi.

Yalnmizca ilk seviye okullarinda ve liselerde degil
universitelerde de ezbere dayali, sozcugi sézcluigiine
ya da ciimlesi ciimlesine yanit istenen sinav bi¢imini
anlamiyorum. Benim zamanimda (ben 1845’te iini-
versiteden ayrildim)! sinav 6ncesinde dersleri sézcii-
gl sOzctigline degil ciimlesi climlesine ezberledim ve
ders notlarim ezberledigim profesérlerden hep besg
aldim.

Egitim konusunda Yasnaya Polyana Okuluna za-
rar1l dokunan ziyaretciler bir bagka konuda bize ¢ok
fayda sagladi. Derslere yanit vermenin ve sinavlarin
ortacag batil inan¢larinin kalintis1 oldugu konusun-
da ve esyanin dogasi geregi bunlarin birakin olanak-
siz oldugunu tamamen zararli oldugu konusunda
beni mutlak bir sekilde inandirdilar. Sik sik ¢ocukea
bir kibre kapilarak ¢ok saygideger ziyaretcilerimize
bir saat iginde Ogrencilerimizin bilgilerini go&ster-
mek istedim ama her defasinda ziyaretci, ogrenci-
lerin kendilerinin bile bilmedigini bildiklerine (bir

" 1 Tolstoy tarih konusunda yaniliyor. 1844’te girdigi tiniver-
sitede bir yil sonra boliim degistirmis ve oradan 1847 ya-
zinda ayrilmigtir.
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yolla onu sasirtmig durumdayim) ya da kendilerinin
¢ok iyi bildiklerini 6@rencilerin hi¢ bilmedigine ikna
oluyorlardi. Akill, yetenekli tamamen 6zgir diigiin-
celi ve isin uzmani olan ziyaret¢iyle benim aramda
anlasilmaz bir karigiklik meydana geldi. Sinavlarin
6grencilerde yarattigl kavramlarin tutarsizligi ve 6g8-
retimin igleyisindeki bozulma bir yana midiirlerin
denetiminde baska ne olabilir ki?

Artik suna inanmiyorum; égrencinin biitiin bildik-
lerini 6gretmen ya da yabanci biri i¢cin 6zetleyerek
gostermesi tipki benim ya da sizin herhangi bir bi-
lim dalindaki bilgilerimizi 6zetleme ¢abasi gibi ola-
naksiz bir seydir. Kirk yagindaki yetigkin ve egitimli
birini de cografyadan sinava alsaniz, aym on yasin-
daki ¢ocugun sinavdaki hali kadar aptalca ve tuhaf
olacaktir. Her ikisi de ezberlerindekini séylemekten
baska bir sey yapamaz ve bir saat igerisinde onla-
rin gercek bilgileri 6l¢iilemez. Onun ya da baskasinin
bilgisini 68renmek i¢cin onlarla birlikte aylar gegir-
mek gereklidir.

Sinav (sorulan soruya her tirli yanmt istenmesini
sinav olarak algiliyorum) uygulanan yerlerde, 6zel
bir ¢caligma ve 6zel bir yetenek isteyen olduk¢a an-
lamsiz yeni bir yonelim basladi; sinava ya da derse
hazirhk! Lise 68rencisi bir yandan tarih ve matema-
tik 6grenirken bir yandan da sinavda yanit verme
sanat1 6greniyor. Bu sanatin 6gretim acgisindan ya-
rarhh bir sey oldugunu sanmiyorum. Derslerde 6zel
bir durum olmadan da ben bir 6gretmen olarak ken-
di bilgime oldugu gibi 6grencimin bilgi diizeyini de
biliyorum; yabanec: biri de bu bilgi diizeyini 6l¢mek
isterse bizimle birlikte kalmasi ve bu siire¢ icerisinde
de bildiklerimizin hayata yansimasini ve sonu¢lar-
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n1 gérmesi lazim. Degerlendirme yapmak i¢in bagka
bir yol yoktur, sinav denemelerinin hepsi aldatmaca,
yalan ve 6gretimin engellenmesinden baska bir gsey
degildir. Ogretim isinde yalnizea bir tane hakem var-
dir 0 da 6gretmendir; 8gretmeni de ancak 6grenciler
kontrol edebilir.

Tarih dersinde 6grenciler, bilgilerini sinamak ig¢in
degil edindikleri izlenimleri sézlerle pekistirmek ic¢in
hep bir agrzdan yamit verir. Yazin bunu ben de anla-
madim yeni 6gretmen de anlamadi; bu davramislarin-
da yalmzca onlarin bilgilerini él¢iilebilecegini gérdiik
ve her birini tek tek degerlendirmeyi uygun bulduk.
O zaman heniiz bu isin sikic1 ve dogru olmadigy ko-
nusuna kafa yormamgtim ama égrencilerin 6zgiirlii-
gline olan inancim beni bu isten kurtardi. Cogunluk
sikildi, yalmzca ii¢ cocuk yanit verdi, onlar da zaten
girisken olanlardi; ¢ekingen olan li¢ ¢cocuksa stirekli
sustu, agladi ve sonucunda sifir1 aldi. Ben yaz boyun-
ca din tarihi dersini géz ard: etmistim; nizam ve inti-
zam seven yeni 6gretmense ¢cocuklar: siralara diziyor,
teker teker sorguya cekiyor ve ¢ocuklarin durumunu
fark edemiyordu. Birka¢ kez ¢ocuklan siradan c¢ika-
rip serbest birakmasini 6glitledim ama 6gtlitlerimi se-
vimli ve bagislanabilir 6zglinliik olarak algiladi (oysa,
bu 6giidiimiin 6gretmen okurlarim tarafindan hemen
kabul edilecegini ¢ok iyi biliyorum) ve eski 6gretmen
gelene kadar ayn1 sekilde devam etti ve 68retmenin
glinligine su ciimlelerle yansidi; “Savin’den tek bir
sozeiik bile alamiyorum; Grigin hi¢ anlatmiyor; Pet-
ka'nin inatgiligy beni sagirtiyor, tek bir sézcilik bile
sdylemiyor; Savin eskisinden de kotii...”

Savin al yanakli, tombul, 151l 1511 goézlii, uzun kir-
pikli, koyun derisinden gocuk kiirklii, ayaklar1 ¢iz-
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sinlikle bilmedigi bir sey, egitimin basarisini1 ve 8zii-
nu olusturan bir sey; okul ruhu. Bu ruh, bilinen yasa-
lara ve §gretmenin olumsuz etkisine boyun eger yani
6gretmen, bu ruhu-‘éldiirmemek i¢in bazi1 seylerden
kacinmak zorundadir... Okul ruhu, her zaman, zor-
lama ve okul diizeniyle ters orantili bir iligki i¢inde-
dir, dersin uzunluguyla ters orantilidir. Konusmanin
tonunda, gozlerde, hareketlerde ve yarismalarnn ger-
ginliginde kendini ifade eden okul ruhu bir ég8renci-
den digerine aninda gecen, hatta 6gretmene de bula-
san gerekli, degerli ve olduke¢a nesnel bir gseydir, bu
nedenle de her 6gretmenin mutlak hedefi olmalidir.
Sindirim i¢in agizda tiikiirtik ne denli gerekliyse ve
agizda yiyecek yokken ne derece gereksiz ve kétiiy-
se, iste akli gidanin alinmasi i¢in gerekli olan geri-
lim dolu bu ruh da siif disinda sikici ve kétiidiir. Bu
ruh halini yaratmak ya da yapay olarak hazirlamak
miimkiin degildir, zaten gereksizdir ¢liinkii bu ruh
kendiliginden ortaya ¢ikar.

Okulun baglarinda bazi hatalar yaptim. Cocuk
kotii anlamaya ve isteksiz 68renmeye basladiginda ve
okulun o bilinen ¢ikmazina gémiildiigiinde ona “Zip-
la, zipla” diyordum. Cocuk ziplamaya basladiginda,
kendi de digerleri de giiliiyor ve ziplamalarin sonunda
ogrenci bambagka biri oluyordu. Ancak bu ziplama-
lan birka¢ kez yineledikten sonra, 6grenciye “zipla”
dendiginde ¢ocuk daha biiyiik bir kedere biirtiniliyor
ve aglamaya baghyordu. Ruh halinin olmas: gereken
gibi olmadigim goriiyor ve kendisi yonetemedigi gibi
bagkasinin miidahale etmesine de izin vermiyordu.
Cocugun da biiyligiin de algis1 kizginken daha agiktir,
bu nedenle negeli okul ruhuna diigmanca yaklagsmak,
bizim sik¢a yaptigimiz en bliylik hatalardan biridir.
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Ancak simiftaki canlilik, 6gretmenin sinifi yénet-
mesine engel olacak boyuttaysa, 6gretmen artik din-
lenmiyorsa ¢ocuga bagirmaktan ve bu ruhu bastir-
maktan baska ne yapilabilir? Bu canlilik dersin ge-
regiyse hi¢bir sey yapilmamalidir. Bu canlilik bagka
bir hedefe yoneldiyse, bu igi yonetemeyen 6gretmen
sug¢ludur. Hepsinin neredeyse bilingsizce yaptig gibi
6gretmenin amaci, bu canliliga siirekli gida tasimak
ve dizginlerini yavas yavas ¢ekmektir. Ogrencinin
birine sorarsimiz, digeri yanit vermek ister; biliyor-
dur, size dogru egilir, siirekli gbziiniiziin icine bakar,
diline zar zor hakim olur, konusani ciddiyetle izler,
yaptigi hatalar kagirmaz. Ona sordugunuzda biiytik
bir tutkuyla aklhna ebediyen yerlegen seyleri anlatir;
yarim saat konugsmasina izin vermez ve o haliyle dur-
durursamiz yanindaki arkadagina fisildamaya baslar.

Bagka bir ornek; sessizligin egemen oldugu ilge
okulunda ya da Alman okulunda, derse devam etme-
lerini séjrleyip simmiftan cikin, yarim saat sonra sinifin
canlandigimi goérursiiniiz ama bu canlihk farkhdir,
yaramazlik denen geydir. Bizim simiflarda bu deneyi
sik sik yaptik. Cocuklar epey bir bagirip ¢cagirdiktan
sonra simiftan ¢ikin, bir siire sonra kapiyr dinleyin;
cocuklarin birbirlerini dtizelterek, dinleyerek derse
devam ettigini ve siz yokken yaramazhk yapmak ye-
rine ¢ok daha sakin durdugunu gorirsuniz.

Siralara oturtmada ve s6zliide oldugu gibi bu iste
de belli bazi kabuller vardir, éyle zor degildir ama
bilmezseniz ilk deneyiminiz bagarisizlikla sonugla-
nmir. Oncelikle sdéylenen son sézcligii yalmzca giiriilti
olsun diye yineleyen yaygaracilarin engellenmesi ge-
rekir. Gurulti yapmanin onlarin ana amaci ve hedefi
olmadig: hissettirilir. Baz1 6grencilerin anlatip an-
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latamadiklan ve konuyu anlayilp anlamadiklar1 de-
netlenir. Eger dgrenci sayist ¢goksa gruplara ayrilir ve
her grubun kendi i¢inde birbirine anlatmasi istenir.

Yeni gelen bir 6grencinin bazen bir ay agzinm ag-
mamasindan korkmamak gerekir. Yalmzca dersi iz-
liyor mu, anlatilanla ilgili mi degil mi, bunu izleyin.
Yeni gelen 6grenci genellikle, en basta isin maddi
kismiyla ilgilenir; nasil oturuyorlar, nasil yatiyorlar,
dudaklar nasil hareket ediyor, bir anda nasil bagi-
riyorlar, sonra birden tipki digerleri gibi oturmaya
ve hicbir sey animsamadan yanindakinin sézlerini
yineleyerek digerleri gibi cesurca bagirmaya baslar.
Arkadaglan ya da 6gretmen onu durdurunca, bagka
bir geyler istendigini anlar. Bir siire daha gectikten
sonra o da anlatmaya baglar. Icindeki kavrama ¢icegi
ac¢tiktan sonra da onu taniyamazsiniz.

Kisa bir siire once, neredeyse bir aylik bir sus-
kunluktan sonra, olduk¢a ¢ekingen bir kizda ag¢an
bu cicegi izledim. Bay U. anlatiyordu, ben de simifta
duruyor ve ¢ocuklari gozlemliyordum. Cocuklar an-
latmaya koyulunca, Marfutka siradan kalkti ve an-
laticilarin hep yaptigi, dinleyicilerin anlatici olmala-
rim istediklerini belirten hareketle 6ne ¢ikti. Herkes
konusurken ben ona bakiyordum; dudaklar belli be-
lirsiz oynadi, bakislar: diisiince ve canlilik doluydu.
Bakiglarimiz karsgilagtiginda ¢ekindi. Bir dakika son-
ra ona yeniden baktim; icinden yine bir seyler fisildi-
yordu. Anlatmasim istedigimde tamamen kabuguna
cekildi. Ancak iki giin sonra o dersi harika bi¢cimde
anlatiyordu. | '

Bizim okuldaki en iyi denetim yolu, 6grencilerin
bu anlatimlarda, aklinda kalanlar1 yazim hatalariyla
da olsa defterlerine yazmasidir.
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On yasindaki M.'nin defterinden: “Tannr lbra-
him’e, oglu Ishak’1 kurban etmesini emretti. fbrahim
iki usagim aldi, Ishak odun tagsidi ve atesi yakti, Ibra-
him ise big¢agi aldi. Birlikte Hor dagina geldiklerinde,
Ibrahim usaklarini orada birakti, kendi de Ishak’la
daga c¢ikti. Ishak sordu; Baba! Her gey yanimizda,
peki kurban nerede? Ibrahim yamt verdi; Tanr seni
getirmemi emretti. Sonra Ibrahim atesi yakt1 ve ken-
di oglunu yatirdi. Ishak: Baba! Beni bagla, kurtu-
lursam seni dldiirmeyeyim. Ibrahim oglunu baglada.
Tam bi¢ag: indirirken, gékten bir Melek geldi ve elini
tutup soyle dedi; Ibrahim, 6z ogluna kiyma, Tanr se-
nin inancini goériiyor. Daha sonra Melek gbyle dedi;
Su ¢aliliga bak, orada kaybolmus bir koyun olacak,
oglunun yerine onu kurban et. Ibrahim de Tanr1'ya
koyunu kurban etti. Daha sonra, zaman geldi Ibra-
him oglunu evlendirmek istedi. Bir igcileri vardi, adi
Eliezer’di. Ibrahim is¢isini yanina ¢aginp soyle dedi:
Bizim sehirden kiz almayacagina, seni yolladigim
" yere gidecegine s6z ver. Ibrahim onu, Mezopotamya
iilkesine, Nahor’a yollad1. Eliezer develeri alip gitti.
Bir kuyuya geldiginde s0yle dedi: Tanrim! Bana ve
develerime su verecek ilk kiz beyim Ishak’in nisan-
l1s1 olsun. Eliezer daha s6ziinii bitirmemeden, bir ki-
zin geldigini gordii. Eliezer su istedi. K1z su verdi ve
soyle dedi; senin develerin de su i¢gmek ister. Eliezer
sbyle dedi; olur, onlar1 sula. Kiz develeri de sulada,
Eliezer kiza kolye verdi ve evlerinde yatip yatamaya-
cagim sordu. Kiz, olur dedi. Eve déndiiklerinde kizin
akrabalar1 yemek yiyordu, Eliezer’i de sofraya ¢agir-
dilar. Eliezer, séziimii s6yleyene kadar yemek yiye-
mem, dedi. Eliezer s6yledi. Akrabalar g6yle dedi; bi-
zim kabullimiiz ama ya o ne der? Kiza sordular, o da
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kabul etti. Sonra annesi ve babasi1 Rebeka’y1 kutsada,
Eliezer kiz1 ald ve gitti, bu sirada Ishak tarladayda.
Rebeka, Ishak’1 gérdu ve hemen értiindii. Ishak onun
yanmna geldi, elini tuttu, evine gétiirdii ve evlendi-
ler.”

1. F. ’nin defterinden Yakup konusu: “Rebeka on do-
kuz yasindaydi, kisirdi, sonra ikiz ¢ocuk dogurdu;
Esav ve Yakup. Esav avcilikla ugrasiyordu, Yakup da
annesine yardim ediyordu. Esav.bir keresinde vahsi
hayvan avlamaya gitti ama eli bos déndii, kizginds;
Yakup ise mercimek ¢orbasi i¢ciyordu. Esav, ¢orba-
y1 bana ver, dedi. Yakup séyle dedi: Ilk ogul hakkini
bana ver, vereyim. Esav, al senin olsun, dedi. Yakup,
o zaman itaat et, dedi. Esav boyun egip itaat etti. Ya-
kup, corbay1 Esav’a verdi. Ishak kér oldugunda g6y-
le dedi: Esav! Benim i¢in bir seyler vur da gel. Esav
gitti. Rebeka bunu duyunca Yakup’a, git iki tane
keci kes, dedi. Yakup gidip iki keci kesti ve annesi-
ne verdi. Annesi kecileri kizartti, derisini de Yakup’a
giydirdi ve Yakup yemegi babasima gotiirdii, senin en
sevdigin yemegi getirdim dedi. Ishak, yamima yaklas,
dedi. Yakup yaklagti. Ishak ona dokundu ve i¢cinden
sOyle dedi; ses Yakup’un ama derisi Esav’in. Son-
ta Yakup’u kutsadi. Yakup tam kapidan ¢iktiginda
Esav iceri girdi ve al babacigim, en sevdigin yemegi
getirdim, dedi. Yakup dedi ki: Esav biraz énce getir-
di. Hayir, baba, Yakup seni kandirdi, dedi ve disan
cikip aglamaya basladi, babam 6lsiin 0 zaman senden
acisim alinm, dedi. Bunu duyan Rebeka, Yakup’u ¢a-
ginp, git hemen babanin hayir duasimi al ve hemen
Lavan daymin yanma git, dedi. ishak, Yakup’u kut-
sadi, o da Lavan’a gitti. Gece oldu. Tarlada uyuma-
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ya karar verdi, bir tag bulup basimin altina koydu ve
uyudu. Birden riiyasinda, yeryiuziinden gokyliziine
uzanan bir merdiven goriiyor, merdivenden melekler
inip qﬂnyofdu, en lstte de Tanri duruyordu. $oyle
dedi: Yakup, yattigin toprag sana ve senin soyuna
veriyorum. Yakup kalkt: ve goyle dedi: buras: ¢ok
korkung, Tanr1’min evi olmali, oradan déniince bura-
ya kilise yapmaliyim, sonra elindeki kandili kist1 ve
yluriimeye devam etti. Cobanlarin hayvanlari otlatti-
gim gordii. Yakup, Lavan dayisinin nerede yasadigi-
n1 sormaya basladi. Cobanlar, iste onun kizi koyun-
lam suya getiriyor, dediler. Yakup kizin yanina gitti,
ki1z kuyunun tasimi kaldiramiyordu. Yakup tas1 kal-
dird, biitiin koyunlar: suladi ve kimin kizisin diye
sordu. Kiz, Lavan’in dedi. Ben senin halanin oglu-
yum. Opiistiiler ve eve gittiler. Lavan dayr onu kabul
etti ve sbyle dedi: Yakup benim yamimda kal, ¢alig
sana karsiligini veririm. Yakup; para i¢in ¢alismam
bana kii¢lik kizin Rahel’i ver. Lakan; yedi yil ¢alis
o zaman Rahel’i sana veririm. Yakup yedi yil ¢alista
ama Lavan dayi, Yakup’a Rahel yerine Lea’y1 verdi.
Yakup; day:1 beni niye aldattin? Lakan; yedi y1l daha
calis kiigiik kiz1 da veririm. Bizde biuylik kiz durur-
ken kiiciik k1z verilmez. Yakup yedi y1l daha yagadi
ve Lakan, Rahel’i ona verdi.”

Sekiz yasindaki T. F.’nin defterinden Yusuf konusu.
“Yakup’un on iki oglu oldu. I¢lerinde en ¢ok Yu-
suf’u seviyordu, ona renkli gomilekler dikiyordu. Yu-
suf iki riiya gérdi ve bunu kardeslerine anlatti.
‘Tarlada ¢avdar bic¢ip demet bagliyorduk. On iki
demet yaptik. Benim demet dimdik dururken, diger
on bir demet benim demetimin 6niinde egiliyordu.’
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‘Sepetimde on iki ekmek tagiyordum, kuslar ugup
ucup geliyor ve ekmekleri gagaliyor.’

‘U¢ giin sonra asilacaksin, etlerini kuglar didikle-
yecek,” dedi Yusuf.

Dedigi oldu. Bir keresinde ¢ar Firavun, rityasinda
iki aslan gérdii, biitiin bilgelerini ¢agirtt1 ama kimse
ne anlama geldigini bilemedi. Saki, bu isi yapacak
birini biliyorum, dedi. Car, Yusuf’a araba yollad1
Getirdiklerinde ¢ar anlatmaya baglada.

‘Sanki nehir kiyisinda duruyordum, yedi tane be-
sili, yedi de zayif inek ¢ikt1 ve zayif olanlar besililere
saldirda ve onlar1 yediler ama karinlar: hi¢ sismedi.
ikinci riiya da séyle; giiya bir dalda yedi dolu basak,
yedi de bos basak ¢ikmig; boslar dolulara saldirds,
onlan yediler ama yine hi¢ §i§mediler.’

Yusuf goyle dedi:

‘Bu yedi y1l bereket yedi y1l da kithk olacak de-
mektir.’

Car Yusuf’a omuzundan astig altin bir zincir ver-
di, sag eline bir yiiziik takti ve ambar inga etmelerini
emretti.” |

Bilitiin anlatilanlar din tarihi ve Rusya tarihi dahil
tarih, cografya, kismen fizik, kimya, zooloji, yani 6ii-
zik, matematik ve resim disinda kisaca biitiin dersle-
ri kapsiyor. Din tarihi dersi icin 6zel sdyleyeceklerim
de sunlar:

Ik olarak, neden éncelikle Eski Ahit se¢ildi? Din
tarihinin hem ogrenciler hem de veliler tarafindan
bilindigi i¢in istenilen bir ders olmasinin yani sira
bu ti¢ y1l igerisinde yaptigim gozlemlere gore, 6gren-
cilerin zeka seviyeleri i¢in ezberleyecekleri Incil’den
daha uygun bir sey gérmedim. Gézlemledigim diger
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biitiin okullarda da durum aym. Once Yeni Ahit’i
denedim, Rus tarihini ve cografyasini denedim, gii-
niimiizde olduk¢a sevilen doga olaylarimi denedim
ama isteksizce dinlenilen bunlarin hepsi bir ¢irpida
unutuldu. Oysa Eski Ahit hemen anmimsamyor, hem
sinifta hem de evde cosku ve heyecanla anlatiliyordu,
Oyle akilda kahiyordu ki anlatildiktan iki ay sonra
bile 6grenciler defterlerine ¢ok az bir kism atlayarak
aktarabiliyorlarda. '

Bana gore, insan soyunun cocuklugunun kitaba,
her zaman her insanin ¢ocuklugunun kitabi olmaya
devam edecek. Bu kitabin yerini bagka birisinin al-
mas1 olanaksiz. Zontag! ve benzerlerinin yaptiklan
gibi Incil’i kisaltmak, degistirmek bana goére zarar-
1. Incil’deki her s6z, hem vahiy olarak hem sanatsal
olarak dogrudur. Diinyanin yaradiligini bir Incil’den
bir de kisaltilmig din tarihinden okuyun, kisaltilmg
tarihin i¢indeki Incil’de yapilan tahrifat size tam an-
lamiyla anlamsiz gelir. Din tarihini ezberlemekten
baska bir care yoktur, oysa Incil ¢ocuga hicbir za-
man unutamayacagl canli ve muhtesem tablolar su-
nar. Din tarihindeki eksiklikler kesinlikle anlasilmaz
bir durumdur ve kutsal kitabin giizelligini ve karak-
terini bozmaktan baska ise yaramaz. Ornegin neden
bilitlin din kitaplarindan, hi¢bir sey yokken Tanri’'min
ruhunun u¢urumun lzerinde dolasgtigi, Tanri’nin ya-
rattiklarina baktigl, begendigi, aksam ve sabah oldu-
gu ve giinilin olustugu ¢ikarlir ki? Tanr1’min Adem’in
burnuna yasam solugu tliflemesi, Adem’in kaburga

! Anna Petrovna Zontag (1785-1864); Rus ¢ocuk yazari. En
onemli eserlerinden birisi dokuz baski yapan Cocuklar Igin
Secki: Eski ve Yeni Ahit Hikdyeleri'dir.
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Okula gelen ¢ocuk ya da yetigkin (on yasindakiy-
le otuz ya da yetmis yasindaki arasinda bir ayrim
gérmiiyorum) kendisiyle birlikte, yasamindan c¢ok
sevdigi, olaylara bakis agisin1 da getirir. Ka¢ ya-
sinda olursa olsun okumay1 6grenebilmesi icin 6g-
renmeyi sevmesi gereklidir. Ogrenmeyi.sevmesi ig¢in
de olaylara bakiginin yetersizligini ve yanligligini
kabul ederek Ggrenmenin ona agacagl yeni diinya
gérisini hissetmesi gereklidir. Ogreniminin yal-
nizca okuma yazma ve saymayla sinirli kalacagim
bilen hicbir yetigkin ve ¢ocuga, hicbir gii¢ bir sey
6gretemez ve 6grencilerin diinya goriisiinden daha
yiiksek bir goriise sahip olmayan 6gretmen de hic¢cbir
sey ogretemez. Ogrencinin kendini 68retmene ta-
mamen birakmasi i¢in, egitimin yapilacag: alanlar
olan bilgi, siir, diistince duygularimin gtizelligini 6r-
ten perdenin bir yanini ona ac¢ilmak gerekir. Ancak,
onilindeki bu biyileyici 15181n etkisi altinda kalan
Ogrenci ondan istedigimiz seyi yani kendi tizerinde
calismasini gerceklestirebilir.

Ogrencilerin 6niindeki bu perdenin bir késesini
kaldirmak igin elimizde hangi araglar var?.. I¢ginde
bulundugum diinyaya cocuklari ¢ekmenin, diger
birg¢ok kiginin de yaptig1 gibi benim i¢in ¢ok kolay
oldugunu diistiniiyor ve séyliiyordum; ben de okuma
yazma Ogretiyor, doga olaylarim1 anlatiyor, alfabe-
de anlatildig: gibi egitimin meyvelerinin neden tat-
1 oldugunu anlatiyordum ama 6grenciler bir tirli
inanmiyor ve gittikgce yabancilasiyorlardi. Onlara
Incil okumay1 denedim ve tamamen ¢ocuklara sahip
oldum. Perdenin kenari kaldirilmisti ve cocuklar
kendilerini bana birakiyordu. Kitaplar: da dersleri
de beni de seviyorlardi. Bana kalan onlara yalniz-
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ca yol gostermekti. Eski Ahit’ten sonra onlara Yeni
Ahit’i anlattim, okumay1 da beni de daha ¢ok sevdi-
ler. Sonra onlara diinya, Rus ve doga tarihini anlat-
maya basladim; Incil’den sonra her geyi dinliyor, her
seye inamiyorlardi ve gittik¢ce daha c¢ok sey 6g8ren-
mek.istiyorlardi, boylece dnlerindeki diistince, bilgi
ve siir diinyas: gittik¢ce daha ¢ok aciliyordu. Belki
bu bir rastlantiydi. Belki baska bir okulda, bagka
tiirlii baglanip aym sonuclara ulasilmistir. Belki de
bu rastlanti, hi¢ degismeden biitiin okullarda, biuitiin
ailelerde yineleniyordu ve bunun ac¢iklamasi benim
icin 6yle kolaydi ki bunu bir rastlanti olarak ka-
bul edivermistim. Ogrenciye yeni bir diinya agmak
ve bilgi nedir bilmeden ona bilgiyi sevdirmek i¢in
Incil’den daha iyi kitap yoktur. Incil’i vahiy olarak
kabul etmeyenler i¢cin de bu bdyledir. Hayir, insan
distlincesinin her yoniinii boylesine siirsel bir anla-
timla anlatan Incil’den baska bir kitab1 en azindan
ben bilmiyorum. Doga olaylariyla ilgili her soru bu
kitapta aciklanmig; insanlarin, ailenin, devletin, din
iligkilerinin ilk big¢imleri ilk kez bu kitapta kabul
edilmis. Cocuklarin anlayacagl bicimdeki diisiin-
celerin gelisimi ve bilgelik albenisiyle cocuklarin
aklimm fethediyor. Davut’'un Zebur’'undaki lirizm
yetigkin O6grencileri etkilemesinin yani sira her ye-
tigkin destan geleneginin sadeligi ve giliciindeki ola-
ganlustulugini ilk defa bu kitaptan 6greniyor. Yu-
suf’un hikayesine ve kardesgleriyle bulugsmasina kim
aglammamagstir ki, baglanan ve sag¢lan kesilen Sam-
son’un diismanlarini éldiiriirken yikilan sarayin al-
tinda kalarak d6liimii hikayesini kim sogukkanlilikla
anlatabilmis ve dinleyebilmistir ki, anne siittine es
biyiitildiigiimiiz bunlar gibi ytizlerce hikayeye kim
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sessiz kalabilmistir ki?.. Incil’in eskidigini séyleyen-
ler varsin, Incil’in egitici énemini reddetsinler ama
dnce doga olaylarim ya da genel tarihi ya da betim-
lemeleri Incil gibi anlatan ve onun gibi kabul géren
bir kitap yazsinlar, ki biz de Incil’in zamaninin geg-
tigini kabul edelim.

Pedagoji bir¢cok yasamsal olayin, toplumsal ve so-
yut sorunun dogrulama alamidir.

Materyalizm, ancak, materyalizmin Inecil’i yazil-
diginda ve ¢ocuklar bu Incil’e gore egitilmeye basg-
landiginda kendisini muzaffer ilan etme hakkina sa-
hip olacaktir. Moskova seralarindaki limon agaclan,
agaclarin havasiz ve gilinegsiz bliyiiyebilecegini nasil
gbstermiyorsa Owen’in! denemeleri de boyle bir ola-
sithiga kamit olamaz.

" Ben tek yanh, soyut kamam belirtiyorum. Yunan
toplumunda Homeros olmadan nasil ¢ocugun ve in-
sanin gelisimi akildisiysa bizim toplumumuzda da
Incil olmadan akildisidir. Incil, en basta okunacak
tek ve yegane cocuk kitabidir. Hem bi¢im hem de ice-
rik olarak Incil, yazilacak biitiin ¢ocuk kitaplarina
6rnek olmalidir. Incil’in diizgiin bir g¢evirisi, halkin
en ¢cok okudugu kitap olurdu. Boéyle bir ¢eviri, Rus
halk tarihinde muazzam bir ¢ag1 miijdeleyecektir.

Artik din tarihinin nasil islendigine gecebiliriz.
Din tarihinden alinan Rus dilindeki biitiin kisa hika-
yelerin cifte sug isledigine inamiyorum; birincisi kut-
salliklarina, ikincisi de siirsellige karsi. Din tarihini
kolaylastirma amaci tasiyan biitlin degisiklikler onu
daha da zorlagtinyor. Incil evde basimi koluna daya-

1 Robert Owen (1771-1858); Ingiliz iitopyac1 sosyalist dii- -
sunur.



EGITIM UZERINE YAZILAR ¢ 321

yip keyifle okunacak bir kitap. Hikayeler okullarda
neredeyse zorla ezberletiliyor. Bu hikayeler sikici ve
anlamsi1z olmalarimin yami sira Incil’in siirselligini
anlama gansimzi da azaltiyor. Koétii ve anlagilmaz
dilin Incil’in i¢ anlaminin kavranmasim bozdugunu
bir¢cok kez séyledim. Hikayelerde kullanilan anlasil-
maz sézctlikler, olay o6rgtisiiyle i¢ ice gecerek 6grenci-
lerin bellegine yerlesiyor, yeni bir sey olduklan i¢in
ilgilerini ¢ekiyor ve hikayenin ana unsuru haline ge-
liyor.

Ogrenci sik sik hoslandig: sézciigii kullanmak i¢in
konusur, s6zciigiin icerdigi anlam artik yoktur. Bas-
ka okuldan gelen 6grencilerin, din tarihi hikayeleri-
ne pek katilmadigini, katildiginda da 6gretmenlerin
kaba ve kotii talepleriyle yok olan o Incil hikayele-
rinin giizelligini hissetmedigini ¢ok gordiim. Bu 6g-
rencilerin o kisa din hikayeleri formatiyla 6grendik-
leri bilinen davramniglarla bizdeki kiig¢iik ¢ocuklarn
ve kardeslerini de zehirlediklerini gérdiim. Bu kétii
hikayeler, zararli kili¢ik kitaplar araciligiyla halka
da bulagti, 6grenciler bazen diinyanin yaradilisiyla,
Adem ve Yusuf’la ilgili evlerinde 6grendikleri binbir
cesit efsane anlatiyor. O dgrenciler, Incil dinlerken
yeni 6g8rencilerin hissettigi o heyecani, o her stzcl-
gu anlama ve yakalama hazzini ve dnlerinde yeni bir
diinyanin a¢ilisini géremiyorlar.

Din tarihini yalmizca Incil’den anlattim ve anlat-
maya devam ediyorum, diger biitlin 6gretim yollarim
zararl buluyorum.

Yeni Ahit, tipk: Incil gibi anlatiliyor ve sonrasin-
da defterlere yaziliyor. Yeni Ahit daha zor animsani-
yor ¢cunkii ¢ok fazla tekrar gerektiriyor.

Iste Yeni Ahit hikayelerinden 6rnekler.
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I. M.’nin defterinden Son Aksam Yemegi.

“Isa Mesih 6grencilerini Kudiis sehrine yollada ve
sOyle dedi: ‘karsimiza su tasiyan kim c¢ikarsa onun
pesinden gidin ve ona sorun, efendi bize hamursuz
bayrami icin yemek yapacagimiz bir oda goster.’
Ogrenciler gitti ve O’'nun sdylediklerini gordiiler ve
hazirladilar. Aksamlayin Isa’nin kendisi de 6grenci-
leriyle oraya gitti. Yemek sirasinda Isa lizerindekileri
¢ikards, tizerine bir havlu 6rttii. Sonra eline bir legen
ald1 ve onu suyla doldurdu, her 6grencisinin yanina
gidip onlarin ayaklarini yikadi. Petrus’un yanina
gelip onun ayaklarimi yikamaya kalktiginda Petrus,
‘Tanrim! Benim ayaklarim hi¢bir zaman yikama,’
dedi. Isa Mesih ona goyle dedi: ‘Eger ayaklari yika-
mazsam sen benimle cennetin kralligina gelemezsin.’
Petrus sasird: ve ‘Tanrim, yalnizca ayaklarimi degil,
basimi ve bedenimi de,” dedi. Isa da ona g6yle dedi:
‘Yalnizca ayaklarin temiz olsun yeter.’ Isa sonra gi-
yindi ve masaya oturdu, ekmek alip onu kutsadi ve
dgrencilerine dagitmaya basladi; ‘alin yiyin bu Be-
nim bedenimdir.” Ogrencileri alip yediler. Isa sonra
bir tas sarap alip kutsadi ve 6grencilerine verdi; ‘alin
yiyin bu Benim, Yeni Ahit’imin kanmidir.” Ogrenciler -
alip i¢ti. Sonra Isa Mesih g6yle dedi; ‘I¢inizden biri
bana ihanet edecek.” Ogrenciler konusmaya basla-
di. ‘Tanrim! Ben miyim? Isa hepsine ‘Hayir,” dedi.
Yahuda ‘Tanrim! Ben miyim?” diye sordugunda Isa
Mesih sesini al¢altarak ‘Sen,’ dedi. Isa Mesih sonra
6grencilerine, ‘Ekmek pargasim verecegim kigi bana
ihanet edecek,” dedi. Sonra Isa Mesih ekmegi Ya-
huda’ya verdi. Onun da ic¢ine iblis yerlesti, korkuya
diisti ve odadan kacgt1.”

z
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P. B.'nin defterinden:

“Sonra Isa Mesih 68rencileriyle Tanr’ya dua et-
mek i¢cin Getsemani bahgelerine gitti ve 6grencilerine
‘Beni bekleyin ve uyumayin,’ dedi. Isa gelip de 6gren-
cilerinin uyudugunu gériince, onlar1 uyandirdi ve $6y-
le dedi: ‘Beni bir saat bekleyebilirdiniz.” Sonra yine
Tanri’ya dua etmeye gitti. Tanri’ya dua etti ve goyle
dedi: ‘Tanrim, bu kise yamimdan gecip gidemez mi,’
sonra da o kanl: kise gidinceye kadar dua etti. Melek
gokten indi ve Isa’ya gliclendirmeye basladi. Sonra Isa
ogrencilerine dondii ve sdyle dedi: ‘Niye uyuyorsunuz,
Insan Oglu’nun diismamn eline ge¢me saati geldi.’ Ya-
huda ise birinci kdhine, ‘kimi épersem onu alin,’ dedi.
Sonra 6grencileri Isa’nin pesinden gittiler ve halk ka-
labaliginmi gordiiler. Yahuda, Isa’y1 6pmek icin yanina
yaklasti. Isa ona, ‘Ne yani Bana operek mi ihanet ede-
ceksin?’ dedi. Halka ise sdyle der; ‘Kimi ariyorsunuz?’
Onlar da ‘ Nazaral: Isa’yr’ derler. Isa ortaya ¢ikar, ‘Be-
nim,’ der. Bu s6z lizerine herkes atilir.”

TARIH VE COGRAFYA
Eski Ahit’i bitirdikten sonra dogal olarak tarih ve
cografya derslerini diisiinmeye basladim, ¢iinkii bu
dersler biittiin okullarda okutulmaktadir, ben de oku-
dum, Eski Ahit’teki Yahudilerin tarihi dogal olarak
cocuklarda baz sorular doguruyordu; o okuduklari
olaylar nerede, ne zaman, hangi kosullarda olmustu,

Misir, Firavun, Asur Kral1 ne demekti?
Tarihe, hep oldugu gibi eskigaglardan basladim.
Ancak ne Mommsen,! ne Duncker? ne de benim ¢aba-

1 Christian Matthias Theodor Mommsen (1871-1903); Roma
tarihi uzmani Alman tarihgei.
? Maximilian Wolfgang Duncker (1811-1886); Alman tarihgi.



324 ¢ TOLSTOY

larim dersi ilging hale getirdi. Ogrenciler ne firavun
Senusret’le, ne Misir Piramitleriyle ne de Finikeliler-
le ilgileniyordu... Yahudilerle ilisgkide olan halklar
kimlerdi? Yahudiler nerede yasadi? Nereye go¢ etti-
ler? gibi sorularin onlar1 da ilgilendirdigini umut et-
mistim ama bu tlir bilgiler 6grencilerin hi¢ umurun-
da degildi. Bir zamanlar, bir yerlerde olan firavunlar,
Misir, Filistin onlan ilgilendirmiyordu. Yahudiler
onlarin kahramanlanydi, digerleri gereksiz ve an-
lamsiz kigilerdi. Misirhilar ve Fenikelileri de onlarin
kahramani yapmayi beceremedim, gerekli malzeme
yoktu. Sanirim bunu kimse bagaramad: ve basara-
mayacak. Ne tarihi ne de sanatsal malzeme var. Mai-
sir tarihi, belki de Yahudi tarihi kadar incelenmigtir
ama Misirhlar bize bir Incil birakmadilar. Piramit-
lerin nasil yapildigimi ayrintilanyla bilemesek de,
Misirhilar arasindaki kast sisteminin nasil isledigini
bilmesek de, bunlardan bize ne? Bize yani ¢ocuklara?
O tarihlerde Ibrahim, Ishak, Yakup, Yusuf, Samson
yok. Eski tarihten amimsadiklar1 ve hoglandiklar: tek
sey Semiramis oldu ama bunu, rastlantiyla animsi-
yorlardi, onlara bir sey sdyledigi icin degil sanatsal
ve masals1 bigimde anlatildigy i¢cin amimsiyorlarda.
Ancak bu anlatim bi¢imi ¢ok az yerdeydi, geri kalan
kisim sikic1 ve amagsizdl, ben de tarih dersini birak-
mak zorunda kaldim.

Cografyada da aym tarihteki gibi basarisizhikla
karsilastim. Bazen Yunan, Ingiliz, Isvigre tarihinden
konulan aralarinda bir iligki olsun ya da olmasin ne
bulursam onu anlatiyordum,; tek énceligim egitici ve
sanatsal olmalariyda.

Genel tarihteki basarnsizliktan sonra, Rus tarihi
icin bizde hemen her yerde okutulan kitaplarn elden
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“Mstislav,” diyorum.

“Kafasini ugurdu,” diye devam ediyor digeri.

“Dur hele, orada bir irmak vardi!”

“Oglu da ordularin toplad: ve tepesine bindi ...
neydi ad1?”

Korler gibi hafizas1 olan kiz araya giriyor.

“Evet, onu anlamak miimkiin degil.”

“Hem de eglenceli,” diyor Sémka. “Onun iistesin-
den, Mislav, Cislav neyse iste o lanet, gelir!”

“Madem bilmiyorsun, karigma!”

“Sanki kendi biliyor da, akillim!”

“Ne diye ittiriyorsun?”

Hafizasi en giicli olanlar eger biraz ipucu veri-
lecek olsa, bir seyler daha soyleyebilirdi. Ancak s1-
mfin hali dyle korkunctu ki ¢ocuklara bakmak bile
Insana aci veriyordu; énce bugday sekisine birakilan
sonra da kumluga salinan tavuklar gibiydiler; kendi-
lerini kaybeden orayr buray:i eseleyen, birbirlerinin
basim didiklemeye hazir, bos yere ugrasan tavuklar
gibiydiler; biz de 68retmenle bir daha béyle bir hata
yapmamaya karar verdik. Kent beylikleri dénemini
atlayip Rus tarihine devam ettik ve bunun 6grencile-
rin defterlerine yansimasi soyle:

Ogrenci V. P.'nin defterinden:

“Atalarimiza Slav denir. Onlarin ne cari ne de
knyazi vardi. Boylara gore ayrilmiglardi, birbirleri-
ne saldiriyor, savagiyorlardi. Bir keresinde Norman-
lar, Slavlara saldirdi, yendiler ve vergiye baglada-
lar. Sonra Slavlar soyle dedi: ‘Niye bdyle yasiyoruz?
Kendimize bir knyaz se¢elim ve bizi yonetsin.’ Orada
Riirik ile iki kardesini, Sineus ve Truvor’u segtiler.
Riirik, Ladoga civarina yerlesti, Sineus, Krivigilerle
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nin anasi olarak adlandirdi. Sehir ve kale insa edil-
mesini emretti, boyarlar: yollayip vergi toplamalari-
n ve getirmelerini séyledi. Sonra komsu kabileleri
fethe qikti; bir¢ogunu yendi. Boyun egenlerle degil
cesurlarla’ savagmak istedi. Sonunda Yunanistan’a
sefere ¢ikti, dogrudan Dnyeper ilizerinden gitti. Dn-
yeper’i gecip Karadeniz’e ¢iktiginda. Yunanistan’a
gelip ordusu karaya ciktiginda her seyi yagmalayip
yakmaya bagladi. Oleg, Yunanlilara ‘Vergi verecek-
siniz, her kayik i¢in bir grivna.” Memnun oldular ve
vergiyi ddemeye basladilar. Oleg oradan ug¢ yiiz pud
topladi ve eve déndii.”

Ogrenci V. M.'nin defterinden:

“Oleg oliince yerine Riirik’in oglu Igor gecti. Igor
evlenmek istedi. Bir keresinde birligiyle gezmeye ¢i1k-
tiginda Dnyeper’i gecmesi gerekti. Birden orada, ka-
yikta giden bir kiz gordi. Kiz kiyiya geldiginde, Igor
ona, beni de al, dedi. Kiz da onu kayiga aldi. Sonra
igor onunla evlendi. Igor kendini gostermek istiyor-
du. Sonunda ordusunu topladi, ne saga ne sola, dog-
ruca Dnyeper’e yuridii. Dnyeper’den Karadeniz’e,
Karadeniz’den Hazar Denizi'ne gecti. Igor kagana
el&:iler yolladi, kendi topraklarindan ge¢mesine izin
vermesi icin. Déndigiinde, elde ettigi ganimetin ya-
risin1 ona verecegini soyledi. Kagan izin verdi. $eh-
re yakinlagtifinda Igor halkin kiyaya ¢ikmasim, her
seyin yakilip yikilmasini ve esir alinmasim emretti.
Her seyi hallettikten sonra dinlenmeye basladilar.
Dinlendikten sonra da biiyilik bir neseyle evlerine
déndiiler. Kaganin sehrine vardilar. Igor kagana s6z
verdiklerini yollada. Igor’un savastan dondiigiini 6g-
renen halk, Igor’'un akrabalarini §ldiirdiigiinii bu ne-
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denle cezalandirilmasi gerektigini kagana s6ylemeye
basladilar. Kagan emir vermedi ama halk dinlemedi
ve savagsmaya bagladi, muazzam bir savas oldu. Rus-
lar galip geldi, onlara verdikleri her geyi geri aldi-
lar.”

Yukarida verilen 6rneklerde okurun gérecegi canli ve
coskulu hic¢bir sey yok. Rus tarihi genel tarihe gore
daha iyi gidiyor, ¢linkii anlatilanlar: kabul etmeye ve
yazmaya aligtilar, bir de bu nedir, ne ise yarar tii-
riindeki sorular daha az sorulmaya basladi. Rus hal-
ki, 6grencilerin kahramani, ayn1 Yahudilerin oldugu
gibi. Cunkii Tann tarafindan sevilen bir halkti, ¢lin-
kii tarihleri sanatsal bi¢cimde anlatilmisti. Rus tari-
hinde ise sanatsallik olmamasina karsin, onun yerini
milliyet¢i duygular aliyordu. Yine de dersler, kuru,
soguk ve sikici geciyordu. Tabii, bir de tarihin zaten
bash basina, halkin duygularini costuramamasi var.

Diin kendi smmifimdan ¢ikip, benim sinifimdan
duyulan canlihigin nedenini 6grenmek ic¢in tarih der-
sinin yapildig: simifa gittim. Kulikov savasi anlatili-
yordu. Biitiin ¢ocuklar heyecan i¢cindeydi.

“Iste tarih bu!”

“Harikal!”

“Dinle, Lev Nikolayevig, Tatarlar: nasil dagitti-
g1m dinle!”

“Ben anlatayim!”

“Hayir, ben!”

“Irmak kan olup akti!”

Ogrencilerin hemen hepsi heyecan i¢indeydi ve
hepsi anlatacak haldeydi. Yalnizca milliyet¢i duy-
gular doyurulursa tarihten geriye ne kalir? 612 ve
812 yallari, hepsi bu. Milliyet¢i duygulara hitap ede-



330 * TOLSTOY

rek butun tarih anlatilamaz. llerleme ve ¢ocuklar-
daki sanatsal ilginin artirilmasi i¢in tarihi sbylence-
lerden yararlanmak gerektigini anliyorum ama bu
tarih degildir ki. Tarih dersi i¢in, dncelikle gocuk-
larda tarihe olan ilginin uyandirilmas: gerekir. Bu
nasil yapilir?

Tarih dersinin bastan degil sondan yani eski
¢aglardan degil yeni tarihten baglayarak anlatil-
mas1 gerektigini sik sik duyuyorum. Bu diigiince, 6z
olarak kesinlikle dogru. Rus devletinin hatta genel
olarak devletin ne oldugunu bilmeyen bir ¢ocuga
Rus devletinin baslangici nasil anlatilabilir ve ilgi-
si gekilebilir ki? Cocuklarla ¢alisan herkes, her Rus
cocugunun, biitiin dinyanin ayni1 Rusya gibi oldu-
gundan, Fransiz ya da Alman ¢ocuklarinin da aym
kendilerine benzediginden kesinlikle emin oldugu-
nu bilir. Alman ¢ocuklarinin Almanca konustugunu
duyan ¢ocuklarin hatta ¢ocukca safliklarini1 devam
ettiren yetigkinlerin i¢cine diistigiu saskinligin ne-
deni nedir? Tarih ilgisi genellikle sanat ilgisinden
sonra gelir. Bizim i¢cin Roma’nin kurulus tarihi il-
gingtir, ¢linki gelismekte oldugu donemdeki Roma
Imparatorlugu’nun nasil oldugunu biliriz, ayni bi-
yik diye adlandirdigimiz c¢ocuklugumuzun ilging
gelmesi gibi. Bu buytikliigin tam tersi bizim ig¢in
ilginin 6zidir. Roma’'nin gelisimini nereye ulagtig
hakkindaki izlenimlerimizle izleriz. Moskova Car-
I1ig1’nin kurulusu bizim i¢in ilgingtir, ¢iinkii Rusya
Imparatorlugu’nun ne oldugunu biliyoruz. Benim
gozlemlerim ve deneyimlerime gore tarihe olan il-
ginin ilk tohumu; ¢agdag tarihin kavranmasinin so-
nucunda, bazen de siyasi ilgi, siyasi gorisg, tartig-
malar ve gazete okuma araciligiyla tarihe katilim
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sonucunda ortaya ¢ikar, bu nedenle her diiglinen
6gretmenin tarih dersine glintimtizden basglamasin-
da yarar vardir.

Bu gézlemlerimi yazin yapmgs ve deftere yazmig-
tim, bunlardan birini 6rnek olarak veriyorum.

11k tarih dersi.

Ilk derste Rusya’nin diger topraklardan neden
farkh oldugunu, sinirlarini, devlet yénetimini ag¢ikla-
mak ve su anda kimin yonettigini, nasil ve ne zaman
tahta ¢iktigim1 anlatmak niyetindeydim.

Ogretmen: “Biz nerede, hangi topraklarda yasi-
yoruz?”

Birinci Ogrenci: “Yasnaya Polyana’da”

Ikinci Ogrenci. “Tarlada.”

Ogretmen: “Hayir, hem Yasnaya Polyana, hem de
Tula eyaleti nerededir?”

Ogrenci: “Tula eyaleti bizden 17 versta uzakhkta-
dir ve eyalet neredeyse, oradadir.”

Ogretmen: “Hayir. Orasi eyalet sehri, eyalet baska
bir sey. Peki toprak nasil bir gey?”

Ogrenci: “(Cografya dersinde 6grendiginden) Top
gibi yuvarlaktir.”

Tanidiklari Almanin daha 6nce nerede yasadigl
ve siirekli ileriye dogru ytrtdiiklerinde nereye ge-
lecekleri sorulari, 6grencileri Rusya’da yasadiklar
yamtina gétirdu. Gergi baz1 ogrenciler, siuirekli ile-
riye gidersen, nereye varacaksin ki, hi¢bir yere, gibi
yamtlar verdiler, bazilar:1 da diinyanin sonuna geli-
necegini soyledi.

Ogretmen: “(Ogrencinin yamitim yineleyerek)
Baska bir topraga gelecegini sdyledin, peki, Rusya
nerede biter, bagka lilke nerede baglar?”

Ogrenci: “Almanlarin oldugu yerde.”
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Ogretmen: “Ne yani, sen Gustav Ivanovi¢ ve Karl
Fyodorovig¢'i Tula’da gérdigiinde, orasi bagka bir yer
mi oluyor?”

Ogrenci: “Hayir, Almanlar ¢ok oldugunda.”

Ogretmen: “Hayir, Rusya’da 6yle yerler var ki Al-
manlar daha ¢ok. Iste Ivan Fomi¢ 6yle bir yerden ge-
liyor, orasl da Rusya. Peki nasil oluyor?”

(Sessizlik.)

Ogretmen: “Ciinkii onlar da Ruslarla ayni yasala-
ra tabiler.”

Ogrenci: “Nasil aym yasa? Almanlar bizim kilise-
ye gitmiyorlar, perhiz yapmiyorlar.”

Ogretmen: “Oyle yasa degil, bizim ¢ariimmza bag-
Ihlar.”

Ogrenci: “(Kuskucu Sémka) Tuhaf! Neden bagka
yasalamn varken bizim ¢ara baghlar?”

Ogretmen yasanin ne oldugunu aciklamas: gerek-
tigini hisseder ve yasanin ne oldugunu, yasaya bagh
olmanin, tek bir yasa altinda yasamanin ne demek
oldugunu sorar.

Kiz 6grenci: “(Konaklilardan basina buyruk kiz,
aceleyle ve cekinerek) Yasayi kabul etmek, evlenmek
demek.”

Ogrenciler dogru olup olmadigini anlamak igin
soru dolu bakiglarla 6gretmene bakar.

Ogretmen yasann, birisi hirsizlik yapar ya da 6l-
diiriirse onu cezalandirip hapse atilmasini gerektiren
sey oldugunu ag¢iklamaya baglar.

Kuskucu S6mka: “Almanlarda bu yok mu?”

Ogretmen: “Soylular, koyliiler, tiiccarlar, din
adamlan (bu s6z onlar sasirtiyor) hakkinda da yasa-
lar var

Kuskucu Sémka: “Orada yok mu?”
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Ogretmen: “Bazi yerlerde var, bazi yerlerde yok.
Bizde Rus Car var, Alman topraklarinda bagka biri,
Alman ¢ar var.”

Bu yanit herkesi tatmin ediyor, kugkucu Sémka’y1
bile.

Ogretmen simif kavramini agiklamak gerektigini
gorerek hangi simiflar1 bildiklerini sorar. Ogrenciler
soylular, papazlar, koyliiler, askerler diye saymaya
baslar.

“Baska?” .

“Konaklilar, kentliler, semaverciler.”

Ogretmen bu simiflarin arasindaki fark: sorar.

Ogrenciler: “Koyliiler toprag: eker, konaklilar bey-
lere hizmet eder, tiiccarlar ticaret yapar, askerler hiz-
met eder, semaverciler semaver yapar, papazlar ayin
yonetir, soylular hi¢bir sey yapmaz.”

Ogretmen simiflar arasindaki gergek farklari agik-
lar ama savas olmadiginda askerlerin neden gerek-
li oldugunu —devleti saldirilardan korumak i¢in- ve
soylularin yaptig isleri ac¢iklarken oldukg¢a 6zenli
davranir. Ogretmen, Rusya’'min diger devletlerden
cografi olarak nasil farkli oldugunu, diinyanin farkli
devletlere béliindiigiinii agiklamaya calisir. Ruslar,
Fransizlar, Almanlar diinyay: paylasmis ve birbir-
lerine; suradan surasi benim, suradan suras: senin
demisletir, dolayisiyla Rusya’'min oldugu gibi diger
halklarin da sinirlari vardir.

Ogretmen: “Sinirin ne oldugunu anliyor musu-
nuz? Kim 6rnek verir?

Ogrenci: “(Akillx bir ¢ocuk) Turkin tepesinin ar-
dinda sinir var. (Bir tag siitundan olusan bu sinir,
Tula-Yasnaya Polyana yolu lizerinde durur ve Tula
ilgesinin basladigim gosterir.)”
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bir de bir siirii halk var; din adamlan, askerler, soy-
lular.”

Somka: “Askerleri kim besler?”

Ogretmen: “Car. Ancak paralar herkesten topla-
nir ¢linkli askerler herkese hizmet eder.”

Ogretmen hazinenin ne demek oldugunu aciklar
ve smir konusunda konusulanlar: yinelemelerine ca-
hsir.

Ders iki saat siirer; 68retmen, 6grencilerin anlati-
lanlarin ¢ogunu 6zilimsediginden emindir ve sonraki
ders de aym sekilde devam eder, 6gretmen kendi ka-
bullerinin tamamen yanlig oldugunu ve yaptig: her
seyin kesinlikle sa¢gma oldugunu ancak ikinci dersten
sonra anlar.

Gorsel egitim denen Alman Anschauungsunterri-
cht kavraminda sagmalifin doruguna ¢ikan Sokrat
yonteminin her zamanki hatasina diigmiistiim. Bu
derslerde yaptigimi hayal etmis ama 6grencilere yeni
hi¢bir sey vermemig ve 6grencileri istedigim yamtlar
vermesi i¢in zorlamistim. Rusya ve Rus kavramlan ilk
halleriyle, belirsiz bir seyin bilingsiz belirtileri ola-
rak kaldi. Yasa da anlasilmaz bir soézclik olarak kal-
mist1. Bu deneyleri bundan alt1 ay 6énce yaptim ve ilk
zamanlarda ¢ok memnundum ve gurur duyuyordum.
Bunlan kime okuduysam, herkes ¢ok ilging ve giizel
buldu; ama li¢c hafta sonra, 6grencilerle ilgilenemedi-
gim bir dénemde, basladigim isi devam ettirmek is-
tedim ama 6nceden yapilan her geyin bos ve kendini
aldatmak olduguna ikna oldum. Tek bir 6grenci bile
bana simirin ne oldugunu, Rusya ve Rusun ne anla-
ma geldigini, yasanin ne demek oldugunu, Krapivna
ilgesini simirlarinin nerede basladigini séyleyemedi;
dgrendikleri her seyi unutmuslardi, onlarin yerine
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Oturdum ve anlatmaya basladim. Hep oldugu gibi
iki dakika kadar itis kakig, inlemeler, ¢imdiklemeler
devam etti; kimi masanin altina, kimi {istiine yatti,
kimi digerinin omzuna ya da dizine oturdu, sonra her
sey sessizlesti. Bu hikayeyi “Kitaplar” béliimiinde
anlatmak niyetindeyim, bu nedenle burada yineleme-
yecegim. I. Aleksandr déneminden bagladim, Fransiz
devriminden, Napoléon’un basarilarindan, iktidan
ele gecgirisinden, Tilzit barisiyla sonu¢lanan savastan
bahsettim. Bizi de ilgilendiren kisma gelince her ta-
raftan sesler ve dikkatli s6zciikler duyulmaya baslada.

“Ne yani, bizi de mi yenecek?”

“Aleksandr ona gliniini gosterir!” dedi Aleksandr
hakkinda bir seyler bilen biri ama hepsini hayal ki-
nkligina ugratmak zorundaydim; kisa bir siire sonra,
carin kiz kardesinin Napoléon’a verilmek istenmesi
ve onun Aleksandr ile képriide esitmis gibi konusma-
s1 ¢cocuklar: fazlasiyla giicendirdi.

“Sen dur hele!” dedi Petka tehdit eden bir hare-
ketle.

“Haydi, haydi, anlat! Haydi!”

Aleksandr’in ona boyun egmeyip savas ilan etme-
sini hep birlikte onayladilar. Napoléon'un on iki ayr1
milletle bize saldirdigi, Almanlarin ve Polonya’nin
isyan ettigi kisma gelince heyecandan kalpleri dura-
cak gibi oldu.

Alman arkadasim da siniftaydi. 1yi hikayeciler-
den Petka birden ona dondii.

“Siz de mi bize karsisimiz?” dedi.

“Kes sesini,” diye bagird: diger ¢cocuklar.

Ordularimizin geri c¢ekilmesi herkesi lzmiisti,
dort bir yandan a¢iklama istiyor ve neden diye soru-
yorlar, Barklay ve Kutuzov’a kiifrediyorlarda.
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“Senin Kutuzov kdti.”

“Daha dur bakalim.”

“Niye teslim oldu ki?”

Borodino muharebesini anlattigimda, kazanmadig-
miz1 sbylemek zorunda kalinca ¢ocuklarin haline aci-
dim; onlara ¢ok ciddi bir darbe indirmek tizereydim.

“Biz kazanamadik ama onlar da kazanamadai!”

Napoléon’un Moskova’ya gelisini ve boyun egme
anlaminda sehrin anahtarlarimi beklemesini anla-
tirken, herkes yenilmezligin bilinciyle uguldamaya
basladi. Moskova yangini, kugskusuz onaylandi. Ni-
hayet, keyif zamanlan geldi ¢att1; Fransizlarin geri
cekilmesi.

“Napoléon, Moskova'dan ¢ikinca Kutuzov onu
kovalamaya ve savasmaya basladi,” dedim.

“Kokiini kazidi!” diye dlizeltti beni Fedka. Kar-
simda heyecandan kipkirmizi suratla oturuyor ve ki-
sacik kara parmaklarim biikiip duruyordu. Bu, onun
aligkanligiydi. Bunu sdyler séylemez biitiin sinif, gu-
rur dolu bir heyecanla inledi. Arkadaki kitigtiklerin
birinin iistiine bile bastilar ama kimse fark etmedi
bile.

“Hah, iste goyle! Al sana anahtar!”

Sonra Fransizlan nasil kovdugumuzu anlattim.
Birileri Berezina’ya ge¢ gittigi icin Napoléon’u elle-
rinden kagirdiklarini anlatinca 6grenciler kéti oldu,
hatta Petka “Ben olsam o it oglu iti kursuna dizer-
dim,” dedi. Sonra biraz da donan Fransizlara acidik.
Sonra sinmir1 gecgtik, bize karsi olan Almanlar bize
katildi, o sirada birisi simiftaki Alman arkadasimi
animsadi.

“Siz de yanardonersiniz, gii¢clityken 6yle, gligstiz-
ken bizim yanimizda?”
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Birden herkes ayaga kalkt1 ve Almani yuhalama-
ya basladi Oyle ki sesler sokaktan bile duyuluyordu.
Ogrenciler sakinlegince, Napoléon’u Paris’e kadar
nasil takip ettigimizi, gergek kral1 tahtina oturttugu-
muzu, torenler ve kutlamalar yaptigimizi anlattim.
Ancak Kirim savagi anilan bu ruh halini tamamen
mahvetti.

“Hele dur, bakalim,” diyordu Petka yumruklari-
n1 sikmis bir halde. “Hele bir biiyiiyeyim, sana gos-
teririm!”

Simdi Sevardino tabyasinda ya da Malahov Kur-
gan’da olsaydik oralar geri almistik.

Geg olmustu, dersi bitirdim. Genelde ¢ocuklar bu
saatte uyur. Simdi kimse uyumuyordu, guguk kusla-
rinin bile gézleri 151l 1511da. Ben koltugumdan kalkar
kalkmaz Taraska koltugun altindan ¢ikt1 ve cogku
dolu ciddi bakiglarla bana bakmaya baglada.

“Ne zaman girdin oraya?”

“Ta en basindan,” dedi birisi.

Anlayip anlamadigim1 sormaya gerek yoktu, ba-
kiglarindan anlagiliyordu.

“Ee, anlatacak misin?” diye sordum.

“Ben mi?” diye disilindii bir an. “Hepsini anla-
tinm.”

“Ben evde anlatacagim.”

“Ben de.”

“Ben de, ben de.”

“Devami yok mu?”

“Yok.”

Kimi Fransiza giniini godsterecegini styleyerek,
kimi Almana sitemler yagdirarak, kimi Kutuzov'un
Napoléon’un koékiinii nasil kazidigini yineleyerek da-

glda.
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“Sie haben ganz Russisch erzdhlt,”' dedi aksam-
leyin yuhalanan Alman. “Ayn hikdyenin bizde nasil
bambagka anlatildigini bir bilseniz. Sie haben nichts
gesagt von den deutschen Freiheitskdmpfen.”?

Anlattigimin tarih degil halkin duygularini uyan-
diran bir hikaye oldugu konusunda ona kesinlikle
katildim.

Dolayisiyla tarih dersi olarak bu, ilkinden daha
basarisiz bir deneme olmahyda.

Cografya dersinde de aymsim1 yaptim. Oncelikle
fiziki cografyayla basladim.. Ilk dersi hila animsi-
yorum. Basladim ve aninda kayboluverdim. Benim
hi¢ 6ngérmedigim bir sey oldu; on yasindaki kéyli
¢ocuklarinmin neyi bilmeleri gerektigini bilmedigimi
gordim. Gece ve giindiizii anlatabildim ama yaz ve
kis konusunu kangtirdim. Kendi cehaletimden uta-
narak soylediklerimi yineledim; sonradan tamidigim
egitimli kisilerin ¢oguna sordum ve okulu yeni biti-
renler ve 6gretmenler diginda hig¢biri kiire olmadan
dogru diriist anlatamadi. Okurlarin su duruma o6zel-
likle dikkat etmesini rica ediyorum. Bu olayi, her yiiz
kigiden yalmzca birinin bildigini, oysa btiitiin ¢ocuk-
larin bunu égrendigini iddia ediyorum. lyice hazir-
landiktan sonra agiklamalara yeniden basladim ve
bana gosterdikleri gibi, mumla kiire yardimmyla giizel
bigimde anlattim. Cocuklar da beni ilgi ve dikkatle
dinledi. (Ozellikle de babalarinin inanmadiklan bir
seyi 6grenmeleri ve bilgileriyle éviinebilecekleri bir
olanak bulduklarn i¢in ilgin¢ gelmigti.)

! (Alm.) Tam bir Rus gibi anlattimz.
! (Alm.) Almanlann ézgirliik savaglari konusunda higbir
sey sdylemediniz.
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benzeyen herkesin unuttugu bir kitap, ki buna karsin
digerleri i¢inde en kolay okunan kitapti ve bana gore
¢ocuklar i¢in kitap yazmak isteyenlerin bunu érnek
alip ¢ocuklarda cografyaya ilgi uyandiracak bir gey-
ler yazmasi gerekir. Bu, Parley’in! 1837’de Rusg¢aya
cevrilen kitabiydi. Kitap rahat okunuyordu ama okur
icin bir seyahat rehberi niteligindeydi, oralari bilen
birisi i¢in daha ilgingti. Cocuklar dinlediklerini anla-
tabiliyordu ama olayin ge¢tigi sehri haritada ¢ok zor
gosterebiliyorlardi, dolayisiyla onlarin aklinda olay-
lar daha ¢ok kaliyordu. Bu arada, bu ders hakkinda
daha konusgulacak ¢ok sey var, yeri gelince devam
edecegiz. Ne var ki son zamanlarda, bu kitaptaki ge-
reksiz isimlerin gizlenmesi i¢in kullamilan onca sana-
ta, bizim gésterdigimiz onca ¢abaya karsin ¢ocuklar,
kendilerini hikayelerle kandirdigimizi hissetti ve bu
derse kars1 kesin bir tepki koymaya baglad..

En sonunda, tarih konusunda, yalnizca sikici Rus
tarihini degil Kurus’u da, Iskender’i de, Caesar’1 da
ve Luther’i de 6grenmenin, ¢ocugun gelisimi i¢in ge-
rekli olmadig sonucuna vardim. Biitiin bu kigilikler,
onlan tarih i¢indeki énemlerine gére okuyanlara il-
ging gelmemektedir; onlarin yaptiklarim, tarihg¢i go-
zliyle sanatsal bi¢cimde anlatan kitaplar1 okuyanla-
ra ve hatta daha da 6tesi tarihgilerin anlattigindan
ziyade halk hikayelerindeki halleriyle okuyanlara

daha ilging¢ gelmektedir.

Kitasindan Halklarin Yagamandan; Insanlar, Hayvanlar,
Gelenekler, Gorenekler kitabimn yazarl.

1 Samuel Griswold Goodrich (1793-1860); Peter Parley tak-
ma adiyla yazan Amerikali yazar. Amerikal: Parley’in Av-
rupa, Asya, Afrika ve Amerika Gezi Notlar: 18317, Peter-
burg.
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Romus ve Romulus hikayesi kardeglerin dinyanin
en bluytlik imparatorlugunu kurduklar i¢in degil digi
kurdun onlan biiyiitmesi gibi eglenceli, tuhaf ve giizel
bir hikaye oldugu i¢in ¢ocuklarn ilgisini ¢ekiyordu.
Gracchus! kardesler de ilgingti ¢linkii Papa VII. Gre-
gorius? ve tahttan indirilen hiikiimdar hikayeleri gibi
sanatsal bir igerigi vardi ve ¢ocuklarn ilgisini ¢eki-
yorlards; oysa gé¢ler konusu sikicl ve hig ilging degildi
clinku igerigi sanatsal degildi, tipki matbaanin bulu-
nusu gibi, 6grencilere bunun tarihte bir dénem olup
Gutenberg’in de ¢ok 6nemli biri oldugunu defalarca
atlatmamiza karsin ilging gelmiyordu. Cocuklara kib-
ritin nasil bulundugunu muhtesem bi¢cimde anlatir-
san1z, Ggrenci kibriti bulan mucidin Gutenberg’den
daha 6nemsiz oldugunu asla kabul etmeyecektir.

Kisacas: ¢ocuk icin, genel olarak da 6grenci ve
yasama heniiz atilmamis olan i¢in genel tarihten
bahsetmiyorum bile, tarih ilging bir sey degildir. Sa-
natsal olana ilgi duyulur. Tarihin biitiin dénemlerini
sanatsal betimleme ve yorumlamalarla anlatan mal-
zemelerin hazirlandig: sdyleniyor ama ben o giinleri
géremem. Macaulay® ve Thierry* de aym1 Ksenofon®
ve Tacitus® gibi ¢ocuklardan uzak tutulmahdir. Ta-

1 Tiberius ve Gaius; Roma senatosu yapisimun degistirilmesi
catigmalarinda oldiiriilen iki kardes.

2 VII. Gregorius (1015-1085); 1. Hagh Deferini toplayan ve
yoénlendiren papa.

8 _ Thomas Babington Macaulay (1800-1859); Ingiliz deviet
adam, yazar, tarihgi.

*  Augustin Thierry (1795-1856); Fransiz tanhg:l

* Ksenofon (431-354); Sokrates’in 6grencilerinden filozof,

tarihgi.

Gaius Cornelius Tacitus (56-120); Romah hatip, avukat, se-

nator ve tarihgi.
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rihi popiiler kilmak i¢in dis gériniigliniin sanatsal-
higindan ziyade tarihi olaylar:, bazen sSylencelerin,
bazen hayatin kendisinin, bazen diigliniir ve sanat-
cllann yaptigh gibi ete kemige bilirlimek gereklidir.
Cocuklar tarihi ancak igeriginde sanatsallik varsa
seviyor. Tarih, tarihi oldugu i¢in ilging bir sey degil
ve olmayacak da, dolayisiyla da ¢ocuk tarihi diye bir
sey olamaz. Berte ve Kaydanov' ister istemez elinizde
kalan yegane kitaplar. Eski bir fikra vardir; Medlerin
tarihi karanhk ve masalsidir diye. Tarihin anlamim
bilmeyen ¢ocuklar i¢in tarihten bundan bagka ne ya-
pilabilir ki? Tarihi ve cografyay: sanatsal ve ilging
kilma cabalar, Grube ve Biernadski’nin biyografik
caligmalar1 ne yazik ki ne sanatsal agidan ne de ta-
rihsel bakimdan, ne devamlilik ne de ilging¢lik aci-
sidan doyurucu olmaya yakindir, listelik verdikleri
ayrintilarla birbirlerinden fazlés:lyla uzaktir.
Cografya da aym1 durumda. Mitrofanugka’yl cog-
rafya 6grenmesi i¢in ikna etmeye galistiklarinda an-
nesi §0yle demisti; ne diye 6grensin ki? Arabaci istedigi
yere gotiiriir.? Cografyaya kars: bundan daha giiglii bir
sbz sOylenmemigtir, diinyamin bitiin bilim insanlan
gelse bu sarsilmaz yargiya verecek yanit bulamaz. Cok
ciddi soyliiyorum. 33 yasima geldigimde bile, bir kez
olsun kullanmadigim Barselona sehrinin konumu ve
irmaklarin aki§ yoni gibi bilgileri neden bilmeliyim?
Barselona ve ahalisinin en yakici resimleri ve betimle-
meleri ne yaparsam yapayim benim ruhsal gelisimime
herhangi bir katki yapmadi. Dugiiniildiigiinde, hi¢bir

! lvan Kuzmi¢ Kaydanov (1782-1843); Rus ve diinya tarihi
kitaplan yazar:.

Denis Ivanovi¢ Fonvizin (1744-1792); Rus oyun yazarn, ge-
virmen. Mitrofanugka Yeniyetme komedisindeki kahraman.
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zaman oraya gitmeyecek olan Sémka ve Fedka, Mari-
insk kanalim1 ve suyun debisini neden bilmek zorunda?
Diyelim ki S6mka yine de oraya gitti, kanah okuyup
okumadigina bagh olmaksizin kanali ve suyun debisi-
ni yagayarak ¢ok daha iyi 0grenecektir. Kenevirin Vol-
ga’dan asagiya, ziftinse agagidan yukarnya tagindigim,
Volga tizerinde Dubovka diye bir iskelenin oldugunu,
bilmem hangi yeralt: katmanmnin nereye kadar uzan-
diginmi, Samoyedlerin geyik tistiinde gittigini bilmenin
onun ruhsal gelisimine nasil bir katki sagladigim dii-
siinemiyorum bile. Diinya kadar matematik ve dogal-
bilimler bilgim var, dil ve siir biliyorum, bildiklerimi
aktarmaya zaman yetmiyor; iustelik buzdag, tropik
tilke, Avustralya’min daglan ve Amerika’min nehir-
lerinin resmini yapmadan once 6grencilerin yamitim
bekledigi ve benim de yamtlamam gereken beni gev-
releyen yasamdan kaynaklanan diinya kadar soru var.

Tarih ve cografyada deneyim aym seyi séyliiyor ve
bizim diisiincelerimizi kanithyor. Tarih ve cografya
egitimi her yerde kotii; sinav yliziinden daglarn, se-
hirlerin, irmaklarin, ¢ar ve krallarin adlar ezberleni-
yor; olabilecek en iyi kitaplar Arsenyev, Obodovski,!
Kaydanaov, Smaragdov? ve Berte’nin eserleri, onlar-
dan da herkes sikayet ediyor; yeni bir geyler aranmyor
ama bulunamiyor. Dlnyadaki biitiin égrenciler i¢in
cografyanin g¢ekici olmadig: herkes tarafindan kabul
edilmisken ve bunun sonucu olarak, ¢gocuklarin isim-
leri akillarinda tutmalar i¢in binlerce yeni yéntem
uyduruluyorken (Sidov’'un yéntemi gibi) bu cograf-

1 Aleksand Grigoryevi¢ Obodovski (1796-1852); cografya ki-
taplan yazan.

2  Semyon Nikolayevi¢ Grigoryevi¢ (1805-1871); pedagog, ta-
rihei.
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yanin gereksiz oldugunun ve bu isimleri akilda tut-
manin higbir anlami olmadiginin hi¢ kimsenin akh-
na gelmemesi de ¢ok eglenceli bir durum. Cografyay:
jeoloji, zooloji, botanik, etnografya ve bilmem daha
hangi bilim daliyla birlestirme ¢abalari, tarihi biyog-
rafilere indirgeme gibi ham bir hayal olarak kalmak-
ta ve yalmizca Grube’nin ne ¢ocuklara, ne genclere,
ne o6gretmenlere ne de halka uygun olan kitabi gibi
ucube eserlerin yaratilmasina neden olmaktadir. Isin
aslinda, bu s6zde yeni cografya ve tarih yardime ki-
taplarinin yazarlar ne istedigini bir diislinse ve ki-
taplariyla bu dersleri anlatmaya kalksa yaptig igin
olanaksizlifini kendisi de gérecek.

Birincisi, cografyayr dogalbilimler ve etnograf-
. yayla birlestirmek i¢in 68renmeye insan émriniin
yetmeyecegi ¢ok daha genig bir bilim gereklidir ve
bu bilim, cografyadan daha kuru ve g¢ocuktan uzak
olacaktir. lkineisi, béyle bir rehber i¢in bin y1l geg¢se
de yeterli malzeme bulunmayacaktir. Krapivna ilge-
sinde cografya ogretirken, elimde yeterince bilgi ve
malzeme oldugu i¢in kuzey yerkiredeki cografi olu-
sumlar, flora ve fauna hakkinda ve Bavyera Kralli-
g1'nin ticareti ve ahalisi hakkinda 6grencilere ayrin-
til1 bilgi verirken, elimde hig¢ malzeme olmadigindan
dolayr Belyov ve Yefremov ilgelerinin durumuyla
ilgili hi¢ bilgi veremeyecegim. Cocuklarsa benden
derste uyum ve dogrulukla sagduyu bekliyorlar. Ge-
riye tek bir sey kaliyor; Obodovski'nin cografyasim
ezberletmek ya da hi¢ cografya dersi vermemek. Ta-
rih dersi i¢in nasil tarihsel bir ilgi uyandirmak ge-
rekliyse, cografya i¢in de cografik ilgi uyandirmak
gerekir. Benim gozlemlerim ve deneyimlerime gore
cografik ilgi, ya dogabilimlerini iyi bilmekle ya da
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¢ok gezmekle yaratilir, aslinda ytizde doksan dokuz
gezmekle. Gazete ve agirlikli olarak da biyografi
okuma ve iilkenin siyasi yagsamina ilgi tarih i¢in nasil
gerekliyse, cografya i¢in de gezi, bu bilimin égrenil-
mesine bir adimdir. Hem biri hem de digeri zamani-
miazda herkes i¢in erigilebilir ve kolay, bu nedenle ta-
rih ve cografya 6gretimindeki eski batil inan¢lardan
cok daha kolay kurtulabiliriz. Zamanimizda yagam
bu konuda egiticidir, eger genel gelisim i¢in cografya
ve tarih bilgisi gercekten gerekli olsa bile, yasam bu
eksikligi her zaman giderir.

Gergekten de eski batil inanclardan kurtulacak-
sak, ¢ocuklarin biiylimelerinin nedeninin, kii¢iikken
Yaroslav ve Otho’nun yagadigini, Ekstremadura’nin
bulundugu yeri 6grenmeleri olmadigini diisiinmeye
baslamarmz gerekir. Nasil astrolojiyi, belagati, siiri
Ogretmeyi biraktiysak, insanoglu Latince 6grenmeyi
biraktigy i¢cin daha da aptallagmiyor. Yeni bilimler
doguyor, giiniimiizde dogabilimleri popiilerlesiyor,
yeni bilimlerin dogusuyla birlikte eski bilimlere,
daha dogrusu bilimlere degil, bu bilimlerin modasi
gecmis ylizlerine elveda demek gerekir.

Farkh devletlerde insanligin eskiden nasil, simdi
nasil yasadigim, nasil gelistiginin bilinmesi, insan-
Iigin hareket ettigi ebedi yasalarin bilinmesine ilgi
uyandirmak bagka, biitiin yeryliziinde doga olaylan
yasalarinin algilanmasina ve insanoglunun dogadaki
varolusuna ilgi uyandirmak bagka bir seydir. Belki
de boyle bir ilgi yaralidir ama bu amaca ulagmanin
yolu ne Segur, ne Thierry, ne Obodovski ne de Gru-
be’den gecger. Bunun i¢in bildigim iki yol var; sanat-
sal siirsellik duygusu ve vatanseverlik. Bu ikisini de
geligtirecek kitap ne yazik ki heniiz yok, aramaliyiz






EGITIM UZERINE YAZILAR ¢ 361

Onu sanattan zevk alma hakkindan yoksun bi-
rakmak ve 6gretmen olarak beni, btitlin varhigiyla,
btitin ruhuyla ulagmak istedigi bu zevke ulagtirma
hakkindan yoksun birakmak ¢ok daha biiylik an-
lamsizliktir. Bu anlamsizliklar: nasil uzlagtirabiliriz?
Derginin birinci sayisinda yazdigim gezi notlar ne-
deniyle beni elestirdikleri lirizmden bahsetmiyorum,
bu yalmizca mantik. Uzlagma diye bir sey yoktur,
hepsi yalnizca kendini aldatmadir. $6yle diyorlar ve
sbylemeye devam edecekler; halk okullarinda ma-
dem resim dersi gerekli o zaman hayatla ilgili gerek
teknik gerekse dogal konularin resimleri yapilabi-
lir; pulluklarin, makinelerin, binalarin yani, resim,
teknik c¢izime yardim eden bir sanat olmahdir. Re-
sim dersine bu siradan bakisi, notlarim aktaracagi-
m1z Yasnaya Polyana 0gretmeni de paylasmaktadir.
Ancak resim dersinde edindigimiz deneyim bize bu
goérusin adil olmadigini ve yalandan olustugunu gos-
terdi. Her tilirlii insan, hayvan ve manzara resminin
yasaklandig doért ayhk dikkatli, ve tamamen teknik
cizimden sonra 6grencilerin ¢ogunlugu, teknik ¢izim-
den biliyik 6l¢tide sogudu ve i¢lerindeki sanat olarak
resim c¢izme istegi ve hissi 6yle biylidi ki, insan ve
hareket halinde at resimleri cizdikleri gizli defterler
tutmaya basladilar. Miizikte de ayni.

Halk okullarindaki program kilise koro miizigi-
nin disinda sark: sdylemeye izin vermez. Derslerin
amaci; ¢ocuklar i¢in en sikici ve ac1 verici sey bili-
nen sesleri ¢ikarmak yani onlar bir miizik aleti gibi
ses ¢ikarmaya zorlamaktir. Bir de pedagogun 6g-
rencilerin bilmesini gerekli gérmedigi, balalayka ve
armonikada kendini bulan ¢ogunlukla sa¢gma sapan
bir sarkinin nagmelerinden zevk almaya ydnlendir-
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mektir. Ikisinden biri; ya sanat zararl ve gereksizdir,
ki ilk bakista ¢ok da tuhaf gelmez ya da simafindan
bagimsiz olarak herkesin sanat hakkil vardir ve sa-
natin araciya gereksinim duymadig teziyle herkesin
kendisini sanata verme hakki vardar.

Anlamsizlik yukarndakilerde degil sorunun, halk
c¢ocuklarinin sanata haklar1 var midir, seklinde so-
rulmasindadir. Bu gekilde sormak, halk ¢ocuklarinmin
et yemeye haklar1 var midir sorusuyla aynidir, yani
halk ¢ocuklarinin insani gereksinimlerini karsilama
hakki var midir? Sorun halka énerdigimiz ve yasak-
ladigimiz etin iyi ya da kotiu olusu degildir. Bizim
egemenligimizdeki bilgileri halka sunarken ve bun-
larin onun lizerinde yaptig1 kotii etkiyi fark ederken
halkin bu bilgileri kabul etmemesinin nedeninin aptal
oldugunu, bizden farkh olarak bu bilgileri almasi ve
kullanmasi igin yeterince gelismedigini séylemiyorum,
tam tersine bu bilgilerin kétii ve normal olmadigimi be-
lirtiyor, halkin yardimiyla hepimize, topluma ve halka
yararlh ve uygun yeni bilgiler lizerinde ¢alismamiz ge-
rektigini sdyliiyorum. Bu bilgi ve sanatlarin bizim i¢i-
mizde yasadigim ve bize zararh olmadigimi ama halkin
icinde yasayamayacagini, bu sanat ve bilgilerin halka
gereksiz oldugundan dolayr ona zararh olacagim soy-
Hiyorum. Bizlerin saatlerce fabrikanin ya da meyhane-
nin pis havasinda sakince oturdugumuzu ve zararim
anlamadigimizi ama ayni havamin digaridan giren bi-
rini aminda etkiledigi bildigimizi séyliiyorum.

Egitimli simfimizin bilgi ve sanatinin yanlis oldu-
gunu kim séylemis, diye soracaklardir. Halkin benim-
sememesini neden onlarin yanlisligina baghyorsunuz?
Bu sorularn yanit1 ¢ok basit; ¢ilinkii biz binlerce, on-
larsa milyonlarca.
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lu Yuhanna ve testideki geytanin! grafik resimlerin
uyandirdigh o siirsel ve dini duygular: uyandirmaz.
Milo Veniisti yalmzca, ¢iplaklik kargisinda duyulan
o haklh kiicimsemeyi ve sefahat digkinliginin kar-
sisinda kadinin utancini uyandirir. Beethoven'’in son
ddnem kuartetleri giriltiden bagka bir sey degil-
dir, ilging gelmesinin tek nedeni bir taraf kocaman
bir diiditk ¢alarken digerinin de kocaman bir keman
calmasidir. Bizim giirin en iyi 6rnekleri, Puskin’in
lirik siirleri s6zciik y1g1in1 olarak goriiniir, icerigi de
bos isler olarak adlandirilir. Halktan bir ¢ocugu bu
diinyaya sokun, ki bunu zaten okullar, akademiler ve
sanat siniflan aracihgiyla siirekli olarak yapiyorsu-
nuz, Ivanov’un tablosunun da, Milo Veniisii’nilin de,
Beethoven’in kuartetlerini de, Pugkin’in siirlerini de
gerektigi gibi hissedecektir. Ancak bu diinyaya girdi-
ginde biitiin cigerleriyle nefes alamayacak ve o diin-
yadan ¢iktiginda ise temiz hava onda kétii ve berbat
bir his birakacak.

Nefes almada sagduyu ve fizyolojinin aym geyi
sOyledigi gibi, sanatta da sagduyu ve pedagoji (prog-
ramlar yazan degil, egitimin genel hatlarini ve yol-
larim arastirmaya ¢alisan pedagoji) bizim egitimli
simfin sanat ortaminda yagamayan kisinin ¢ok daha
iyi ve rahat yasayacagini, sanattan beklenenlerin ve
onun verdigi tatmin duygusunun halkin iginde bizim
yammizdakinden ¢ok daha hakli, ¢gok daha yogun ol-
dugunu soyler. Sagduyunun bunu séylemesinin ne-
deni, bu ¢evrenin diginda yagayan mutlu ¢ogunlugu

! Novgorodlu Aziz Yuhanna'nin su i¢tigi testide geytan oldu-
gunu gérmesi ve geytam ¢ikartip testiye binerek Kudiis’e
gidip gelmesini anlatan grafik resimler.
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gbrmesidir; pedagog bizim g¢evremizdeki ve digin-
daki insanlarin ruhsal ydnelimlerini goézler, havas:i
kirlenmis odaya girenleri yani gen¢ kusaklara bizim
sanatimizin veriligini gézlemler ve ding¢ ve kérpe bir
bedenin yapay bir ortama girdiginde gésterdigi o
bayginliklarin, o tiksintilerin ve ruhsal yénelimlerin
simirhligr temelinde halkin sanattan beklentilerinin,
egitimli simif denen bozulmus azinhigin beklentile-
rinden daha hakli oldugunu sdyler.

Bu go6zlemlerimi benim yakindan bildigim ve bir
zamanlar tutkuyla sevdigim iki sanat dalhyla, siir ve
miizikle ilgili. Bu iki dalda da yaptiklarnmizin hep-
sinin, halkin icinde 6rneklerini goérdiigiimiiz sanatin
uriinleriyle ve o sanatin istemleriyle kiyaslanma-
yacak denli degersiz, anlamsiz, geleceksiz yanlis ve
istisnai yollarla yapildigina emin oldugumu sdyle-
mek bile korkung. Lirik siirin, 6rnegin “Miithis bir
an animsiyorum” ve miizik eserinin érnegin Beetho-
ven’in son senfonisinin “Kdhya Vanka” ve “Volga
Ana’dan Asagiya” sarkilarn kadar dyle diinya ¢apin-
da harika ve kosulsuz olmadigina; Puskin ve Beet-
hoven’in onlardaki mutlak glizellikten degil bizim
de Pugkin ve Beethoven gibi ¢lirlimtglugiimiizden ve
Puskin ve Beethoven’in bizim o ¢irkin alinganligimi-
z1 ve zayifligimizi aynmi derecede pohpohladigindan
dolayr hosumuza gittiginden emin oldum. Giizel bir
seyi anlamak igin belli bir hazirlik gerekir, seklinde-
ki sagma paradoksu sik s1k duyariz, kim s6ylemistir,
nasil ve neyle kamitlanmigtir? Sanatimizin yalnizca
tek bir simifa ait olmasinmin dogurdugu yanlis isti-
kametin bizi gotiirdiigii cikmazdan bir kacamak ve
cikis arayisindan bagka bir gsey degildir bu. Peki, gii-
nesin glizelligi, insan yiiziinun giizelligi, halk ezgile-
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rinin guzelligi, agk ve fedakarhigin giizelligi anlagil-
mak i¢in neden hazirlik istemiyor?

Bu stylenenlerin hepsinin ¢ogunluk i¢in bir geve-
zelikten ve dilin kemiginin olmamasindan 6te olma-
digani biliyorum ama pedagoji ~0zgiir pedagoji— de-
neyim yoluyla bir¢ok sorunu agiklar ve ayni olaylan
say1s1z kere yineleyerek sorunlar1 hayal ve diisiince
aleminden alip olgularla kanitlanmis konuma getirir.
Pugkin’in ve biitiin edebiyatimizin siirsel giizelligini
6grencilere aktarmak i¢in yillarca bosuna ugragtim,
ayni seyi sayisiz 6gretmen de yapiyor —iistelik yalniz-
ca Rusya’da degil- ve eger 6gretmenler ¢cabalarimin
sonug¢larim gézlemlese ve bunu acgik yiirekle dile ge-
tirse, istisnasiz hepsi, siirsel duygunun gelistirilmesi-
nin sonucunun aslinda o duygunun katli oldugunu ve
siirsellige en yakin kisiliklerinin buna tepki verdigini
itiraf edeceklerdir... Yillarca ugrastim ve ulagtigim
tek sonug; Ribnikov’un! derlemesinin herhangi bir
sayfasinin 6grencilerin siirsel taleplerinin karsiladi-
g1 gormek oldu; oradaki ilk sarkiy:r Puskin’in en iyi
eseriyle sakin ve tarafsizca kiyaslayarak ulagilan o
tatmin duygusunu da pek haksiz bulamadim. Simdi
bahsedecegim miizik konusunda da basima aym sey-
ler geldi.

Yukarida soylenenleri ozetlemeye calisacagim.
Halk icin sanat (beaux arts)? gerekli midir sorusu-
na pedagoglar genellikle ¢ekingen davranir ve yan
cizer. (Yalmizca Platon dogrudan yanit vermis ve ge-
rekmedigini s6ylemistir.) Gereklidir ama belirli si-

! Pavel Nikolayevi¢ Ribnikov (1831-1885); etnograf. Rus ma-
sallar, hikayeleri, halk sarkilar ve bilmecelerinin ilk derle-
yicilerindendir. '

?  Gilzel sanatlar.
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nirlamalarla diye yanit verirler; herkesin sanat¢: ol-
masina olanak tanimak toplumsal dfizen i¢in zarar-
lhidir. Bilinen sanatlar ve dtiizeyleri yalnizca bilinen
bir ssmif tarafindan yaratilabilir, derler; sanat, ken-
dini yalnizca bu ige adamig hizmetkarlanna sahip
olmak zorundadir, derler; halkin iginden de {istiin
yetenekliler ¢ikabilir ve kendilerini sanatin hizme-
tine verebilirler, derler. Herkesin ne olmak istedigi
konusunda pedagojinin yaptig1 en blyiik fedakar-
hktir bu. Pedagoglarin sanat konusundaki biitiin ¢a-
balar1 bu amaclara ulagsmaya yoneliktir. Ben biitiin
bunlar adil bulmam. Sanattan keyif alma isteginin
ve sanata hizmet etmenin her insanin kisiliginde bu-
lundugunu varsayarim ve bu istem nasil olursa ol-
sun, hangi cevreye ait olursa olsun haklhdir ve tat-
min edilmelidir. Bu durumu bir aksiyom olarak ka-
bul ediyor ve séyle diyorum; eger sanattan zevk alma
konusunda ve herkes i¢in yaratilmasinda rahatsizlik
ve tutarsizlik ortaya ¢ikiyorsa bu rahatsizhiklarin
nedeni sanatin aktariminda, yayilmasinda ya da bir
araya gelmesinde degil; gen¢ kugaga hem bi¢im hem
de igerik olarak olanaklar saglamak a¢isindan oldu-
gu kadar gen¢ kusag1 yanlis yonlere sevk etmemek
acisindan kusku duymamiz gereken sanatin karak-
teri ve yonundedir.

Kasim ve aralik aylarina ait resim dersi rapor-
larin1 veriyorum. Ogrencilerin teknik sorunlar his-
setmeden ve negeyle gectikleri bir dénem olmasi
sebebiyle dersin verilis biciminin uygun kabul edi-
lebilecegini diistiniiyorum. Isin sanat kismina degi-
nilmemigtir ¢linkii 6gretmen daha dersin bagindan
beri kéylii ¢ocuklarinin sanat¢i olmasimi yararsiz
bulmaktadar.
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RESIM

Dokuz ay dnce resim dersine bagladigimda, dersin
iceriginin ne olacag ve dgrencileri nasil ydnetece-
gim konusunda herhangi bir planim yoktu. Elimde
sonraki dénemlerde de hi¢ kullanmayacagim birkag¢
resimli albiimden baska ne bir resim ne de bir model
vardl; her kéy okulunda her zaman bulunabilecek
basit yardimec: alet edevatla yetinmek durumunday-
dim. Karatahta, tebegir, boyanmig bir yazi tahtasa,
gorsel matematik derslerinde kullanilan degigik
uzunluklarda dikdértgen cubuklar; iste elimizdeki
biitiin malzeme buydu ama bu eksiklikler elimizin
altinda olan geylerin resmini ¢gizmemize engel olma-
di. Higbir 6grenci daha énce resim dersi almamigti;
istedikleri anda ve sekilde gosterebildikleri muha-
keme yeteneklerini ortaya koyuyorlardi ve ben de
onlar iizerinden gelecekteki ders planlarim: olustu-
rabilecektim.

11k énce dért gubuktan bir dikdértgen yaptim ve
g¢ocuklarin herhangi bir sey goéstermeden bu dortge-
ni resmedip edemeyecegini gérmek istedim. Yalmzca
birkag¢ 6grenci dértgeni olugturan dik ¢ubuklari gos-
tererek dértgene benzer bir seyler ¢izmisti. Bu benim
icin yeterliydi. Daha zayif Ogrenciler i¢in tahtaya
tebesirle dortgen ¢izdim. Sonradan yine ¢ubuklarla
hag yapip onu resmettik.

Cocuklann icindeki o bilingsiz, dogustan gelen
duygu sayesinde, oldukg¢a kotii ¢izseler de ¢izgiye
¢ogunlukla dogru bir yaklagsim igcindeydiler. Her fi-
girde diiz ¢izgilerin dogrulugunu ¢ocuklar1 bosuna
izmemek adina pek aramadim, istedigim yalnizca
figiirii ¢izebilmeleriydi. Cocuklara diizgiin ¢izebilme
yeteneklerini gelistirme ¢abasindan ziyade tncelik-
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le ¢izgilerin buyukliigl ve yoniyle ilgili kavramlan
vermeyi disiinilyordum.

Cocuklar dyle ya da bdyle dluz ¢izgi ¢ekmeyi 6g-
renmeden dnce kisa ve uzun ¢izgi arasindaki, dik ve
paralel cizgiler arasindaki farki anlayacaklarda.

Sonraki derslerde yavas yavas bu dértgen ¢gubuk-
larla agilar ¢izmeye basladik, sonra da degisik figiir-
lere gectik.

Ogrenciler bu ¢ubuklarin kalinhgim ve ligiincti
boyuta hi¢ aldirig etmiyorlardi biz de stirekli nesne-
lerin goriinen ylzeylerini ¢iziyorduk.

Elimizdeki malzeme eksikligi nedeniyle nesnele-
rin boyutlar1 ve konumlarini giésterebilmek i¢cin ba-
zen tahtaya sekillerini ¢izmek zorunda kaldim. Bir
konu vererek érnek lizerinden ¢izimden dogal ¢izime
gectik, 6grenciler o konuyu ¢izemediginde ben tahta-
ya ¢izerek drneklemeye gectim.

Tahtaya yaptigim ¢izimin asamalar1 géyleydi:
Once dikey ya da yatay bir ¢izgi ¢iziyor ve nokta-
larla belli kisimlara ayirryordum, 6grenciler de bu
¢izgiyi tekrar ediyordu. Sonra o ¢izgiye, noktalarla
ayirdigim yerlerden dik ya da egik bir ya da bir-
¢ok cizgi ¢ekiyordum. Sonra bu ¢izgileri diiz hatla
ya da yayla birlegtiriyor ve g¢ocuklarin ¢izebildigi
olclide simetrik bir sekil elde ediyorduk. Bu benim
icin 6nemliydi; birincisi, ¢ocuk bir figiriin nasil
olustugunu ayrintisiyla goriiyordu; ikincisi de tahta
lizerindeki bu ¢izimi kopya ederken, drnege ya da
orijinale bakarak ¢izdigi zamana gére ¢izgiler ara-
sindaki iliskiyi ¢ok daha iyi kavriyordu. Bu durum-
da kopyalama olanag: yok ediliyordu ama doganin
bir parcgasi olarak figir, kiigtiltiilmis Slgeginde ci-
~ ziliyordu.
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Biyuk kocaman bir tabloyu ya da figiirtt asmak
neredeyse her zaman yararsizdir ¢iinkii yeni baslayan
biri dogadan bir pargada oldugu gibi onun éniinde ¢i1k-
maza girer. Ancak onun gozlerinin éniinde olugan fi-
gurin énemi bityuktir. Ogrenci bu durumda, sonradan
uzerine viicudu yerlestirecegi resmin iskeletini gorir.
Ogrencilerin benim ¢izdigim ¢izgileri elestirmesini sag-
ladim. Sik sik isteyerek yanlis ¢iziyor ve ¢ocuklardaki
dogru ¢izgi kavraminin yerlesip yerlesmedigini kontrol
ediyordum. Sonralan, bir figiir ¢izdigimde, onlara gére
daha nereye ¢izgi cekmem gerektigini sormaya bagla-
dam, hatta bazen onlara figiirler ¢izdirdim.

Boylelikle, cocuklarin katilimim saglamanin yam
sira onlarn figir olusturmaya dogrudan katilmala-
nyla, orijinali kopyalarken g¢ocuklarda dogan bunu
neden yapiyoruz sorusunu da ortadan kaldirmas olu-
yordum.

Cocuklarin kolay ya da zor kavramasi ve az ya da
cok ilgi gostermesi dersin gidisatimi ve tarzim dog-
rudan etkiliyordu, énceden hazirladigim dersi sirf
cocuklar yabanci ve sikici gelecek diye sik sik degis-
tiriyordum.

Simdiye kadar simetrik figirler ¢izdirdim, ¢lin-
kii onlan 6gretmek hem kolay hem de gozle gorulur
bir gey. Sonra, deneme icin, iyi ¢ocuklardan tahta-
da kendilerinin figiirler ¢izmelerini istedim. Hemen
hepsi aym tiirde figlirler ¢izmesine karsin aralarin-
da ¢ikan yarisma duygusu, digerlerinin yaptiklarima
yargilama, yorumlama ve gézlemleme c¢ok ilgingti.
Bu ¢izimlerden ¢ogunlugu ¢ocuklarin karakterleriyle
dogru orantiliyda.

Her ¢ocukta, herhangi bir egitimle yok edilmesi
zararh olan ve 6zellikle érhekten kopyalama yapar-
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ken memnuniyetsizlikle ortaya ¢ikan bagimsizliga
bir egilim vardir. Yukarida verdigim 6rneklerde bu
bagimsizhik yok edilmiyor, tam tersine gelistiriliyor
ve saglamlastiriliyordu.

Eger 6grenci okulda kendisi bir sey yapmay1 6g-
renemezse yasami boyunca kopyalamak ve 6zenmek
durumunda kalacaktir; kopyalamay: 6grenenlerin
¢ok az1 bagimsiz is yapmay1 becerebilir.

Dogal formlarin resmini yapma ve resimleri ya-
pilan 6rnekleri, érnegin degisik bi¢cimli bir yaprak,
cicek, kap kacak, yasamda kullamlan esyalar, alet-
leri sik sik degistirme sayesinde 6grencilerin derste
rutine ve tekdiizelige diismelerini engelliyordum.

Cok biiylik bir dikkatle golge ve iz konusunu ac¢ik-
lamaya basladim ¢linkii yeni baglayan biri golge ¢iz-
gileriyle, figiirtin keskinligini ve dogrulugunu ¢abuk
kaybedebiliyor ve diizensiz, belirsiz bir karalamaya
alisabiliyordu.

Bu yolla otuzdan fazla égrencinin birka¢ ayda ol-
dukca saglam bicimde, figiirlerdeki ve nesnelerdeki
cizgilerin iligkisini kavramasini ve bu figiirleri diiz
ve dogru hatlarla cizmelerini sagladim. Cizgisel re-
simdeki mekanik sanat kendi kendine, azar azar ge-
listi. En zor sey 6grencileri defterlerinin ve ¢izdikleri
resimlerin temizligine alistirmak oldu. Yazi tahtala-
rindaki silme kolaylhiga bu konuda benim igimi zor-
lagtirdi. Yetenekli 6grencilere defter verip resim der-
sinde belli bir temizlige ulagtim, ¢iinkii silme zorlugu
¢ok biiyiik bir dikkat ve diizen gerektiriyordu. Iyi
o6grenciler kisa siirede kursun kalemle temiz ve gii-
zel ¢izim yapacak hale geldiler; yalnmizca diiz ¢izgileri
degil kivrimh ve egimli ¢izgileri de rahat¢a ¢izmeye
basladilar.
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O akgamdan sonra bizim miizik dersleri bagladi;
simdi sekiz ay gegtikten sonra “Acili Melek” ve Ke-
rubilerden doért ve yedinci dualarla, normal ayin ila-
hilerini ve kii¢lik koro sarkilarini1 séyleyebiliyoruz.
lyi dgrenciler (iki kigi) bildigi garkilarin melodilerini
yazliyor ve neredeyse notalari okuyabiliyor. Ancak
hala séyleyis bi¢imleri, o giiz yiizmeden geldigimiz-
deki soyleyislerinden ¢ok iyi degil. Bunlan bir art
diisiinceyle ya da bir seyleri kanmitlamak i¢in séylen-
miyorum, ne varsa onu séyliiyorum. $imdi benim de
genel olarak memnun oldugum derslerin nasil yiiru-
diigiini anlatayim.

Ilk dersimizde simfi li¢ sese ayirdim asagidaki
dort ana akoru sdyledik:

T

el
|

Bunu ¢ok kolay yaptik. Herkes ne istiyorsa onu
styledi, kimi soprano oldu sonra tenora gecti, kimi
tenordan altoya ge¢ti ve iyi 6grenciler biitiin ako-
ru, do-mi-sol 6grendi, bazilan da ii¢iinui. Notalarin
Fransizcalarini sdylemeye basladilar. Biri mi-fa-fa-
mi okurken, digeri do-do-re-do diye okuyordu.

“Ne kadar da giizel, Lev Nikolayevig, insanin ku-
lagim titretiyor. Haydi bir daha, bir daha,” diyor-
larda.
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Bu akorlan okulda, yolda, bahgede, avluda, gece
ge¢ vakit okuyor ve bikmiyorduk, bagsarimzin keyfi-
ni gikanyorduk.

Ertesi giin gamlan denedik, yetenekliler hepsini
gecti, zayif olanlar ii¢li araliga kadar geldi. Notalan
porteye do anahtariyla oldukg¢a simetrik bir sekilde
yaziyor ve Fransizca adlariyla okuyordum. Sonraki
alt1 ders ¢ok neseli gecti; yeni akorlar okuduk, minér
gamlardan major gamlara gectik; “Bagisla Tanrim,”
“Baba ve Ogula San Olsun” ve piyanoda li¢ sesli sar-
kilar 6grendik. Dersin yaris1 bunlarla geciyor, diger
yarisinda da gamlarin ve &grencilerin kendilerinin
uydurdugu alistirmalan seslendiriyorduk; do-mi-re-
fa-mi-sol ya da do-re-re-mi-mi-fa ya da do-mi-re-
do-re-fa-mi-re gibi.

Kisa bir siire sonra portedeki notalarin ¢ok gor-
sel olmadigini, nota yerine sayilara ge¢cmenin daha
iyi olacagim diisiindiim. Ustelik araliklarn ve tonla-
rin degisimini a¢iklamak i¢in sayilarin kullanimi ¢ok
daha uygundu. Alt1 ders sonra baz1 6grenciler benim
sOyledigim araliklari1 kavriyor ve gerekli gamda s6y-
liiyordu. En ¢ok da do-fa-re-sol gibi dértlii aralik
ahgtirmalan hoslarina gidiyordu. Ozellikle de fa (alt
dominant) giiciiyle hepsini biiyiilemigti.

“Bu fa ne muhtesem sey, nasil da kestirip atiyor,”
dedi Sémka.

Miizige yatkin olmayanlar geri kaldi, mizik ders-
leri ii¢ dort saate kadar ¢ikti. Ayni metotla tempo
konusunda da bilgi vermeye c¢alistim ama o kadar
zorlukla karsilagtim ki tempoyu melodiden ayirmak
zorunda kaldim, sesleri temposuz yazdim, éyle gos-
terdim, sonra tempoyu yani seslerin &lgiilerini yaz-
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dim, vurarak bir temponun algilanmasini sagladik-
tan sonra iki siireci birlegtirdim.

Birka¢ dersten sonra kendimi degerlendigimde,
benim metodumun, Paris’te gérdigiim ve bir metot
oldugu icin hemen anlayamadigim Chevet’'ninkiyle!
neredeyse ayn1 oldugu sonucuna vardim. Kapaginda
iri harflerle Repoussé a l'unanimité? yazan bu eseri
sarki seslendirmeyle ilgilenen herkese 6nermemek
elde degildir, zaten simdi biitiin Avrupa’da on bin-
lerce niishayla satisa ¢ikmiastir. Bu metodun Paris’te
bizzat Chevet’'nin anlatmasiyla miithis bir basari
yakaladigim:1 gérdiim. Bazen 50-60 yaslarinda kadin
ve erkeklerden olusan 500-600 kigilik simiflarda, 68-
retmenin gosterdigi yer a livre ouvert?® séyliiyorlarda.
Chevet metodunda bir¢ok kural, aligtirma ve akilhh
her 6gretmenin savas meydaninda yani derste yiiz-
lercesini ve binlercesini uyduracag hicbir anlam
olmayan kabuller var; 6rnegin 4/4’de 6grenci ta-fe-
te-fe; %’de ta-te-ti; 8/8’de ta-fa-te-fe-te-re-li-ri diye
okur. Biitiin bunlar, miizik 6grenilecek bir yontem
olarak c¢ok ilgingtir, bilinen bir miizik ekoliiniin ta-
rihi olarak ilginc¢tir ama bu kurallar mutlak degildir
ve bir metot olusturmazlar. Metodun hatasinin kay-
nagl da buradadir. Ancak Chevet’de, li¢ tanesi meto-
dunun 6ziini olugturan sade diigiinceler vardir; eski
olmasina karsin birincisi, J. J. Rousseau’nun “Dicti-

1 Emile-Joseph-Maurice Chevé (1804-1864); Fransiz miizi-
kolog. Notalarin isimleri yerine sayilarla ifade edilmelerini
Oneren bir sistem Snermigtir. (Dogrusu Chevé’dir, Chevet
degil, Tolstoy dyle kullandig i¢in degistirmemeyi uygun
bulduk.)

Qybirligiyle reddedildi.

3 Burada “hazirlanmadan.”
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dért; sonra tigincti dlgtintin birinci notasina iki kez
vurur; bir-iki, tigtincti 8l¢lintin ikinci notasina vurur
ve Ui¢g-dort, der; sonrasinda da aym 8l¢li ve tempoyla
vurarak okur, diger 6grenciler de yliksek sesle kati-
lir. Chevet’nin ydntemi gibi benim bu ydntemimi de
daha uygun olmasi i¢in yaziya d6kmek miimkiin de-
gil ama daha uygun olan birgok yéntem bulunabilir.
Ancak tempoyu sesten ayirmak i¢in bir¢gok yontem
olmas1 gerekir. Ugiinciisii yani Chevet’nin en biiytik
diistincesi miizigi 6gretilebilir bir sey yapmak ve po-
piilerlestirmektir. Onun 6gretim metodu kesinlikle
bu amaca ulagmaktadir. Bu yalnizca Chevet’nin ar-
zusu ve yalnizca benim varsayimim degil, bu bir olgu
haline gelmistir. Paris’te yaminda getirdigi miizik
aletlerini oturduklar: siralarin altina koyan, notalar-
la okuyan, miizigin yasalarini anlayan ve ilgilenen el-
leri nasirh yiizlerce ig¢i gdrdiim. O iscilere bakarken,
onlarin yerine Rus koyliisiinii rahatlikla koyabiliyor-
dum, bunun i¢in Chevet'nin Rus¢a konusmasi yeterliy-
di, bizim kéyliiler de onlar gibi s6yleyecek, onlar gibi
anlayacak, miizigin yasalarindan ve kurallarindan aym
onlar gibi bahsedebilecekti. Gittik¢e kan kaybeden bu
sanatin yeniden uyandirilmasi i¢in Chevet hakkinda
ve agirliklhh olarak da popiilize edilmis miizik hakkinda
daha ayrintili konugmayl umut ediyoruz.

Bu okulda dersin iglenis adimlarina ge¢iyorum.
Alt:1 dersten sonra kegilerle koyunlar: ayiwrdik; geriye
mizik yetenegi olan ve istekliler kaldi ve onlarla mi-
nor gamlara ve aralhiklarin agiklanmasina gegtik. Bu-
radaki en biiylik zorluk kiigiik ve biiyiik ikiliyi bul-
mak ve onlar1 ayirabilmekti. Fa daha 6énceden sag-
lam bir nota olarak séylenmisti, do i¢in de ¢igirtkan
denmisti, dolayisiyla onlari 6gretmeme gerek kalma-
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di, gocuklar kugik ikilinin oldugu bu notay: da ikili-
nin kendisini de kendiliginden hissetti. Major gamin
birbirini takip eden 2 tam, 1 yarim, 3 tam ve 1 yarim
tondan olustugunu kolayca bulduk. Sonra “Baba-
miz” duasinl minér tonda okuduk; minér gami ve bu
gamin 1 tam, 1 yarim, 2 tam 1 yarim, 1 tam ve 1 yarim
tondan olustugunu gérdik. Sonra her notayla gam
yazilabilecegini ve okunabilecegini, eger tam ya da
yarim ton ¢ikmiyorsa diyez ve bemol kullanmilabilece-
gini anlattim. Kolaylik olsun diye, su gekilde bir kro-
matik basamak yazdim: '

Do

Si

La

Sol

Fa

Re

o

Bu basamaga gore istedikleri notadan baglamak
lizere her tiirlii majér ve minér gami yazmalarini is-
tedim. Bu alistirma onlar1 epeyce mesgul etti; ula-
silan baganrilar o derece sasirticiydi ki iki simif ara-
sinda bildikleri bir sarkiy1 notaya dékme eglenceleri
yapilmaya baslandi. Bu 6grenciler adini sik sik adim
bilmedikleri bir sarkiy1 miri1ldanmaya bagladilar; ba-
girarak okumay: sevmedikleri i¢cin de sessizce, zarif
bi¢cimde mirildaniyorlar.
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Kig boyunca toplam on iki dersimiz oldu. Ders-
lerimizi kibir mahvetti. Anneler, babalar, biz 6g-
retmenler ve 6grenciler biitin kéyt kilisede so6y-
leyerek sasirtmak istedik; Ayin ve Bortyanski’nin’
Kerubiler dualarina hazirlanmaya bagladik. Bunun
cocuklar i¢in eglenceli olmas: gerekiyordu ama ta-
mamen tersi oldu. Koro yerine ¢ikma arzusunun on-
lara destek olmasina ve miizigi sevmelerine kargin
biz, 6gretmenler bu ige ¢ok yiiklendik ve her 6grenci
icin zorunlu hale getirdik; ayaklarinda yirtik dolak-
lariyla ufak tefek Kiruska’nin kendi boélimii olan
“gizlice meydana geleeeen” sozlerini soylerkenki
haline hep aciyarak bakiyordum; ¢ocuga en az on
kez tekrarlatiyorduk, sonunda kendini kaybetti ve
parmaklariyla notalara vurarak kendi okuma sek-
linin dogru oldugunu tartigmaya bagladi. Kiliseye
gittik ve basarili olduk; herkes heyecanliyd: ama
dersler iyi gitmiyordu; sikilmaya basladilar, paskal-
yaya dogru koro zorlukla toplandi. Bizim sarkici-
lar, oldukga giizel okuyan ama bu sanat dolayisiyla
iclerindeki ilahi sdyleme istegi 6lmiig, nota bilme-
yen ama biliyormus gibi yapan kilise gsarkicilarina
déndiiler. Okul mezunu bir sturiisiiniin nota bilme-
" den bu isi 6grenmeye c¢alistigina, dogru diizgiin bir
sey cikmadigina ve ilahi sdylemeye basladiklarinda
sanki kulaginin dibinde avaz avaz bagirihyormus
gibi geldigine ¢ok sahit oldum.

Halka miizik 6gretme konusundaki bu kugiik de-
neyimimden ¢ikardigim sonug¢lar sunlar:

!  Dmitri Stepanovi¢ Bortyanski (1751-1825); ilahi ve dua
miizigi bestecisi.
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yasariz, ondan uzaklagtigamizda, sudan ¢ikmg balik
gibi kotii hissederiz.

IKINCIi GRUP ICIN

Anayolda haydutlarin oldugunu bilen yolcu, tek ba-
sina devam etmez, korumalariyla birisinin gelmesini
bekler ve onunla yola devam eder, béylelikle haydut-
lardan korkmaz.

Akilh insan yasaminda da 6yle davranir. Kendine
sOyle der; “Yagsamda bir stirti kétiliik var. Bunlardan
nasil korunabilirim, kendime nasil bir hami bulabili-
rim? Tehlikesizce gitmek icin kimi beklesem? Kimi iz-
lemeliyim? Sunlan mi yoksa digerlerini mi? Zenginleri
mi, dnemli birilerini mi ya da ¢arin kendisini mi? Iyi
de onlar beni koruyabilir mi? Ya onlar: da soyarlar ve
olduriirlerse, onlar da diger insanlar gibi yoksulluga
diismez mi? Ustelik, bir de, yaninda gittigim kisinin
Uistitme atihip beni soymayacagi ne malum? Bana sal-
dirmayacak, hep koruyacak diizgiin bir yol arkadasin
nereden bulacagim? Kimin pesinden gitmeliyim?

Bu ozelliklerde yalmizca tek bir yoldag var. Onun
ady, Tanri. Bagina kotiiliik gelmesin diye onun pesin-
den gitmelisin. Tanri’min pesinden gitmek ne demek?
Onun istedigini istemek, istemedigini istememek de-
mektir. Buna nasil ulasilir? Onun koydugu yasalar
anlayarak ve onlara uyarak.”

UCUNCU GRUP ICIN

Isa, her insanin Tanri’'nin oglu oldugunu séyler. Bu,
her insanin i¢cinde Tanri’min ruhunun yasadig anla-
mina gelir; her insan beden olarak kendi ebeveynle-
rinin, ruh olarak Tanrr’’nin ogludur. Insan i¢indeki
Tanri’min ruhunu ne kadar ¢ok hissederse, kendisi-
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nin Tanr1’nin oglu oldugunu o kadar ¢ok kabul eder,
Tann'’ya ve gercek refaha o denli ¢ok yaklagar.

DORDUNCU GRUP iCIN

Insanin yasaminda iyilik arttik¢a akil da artar. Insan
ne kadar akilhiysa, yasami da o kadar iyi olur.

lyi bir yasam i¢in aklin 15181 gereklidir. Aklin 151k
sa¢gmasi i¢in de iyi bir yagam gerekir. lkisi de birbi-
rine yardimcidir. Akil, iyi yagsama yardim etmiyorsa
gercek akil degildir. Yagsam da akla yardimci olmu-
yorsa, iyi bir yagam degildir.

BESINCI GRUP ICIN

Sevmedigin ve seni inciten birini sevmeye ¢alis. Eger
bunu basarabilirsen, kendini daha iyi hissedeceksin,
ylregin seving¢le dolacak. Karanliktan sonra nasil
151k birden parhyorsa, sevmedigin ve seni kiran biri-
ne kin ve kiiskiinliik yerine sevgi hissettiginde yiire-
gine de iyilik dolacak.

ALTINCI GRUP ICIN

Hepimiz olmasi gerektigi gibi yasamadigimizi biliriz.
Bu nedenle yagamimizin daha iyi olabilecegini ve ol-
masi gerektigini hem animsanz.

Bunu, bagkalarinin yagamim yargilarken degil,
kendi yagamimizi dusiiniirken ve duizeltirken amimsa-
mahiy1z; dolayisiyla her giin, her saat biraz daha onu
degistirmeye ve kendimizi diizeltmeye ¢alismaliyiz.

Yagsamdaki en 6nemli ve en keyifli is budur.

YEDINCI GRUP ICIN
Seni yapmadigin bir sey icin 6vdiiklerinde kendini
kotit hissedersin, aymi1 sekilde hak etmedigin halde
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kifrettiklerinde de aymsim hissedersin. Ancak yok
yere 6vgiide de yok yere sévgiide de bir yarar bulu-
nabilir. Eger sen iyi bir sey yapmadin ve bunun i¢in
seni éviilyorlarsa, évdiikleri seyi yapmaya bak. Hak
etmedigin bir gey icin sana kétii s6z sdyliiyorlarsa,
ilerde o kot seyi hi¢ yapmamaya ¢alhs.
SEKIZINCI GRUP ICIN
Atlan agizlarindaki gemle, gemileri diimenle yonet-
tigimiz gibi biitin viicudumuzu da dille yonetiriz.
Kendimizi dille g6gilin yedi kat tistiine de ¢ikarabili-
riz, yerin yedi kat dibine de indirebiliriz. Bu nedenle
agzimiza geleni séylememeliyiz, soyleyeceklerimizi
6zenle se¢meliyiz.

So6z, bliylik bir giictiir. Nasil kiiglik bir alev biitin
bir koyl yakarsa, tek bir sdzciik de biiyiik kétiiliikle-
re neden olabilir.

DOKUZUNCU GRUP ICIN

Kot bir is yapmamak igin, yalnizca o isten uzak dur-
mak yeterli degildir, o ige gotiiren konugmalardan da
uzak durmak gerekir. Kotu islerden ve konusmalardan
uzak durabilmek i¢in kot diislincelerden uzak dur-
may1 6grenmek gerekir. Kendi kendine digiiniirken,
aklina kotii diiglinceler geliyor, birisini yargihyor ve
kiziyorsan, hemen bunun iyi olmadigini animsa, dur ve
bagka bir sey diislinmeye ¢alis. Ancak o sekilde, yani
kotu disiincelerden uzaklastiginda kotii islerden uzak
kalirsin. Kétii islerin temelinde kotii diigliinceler yatar.

ONUNCU GRUP ICIN

Cinli bilgeye sormuslar; “Bir émiir boyu mutluluk
verebilecek bir sdzctlik var midir?”
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Bilge yanitlamig; “Evet, var, bu sézcitk ‘su’dur,
anlami sbyle; sana yapilmasinl istemedigini bagkasi-
na yapma!”

Isa’ya en 6nemli 6giidiiniin ne oldugu soruldugun-
da sdyle demisti; “Her anlamda size nasil davranmilma-
sm istiyorsaniz, siz de 6yle davranin. Kutsal Yasa’min
tiimi ve peygamberlerin sézleri buna dayamr.”

Cinli bilge “Sana yapilmasini istemedigini bagska-
larnna yapmamak i¢in sevgiden uzaklagma,” demis.
Isa ise “Kendin istemedigin bir seyi baskasina yap-
ma, aksine kendine istedigin seyi bagkasina yap ve
sevgiyle davran,” demis.

ON BIRINCI GRUP iCIN
Atasozleri soyle der: “Namuslu ¢alisarak saray dike-
mezsin.” “Is seni zengin degil, kambur yapar.”

Atasoézleri bosa sdylenmemistir. Cok para emekle
degil giinahla olur. Bundan dolay: da zenginlik, iyi

insan i¢in mutluluk degil kiilfettir. Tanri’nin ege-
menligine insanlarin zenginligi sokulmaz.

ON IKINCI GRUP ICIN

Baskalarimin yaptiklarina kapilmamak, kendi aklinla
yasamak gerek. Bagka birisi glilerken, bizim de ne-
densiz yere giilmemiz kot bir sey degildir, esneyen
birisine baktigimizda bizim de esnememiz yine ko6t
degildir ama bize kizan ve bizi inciten insanmin kotii
hislerine kapilirsak iste o zaman kotudur. O kizar, biz
de kizariz. Oysa asil olan, o kizginlik hissine kapail-
mamaktir tam tersine, kotultige iyilikle yanit vermek
gerekir. Eger kizgin insanlarla ayni sekilde davranir-

san, kisa siire sonra iyi insanlara da 6yle davranmaya
basglarsin.
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ON UGUNCU GRUP ICIN

Incil’de (Luka 11:15) “insanlarin gururlandiklar ne
varsa Tanri’ya igreng gelir,” denir. Kii¢lik ve deger-
siz seyleri, biiylik ve 6nemli saymamak ve hata yap-
mamak i¢cin bunu sitirekli animsamak gerekir. Bunu
siirekli animsamak gerekir, ¢linkii insan her zaman
bildigi seyi abartir ve siisler, siislemedigi zaman kim-
senin énem vermeyecegini ve aptalca bulunacagini
diistiniir. Ibadethanelere de iste bodyle geliyorlar; mii-
zik ve bayraklarla, birbirinden gilizel giysilerle. Bu
debdebeye kapilmamak gerekir; gercek ve iyi olanin
siise gereksinimi olmadigim, her zaman sade ve yalin
oldugunu bilmek ve unutmamak gerekir.

ON DORDUNCU GRUP iCIN
Insanlar, herkesin yarattiklariyla yasamim stirdiirir.
Celik de, tirpan da, karasaban da, ¢uha da, kiagit da,
kibrit de, gazyag da ve daha binlerce sey de, insa-
noglunun emegiyle meydana gelir. Bu nedenle insan-
larin emegini bosa ¢ikarmamak i¢in, eger ondan ya-
rarlanmiyorsak karsiligini vermek gerekir.

“Bir kisi calismadan yasiyorsa, bir yerlerde birisi
achiktan 6liiyordur,” anlaminda bir atasézlimiiz var.

Peki nasil bilecegiz; verdigimizden ¢ok mu aliyo-
ruz? Bilmek miimkiin degildir, hirsiz ya da katil ol-
maktansa aldigimizdan ¢ogunu vermek daha iyidir,
bunun i¢in de daha ¢ok ¢alismak ve diger insanlar-
dan daha az almak gerekir.

ON BESINCI GRUP iCIN
“Goze goz, dise dis dendigini duydunuz. Ama ben

size diyorum ki, kétiiye karsy direnmeyin. Sag yana-
giniza bir tokat atana 6bur yanagimiza da c¢evirin.”
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(Matta 5:38-39) Ogreti, diinyadaki kétiliigtin kesil-
medigi ve arttif1 geyleri yapmay1 yasaklar. Biri di-
gerine saldirtr, onu incitirse, bu davramisiyla diger
kiside nefret ve kotilik tohumu yetigtirir. Bu ké-
tuliik hissini séndiirmek i¢in ne yapmali? Koétiiltige
kétillikle yanit verip, aym1 hatay: yineleyecek miyiz?
Boyle davranmak, kotilugu yok etmek yerine daha
da artirmak demektir.

Bu nedenle kétiiliige, kotiiliikle yamit vermemek,
onu yenmenin yegine yoludur. Koétiiliigia kim, nere-
de, nasil yaptiysa ancak iyilik éldiirtr.

ON ALTINCI GRUP ICIN

Simdi yapabilecegin bir iyiligi sonraya birakma. Oliim,
insam yaptiklan ya da yapmadiklarina gére ayirmaz.
Oliim ne kimseyi ne de bir seyi bekler. Oliimiin ne dos-
tu vardir ne de diismani. Insanin yapmay1 basardiklari
onun kaderidir, iyi ya da kotii. Bu nedenle insan igin
diinyada en énemli sey, su an yaptiklandir.

ON YEDINCI GRUP ICIN

Insan, yeryiiziindeki her seyin -bitkilerin de, hay-
vanlarin da- dogdugunu, biaytdigini, giiclendigini,
cogaldigini, sonra da zayifladigini, yaglandigini ve
oldugilini bilir,

Digerlerinin §limiinii izleyen insan aym seyleri
kendi bedeninde de goriir; diinyadaki dogan ve ya-
sayan her sey gibi kendi bedeninin de yaslandigim,
eskidigini ve 61diigiini bilir.

Diger varliklarda ve insanlarda gordiiklerinin di-
sinda, her insan icinde ¢lirimeyen ve yaslanmayan,
tam tersine yagadik¢a daha iyi ve gli¢lii olan bir gey ol-
dugunu da bilir; her insan igindeki kendi ruhunu bilir.

Biz oldiikten sonra ruhumuza ne oldugunu kim-
se bilemez. Bildigimiz tek sey; bozulan, ¢liriiyen, yok
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olan yalnizea maddi olandar, ruh ise maddi degildir,
bu nedenle bedenin bagina gelenler onun i¢in gegerli
degildir. Bu nedenle 6ltim, yalnizca bedenleriyle ya-
sayanlar i¢in korkunetur.

Ruhuyla yasayanlar i¢in 6ltim diye bir gey yoktur.

ON SEKIZINCI GRUP ICIN

Eger bir insan mutsuzsa, bunun su¢unun onda oldu-
gunu bilmelisin, ¢linkti Tanri, insam1 mutsuz olsun
diye degil, mutlu olsun diye yaratmigtir. Ulagamaya-
caklan seyleri isteyen insanlar mutsuz olurlar. Mutlu
olanlar ise hep ulagabilecekleri geyleri isteyenlerdir.
Insanlar neye her zaman ulasamaz? Istediklerinde
hep ulasacaklari sey nedir?

Kendi ellerinde olmayan ve diger insanlarin ala-
bilecekleri, her zaman ulagilamayacak seylerdir. In-
sanlar, hi¢ kimsenin onlardan alamayacaklarn seyle-
re her zaman ulagabilirler.

Birincisi; dunyadaki huzur, zenginlik, seref, sag-
liktir. Ikincisi ise kendi ruhu ve Tanri'nin iradesini
yerine getirme iradesidir. Tanr1 da bize, kendi elimi-
ze, huzurumuz i¢in bize gerekli olam vermistir; diin-
yevi hicbir haz ger¢ek huzuru vermez, her zaman al-
daticidir. Gergek huzur, yalmizca Tanri’min iradesini
yerine getifmektir. Tanr1 diismamimiz degildir, bize
iyi bir baba gibi davramr; yalmizca bize huzur getir-
meyecek seyleri bizden esirger.,

ON DOKUZUNCU GRUP ICIN

Biitiin dinlerde insanlarin nasil yasamalan gerektigi
aynidir. Gelenekler farklidir ama inan¢ aymdar.
Akill insan biitiin dinlerde ayn1 olani, aptal olan
ise yalmizca farklam gériir.
1907
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Isa ona su kargilii verdi: ‘Tanrin Rab’bi biitiin yii-
reginle, biitiin caninla ve biitiin aklinla seveceksin.’

Igte ilk ve en énemli buyruk budur.

Ilkine benzeyen ikinci buyruk da sudur: ‘Komgu-
nu kendin gibi seveceksin.’

Kutsal Yasa’nin tiimii ve peygamberlerin sozleri
bu iki buyruda dayanir.”

Bunlari okuduktan sonra 6grencilerin yinelemeleri-
ni isterim. lyi 6grenciler, okunan metnin 6ziinii yi-
neler.

“Anlasildi m1?” diye sorarim.

“Anlagild1.”

“Demek ki Isa’nin yasasi kisa ve anlagilir bir sey.
Peki, ona gore yasayabilir, Tanri’yr ve komsunuzu
severek yasayabilir misiniz?”

“Niye olmasin, tabii ki.”

“Peki, Tanr1’y1 seviek, ne demektir?”

Cogunluk susar. Bunun tlizerine ben de Tanr1 sev-
gisi ilizerine Yuhanna’nin birinci mektubundan 4.
bab, 20. ayeti okurum:

“‘Tanr1’y1 seviyorum’ deyip de kardesinden nefret
eden yalancidir. Ciinkii gérdiigii kardesini sevmeyen,
gormedigi Tanr’y1 sevemez.”

Hemen ardindan ayni mektubun 8. ayetini oku-
rum: “Sevmeyen kisi Tanr1’y1 tanimaz. Cinki Tanr
sevgidir.”

“Demek ki Tanr1’y1 sevmek, herkesi sevme ¢abasi
demektir.”

Tanrn sevgisinin ilk emri budur.

Ikinci emri -komsunu sev- birincisiyle aynidir,
tek fark komsunu nasil sevmen gerektigini goster-
mesidir. Apostol Yuhanna’'nin mektubunda Tanri’y:



382 < TOLSTOY

kimsenin gérmedigi yaziladir. Eger biz birbirimizi
seversek Tanrn hep icimizde olacaktir.

Tann’y1 ancak komsusunu seven kisi sevebilir. Sev-
meyen kisi Tann’yr da tammmaz, ¢linkii Tanr, sevgidir.

Komsunu kendin gibi sevmelisin, yani kendine ya-
pilmasini istemedigini bagkasina yapmayacak, kendi- -
ne istedigini yapacaksin.

“Anlasildi m1?” diye sorarim.

Cogunlugu anlamigtir.

“Incil’de de belirtildigi gibi biitiin yasa bu emir-
lerdedir. Bunlara uyan insan bu diinyada iyi yasar,
uymayansa koétii. Bu emirlere uymaya ¢alismaliyiz.
Onceleri uymak zor gibi gelecektir. Ancak her isin
zorlugu vardir, her ise alismak gerekir. Bu emirle-
ri uygulamaya aligsmak i¢in su dort seyi animsamak
gerekir; 1) Hem yalnizken hem de insan icindeyken
Tanr’y1 ve O’nun emirlerini animsamak. 2) Insanlara
kizmamak, kavga etmemek, kiifretmemek, yargila-
mamak ve kotuliiklerini istememek. 3) Aci ¢ekenlere,
yalnizca insanlara degil hayvanlara da acimak, onla-
ra ac1 ¢ektirmemek ve yardim etmek. 4) Vicdaminizi
rahatsiz edecek hi¢cbir sey yapmamak yani Tanri’yl
ve emirlerini akildan ¢ikarmamak.

Tanr1’y1 ve emirlerini amimsamak igin sik sik dua
etmeliyiz. Yalnizca kilisede, ya da sabah aksam degil,
gin ortasinda da ozellikle de zorlandiginda, glicin
azaldiginda Tanri’y: animsamali ve ‘Tanrim yardim
et! Hata yapmamam ve kotiiye siiriklenmemem i¢in
yardim et!’ diye dua etmeliyiz. |

Dua eder etmez iginin kolayladigini ve yapacagin
kottliikten uzaklagtigini géreceksin.

Ikincisi, iradeni kollarina birakip kavga etmeye-
ceksin, iradeni diline verip kiifretmeyeceksin, koti
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sdzlerden uzak duracaksin. Akilli bir insan i¢in an-
lamsiz, kot stzlerle kiifretmenin utang verici oldu-
gunu animsayacaksin. Kiifretmemeyi 6grenmenin
yam sira, insanlarit bakiglarinla yargilamamay1 da
dgreneceksin. Biz onlan yargilarken, onlar da bizi
yargilar ve bundan bir 1y1].1.k cikmaz yalmizca nefret
dogar.

Uglinciisii, eger aci gekiyorlarsa insanlara aci-
mak yetmez, onlara yardim etmeliyiz, 6zellikle de
c¢ocuklara, yashlara, kimsesizlere; bu arada her tir-
lii hayvana da acimaliy1z, onlara eziyet etmemeli ve
keyfimiz i¢in 6ldiirmemeliyiz. Hayvanlara acimayi
birakirsan insanlara da acimazsin; insanlara acima-
diginda yiiregin agirlasir ve sevmeyi unutursun, oysa
sevmek diinyadaki en degerli seydir.

Dérdiinciisii, akilim1 ve iradeni tiitiin ve igkiyle
bastirmayacaksin. Cocuklarin ¢cogu biiytiklere 6zene-
rek baglar, alisirlar ve sonrasinda bundan kendileri
de memnun olmazlar. Bu nedenle tiitiin, icki ve her
tiirlii sarhos eden seyden gencken uzak duracaksin.
Insanin i¢indeki her iyiligi, kotiiltige geviren zehirdir
bunlar. Vicdanim, yliregini dinlesen de, i¢ip sarhos
olduéunda her geyi unutur ve ayi1k kafayla hi¢ yap-
mayacagin seyleri yaparsin.”

Daha biiyiik ¢ocuklaraysa kizlarla aptalca saka-
lardan uzak durmalarini da églitlerim; biittin kizla-
rin, onlarin kiz kardesleri oldugunu unutmamalarin
ve yalnizca evlendiklerinde bu kiz kardeslerden biri-
sinin 6lene kadar egleri olacagini sdylerim. Tanri’nin
hem oglanlarin hem de kizlarin ruhlarina bu igin uta-
nilacak bir sey oldugu duygusunu koydugunu, dola-
yisiyla bun utan¢tan uzak durmak gerektigini, ken-
dilerini bu utang¢tan korumalarim anlatirnnm.
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Bu konugmalarimi genellikle, yaptigimiz her iste
yalnmzea sevgiyle yasamak gerektigini unutmamaliyiz,
diye bitiririm. Tanri’mn sevgi oldugu ve Tanri’nmin i¢i-
mizde yasadig1 sdylenmigse Tanri’nin emrettigi gibi,
sevgiyle yasamaliy1z. Tanri’mn istedigi gibi yasamak
icin de i¢imizde ona engel olan her seyden kurtulma-
liy1z. Engel olan seyler sunlardir; 1) Isa’nin yasalarim
yani Tanr ve komsu sevgisini unutmak. 2) Kin, kavga,
kiifiir, yargilama. 3) Insanlara ve hayvanlara acima-
ma. 4) Viedanimizi ve aklimiz1 unutma. 5) Oglanlarla
kizlar arasindaki utanma duygusunu kaldirma.

Bu ya da benzer 6gtitler saminim, yalmzca égrenciler
icin degil, Tanr1’'mn ve vicdanlarinin éntinde yaptiklan
ise kendilerini veremeyen &gretmenler icin de gecerli-
dir. Matta Incili, 18. bab, 6. ayet soyle der: “Ama kim
bana iman eden bu kiiciiklerden birini glinaha diigii-
riirse, boynuna kocaman bir degirmen tas1 asitlip deni-
zin dibine atilmas1 kendisi i¢in daha iyi olur.”

Buyliklerin kendilerini aldatmalarinin nedenini
bilemeyecek durumdaki cocuklarin, biiyliklerinden
gercek diye sevingle ve zevkle o saf yiireklerine dol-
durduklan ve sonraki yagsamlarini darmadagin ede-
cek acimasiz yalanlart 6grenen c¢ocuklarin tizerinde
oynanan bu korkun¢ aldatmacay: elinden geldigince
diizeltmeye caligmayan Kkisilerin egitim ve Ogretim
gibi isle ugragmalan ¢ok biiyiik bir giinahtir. Korkung
bir giinahtir. Bu nedenle siz, kéy okulu 6gretmenle-
ri, giicliniz yettigince, size emanet edilen ve gercege
a¢ ¢ocuklarimzin yiiregine dinin ebedi gerg¢eklerini ve
gercek Hiristiyanlik ahlakini yerlestirmeye c¢aligmi-
yorsaniz, siz de giinah ve sug isliyorsunuz demektir.

Eyliil 1909






