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Bu yolda bizimle birlikte yarimis olan ve ylriimeye niyet-
lenmis bltln dostlara ictenlikle merhaba,

Alternatif Egitim Dergisi’'nin 16. sayisi olan “Orman
Okullar” dosyasini emek emek isleyip sizlerle paylasma-
nin hakli gururu ve heyecani igerisindeyiz.

Muthis bir ig birligi icinde editérligiinG yurittigimiiz
bu slire¢ sonunda sizlerle paylastigimiz bu dosyanin son
haline gelmesinde emegi gecen bitln arkadaslarimiza cok
tesekkir ediyoruz.

Bizleri sabirla bekleyen ve yaklasik iki yil boyunca nice
badireler atlatip geldigimiz noktada bu coskuyu kucakla-
yan Dr. Akif Pamuk ve Alternatif Egitim Dergisi’nde ¢alisan
emekgci tim arkadaslarimiza da tesekkiri borg biliriz.

Kapitalizm ve neo-liberal egitim politikalarinin bir uzan-
tisi olarak diinyanin takip ettigi egitim modellerinin icerik-
sel donislimiiniin gercgeklestigi ve kiiresel dlgekte derhal
benimsendigi bu donem, diger diinya Ulkelerini oldugu
kadar Turkiye'yi de etkilemistir. Endistri devriminden bu
yana yeryuzinidn kaynaklarini hoyratca kullandigimiz ve
geldigimiz noktada yeni arayislar icerisine girdigimiz gi-
niimizde, dinyanin bircok yerinde doga temelli erken
cocukluk egitimi ¢cok sayida farkl konseptlerle karsimiza
¢ikiyor. Tabii bu farkindalikla gelen gesitliligin yansimalari
Ulkemizde de yankilanmaya baslyor.

Cocuklarin dinya ile uyumlu ve yasadigi yerin farkinda
ve yasadigi yer ile ilgili s6z hakki sahibi olan vatandaslar ola-
rak yetismesini birer ilke olarak edinen orman pedagojisi-
nin, Polonyali yazar ve pedagog Janusz Korczak’in ¢ocuklar
icin kurmak istedigi adalet ve mutluluk temelli bir diinya ile
iliskisi olmali. Orman pedagojisinin benimsedigi cocuga ilis-
kin bakis acisi, belki de 1917 yilinda Ekim Devrimi’nin ardin-
dan olusturulan Cocuk Haklari Bildirgesi, 1959 yilinda Bir-
lesmis Milletler Cocuk Haklari Bildirisi ilan edildikten sonra
cocuklarin ve ¢ocuklugun farkina varilmasi ve 1989 yilinda
cocuklara birey olarak deger verilmesi, bu hayalin de yaydi-
g1 glclli enerjinin niveleridir. Buglin tam olarak uygulama
ortamlarina aktarilamamis olsa dahi, cocuklarin fikirlerine
deger verilmesi, onlarin bagimsiz birer birey olarak kabul
gormeleri ve kendilerini ilgilendiren konularda s6z hakki-
na sahip olmalari gerektigi konusunda hemfikiriz. Bunun
yaninda, ¢ocuklarin egitim ve gelisim haklari ¢ergevesinde
ilgi ve ihtiyaglarinin belirlenmesi, 6grenmeleri, cesitli bece-
riler edinmeleri icin hep birlikte ¢alisiyor ve st dlizey caba
sarf ediyoruz. Cocuklarin diinyanin geri kalani ile (tim kara
pargalarinda ve su kitlelerinde) bir bagi olduguna inanan,

bu bagi gelistirmek icin cocugu ve yasadigl cografyay bir
bitin olarak géren ve buna katki sunan insanlarla ayni duy-
gulari paylasmanin kivanci igindeyiz. Bununla birlikte, yetis-
kinler olarak ¢ocuklarin gectigi yollarda onlara eslik ederken
en biyuk sorumlulugumuzun gocuklarin ait olduklari toprak
pargasindaki tim topluluklarla kurdugu/kuracagi bag gelis-
tirmek oldugunun da bilincindeyiz.

Orman Okulu Yaklasimi’'ni benimseyen ve Freire’nin
sOzlinl ettigi gibi 6grenenlerin 6zerkligine, 0zsaygisina
ve kimligine saygl duyan erdemli 6gretmenlerle birlikte
olusturacagimiz egitim pratikleri sayesinde, Tirkiye igin
ozellikle erken gocukluk egitiminde yeni bir dénemin bas-
ladigini ve uygulanan alternatif egitim yaklasimlarin glin
gectikce giiglenerek yayginlastigini gdzlemliyoruz. Ogret-
menlerin pedagojik birtakim ilkeler benimseyerek heniz
tlkemiz icin yeni sayilabilecek “Orman Okulu” yaklagimini
benimseyerek, otoriter sinif ortaminin giiciini sarsmaya
niyet ettiklerini fark ediyoruz. Bu yaklagimin temel 6greti-
sine ilgi duyan ve yaklasimi ayrintilariyla 6grenmek isteyen
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin varligini gormek, calisma-
larimizi yuratirken bizlere blylik bir motivasyon sagliyor.
Ulkemizde “mahallenin gocugu” olarak yasadigimiz zama-
nin ruhunu hep beraber geri getirebilmenin hayalini kuru-
yoruz. “insan” tiiri disinda bagka tirlerin varligini ilikleri-
ne kadar deneyimlemis bir nesil olarak simdiki cocuklara
vaadimiz; belki de kuslara, borti boécege, agacglara kucak
acisimizdaki heyecan olsa kafi gelir. isteriz ki simdiki harika
cocuklar da topragin ¢ocugu olmanin duygusunu tatsin,
yollari arilarla, kizilgerdanlarla kesissin. Karatavugun adini
duyunca hislensin, mimozalari bilsin, nehirleri adimlasin.
Tek bir agacin glcind ve bir olmanin hirligini gorebilsin,
duyabilsin ve hissedebilsin... Etraflari bitin bunlarin ger-
ceklesmesi icin firsatlar yaratan yetiskinlerle dolu olsun.

Derginin bu sayisinda ¢ocuklara bu firsatlari saglamaya
gonulll yetiskinler ceplerinde ne varsa bizimle paylast-
lar... Isteriz ki, cocuklara doga ile i¢ ice ve tiim canlilarla
bag kurarak 6grenme firsatlari sunmak isteyen tim birey-
lere ilham olabilelim.

Baslangicta belki de bu sayida yer alan ve birbiri ile
iliskili gibi goriinmeyen tiim bu konularin okuyucular igin
Orman Okulu ¢atisi altinda bir bUtunlin pargalari olarak
distinllmesini saglamak ve her bir yazinin temelindeki gu-
zel fikirlerin hem cocuklarin hem de doganin maksimum
yararini gozeterek hayata gecirilmesinde katalizor gorevi
gormek en biylik temennimizdir.




Dogada Olma Hali Uzerine Bir
Deneme: Yer Arayisimiz ve Yalin

Hakikat

Son yillarda Turkiye'de doga ile yasanan vuslatimiz takdire
sayan bir hizla ilerliyor.

Akin var Giines’e akin.
Giines’i zapt edecegiz, glinesin zapti yakin!

Nazim’in siirinde bahsettigi lzere neredeyse doga-
nin zaptina az kaldi. Ama belki de iyimser bir bakis agisi
ile ele alacak olursak, ¢ok¢a gocuk doga ile bulusuyor ve
dogaya kavusuyor. Hatta 6yle bir olumlu iklim var ki, artik
neredeyse herkes kirlarda, bayirlarda!!! Kehanet kendini
gerceklestiriyor. Butlin ¢ocuklarin doga ile kopan baglari
gliclensin diyoruz ve Tirkiye’nin dort bir yaninda bu bagi
onarmak/glclendirmek igin bu konu Uzerine yazip ¢izip
cokca arastirmalar yirutiiyoruz. Sonra ne mi oluyor? Tam
bir “Pygmalion etkisi”. Sosyal Teori ve Sosyal Yapi (Social
Theory and Social Structure) adl eserinde kendini gercek-
lestiren kehaneti “Pygmalion etkisi” olarak kavramsallas-
tiran Robert Merton (1957), beklentilerin tlrinin bas-
kalarinin verimini pozitif ya da negatif yonde etkiledigini;
kisisel beklentilerimizi ifade edis bicimimizin digerleri (ize-
rinde dnemli bir rol oynadigini ifade ediyor(akt. Poornima
ve Chakraborty, 2010, s.50).

Robert Merton’un da ifade ettigi tizere iyi distinelim, iyi ol-
sun. Zaman, sadece birazcik zaman diyor Gnli distinirler. Bek-
liyoruz. Bu bekleyis pembe diziler gibi bir stire sonra baymaz
umarim...

Ancak dikkati cekmek istedigim baska bir nokta var. Tek
sorumlusunun elbette kapitalizm ve neoliberalizm oldugu
ve yeni olan her seyin basina gelecek makds talih, Orman
Okulu/Orman Anaokulu/Doga Temelli Anaokulu/Orman
Pedagojisi/Doga Pedagojisi ve daha nicelerini sayabilece-
gimiz bilumum kavramin da payina dislyor. Konu ile ilgili
neredeyse Ug alana bes bedava olarak satisa sunulan ve her
pazarda oldugu Uzere kendine yer bulan gesitli egitimler,
egitimciler, mekanlar/tasarimlar, yorumlar, calismalar tiri-
yor da tiirGyor.

The McDonaldization of Society (Toplumun McDonald-
lastiriimasi) isimli eserinde toplum kuramcisi Ritzer (1993),
yasamin bitln alanlarini etkisi altina alan bu anlayisin isil-
tili, rengarenk, gilimseten, hizli tiiketilen, hemen sonug
veren bir vaadi oldugunu dile getirir.

McDonaldizasyon prensipleri, kiiresel olarak diger ti-
ketim alanlarinda da gegcerlidir. Buradan yola ¢ikarak ti-
reyen McUniversite, McOgrenciler, McEvler, McDoktorlar,
McDiyetisyenler, McYasamkoglari, McDiyetler vb. alanla-
rin da benzer sekilde olusturulmus sosyo-kiiltirel sistemin
ilkeleri Gizerine insa edildigini beynelmilel izleyebiliyoruz.

(Bu kitabi daha detayli olarak incelemek isterseniz Ttirk-
ceye Ayrinti Yayinlari’nin Sen Ster Kaya gevirisi ile kazan-

Tuna Coskun
Tuncay

dirdigi Toplumun McDonaldlastiriimasi (2021) isimli esere
bakabilirsiniz.)

Simdi bu kavramin “Orman Okulu Yaklasimi” ile ilgisin-
densoz edecek olursak ayni noktadan hareketle Tiirkiye’de
bir McOrmanOkulu anlayisinin giderek yayginlastigini goz-
lemlerime dayanarak ifade etmek isterim.

Son zamanlarda 6zellikle neredeyse riyalarimiza dahi
girmesine ramak kalan birtakim kavramlari sizler de bir
yerlerden taniyacaksiniz. Ornegin; orman okulu defteri,
orman okulu kalemi, orman okulu ayakkabisi, orman oku-
lu yelegi, orman okulu ¢antasi, orman okulu mati, orman
okulu tulumu, orman okulu semsiyesi, orman okulu dir-
bind, orman okulu egitim seti vb. ...

Orman okulu elbette serbest piyasadan geri kala-
cak degil ya. Tuketim kaltirGnin etkilerinin agik havada
gerceklestirilen etkinlikler Gzerindeki etkisine ilk olarak
deginen Chris Loynes (1998)’'un vurguladigi noktalara
hep birlikte kulak verelim. Loynes (1998), Ritzer’in McDo-
naldlastirma olarak kavramsallastirdigi olgunun agik hava
egitiminin saglanmasini olumsuz yonde etkiledigini ve
piyasa degerleri ile ele alinan egitimin verimlilik, hesapla-
nabilirlik ve dngorilebilirlik ilkeleri Gzerine insa edilmesi
durumunu acik bir sekilde elestirerek kaygisini dile getir-




mistir. Buna paralel olarak, Humberstone ve Stan (2012)
de informal 6grenme ortamlarindaki deneyimlerin benzer
sekilde neo-liberal ideolojilerin egitim ortamlarini olum-
suz yonde etkileyerek “6grenci merkezli 6grenmeden,
Uretim ve sonuglara” (s. 184) nasil kaydirildigini belirtmis-
lerdir. Tlketim odakl 6grenme deneyimleri sunma vaadiy-
le agik hava egitimini bir nevi bir arag olarak gorerek, agik
hava egitiminin temel ilkelerinden uzaklasma sonucunu
doguran bu tir eylemlerin icinde yer almak konusunda
yeniden disinmemiz gerekiyor. Agik hava egitiminin bir
alternatif 6grenme yolculugu oldugunu animsayarak, ge-
leneksel anlayisin 6tesinde kaybolan degerleri yeniden
hatirlamamiz, somut ve butlincil olanaklar sunarak yeni
deneyimleri iceren bir gelenege sahip oldugunu aklimizda
tutmamiz gerekiyor. Neo-liberal politikalarin bir sonucu
olarak, egitimcilerin ve 6grencilerin agik hava egitiminde
karsilastigl kendiligindenligi ve tesadiifi 6grenme firsatla-
rini ¢alan rasyonellestirilmis stireglerin bilingsiz kabuli ile
karsi karsiya kalip agik hava egitiminin degerlerini kaybet-
tiysek, bu hakikaten utang verici bir durum haline gelmis
demektir (Beames ve Brown, 2014).

Egitimcilerin zaman zaman kendini baski altinda his-
sederek katildigi egitimler, devam eden merak, heyecan,
inang, yeni denemeler, degisiklikler, son bulan heves ve
bazen mutlu bazen duygu durumu belirsiz sonlarin bir yer
arayisi ve bag kurma ihtiyacindan ileri geldigini 6ne strebi-
lir miyiz? Yahut egitimcilere atfedilen gok nemli rollerden
biri 21. yy. Surduralebilir Kalkinma Hedeflerini amacina
ulastirma sorumlulugunu mu tstlenmeye ¢alisiyoruz?

Direkt olarak bu niyetle olmasa da bir egitimden di-
ger egitime kosturan egitimcilerin ¢abasi elbette takdire
sayan. Egitimcilerin etkili 6grenme ortamlari yaratarak
O0grenenlerin 6grenmelerine sundugu katki elbette ¢ok
degerlidir. Ancak ¢ok yeterli olmak, ¢ok sayida yeterlili-
ge sahip olmak gibi nitelikli olmanin yollarini arayarak,
sistematik bir sekilde mesleki egitim cergevesi altinda
tanimlanan yetkinlikleri kazanmak adina kosmak ve hep
kosmak... Timm ve Barth (2021)'in ifade ettigi yetkin ve

adanmis 6gretmenlerin varhigi, Stirdirilebilirlik igin Egitim
hedeflerine ulasmak igin anahtar bir rol oynamaktadir.
Ancak burada doga temelli erken ¢ocukluk egitimi prog-
ramlarindan herhangi birini yirttenlerin ilgisini Dr. Mark
Leather’in elestirel bir dille ifade ettigi birtakim noktalara
cekmek istiyorum.

Leather (2021) yilinda kaleme aldigi “Orman Okulu’nun
bir elestirisi: Ceviride anlamini yitiren bir sey (A critique of
Forest School: Something lost in translation) isimli maka-
lesinde “Birlesik Krallik’taki Orman Okullarinin hizla gelis-
mesi ile birlikte faydacr kaygilarin konuya iliskin kavramsal
anlayisi astig fikrini ortaya atiyor. Leather, bu durumu su
sekilde acikhyor. Birlesik Krallik’taki uygulayicilarin/lider-
lerin gergeklestirdikleri uygulamalar, egitim yaklagiminin
felsefesini kavramadan mevcutta olan uygulamalarin taklit
edilmesine dayaniyor. Hatta hizli bir kurumsallasmanin(bir
¢at altinda toplanma) olusmasi, bu anlayis sorununu daha
da derinlestiriyor. Buna karsi koymak icin de Ug farkh nok-
taya dikkat ceken Leather, bizleri diisiinmeye davet ediyor.
Bu noktalar sirasi ile:

e Orman Okulunun kultirel temellerinin farkin-
dahglr ve Orman Okulunun sosyal bir yapi olarak
degerlendirilmesi,

e Orman Okulunun pedagojik yonelimi igin teorik te-
mellerinin 6zellikle “oyun” kavramini icerecek se-
kilde dikkate alinmasi,

e Orman Okulunun ticarilestirilmesi ve bu egitim mo-
delinin sonuglari hakkinda yapilan agiklamalarin
dogrulanmasi icin mevcut ¢abalarin yetersizligi ile il-
gili konularin dikkate alinmasi olarak ifade edilmistir.

Kendisine belki de bir vatandas ¢ikip “Ne kadar da ben-
ziyoruz Tirkiye’ye Mark Abi” demis midir bilemiyorum.
Yahut da bir Don Quijote (Don Kihote) ¢ikip da:

Ve o ¢ocuklarin diinyay! diizeltecek ellerini islerdi bir
dantel gibi

O cocuklar bliytiyecek

O cocuklar bliytiyecek

O cocuklar...

Bilmezlikten gelme Mark Abi

Umudu diirt

Umutsuzlugu yatistir.
demis midir?

(Yukaridaki dizelerde “Mark Abi” olarak degistirilen ifade
Edip Cansever’in Mendilimde Kan Sesleri” isimli siirinden
esinlenilerek bir durumu hicvetmek amaci ile bu yazida
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kullanmak Uzere degistirilmistir. Orijinal eserde “Mark
Abi” yerine “Ahmet Abi” ifadesi yer almaktadir.)

Sardardlebilirlik icin Egitim hedeflerini gergeklestirme-
ye calisirken varligin ve hicligin yazari olan irlandali Samu-
el Beckett'in Godot’u Beklerken isimli eserinde yer alan
varolussal sikismislikla biten hazin son...

“Vladimir: Yarin yine gelmemiz gerek.
Estragon: Niye ki?

Vladimir: Godot’yu beklemek igin.
Estragon: Of! (Sessizlik.) Gelmedi, degil mi?
Vladimir: Hayir.”

Ulkemiz, dért mevsim gérmekten nasibini aldig ve de
bereketli topraklara sahip olup jeopolitik 6nemi de ¢ocuk-
luktan bu yana orgiin egitimin tim kademelerinde siklikla
hatirlatildigl icin cografya bilgime dayanarak bir ¢ikarim
yapmadan gecemeyecegim. Dort bir yandan esen lodos,
poyraz, meltem, karayel, kesisleme, kible vb. riizgarlarin
isimlerini umarim sizler de hatirliyorsunuzdur. Yanitiniz
evet ise, tam da burada su baglantiyi kurmak istiyorum.
Tilrkiye’de erken gocukluk egitimi, diger 6rglin egitim ka-
demeleri gibi cesitli egitim yaklasimlarindan etkilenerek
belirli araliklarla bu degisim rizgarlarindan etkileniyor ve
ilham aliyor. Ancak burada 6énemli olan nitelikli bir temel
insa ederek gelen riizgéarlarin etkisinin Baki’'nin siirinde
bahsettigi lizere hos bir sada birakmasindan oteye gitme-
mesi degil midir? Bu durum, her riizgara kapilip yerle yek-
san olmaktan yegdir.

“Avdzeyi bu “dleme david gibi sal

BakT kalan bu kubbede bir hos sadéd imis”

(Sesini bu aleme davut gibi sal. Bu kubbede ebedi kalan,
hi¢ kaybolmayan ancak giizel bir sada imis)

Tanistigimiz her yeni yaklasima kucak agisimiz, belki
de Akdenizli olmaktan ileri geliyordur, kim bilir? Belki de
bu sicakkanh karsilayisin bir sebebi de sosyo-kiiltiirel ya-
pimizdir. Bununla birlikte bir de su agidan sizlerle birlikte
distinmek istiyorum. Her yeni riizgarda savrulmamizin ya-
hut bir tirlG yerimizi bulamayisimizin sebeplerinden biri
neredeyse bitiln alan yazinda s6zi edilen ve yineleyerek
sormak istedigim “yasadigimiz yer ile bag kurma” ve “aidi-
yet” duygusuna dair diisiinmeyisimiz olabilir mi?

Bir egitimci olarak suirekli cocuklara st diizey beceriler
kazandirma c¢abasi icinde iken gézden kacirdigimiz bir sey
olabilir mi? Bitiin ¢ocuklarin doga ile kavusmasina alkis
tutarken kendimize dair birtakim halleri birlikte disinmek
istiyorum.

Yer (place) nedir?

insanlarin yasadigl, tim faaliyetlerini gerceklestirdigi,
deneyimler edindigi, baglanti kurdugu ve anlam verdigi bir
alan olarak tanimlanabilir (Creswell, 2014).

Sosyal ekosistemde birey, toplumla etkilesime girdigi
andan itibaren sirekliligini saglamak igin kendi alanini bul-
maya ve varligini ve kimligini yeniden yapilandirabilecegi
bir yer yaratmaya calismistir (Cresswell, 2004; akt. Sen-
turk ve Gilersoy, 2019).

S

Yere baghlik (place attachment) nedir?

Scannell ve Gilford’un, 2019 yilinda kaleme aldiklari “TYer
Baghhginin Psikolojisi (The Psychology of Olace Attach-
ment)” isimli kitap bolimu bu soru ile basliyor. “What is
place attachment?” yani yere bagllik nedir?

Birkag¢ dakikanizi ayirin ve sizin igin anlamh olan bir yer
diisinin. Kendinizi gercekten bagli hissettiginiz bir yer.
Bu, herhangi bir zamanda, herhangi bir nedenle herhangi
bir yer olabilir. Belki de gocuklugunuzun gectigi bir ev, en
sevdiginiz kamp yeri, donmeyi 6zlediginiz bir sehir ya da
dogdugunuz llke. Belki yatak odaniz, bir parkta yer alan
belirli bir bank, manevi dneme sahip bir yer veya diger bir
6nemli sey/kisi ile ilk tanistiginiz yer. Cogu insan, kendisi
icin 6nemli olan en az bir yeri kolayca hayal edebilir. Bu,
bireylerin yerlere karsi gelistirdigi bilissel-duygusal bagdir
ve bu da yer baghhgi olarak bilinir.

Simdi kritik soru geliyor. Peki, cocuklar bu baglari kurar-
ken ya da giglendirirken egitimciler ne yapacak?

Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda gerekli becerileri ka-
zanmasl icin egitimcilere diisen roller soyle biyuk bir bas-
lik altinda asagidaki gibi siralanabilir. Seefeldt ve Galper
(2007) bu rolleri soyle 6zetlemistir.

1. Ogretmenler cocuklari gdzlemleyerek siiregle ilgili
gerekli mentorlik gorevini  Ustlenirler.  Sinirlar
belirleme, birlikte ortak kurallara karar verme,
cocuklari yeni bir kavrami, beceriyi 6grenirken veya
yeni bir tutum edinirken desteklemek 6gretmenin rol-
leri arasinda sayilabilir.

2. Ogretmenler oyun sahnesine girerek cocuk oyunlarini
uzatirlar. Ogretmenler, cocuklarin oyunu daha iyi or-
ganize etmesine yardimci olur ve oyunun verimini art-
tirarak stiresini uzatir.

3. Ogretmenler cocuklara gesitli sorular sorarak yeni
dgrenmelerin gergeklesmesini tesvik ederler. Ornegin
“Haydi birlikte kozalaklari sayalim”, “Bu renkleri birbi-
rine karistirirsak ne olur?” vb. sorularin sorulmasi, ¢o-
cuklarin sorgulama becerilerini gelistirmeye yardimci
olur.

4. Ogretmenler, cocuklarin bireysel gelisimine ve
gecmis deneyimlerine uygun etkinlikleri secgerek
planlamalarina yardimci olur.

5. Ogretmenler, bir seyin nasil yapildigini gdsterir ve ¢o-
cuklar denerken onlara destek sunarlar.

6. Ogretmenler, gerektiginde c¢ocuklara ¢ok o&zel

yonergeler vererek ilgili bilgilendirmeleri yapar ve
cocuklarin arastirmalarina devam etmelerini saglar-

lar.




Doga deneyimlerinin 6nemli katkilarindan birinin ¢o-
cuklarin doga ve yasadiklari yer ile baglarini giiglendir-
mek oldugunu ileri sliren arastirmalar oldugunu goriyo-
ruz (Elliot ve Krusekopf, 2018; Harris,2021; Reese,2018).
Cocuklarin disarida karsilastiklari yerel flora ve fauna
ile deneyimsel olarak ilgilendigi ve bu sebeple ekolojik
okur-yazarhiginin arthgi, doga ile bas basa kaldiginda yeni
duygusal yollar insa ettigi ve agik alanda vakit gegirmenin
onlarin dogada yasamlarini sirdirebilmeleri igin somut
oneriler sunmasi, ¢ok sayida arastirma bulgusu ile destek-
lenmektedir (Rafferty,2013).

Peki ya bizler? Biz yetiskinler ne yapacagiz? Bizim temel
amacimiz hep ¢ocuklara eglik etmek midir?

Merak Duygusu (The Sense of Wonder) isimli eserinde
Rachel Carson (1984), bilmenin, hissetmenin yarisi kadar
6nemli olmadidini dile getirmistir (s. 45). Duygularin kesfi,
yasamin erken donemlerinde, genellikle bir yetiskinin eslik
etmesiyle, doganin kesfiyle baslar.

Kendisine bu kadar rol bigilen, gorev verilen, beklenti
icinde olunan kisilerin sadece ¢ocuklar olmadigini, cocuk-
lar igcin macera dolu bir 6grenme yolculugu insa ederken
kendimize dair aklima takilan birtakim sorulari siz degerli
okuyucularin da yanitlamasi adina paylasarak yazimi bitir-
mek istiyorum.

1. Cocuklara dogada eslik ederken kendinizi de doganin
bir pargasi olarak distinliyor musunuz?

2. Siz de tipki gocuklar gibi dogada iginizdeki merak
duygusu ile hareket ediyor musunuz?

3. Siz de zaman gegirdiginiz yer ile bag kurabiliyor mu-
sunuz?

4. Kendinizi zaman gegirdiginiz dogal alana ait hissediyor
musunuz?

5. Doga deneyimlerinin sizi ana akim egitim anlayigina
nazaran Ozglrlestirdigini diistinllyor musunuz?

6. Cocuklarla birlikte dogada 6grenebiliyor musunuz?

7. Cocuklarla dogada iken kendi rollintzl nasil tanimli-
yorsunuz?

8. Dogada olmak sizin igin keyif veren bir eylem miyahut
mesleki olarak bir zorunluluk mu?

9. Cocuklarin dogada daha 6zerk olmasi sizin onlar Uze-
rindeki otoritenizi sarsiyor mu?

10. Son olarak doga temelli egitim yaklasimlarinin temel
ilkelerinin sizin egitim anlayisiniz ile ne dlglide ortis-
tugunl dastnlyorsunuz? Yani diger bir deyisle, bu
yaklasim igin sizin kalbinizde yeterince comert bir kar-
silama hali var mi?

“Bu filmde anlatilanlar gergektir ama herkesin gercegi
ayni degildir.”
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Toplumsal Risk Algisini
Degistirmek Icin Onemli Bir Adim:

Orman Pedagoijisi

Tiirk Toplumunda Riske Bakis

Risk, bireyler igin genellikle negatif, korkutucu ya da olum-
suz sonuglarla sonlanan olaylari ¢agristirsa da; giinimuz-
de alternatif egitim ortamlarinda risk, olumlu sonuglanma
olasihgl barindiran durumlari ifade etmekte ve egitim or-
tamlarinda aranan nitelikler arasinda yer almaktadir. Risk,
ozellikle agik alanda uygulanan erken gocukluk egitimi
programlarinda, 6grenme ortamlarinin ayrilmaz bir parga-
si olarak diisiinilmektedir.

Cocuklarin, kugtk yaslardan baslayarak yakin cevreleri
ile kurduklari etkilesimler ve deneyimler diisiinildigiinde,
onlarin dismeden, tokezlemeden, miicadele etmeden ya
da higbir basarisizlik yasamadan yiradiklerini veya kos-
tuklarini gdrmek s6z konusu degildir. Ancak aslolan, gocuk-
larin yirtiimek ya da kogsmak gibi nihai bir zafere ulasmak
icin bu zorluklarla miicadele etmeye hazir bir dogalarinin
olmasidir.

Guniumauzde her bir cocugun riskli durumlarla karsilas-
masi, riskli oyunlar oynamasi ya da risk unsurunun tolere
edilebildigi bir egitim anlayisi ile biylimesi mimkin de-
gildir. Bu durum, pek cok sebeple aciklanabilir. Ornegin,
sehir merkezinde bir apartman dairesinde yasayan bir
cocuk ile kirsalda yasayan bir ¢cocugun riskli deneyim-
lerinin benzer oldugunu diisinmek mimkin muddr? Ya
da risk toleransinin yiiksek oldugu toplumlarda yetisen
cocuklar ile risk toleransinin diistik oldugu toplumlarda
yetisen ¢ocuklarin, onlara taninan oyun firsatlari gerge-
vesinde ayni oranda hayat deneyimlerinin olmasi bekle-
nebilir mi? Bu sorulara verilecek cevaplar, basta fiziksel
ve sosyal kosullara bagl olarak degisse de, esas olarak
toplumsal ve kiltiirel faktorlerin bu sorulara “evet” ya da
“hayir” cevaplarindan birinin verilmesinde biiyiik oranda
etkili oldugu soylenebilir.

Ebeveynlerimiz... Ogretmenlerimiz... Etrafimizdaki diger
yetiskinler... Igcinde biiyiidii§imiiz toplum...

Turkiye’de yasayan bireyler olarak, risk kavramini
kendi kultirimiz ve bu kiltirde yetisen ¢ocuklar bag-
laminda distndigumuizde, toplumsal risk algisini irdele-
mek faydali olacaktir. Tiirkiye’de biylk cogunlugumuzun
icinde yetistigi kaltir, cocuklari kiiclik yaslardan itibaren
pamuklara sarip sarmalayan bir anlayisi, ve bu anlayi-
sin sekillenmesini destekleyen asiri koruyucu ebeveyn
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tutumlarini akla getirmekte ve toplumsal olarak riskten
kaginma egiliminin s6z konusu oldugunu gostermektedir
(Cevher-Kalburan & ivrendi, 2016; Sandseter, 2009; Yil-
maz, 2017; 2020).

Eger bir ebeveynseniz kendinizi, degilseniz yakin gcev-
renizdeki bir ebeveyni ya da hi¢ tanimadiginiz ve ilk kez
halka acik bir parkta gordiginiz bir yetiskini ve yanin(iz)
daki cocugu dislinin.

“Bu yetiskin(ler) cocuk diistip, ufak da olsa viicu-
dunda siyriklar olusmasi durumunda sakin kalabilir
mi/kalabilirler mi?” “Cocuk bir yokustan hizla kos-
tugunda, bayir asagl bisikletle hizla ilerlediginde,
ylksek bir zeminden atlamaya calistiginda, yiksek
bir agaca tirmanmayi denediginde, hizla sallandi-
ginda, bigak/cekic/testere gibi aletler kullanmaya
kalkistiginda, uyari yapmadan durabilir mi/durabi-
lirler mi?”

Eger bu sorularin ¢coguna ya da tamamina cevabiniz
“hayir” ise, risk karsiti bir toplumun pargasi oldugunuzu
dogruladiniz demektir.

Peki neden cocuklara siirekli miidahale edip onlari ko-
rumaya calistyoruz? Neden ¢ocuklarin hig bir risk almadan,
kiicik yaralanmalarla karsilasmadan, “saclarinin teline za-
rar gelmeden”, “tirnaklarina tas degmeden” buyimelerini
diliyoruz? Neden cocuklarimizda higbir zorlukla karsilas-
mayacaklari bir diinyanin daha iyi olduguna dair bir algi

yaratmaya calistyoruz?

Higbir sikintinin ya da problemin olmadigi toz pembe bir
hayat ya da problemlerden arinmis bir gelecek mi bekliyor
cocuklari yetiskinlige adim attiklarinda?




Ebeveynleri yani baslarinda olmadigli zaman kendi
problemlerini cozemeyen, karsilastigi gticliklerle micade-
le etmeyi bilmeyen, bocalayan, duygusal olarak sikintiya
suriiklenen, en ufak bir sorun karsisinda ¢ikmaza girdigini
hisseden bir ¢ocuk, hangi ebeveynin hosuna gider ki?

Bahsi gegen bu durum, ebeveynlerin hosuna gitmeyece-
gi gibi, cocuklarin da yetiskin olduklarinda pek hoslanma-
yacaklari, riskten arindirilmig bir ortamda biiyiimenin zor-
luklarini bliylik oranda yasayacaklari sonuglar doguracaktr.
Bu durumda risk almak, hem ¢ocugun giiclii ve zayif yonle-
rini kesfederek kendini tanimasi, kendi basarilariyla gurur
duymayi ve basarisizliklarini kabul etmeyi deneyimlemesi;
hem de basarisizliklarinin bir sonraki denemeler igin onlari
cesaretlendirmesi ve 6z glivenlerini gelistirmeleri igin onla-
ra gesitli firsatlar saglamasi bakimindan oldukga énemlidir.

Erken ¢ocukluk egitiminde risk, cocuk gelisiminin ve 6g-
renmenin saglikh bir sekilde gergeklesebilmesinde 6nemli
bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar igin asil
riskin, higbir riskin olmadigi bir ortamda biiylimek oldugu
kabul edilmektedir. Arastirma sonuglari cocuklara serbest,
yapilandirilmamis ve riskli oyun firsatlarinin yeterli oran-
da sunulmamasinin, onlarin saghkli gelisimlerini tehdit
edebilecegini belirterek, 6zellikle cocuklarda 6z giivenin,
yaraticiligin, karar verme mekanizmasinin yeterince des-
teklenemeyecegini ve onlarda potansiyel fobilerin ortaya
cikabilecegini gostermektedir (Brussoni, Olsen, Pike ve
Sleet, 2012; Tremblay vd., 2015). Ancak sasirticidir ki, mo-
dern diinyada, 6zellikle Bati'da, gelismis toplumlarin bi-
ylk ¢ogunlugunda bile toplumsal olarak risk karsiti olma
durumunun s6z konusu oldugu bilinmektedir (Sandseter,
Little, Ball, Eager ve Brussoni, 2017).

Acik alanlar gocuklarin riskli durumlarla karsilasmalari
ve risk almalari igin elverisli ortamlardir. Ozellikle dogal
actk alanlar, kendiliginden risk barindiran ortamlardir. An-
cak glinimizde gocuklara saglanan agik alanda oyun fir-
satlari, daha onceki nesillere kiyasla bliyik oranda dusus
gbstermistir. Bu da, gocuklarin riskli durumlarla karsilagsma
oranini dusirerek, cocuklarin risk degerlendirmesi yapma,
risk yonetimi saglama ve riskle micadele etme becerile-
rinin gelisimine ket vurmustur. Egitim alaninda risk konu-
sunda ¢alisan birgok uzman (6rn., Harper, 2017; Sandseter,
2007), guniimuzde ozellikle erken gocukluk dénemindeki
cocuklarin riskli deneyimlerinin, ebeveynlerinin yetistikle-
ri donemde yasadiklari riskli deneyimlere kiyasla azaldigini
gostermektedir. Ayrica arastirmacilar, ¢ocuklarin riskli or-
tamlardan ve deneyimlerden uzak tutulmalari igin ekstra
¢aba sarf edildigi ve bu tiir deneyimler sonucu herhangi
bir yaralanma durumu ile karsilasmamalari igin ¢aba gos-
terilen bir diinyada yetismekte olduklarini belirtmislerdir.

Risk karsiti olmak ya da riskten kaginmak bireylere
mahsus olan, ancak toplumlara da genellenebilir bir 6zel-
liktir. Bu durum, glnimiz dinyasinda modern yasamin
etkisi ile gelisen endise duygusunun, toplumda g¢ocuklari
Ust seviyede koruma (asiri koruyuculuk) algisi olusturma-
sina yol agmistir (Connolly ve Haughton, 2017). “Hiper
ebeveynlik” ve “Helikopter ebeveynlik” kavramlarinin
risk karsitr toplumlarda ortaya ¢iktigi ve sekillendigi bilin-

mektedir. Bahsi gegen ¢ocuk yetistirme tutumlarina sahip
anne ve babalar, cocuklari gereginden fazla kontrol eden,
ve ¢ocuklarin yasamini ¢ok fazla programli hale getiren bir
atmosfer yaratmaktadir. Cocuklarina bu tir bir tutumla
yaklasan ebeveynler, ¢ocuklarin en ufak bir riskli durum
ile karsilasmamalariigin stirekli onlari gozetleme ve denet-
lemeye ihtiya¢ duyarak, onlarin 6zgiir ve serbest zaman
gecirmelerine engel olurlar (Gere, Villabo, Torgersen, ve
Kendall, 2012). Bu tur toplumlarda gocuklarin bagimsiz ve
6zglir olma firsatlarinin sinirlandirildigi ya da bu haklarinin
ihlal edildigi sdylenebilir.

Bu baglamda, 6zellikle kiiglik cocuklar s6z konusu oldu-
gunda risk almanin kabul gérmedigi toplumlarda, bu du-
rumu olumlu yoéne gevirebilmek ve toplumsal olarak risk
algisini degistirebilmek icin erken gocukluk egitiminde ne
gibi adimlar atilabilecegini tartismak anlamli olacaktir.

Erken Cocukluk Egitiminde Orman Pedagojisi
Uygulamalarinda Riskin Yeri ve Onemi

Risk almak genellikle acik alanda gerceklesen bir durum ol-
dugu icin yazinin bu kisminda risk, yilin her mevsiminde ve
her hava kosulunda dogal bir agik alanda (6rn., ormanda ya
da agaclik bir alan) gerceklestirilen Orman Pedagojisi cer-
cevesinde tartisilacaktir. Orman Pedagojisi’nin uygulandi-
g1 okullardan biri de Orman Okullari’dir. Orman Okullari,
uyguladiklari program baglaminda, ¢ocuklara sunduklari
actk hava deneyimleri ile insan-cevre etkilesimini arttiran,
cocuklarin 6grenmelerini ve sagliklarini buttincil bir cer-
cevede ele alan uluslararasi bir modeldir (Kahn, Ruckert,
Severson, Reichert ve Fowler, 2010). Orman Okullari’'nda
cocuklarin vakit gecirdigi 6grenme alani, bir yandan onla-
rin doga ile baglarini giiclendirerek, onlarda doga sevgisi,
dogaya saygl, dogaya minnet ve hayranlik duyma, dogaya
karsi sorumlu olma gibi duygulari gelistirerek, dogaya ve
doganin surdirulebilirligine katki sunarken; diger yandan
cocuklarin saghgi, refahi, gelisimi ve 6grenmesi icin de
sinirsiz kaynaklara sahip, heyecan verici risk unsurlarinin
bulundugu, cocuklariigine ¢eken, byl ve 6zglir bir oyun
ortamidir.
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Oyunda risk almak, cocugun yetkin oldugu yanlarini
kesfetmesine, tehlike ya da giivenlik ile ilgili anlik kararlar
vermesine, planlama yapmasina ve éngoriide bulunmasina
olanak saglar (Tovey, 2007). Sonug itibari ile riskli durumlar-
da kontrol kisinin kendisindedir. Riskli bir durumda kisinin
givenligi yaptiklarina baghdir. Risk unsuru, olumlu ya da
olumsuz sonuglardan her ikisini de barindirdigindan, basari
yaninda basarisizlik da riskli durumlar sonucu meydana ge-
lebilir. Bir gocugun deneyimlemis oldugu basarisizliklar da,
onun icin basarilar kadar 6gretici olabilir. Ornegin, bir cocuk
bir agaca tirmanirken disebilir. Bu durum aslinda diisen ¢o-
cuk icin bir avantaj saglar. Cocugun diismesi, yapmis oldugu
davranisla ilgili olarak, ona anlik geri bildirim verir ve cocuk
bir sonraki tirmanisinda diismemek igin farkl stratejiler ve
teknikler gelistirerek tirmanmayi yeniden deneyebilir. Bu
durumda tirmanma davranisinda basarisiz olan ¢ocugun bu
davranisi basarisizlik olarak nitelendirildiginde, cocugun bu
basarisizliginin, onu basariya gétliren dusincelerin gelisi-
minde katalizor roli gordigi belirtilebilir.

Stephenson, Yeni Zelanda’da erken ¢ocukluk egitimi
kurumlarindaki deneyimlerinde cocuklarin “korkutucu”
kelimesini kullandiklarini ve fiziksel oyunlarinda ise korku-
tucu durumlarla ilgili girisimlerinin oldugunu kesfetmistir.
Bunun sonucunda ise, bir deneyimin “risk” unsurunu ba-
rindirmasi icin Gg temel 6zellige sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Bunlar: 1) Daha 6nce hig yapilmamis bir seyi
denemek, 2) kontroliin sinirlarinda/kontrolsizliik duygu-
sunu hissetmek ve 3) korkuyu yenmek olarak belirlenmis-
tir (Stephenson, 2003; s. 36).

Orman Okulu’nda ormanlik alanin bir 6grenme ortami
olarak kullanilmasi, riskin bu okullardaki pedagojik anlayis-
tan bagimsiz dusiinilemeyecegi anlamini da beraberinde
getirmektedir. Clnkl orman, ¢ocuklara erken yaslardan
baslayarak dogal cevreyi kesfetme ve bu gevrede yapi-
landirilmamis ya da serbest oyun firsatlari verir. Cocuklar,
ormanda doganin onlara sundugu cesitli firsatlarla bircok
riskli durum ile karsi karsiya kalabilirler. Agaclarin tepele-
ri, toprak yiginlari, egimli araziler, kaygan zeminler, yere
diisen agac kitikleri, yanan bir atesin bulundugu alanlar,
ugurum kenarlari, buz tutmus zeminler ya da derin su bi-
rikintilerinin bulundugu alanlar riskli ortamlara ornektir.
Ayrica, Orman Okulu programlarinda, kiigik cocuklar tara-
findan tehlikeli aletlerin kullanimi ya da tiim gin acik hava-
da olmanin giinese ya da soguga maruz kalmanin olumsuz
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etkileri ile karsi karsiya kalmak da, riskli durumlar arasinda
sayilabilir. Cocuklarin ormanda bahsedilen bu riskli du-
rumlarla karsilasmalari ve riskli oyunlar oynamalari, on-
larin gelisimlerine, 6grenmelerine ve fiziksel ve psikolojik
sagliklarina ¢ok sayida katki saglayacaktir. Risk yonetimi ve
risk degerlendirmesi yapabilme; karar verme becerisinin
gelisimi; fiziksel ve psikolojik dayanikhhk; duygu kontrolu
ve duygulari ifade edebilme becerisi; yaraticilik; zihinsel
saglik; psikomotor motor becerilerin gelisimi; 6z gliven; 6z
denetim; gcevre bilincinin ve gevre duyarlihginin olusumu;
ve dogaya bagliligin artmasi bu katkilara verilebilecek bas-
lica 6rnekler arasindadir (Brussoni vd., 2015; Wyver, Tran-
ter, Naughton, Sandseter ve Bundy, 2010). Ayrica, ¢ocuk-
larin riskli oyun firsatlari ile kendilerini kontrol etmeleri,
gucli ve zayif yonlerinin farkina varmalari, risk yonetimi
becerilerini gelistirmeleri, hata yapma 6zgurligine sahip
olmalari, hatalarindan pay ¢ikararak ve zihinsel siireglerini
zorlayarak 6grenme deneyimi kazanmalari ve bunun ha-
yatin dogal bir akisi icinde gergeklesmesinin normalligini
kabul etmeyi 6grenmeleri séz konusudur.

Bu noktada, risk almanin énemini bir 6rnekle agiklamak
anlamli olacaktir. Bir agacin dalina asilan bir cocuk diisi-
nun. Agag dali cocugun agirhigini tasiyamayacak kadar ince
ise, gocuk agaca asildiginda dal kirilir. Cocuk bu durumda
yere dilser ve ¢ocugun, riskin kontrol edildigi bir ortamda
bu davranisi gostermesine izin verilmisse, muhtemelen
cocuk ufak siyriklar ile durumu yonetebilir. Bu dusls, ¢o-
cugun ebeveyni tarafindan sakince ve olgunlukla karsilan-
digi takdirde, gocuk bu davranigin normal oldugunu kabul
eder. Bir sonraki denemesinde gocuk, dnceki deneyiminde
asildig1 agag¢ dalindan daha kalin bir dala asilmayi dener.
Dogru ve diismeyecegi dali bulana kadar aramayi kontrol-
|0 bir sekilde devam ettirir. Bu durum, 6grenmenin dene-
yim yolu ile gerceklesmesine bir 6rnek olarak verilebilir.
Cocugun agaca asilma sirecinin ilk agsamasinda bu davra-
nisi buylkler tarafindan desteklenirse ¢ocuk 6grenir, glic-
lenir ve hayata daha hazir bir yetiskin olma yolundailerler.

Orman pedagojisinde risk iki sekilde karsimiza gikabilir.
Bunlardan birincisi fiziksel risk, ikincisi ise psikolojik risk-
tir. Fiziksel risk, kiguk yaralanmalardan ciddi yaralanma-
lara kadar viicudun gegici ya da kalici olarak zarar gérmesi
durumunu ifade eder (Stephenson, 2003). Bu risk tird,
fiziksel ortamdaki ekipmanin yanlis kullanimi ya da yanlis
yonetilmesinden kaynaklanabilir. Buna ek olarak hava ko-
sullarinin gevreyi etkilemesine bagh olarak da fiziksel risk
durumlari ortaya cikabilir. Fiziksel risk, aninda/cabucak/
bir anda ya da sonradan/gecikmeli olarak ortaya cikabilir.
Psikolojik risk ise, bireylerin kendileri ile ilgili duygusal si-
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kintilar yasamalari ve olumsuz algilara kapilmalari ile ilgi-
lidir (Szagun & Schauble, 1997). Korku, kaygl ve utanma
gibi duygusal durumlar, bu risk tiiriine 6rnek gosterilebilir.

Fiziksel ya da psikolojik risk ayrimi olmaksizin, ortam-
daki risk siddeti degiskendir. Cocuk gelisiminde risk ve
glivenligi dengeli bir sekilde saglamanin sihirli bir formalu
yoktur, ancak bu dengeyi uygun bir seviyede kurmak igin
¢aba harcamaya deger. Risk, cocuk gelisimin bir pargasi
olarak gocuklara uygun bir sekilde sunulmadig takdirde,
toplumda duygu, diisiince ya da davranis bozukluklarinin
ya da kaygi, kararsizlik ve saldirganlik gibi kisilik bozukluk-
larinin meydana gelebilecegi; buna bagli olarak da psikolo-
jik sorunlarin ortaya ¢ikabilecegi diistiniilmektedir (Sand-
seter ve Kennair, 2011).

Orman pedagojisinin benimsendigi bir 6grenme orta-
mindaki fiziksel ya da psikolojik riskler tehlikenin olusma-
sina neden olabilir. Risk kavraminin genellikle tehlike kav-
rami ile iliskilendirildigi ve zaman zaman bu kavramlarin
birbiri yerine kullanildigi bilinmektedir. Ancak bu kavram-
lari birbiri yerine kullanmak dogru degildir. Bunu bir 6rnek
vererek agiklayacak olursak, bir gocugun yiksek bir agacin
tepesine ¢ikmasi riskli bir durumu belirtir. Ancak bu agacin
fark edilmeyen kirik bir dalinin olmasi durumu, tehlikenin
varhgini ortaya gikarir. Agacin tepesine kadar ¢ikan ve risk
alan gocugun bu eylem karsisinda motivasyon, heyecan
ve mutluluk duygusunun yiiksek, kendine gliveninin ise
son derece gelismis oldugu soylenebilir. Clinkl ¢ocuk eger
agacin tepesine tirmanabilmisse, agacta c¢ikabilecegi en
st noktaya gelene kadar belirli agamalardan ge¢mis, ba-
sari ve basarisizhk duygularini defalarca deneyimleyerek
hedefine ulasmistir. Ancak ¢ocugun tirmanacagl agacta
bir kirik dalin bulunmasi, gocugun deneyimi ya da kendine
glveni ile iliskili olmayip, direk olarak diisme tehlikesi ile
karsi karsiya kalabilmesine isaret etmekte ve yetiskin so-
rumluluguna ve kontroliine birakilmaktadir.

Bu noktada sorumluluk Orman Okulundaki yetigkin-
lere (Orman Okulu uygulayicilari/liderleri ve diger egi-
timciler) dismektedir. Bahsi gegen bu yetiskinler, agik
alanda gergeklesen egitim uygulamalarinda, alanda kaza
ya da yaralanma ile sonuglanabilecek bir tehlikeden so-
rumlu olan bagslica kisilerdir (O’Brien ve Murray, 2007).
Risk almayi reddeden risk karsiti toplumlarda, erken ¢o-
cukluk egitimi kurumlarinda gorev yapan egitimcilerden
beklenti, cocuklara asiri koruyucu tutumla yaklagmalari
yonindedir. Boyle bir toplumda, bir egitimcinin ¢ocukla-
rin risk almalarinin olumlu sonuglari olacagini distinerek
cocuklari bu yonde destekleyebilmesi, egitimci ve top-
lum arasinda birtakim sikintilara yol agarak, egitimciyi
bu zorluklarin Ustesinden gelmesi konusunda miicadele
etmeye zorlayacaktir.

Alan yazinda yapilan galismalara gore, egitimcilerin
¢ocuklarin giivenligi ile ilgili kaygi duymalari, onlarin agik
alanda uygulamalarini etkileyen bir faktérdir (Bundy vd.,
2009; Yilmaz, 2016). Birgok arastirmaci (6rn., Knight, 2010;
Stan ve Humberstone, 2011) 6gretmen egitimindeki eksik-
liklere vurgu yaparak, 6gretmen adaylarinin egitim yasan-
tilari boyunca yeterince bilgi, donanim ve deneyime sahip
olmamalarina bagh olarak, Orman Okulu uygulamalarinda
¢ocuklarin glivenlikleri ile ilgili oldukga ylksek seviyede
kaygi duyduklarini belirtmistir. Bazi durumlarda Orman
Okullarinda ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, 6grenme alaninin
altyapi ve ekipman bakimindan yetersiz olmasi da, glivenli
bir ortamda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin gercekles-
mesini engelleyen faktorler arasinda belirtilmistir (Zim-
merman, 2007).

Yazinin buraya kadar olan kismindan anlasildigi Gzere
risk, cocuklarin gelisimleri ve 6grenmelerine olan katkila-
ri nedeniyle egitim ortamlarinin bir pargasi olarak kabul
edilmesi gereken 6nemli bir unsurdur. Ancak gocuklarin
oyunlarinda ya da yasamlarinda riskli durumlarla karsilas-
malarinin yetiskinler tarafindan tercih edilen bir durum
olmamasi ve yetiskinlerin bu tutumunun da toplumun risk
ile ilgili bakis agisi ve kulturln etkisi ile ortaya ¢iktig da be-
lirtilmistir. Toplumsal risk algisinin olusmasinda kultdriin,
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Bireylerde Risk [

bireylerdeki risk algisina olan etkisi, diger faktorlerin etkisi
ile de iliskilendirilerek Figir 1’de belirtilmistir.

Bireylerin risk algisini etkileyebilecek olasi faktorler bir-
¢ok arastirmaci tarafindan belirlenmistir (6rn., Johnson,
1993; Renn, 1998). Bu faktorlerden ilki korku/dehsettir.
Korku ya da dehset; kontrol saglayamama, kontrol eksikli-
gi ya da kontroll kaybetme ile iliskilidir ve genellikle birey-
lerin bu duygularini ortaya ¢ikaracak bir durumla karsilas-
malari sonucunda ortaya ¢ikar. ikinci faktor, olasi olaydir.
Olasi olay, bireylerin potansiyel riskleri bireysel olarak
belirlemelerini ifade eder. Uglincii faktor, gerceklesme ih-
timali olan olumlu ya da olumsuz etkileri ifade eder. Son
faktor ise sosyal aglar, dini inanislar ve ideolojiler yani kul-
turddr. Bu faktor, aile bireylerinin, arkadaslarin, ebeveyn-
lerin ya da bireylerin etkilesim iginde olduklari sosyal ¢ev-
renin gorlslerini ifade eder. Aslinda bu dort ayri faktor, iki
kategoride birlistirilmis ve bireylerin risk algisi ile ilgili bir
cerceve belirlenmistir (bkz. Figlr 1).

Korku ve Dehset

Olasi Olay

Gergeklesme

Olasihigi Olan

Olumlu ya da
Olumsuz Etkiler

Sosyal Aglar Dini inanislar ideolojiler

Figlir 1: Risk algisi yapisi (Haron, Kasim, Wahab,
Yasin ve Kusin, 2020).
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Yukaridaki tartismalarda ele alindigi lizere, Orman
Okullarindaki 6grenme ortamlarinda, ortamin dogasi
geregi cocuklar farkh seviyelerde risk durumlari ile karsi
karsiya gelirler ve bu riskli durumlarla micadele ederler
(Harper, 2017). Bu micadeleler, gocugun heyecan duy-
masina, eglenmesine, gelisimine ve 6grenmesine de katki
sunmaktadir. Dolayisi ile gocuk gelisiminin saglikli bir sekil-
de desteklenebilmesi igin acik alanda egitim veren Orman
Okullarinin tim diinyada oldugu gibi, Glkemizde de kilti-
rel adaptasyonun saglanarak, yayginlastirilmasinin 6nemi,
bu programdan en Ust diizeyde verim alabilmek adina vur-
gulanmasi gereken énemli bir konudur.

Cocuk gelisiminin saglikh bir sekilde desteklenmesi igin
risk almanin rolinin belirlenmesinde, gocuklarin kigik
yaslardan itibaren ozellikle icinde yasadiklari toplumun
risk algisinin anlasiimasi, cocuklarda kaygi diizeyinin kont-
roll, fobilerin azaltilmasi, hesaplanabilen risklerin alinma-
si, dayaniklilk ve karar verme becerilerinin gelisimi gibi
durum ve becerilerin tesvik edilmesi gerekmektedir. Top-
lumda risk algisini sekillendiren bir baska durum da, gocuk
gelisiminde cocuklarin yaralanmasini énleme yoninde
sarf edilen yetiskin ¢cabasidir.

Risk almanin gocuk gelisimindeki yeri ve 6neminin top-
lumsal risk algisi ile baglantili olmasi ve ¢ocuklarin 6zellikle
dogal acik alanlarda riskli durumlarla karsilagsmalari, on-
larin dogaya olan baghliklarinin ve bu baghligin nasil ge-
listirilebileceginin de sorgulanmasini beraberinde getirir.
Green (2018), Cocuklarin Cevresel Kimlik Gelisimleri (Child-
ren’s Environmental Identity Development) isimli kitabinda,
¢ocuklarin gevreye iliskin pozitif bir kimlik gelistirebilme-
leri ve dogaya bagliliklarini arttirabilmeleri igin glivenli bir
cevreye ihtiya¢ duyduklarini vurgulamistir. Cocuklar bu
gliveni hissettiklerinde, kendi baslarina ya da baskalari ile
birlikte dogal alanlari kesfederek, doga ile ilgili bilgilere
dogrudan deneyim yoluyla ulasma imkani kazanabilir ve
cevre ile ilgili yeterlilik duygusuna sahip olabilmek adina
motive olabilirler. Dolayisi ile ¢ocuklara risk alabilecekleri
ve riskli oyun oynayabilecekleri “yeterince glvenli” alan-
larda zaman gecirme imkani sunulmasinin éneminin al-
tinin gizilmesi gerekmektedir. Ayrica Green, 2018 yilinda
ilk kez “Dogal diinya ile sosyallesme” (Natural world so-
cialization) kavramini ortaya atmigtir. Cocuklarin guvenli
bir dogal ortamda 6zgir bir sekilde kesif yapmalari ve uy-
gun risk durumlari ile miicadele etmeleri, hem yetiskinler
hem de akranlari tarafindan desteklendiginde, basarilari
ve kesifleri takdir edildiginde, dogayi korumalari ve doga-
ya bagliliklarinin gliglendirilmesi tesvik edildiginde, dogal
diinya ile saglikh bir sekilde etkilesimde bulunabilecekleri
vurgulanmistir (Green, 2018).

Sonug olarak, toplumdaki risk algisinin olumlu yonde
degismesinde Orman Okulu uygulamalariyla “mimkin
oldugu kadar degil”, “yeterince glivenli” ortamlarin olus-
turulmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica, tehlikenin
olmadigi, ancak oyunu degerli kilan riskin de unutulmadigi
egitim ortamlarinda uygulamalar yapilmasi, tGlkemizde bu
programin ¢ocuklar icin maksimum fayda saglayacak etkili
uygulamalarin ve nitelikli yayginlasmanin kapilarinin agil-
masina katki saglayacaktr.
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“Yiiriiyiis 6zglirliik deneyimidir, tiikkenmez bir gézlem ve
diis kaynadidir, beklenmedik bulusmalara, stirprizlere
elverisli yollarda, mutluluk, keyiftir.”

J.J. Rousseau

Orman Anaokullari agirlikh olarak ormanhk alanlarin yakin-
larinda kurulurlar. Cocuklar bu okullarda giine yiriyerek
baslarlar ve gln icerisinde de bir hayli yirirler. Hem ken-
dilerine hem de yani baslarinda uzanan diinyaya dair pek
cok farkh deneyim edindikleri yirtyus siiresince ¢ocuklar,
icinde bulunduklari ortami kesfetmeye baslarlar. Orman-
da grup héalinde olsalar da aslinda ¢ocuklar bireysel olarak
hareket ederler. Kimi ¢ocuk hizli yarir, kimi yavastir, kimi
dikkatle etrafini izler, kimi hig¢ ylriimek istemez ve ayak-
larini strtye suriye grubu izler. Cocuklar yol boyunca di-
sindrler, oynarlar, izlerler, dinlerler, durup dinlenirler ve
yola 6yle devam ederler. Gruptaki hicbir cocugun bir yere
yetisme telasi yoktur. Bir cocuk bazen en 6nde olmak iste-
yebilir, bazen ise ayni ¢gocuga grubun arkasinda kalmak iyi
gelebilir. O an, o ¢ocuk icin 6nemli olan tek sey, yliriimenin
kendisidir. Yiriimek ¢ocuklar icin basl basina bir istir. Or-
manda bir seyler toplamak isteyen cocuk toplar, kosmak
isteyen cocuk kosar, gordigiinii merak eden ve 6grenmek
isteyen cocuk ise sorular sorar. Yol esnasinda oyunlar ku-
rulur ve dagilir. Ornegin, bir cocuk at olur, digeri ise onun
seyisi. Kirmizi baslikh kizdaki kurt ve cicek toplayan kiz es-
lik eder kimi glin cocuklarin oyunlarina. Cogu kez uygulayi-
cilar ¢cocuklarin bu oyunlarinin farkina bile varmazlar.

Bu yol boyunca uygulayicilar ¢ocuklara hadi, hizlan,
topla, birak, kos, dur gibi direktifler vermezler. Diger bir
deyisle uygulayicilar, cocuklari icinde var olduklari ruh

.l

Eda Cizioglu
Orman Mentoru

halinden koparacak tirli 6nermelerde bulunmazlar. De-
neyimli bir uygulayici cocuklarin sorularina nadiren cevap
verir. Sorularin yanitlarini gocugun kendisinin bulmasi icin
onu tesvik eder ve yeni sorularla gocugun ufkunu genisle-
tir. Uygulayicinin roli, ¢ocuklari gézlemek ve yolda onlara
eslik etmektir. Uygulayici, yol boyunca ¢ocuklarin o glinki
ruh hallerine, ilgilerine ve meraklarina odaklanarak pek
cok done toplar ve bu doneler dogrultusunda giin boyun-
ca izleyecegi yaklasimi tasarlar.

Ormanda vyuriimek, asfalt bir zeminde ylrimeye
benzemez. Orman zemini egimlidir ve karsiniza her an kok-
ler, taslar, cakillar, slrtliineceginiz uzun otlar, dallar ya da
yaprak yiginlari ¢ikabilir. Ormanda tirmanirsiniz, inersiniz,
bazen de kayarsiniz. Yagmur yagdiysa sanslisiniz demektir.
Orman yollarinda gamur ve su birikintileri bolca bulunacak-
tir ve gocuklar mutlaka bu alanlardan birkagina girip zipla-
mak isteyeceklerdir. Su birikintisine girmek ya da girmemek,
suya tas atmak, yerden bir yaprak alip cebine koymak, ar-
kadasinin koluna girmek, kimseye aldirmadan sarki soyle-
yerek ylrimek... Bir orman yolunda bitln bu deneyimleri
elde etme tercihi cocuklarin kendi kararina birakilmistir.

Oysaki yetiskinler olarak pek ¢cogumuz, bu gibi dene-
yimlerden yoksun bir sekilde yetiskinlige giden yolda karar
verme mekanizmalarimiz defalarca zarar gorerek buyi-



riz. Ebeveynlerimiz, 6gretmenlerimiz ya da devlet erkani
bizim yerimize karar verirler. Karar verme yetisi korelmis
yetiskinler, inisiyatif almakta giiclik cekerler. Yiiriime edi-
mi ise, bunun tam tersine hizmet eder. “Yiirtyiis diinyayi
duyumsamaya gétiirlir, inisiyatifi insana birakan eksiksiz
bir etkinliktir.” (Le Breton, 2008, s.17). Yurirken pusula
bireyin kendi elindedir. Bireyler kendi hizlarina, yonlerine,
durup dinlenecekleri yerlere kendileri karar verirler. Biitlin
bunlarin yani sira, cocuklarin yirirken énlerine agilan yol,
yalnizca o an iginde bulunduklari ve yiridukleri yol degil-
dir. Aslinda bu yol, cocuklara bir &mir boyu eslik edecek
olan ve onlarin davranis bigimlerinin ve tutumlarinin kok-
lenmeye basladigi yerdir.

iste tam da bu noktada ¢ocukluk ¢aginin, doga ile bag
kurmak agisindan kagirilmamasi gereken bir dénem oldu-
gunun alti ¢izilmelidir. Kisiye yasami boyunca eslik edecek
pek ¢ok aliskanlik bu dénemin meyvesidir. Glnllk, haftalk
ya da aylik olarak diizenli araliklarla gerceklesen orman zi-
yaretleri, zaman igerisinde ¢ocuklarin tabiatin dogal bir par-
¢asi olduklarini hissetmelerini saglar. Bu durum, ¢ocuk ve
doga arasinda gliclu bir bag kurulmaya baslandiginin isareti
sayilabilir. Mese palamutlarini istahla yiyen sincaplar, bir
giin apansiz ¢iplak kalan agaglar, 6tisleri yankilanan kuslar,
yol boyu karsilasilan farkl hayvanlarin ayak izleri, gocuklarin
dlinya Uzerinde yasayan tek canh tlrinin insan olmadigini,
dogada farkli tlrlerin de var oldugunu, bir arada yasamanin
onemini fark etmelerini saglar. Orman anaokullarinda mev-
simsel dongiler 6nemlidir. Cocuklar yuriirken mevsimlerin
de farkina varirlar. Yapraklarin dokildigine, yagmurdan
sonra topragin canlandigina, birkag glin dnce var olmayan
bitkilerin ya da mantarlarin ¢ogalmaya basladigina tanik-
ik ederler. “Yiiriimek olaganiistii bir antropolojik etkinlik-
tir; ¢linkli insanda surekli anlama, diinyanin yapisi iginde
yerini bulma, baskalariyla olan bagini sorgulama kaygisi
uyandirir.” (Le Breton, 2008, s.53.). Cocuklar orman yolunda
her giin ¢evrelerine yeniden bakarlar. Ormanda yollar ayni
kalsa dahi, her sey ansizin degisebilir, donlsebilir ya da kimi
seyler aylarca degismeden var olan durumunu koruyabilir.
Bahar mevsimi boyunca gocuklara eslik eden sincap, kisin
gelmesiyle birlikte ortadan kaybolabilir. Glgl bir firtinanin
ardindan en saglam agaglarin bile dallari kirilabilir. Oli bir
hayvanla karsilasilabilir. Cocuklar, doganin devinimini giin-
begiin gozlemledikge diinya lzerinde var olan tek tiriin

kendi tirleri olmadigini, dogadaki tim canlilarin diinyanin
bir pargasi oldugunu kavramaya ve igsellestirmeye baslar-
lar. Tabiatin devinimini izlemenin, ¢ocuklarda adaptasyon
becerisini ve empati yetenegini gelistirdigi sdylenebilir. Bu
deneyimler sayesinde ¢ocuklar evrendeki yerlerini ve ko-
numlarini anlamaya baglarlar. Ancak tim bunlar oldukga
yavas gerceklesir. Cocuklar, her giin yirtdukleri o yolda yi-
radukleri gibi, adim adim ilerlerler ve usul usul dénisdurler.

Ormanda her mevsim isik degisir. ilkbaharda daha er-
ken dogan glines, kisin bir tirli ylzini géstermez olur.
Golgelerin iginden gegersiniz kis boyu. Baharin gelmesiyle
birlikte glines yeniden yukselir ve i1sik huzmeleri yaprak-
larin arasindan stzilmeye baslar. Kokulari da unutma-
mak gerekir. Ormanda her mevsimin farkl bir kokusu ol-
dugunu, ancak her mevsim agik havada, telagsiz ve tim
duyulariniz agik bir sekilde yirirseniz fark edebilirsiniz.
Soguk ayri kokar, sicak ayri. ilkbaharda cicekler agmaya
basladiginda bambaska bir koku kaplar ortaligl. Sonba-
harda dokilen yapraklar ve yagan yagmurlarla ormanda
farkh kokular duymaya baslarsiniz. “Ormanlarda, yollarda
ya da patikalarda ytiriimek diinyanin diizensizlikleri karsi-
sinda gittikce artan sorumluluklarimizdan uzaklastirmaz
bizi, soluklanmamizi, duyularimizi keskinlestirmemizi, me-
raklarimizi yenilememizi saglar.” (Le Breton, 2008, s.11).
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Yola, yuriimeye pedagojik agidan yaklasigimizda karsimiza
duyularimiz ¢ikar. Yol boyunca ¢ocuklar gordrler, isitirler,
dokunurlar ve koklarlar. Rizgari, glinesi, sicagl ve sogugu
tenlerinde hissederler. Cocuklar gérduklerini, duyduklarini
daha yakindan tanimak ve anlamlandirmak istedik¢e du-
yulari keskinlesir; ayrica dikkatleri, konsantrasyonlari ve
odaklanma becerileri de artar. Cocuklar kimi glin yagmur
altinda yurirken islanirlar, ancak islak zeminde kaymadan
ylriimeyi deneyimlerken de dengede kalma becerilerini
gelistirme firsat elde ederler. Bazi zamanlarda ¢ocuklar
dlserler ve arkadaslarinin yardimina ihtiyag¢ duyabilirler.
Bu ihtiyaglarini karsilamada iletisim ve karsilikl empati be-
cerilerinin gelisiminden s6z edilebilir. Ornegin bir yiikselti-
den ¢ikamayan bir cocuga, arkadaslari tarafindan yardim
edildigi durumda empati yapma becerisinin gelisiminden
bahsedilebilir. Yol boyunca gocuklarin dikkatini ¢ekebile-
cek mevsimsel degisimler, onlarin dayanikhlklarini/yil-
mazliklarini, psiko-sosyal ve motor becerilerinin gelisimini
de destekler. Oyle giinler olur ki, hava soguktur, biraz riiz-
gar esiyordur ya da yagmur atistirmaya baslamistir. Ancak
ormandasinizdir ve korunakl bir alana varincaya kadar
yurimek, bazi gocuklari zorlamaya baslar. Béyle zamanlar
da yola devam etmek, gii¢ olsa da slirdirmek ¢ocuklarin
dayanikliliklarina ve ozellikle kaba motor becerilerine
kuskusuz katki saglamaktadir. Her tiirli hava sartinda, kisa
sirelerde olsa dahi iginde bulunduklari hali stirdirebilmek
onemli bir meziyettir. Bu yalnizca fiziksel olarak degil psi-
kolojik olarak da ¢ocuklarin gliclenmelerine hizmet eder.
GUnUmiz gocuklarinin gogunda kroniklesen obezite, stres,
ekran bagimhligi gibi sorunlar, ¢ocuklarin ormanda ser-
bestce hareket etme, duyusal ve sosyal deneyimler elde
etmeleri yoluyla azalmaya baslar. Benzer sorunlar ¢ocuk-
larda oldugu gibi pek ¢ok yetiskin
| 4 z w:”x"”ﬁ;‘\'ﬁ‘h”

Ozellikle de icinde bulundugumuz pandemi kosullarinda
hareketin ve agik havada olmani kiymeti, kuskusuz her bi-
rey icin cok daha fazla anlasilmaya baslanmistir.

Bu yazi ile her ne kadar ana merkezimiz Orman Ana-
okullari olsa da, ylriime edimine farkh agilardan bakmak
da hedeflenmistir. Define Adasi romani ile tanidigimiz ro-
mancl ve sair Stevenson, “Yuriyus tek basina yapilmahdir,
¢linkli  6zglrlik ayrilmaz bir pargasidir yariylsin,
istediginiz zaman durabilirsiniz ve devam edebilirsiniz.
Hangi yéne gitmek istediginiz size kalmistir, kendi ritminizi
kendiniz ayarlayabilirsiniz” diyerek yuriyisiin tek basina
yapilmasi gerektigini savunur. Yazar ve ¢izgi romanci To-
eppfer ise, grup ylrlyuslerinin yararlarini su ifade ile dile
getirmistir: “Kalabaliga gelince, kalabalik; canhlig), ilging
konusmalan ve fikir alisverisini, ama ézellikle ve her sey-
den 6nemlisi de bir birliktelik, topluluk ruhu yani yardim-
lasma, verimli rekabet, kiigiikleri, zayiflari, sakatlananlari
korumak ya da aninda kendiliginden olusan érgiitlenme
durumunu beraberinde getirir.”

Orman anaokullarinda aslinda tam olarak gergeklesme-
si beklenen seyin, aslinda her iki yazarin distincelerinin
bir karmasi oldugu séylenebilir. Cocuklar bir grupla birlik-
te yurirler ancak kendi basinalardir. Grubu gozetir ancak
kendi hizlarina, kendi ritimlerine kendileri karar verirler.
Bliyik gocuklar kiigukleri kollarlar, ¢cocuklarin aralarinda
fikir aligverisi olur. Topluluk ruhu hep canlidir. Yol Gizerin-
de bekleme duraklari bulunur ve grubun gerisinde kalan
cocuklar her zaman ilerideki cocuklar tarafindan beklenir.
Cocuklar bu bekleyisi her defasinda eglenceye ¢evirmenin
bir yolunu bulurlar.

Biz yetiskinler ise, kosarcasina yururiz ¢ogunlukla. Hep
bir yerlere yetisme telagindan, etrafimizda neler olup bit-
tigini cogu zaman fark etmeyiz bile. Pek azimiz durup ba-
kariz etrafimiza. Mevsimlerin degistiginin, kosedeki agacin
yapraksiz kalarak, kus yuvasinin artik gériintr oldugunun
farkina bile varmayiz. Bir yerlere yetisme telasimiz olmasa
bile, kulakliktan mizik dinleriz ya da telefonla konusuruz
ylrirken. Duyularimizi isin icine karistirmadan variriz bir
yerlere, hakkini vererek ylirimek yerine. Bu durumda ne
tabiatin sesini ne de kendi sesimizi duyariz.

Yazimi, dislnir ve doga gezgini Henry David Thoreau
(1817-1862)'nun ¢ok kiymetli bir sozii ile tamamlamak is-
terim: “Dogada incelikli bir ¢ekim gilici olduguna inaniyo-
rum; biz yeter ki kendimizi ona birakalim, o bize geregince
yol géstermesini bilecektir.”
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Doganin Egitime Entegrasyonu icin
Yeni Bir Neden: Sosyal-Biyomimikri

Neredeyse Ug yil gecti babamin vefatinin Gzerinden. Diin-
yadaki ruh evini, bedenini terk edecegi kesinlestiginde
hastane odasina dolanlarin hepsine sdylemis bir zaman,
bize de hep dedi “Beni kdyiime defnedin.” Oyle yaptik. 26
Ekim 2019 aksami, babam son nefesini verdikten bir giin
sonra ruh evini Kastamonu’nun Catalzeytin ilgesindeki Pa-
sall Koyl’'nlin topragina emanet ettik, ruhunun ise 6zgiir-
[Gglne kavustuguna inaniyorum.

O glinden beri daha ¢ok distiinmeye basladim. Ne-
den koy? Ankara’da gevresi genisti, yillarin 6gretmeni,
Egitim-Sen, Egit-Der, Ogretmen Diinyasi, ABECE dergisi
gibi egitime dair bircok toplulukta yonetim kadrosunda
gorevler aldi. Ankara’nin bliyik okullarinda muadarlik
deneyimi oldu, siyasetle ilgilendi. En son Ozgiir Sanat-
¢ilar Dernegi’'nin kurucu Uyelerinden biri olarak baskan
yardimciligini yiritiyordu, hasta yataginda bile ¢ok pro-
je Uretip dernekle paylasiyordu, yapacagi ¢ok sey vardi
ama hastaligi izin vermedi. Konserler verdi, sergiler acty,
kitaplar yazdi ve imzaladi. Ben sekiz yasindan otuz alt
yasima gelene dek Ankara’da yasadik. Kizilay’i severdi
hele Sakarya’yi. Ankara’dan gidenlere, “Ben gitmem, An-
kara’yi bekleyecegim” der gilerdi. Diyecegim o ki Anka-
ra’da defnedilseydi kallavi bir toren yapilirdi cenazesin-
de. Neden koy?

Nedenini bu sene kavradim galiba. “En azindan senede
bir giin evin isiklar yanar.” derdi. “Evin isiklari yansa ne
olur ki?” derdim. “Beni ziyarete gelirseniz ¢cocuklar -torun-
larindan bahsederek- koyi bilirler.” derdi. “Cocuklar koyu
bilseler ne olacak ki?” derdim. Biri yasarken soyledikleri
bazen ¢ok anlamh olamayabiliyor. O kisi gidince, sozler
Uzerine daha ¢ok diisiinlyor insan, niyet okumak daha faz-
la dGnemseniyor. Niyeti okumaya ¢alistiginizda derin mesaji
algilamak kolaylasiyor. Simdi babamin sozlerine karsi sor-
dugum sorulara cevabim var.

Koéydeki ev, dedemin yaptirdigi eskinin ahsap evlerin-
den. Her ne kadar koruma amacl olarak sonrasinda sac
cakilmis olsa da etrafina, i¢i ahsap. Hepimizin ya da muh-
temelen ¢ogunlugumuzun yasadigi, betonarme binalar-
da oturdugumuz evlerin igine en liiks esyalari koyup son-
ra da Uzerini beyaz bir 6rtl ile kapatir evden gikarsaniz,
yillar sonra geldiginizde evi biraktiginiz gibi bulabilirsiniz.
Beton evler, iclerindeki insanlarla anlam kazanirlar. Be-
ton evlerdeki hayat insanlarla var olur. insanlar giderse,
beton evler donar. Evdeki sesler susar, esyalar heykelle-
sir, bin yil kimse girmese hicbir sey yerinden kipirdamaz.
Hepsi donar.

Ahsap evde kaldiysaniz, bir seyi fark etmissinizdir.
Ahsap evler yasar. Sen orda olsan da yasar, olmasan da.

Senil Unlii

Ahsap evin pencerelerinden mevsimine gére kimi zaman
ihk, kimi zaman sert riizgarlar girer iceriye. Ahsap evin
araliklarindan giren bir ¢ekirge, bazen bir kelebek, osu-
ruk bocegi, karasinek, hatta yarasa konuk olur aksam
sohbetlerine. Biraz ilgilenmezsen ahsap ev 6rimceklerin
oluverir. Hemen her yerini aglarla donativerirler. Ahsap
ev izin verir. Ahsap ev doganin bir pargasi oldugunun bi-
lincindedir. Dogay! kucaklar. Evin igcinde sen de kendini
doganin bir pargasi olarak hissedersin. Béceklerle ayni
alani paylasmak zorunda oldugunu bilirsin. Agacin re-
cinesinin hala aktigini gorirsin. Ahsap ev iyi kétu ayirt
etmez, kendini doganin akisina birakmayi bilir. Sen sékiip
almazsan kendini yemyesil sarmasiklara feda eder. Ahsap
evin etrafini dikenler sarar. Yazin kisacik bir araliginda
agzinin igine dolan tath eksili tadiyla bégirtlen verse de
o dikenler, evi yorar. Evin isiklari yanarsa, evin komsula-
ri- agaclar, sarmasiklar, bécekler, domuzlar, inekler- evi
seninle paylasmayi 6grenirler. inekler sen yokken rahat
rahat yedikleri meyvelerden vazgecerler, sen varsin diye
bahcedeki meyvelere girmezler mesela. Sen yokken kos-
koca findik agaglarini deviren domuzlar baktilar ki isiklar
yaniyor, findiklara yanasmazlar. Ve isiklari yakan sensen,
sen de eve katilirsin, ylreginin bir parcasi eve akar, yire-
gin ahsap evde atmaya baslar. Ve ¢ocuklar koyi severse,
evin isiklarini yakacak biri her daim yasar.

Babam sayesinde igine katilmaya, yasamina dahil ol-
maya daha ¢ok imkan buldum bu sene kdydeki ahsap
evin. Ve neler neler 6grendim. Basta orimceklerden
ozlr dileyerek, o muhtesem aglarini temizledim oturma
alanlarimizdan. O nasil bir emek, o nasil bir sanatsal zevk.
Binbir tlrli 6riimcek gériiyorum ama neredeyse hepsinin
agi ayni, sanki bana karsi s6zlesmisler. Elime koluma ya-
pistyorlar, cekiyorum biraz esniyorlar ama kopmuyorlar.
Tertemiz stpilrdigim odaya ertesi giin yeniden giriyo-
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rum, “Allah Allah(!) buray! stipirmeyi unutmusum gali-
ba.” Biraz arastirdiktan sonra fark ettim ki, yaptigim bu
is biraz zor ismis. Meger 6rimcek arkadaslar pek siki ¢a-
hsirlarmis. Oyle ki insan boyutunda olsalardi, 150 met-
re uzunlugunda binalari sadece bir saat kadar kisa bir
siirede tasarlayabilirlermis. Bu temizlemeye ¢alistigim
aglari, insanlar yillardir taklit etmeye caligsalar da bir
tiirli yapamiyorlarmis (Cetinkaya, 2013). Oriimcek aglari
kendi agirliklarindaki bir gelikten iki kat daha gugliymis
ve gelikle kiyaslanamayacak kadar da esnekmis (Goksali,
2017). Kendi uzunlugunun bes katina kadar esneyebili-
yormus (Cetinkaya, 2013). Yani g¢ekistirmeme ragmen
kopmamalari, uzamalarina ragmen yine eski hallerine
geri donmeleri o ylizdenmis. Neyse, biz su sarmasiklara
donelim; incir agacini, erik agacini ve hatta evin bazi ki-
simlarini sarip sarmalamislar.

Adlari Gizerinde ya, sarip sarmalamiglar her yeri. Aslin-
da disardan bakinca ¢ok hos goériiniyorlar. Koca bir agag
gbvdesinin lizerinde vals yapar gibi done done yilkselen,
sivri uglu parlak yesil yapraklariyla agaca sanatsal bir go-
riniim kazandiriyorlar. Yarattiklari bu gorsel sélenin yani
sira, govdeleri asiri soguklardan korunmak, sert riizgar-
larda agaclarin devrilmesini engellemek gibi faydalari da
varmis (Kisa bir inceleme sonrasi, erik agaciigin yapilacak
bir sey olmadigini fark edince garip olan seye odaklan-
maya basladim. Agac kurumus gitmisti ancak minik minik
tuylerle ona tutunmus olan sarmasik -adinin hedera ol-
dugunu sonradan 6grendim- yemyesildi. Aga¢ kurumus-
tu ama sarmasik yasiyordu. Yanimda olan oglum Cihan
ve yegenim Demir”le soyle bir konusma gecti aramizda;
Ben: “Bakar misiniz erik agacinda ne goériyorsunuz?”
Cihan: Kurumus bir agac, sadece dallari var.

Demir: Ama bak govdesinde yesil yapraklar duruyor.

Ben: O agacin kendisi degil. Ona sarilici bitki deniyor. Adi
orman sarmasigi.

Cihan: O nasil yesil kalmis?

Demir: Clinkii o agacgtan besleniyor, asalak yani.

Cihan: Asalak mi?

Ben: Asalak baskalarinin bedenindeki besinlerden besle-
nen canlilara deniyor Cihan. Demir evet, o agacin gov-
desine tutunarak onun besinlerini kullaniyor ama asalak
degil aslinda. Clnki onun da agaca bazi faydalari var.
Ama faydasindan ¢ok zarari olmus. Bizler zamaninda onu
budasaydik, o da bu kadar bliyllyemezdi. Ama biz buraya
biraz ge¢ kalinca sarmasik, agacin besinlerini, 1s1gin1 al-
mis ve onun daha ¢abuk kurumasina neden olmus. Bakin
cocuklar, bize ait olani comertge baskalariyla paylasmak
harika bir duygudur. Her iki tarafi da mutlu eder. Ama
hayatta bazen bu paylasimlari kétiye kullananlar da ¢i-
kacak karsiniza. Onlara dikkat edin, yoksa bu agag nasil
kuruduysa ve bu paylasim agaca nasil zarar verdiyse, siz
de yardim ettiklerinizin, fedakarliklarinizin kendinize za-
rar verdigini fark edersiniz.

Demir: Mesela kopya verirsek mi?

Ben: Evet, ne gilizel bir 6rnek buldun hemen. Bilgiyi pay-
lasmak glzel bir seydir. Ama kopya ¢ekmek hem kot bir
davranistir, hem de siirekli arkadasina kopya verirsen o
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calismaz, hep sana glivenir. Sen sirekli ¢calistigin halde,
eger 6gretmen kopya cekerken yakalarsa sizi, o zaman
ikinize birden bakis agisi degisir. Yani bu durum sana da
zarar verir.

Cihan: Bizim okuldaki bliyiiklerde hep benim gotirdigim
oyuncaklarimla oynuyorlar kendi oyuncaklari ile oynatmi-
yorlar.

Ben: Peki sen o zaman ne hissediyorsun.

Cihan: Uzgiin tabii ki.

Demir: Teyze biliyor musun bizim sinifta X ve Y var. Ogret-
men onlarin kopya ¢ektigini gdrmusti ikisine birden kizdi.
X de, “Ama ben galismistim, ben kopya ¢ekmedim.” diye
agladi ama 6gretmen kopya gektikleriigin ikisinin de hatali
oldugunu soyledi. X de bosuna puan kaybetmis demek ki.
O bu durumda erik agaci yani degil mi?

Bu konusmanin Uzerine, kisa bir zaman 6nce yayim-
lanmis olan ve editérligini Simge Yilmaz-Uysal ve Tuna
Coskun-Tuncay”in yaptigi “Erken Cocuklukta Orman Pe-
dagojisi El Kitabi” isimli kitapta yazmis oldugum “Orman
Okullari ve STEM: iki ayri Ug mu? ” isimli béliimde kisacik
degindigim “egitimde sosyo-biyomimikri” kavramini daha
da derinlemesine diisinmeye basladim.

Biyomimikri, Yunanca bir kelime olup “doganin tak-
lidi” anlamina gelmektedir. Glinlimizde, 6zellikle mi-
hendislik alaninda “Dogadan ilhamli Tasarimlar” oldukga
yaygindir. Dogadan ilham alan tasarimlarin temel hedefi,
karsilasilan bir tasarim probleminin doganin bu problemi
¢6zme yolunu taklit ederek ¢ézlilmesi yani, insanin prob-
lemlerine ¢6zim bulurken doganin yolunu kesfetmesi,
onu taklit etmesi ve problemin doganin 6zline uygun ona
zarar vermeyecek ¢oziimlerle daha surdirilebilir bir bi-
¢imde ¢6zilmesidir (Benyus, 1997). GUnimuzde biyomi-
mikrinin kullanildigi birgok miihendislik tasarimi mevcut.
Ornegin, Japonya’nin saatte 500 km”ye gikan hizli treni-
nin yapim asamasinda trenin tiinellere giris ve ¢ikisinda
hava basincinin degisiminden dolayi ¢ikardigi yiksek ses
ciddi bir problem olarak mihendislerin karsisina ¢ikmis
ve basmihendis Eiji Nakatsu ise bu problemi ¢ozerken
kendisine su soruyu sormus: “Gunlik yasamin bir parga-
si olarak hava direncindeki ani degisiklikleri yoneten bir
canli var mi?” Mihendisligin yani sira bir kus gézlemci-
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si olan Nakatsu igin bu sorunun cevabini bulmak ¢ok da
zor olmamis. Kendi sorusunu soyle cevaplamis; “Evet,
yaligapkini var. Bir yaligapkini avini yakalamak i¢in distik
direngli havadan yiksek direngli suya dalar ve dahasi
bunu hig¢ su sigratmadan yapar. Bu durumun sebebinin
gagasinin keskin kenari ve aerodinamik yapisindan kay-
naklanip kaynaklanmadigini merak ettim. ”Bu fikir Uze-
rine yogunlasan ekip, birgok test sonucunda Shinkansen
isimli bu tren igin en uygun seklin yalicapkininin gaga-
si ile tipatip ayni olmasi gerektigi sonucuna varmislar.
Sef mihendis Nakatsu soyle soyliyor: “Bu deneyimler
sayesinde, cevaplarin veya ipuglarinin dogada buluna-
bileceginin net bir sekilde farkina vardim. Bu yaklasimi
kullanarak baska sorgulama yollari hayal etmek mim-
kindar.” (Kobayashi, 2005).

Biyomimikri -dogadan ilhamli tasarimlar- hakkinda
daha genis bilgiye erismek i¢in Biyomimikri Enstitlisi’nlin
sayfasini (www.biomimicry.org) inceleyebilirsiniz. Kopek
baligi derisinden ilham alinarak tasarlanan yiziici ma-
yolarindan, kelebeklerin renklerinden ilham alinarak tre-
tilen boyalara, Geko kertenkelesinin diiz duvarlara bile
tirmanabilme becerisinden ilham alinarak tasarlanan spor
ayakkabilarindan, baykuslarin sessiz uguslarini taklit eden
ucaklara, patenci kasklarina kadar karsilacaginiz dogadan
ilhamli birgok tasarimdan eminim ¢ok etkileneceksiniz.

2015’te Fewell tarafindan ilk kez ortaya atilana kadar,
biyomimikri mihendislik alaninda kullanilan bir tasarim
yaklasimi olarak varhigini stirdiriyordu. Fewell, 2015 yi-
linda yayimladigi makalesinde, arilar ve karincalar gibi
topluluk halinde yasayan boceklerin topluluk yasantilarini
inceleyerek, onlarin is bolimine dair uyguladiklari strate-
jilerinin, koloninin yapisal biciminin sirketlerin isleyisine
uygulanabilecegini vurgulayarak buna “social-biomimic-
ry” (sosyo-biyomimikri) adini vermistir. Yani, dogaya ait
iliskilerin, insanlarin topluluk halinde yasadigi alanlara ak-
tarilmasi. Egitim de farkli yas gruplarindan bir siirii insanin
birlikte yasadigi bir alan degil midir? O halde sosyo-biyo-
mimikri okul ortamlarinda, egitimin diizenlemesinde, 68-
retmen-0grenci ve 6grenci-0grenci iliskilerinin kurgulan-
masinda, sosyal davraniglarimizin gelistirilmesinde neden
kullanilmasin?

Gucuni sarmagikla paylastiktan sonra, iyi niyeti suisti-
mal edilen erik agaci Gzerine ¢ocuklarla yaptigimiz sohbet
bu fikrin olabilirligini kanitlayan giizel bir 6rnek olustur-
mustur benim i¢in. Koyde gecirdigimiz glinler, igerisinde
daha farkh 6rneklerle zenginlestirdi doga bizleri.Bir glin
yagmurlu bir havada, kdyin etrafinda ¢iktigimiz gezide
yerde farkli mantarlar kesfettik. Bu mantarlar zaten
bircok masalda, ¢izgi filmde de c¢ocuklarin ¢ogu kez
karsilastiklari seylerdi. Oglum hemen tanidi haliyle. Son-
ra egilip incelemeye basladik, tepesindeki ¢atisi asagi
dogru govdesini korudugu ve Ustl bir kubbe gibi yuvar-
lak oldugu icin yagmur damlalari ¢atisindan akip gidiyor
govdesini islanmaktan koruyordu. “Semsiyelerin bizi
korudugu gibi” dedi Cihan. insanlar semsiyeyi liretirken
mantarlardan ilham almis midir bilmiyorum ama semsi-
yenin bizi yagmurdan nasil korudugundan bahsetmek igin

mantarlari gdzlemlemek bizim igin blyuk bir sans oldu.
Sonra “Acaba Ustli diimdiiz olsaydi da govdesi kuru kalir
miydi?” hakkinda konustuk. Tam o sirada az ilerde kabu-
guna saklanmis bir kaplumbaga ile karsilastik. Kabuguna
tiklattik, Cihan’in deyimiyle kapisini ¢caldik ama ¢ikmadi.
Bayagi bekledikten sonra Cihan, “Neden ¢ikmiyor anne?”
dedi. “Cihan sen de tanimadigin biri ile karsilastigimizda
hemen arkama saklaniyorsun, hatirladin mi? Bazen ken-
dimizi tehlike altinda hissettigimizde igcimize kapaniriz,
kendimizi givende hissedecegimiz bir yere saklaniveririz.
Su an hem yagmur yagiyor hem de kaplumbaga bizi ta-
nimiyor. Kendini giivende tutmak i¢in kabuguna cekildi.
Eger ona zarar vermeyecegimize glivenirse yavas yavas
citkar. Onun bize glivenmesini saglamak icin ona kibar
yaklasmaliyiz, nazikge dokunmaliyiz, yaninda korkacagi
sekilde glrilti yapmamaliyiz.” Bir anda aslinda nasil 6zel
bir insani iliskiden bahsettigimi fark edince, kaplumbaga-
ya minnet duydum. Belki tiim bunlari anlatmak igin ¢ok
blyik bir caba sarf etmem gerekecekti eger o karsimiza
¢ctkmasaydi.

Bahgede kiiclik kiiglik yilanlar var, ara ara karsilasti-
gimiz. Bir glin, Cihan bagira bagira beni ¢agiriyor, “Anne
yilaaannnn!” Hemen, biraz da korkarak yanina kostum,
once Cihan’i kucakladiktan ve isirik olup olmadigini kont-
rol ettikten sonra, “Hani nerde gordin oglum yilani?”
diye sordum. “Bak iste, orada. Evet yilana benziyordu
ama canl degildi, yilanin ¢ikarip attigi derisinin bir
parcasiydi. Yerde oylece kivrimli durunca bizimki yilan
sanmis korkmustu hakli olarak. Sonra “Oglum, bu yilan
degil ki, yilanin derisi.” dedim, “Yilanin derisi olmazsa
ciplak ¢iplak nasil stiriinecek anne yilan, her yerine diken
batar” dedi Cihan. “Cok dogru” dedim gilerek ama yilan
derisiz degil, yilanlarin derisindeki pullar esnek degildir.
O nedenle yilanlar bir yere kadar biiylyebilir. Daha fazla
blylumek icin derisini degistirmesi gerekir. Bliyimek is-
teyen vyilanlar, derisini degistirerek blylyebilmek igin
kendilerine firsat yaratirlar. Kisacasi sinirlarini zorlarlar ki
daha ¢ok buylyebilsinler.” “Anne ben de biliyliimek istiyo-
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rum, benimde mi derim soyulacak simdi?”, “Hayir, insan-
larin vicudu esnektir, derimiz bizimle birlikte blyuyebilir
merak etme. Ama blyirken ayni zamanda yeni seyler
6grenmek igin, mesela daha ylksek bir agaca tirmanabil-
mek i¢in, daha yukaridaki bir esyayi alabilmek igin, daha
hizli kosabilmek, iki tekerlekli bisiklette dengede durabil-
mek i¢in kendini biraz zorlaman, becerilerini gelistirmen
gerekiyor. Mesela insanlar yeni bir dil 6grenmek igin,
yasadiklari ilkeden ¢ikip o dilin konusuldugu Ulkeye gi-
derlerse yani yilanin deri degistirdigi gibi onlar da yasa-
diklari yeri degistirirlerse daha iyi 6grenirler konusmak
istedikleri dili.” Tam da ti¢ dort yasindaki bir cocuk igin
biraz fazla soyut seylerden bahsediyorum galiba derken
icimden, Cihan séyle dedi: “Anne ben ispanyolca 6gren-
mek istiyorum o zaman yilan gibi yapip evimizi burada
birakip, ispanya’ya mi tasinmam gerekiyor?”, “ispanya‘ya
tasinmadan da 6grenebilirsin ama ispanyolcay! ispan-
ya’'da daha iyi 6grenirsin. Belki bir glin gideriz birlikte.”
dedim gilimseyerek.

Bunlar kisacik bir koy tatilinde doganin ogluma anla-
tamayacagimi sandigim seyleri anlatabilmem igin bana
yarattgi firsatlar. Uzerine kisacik diisiindiigiimde bulduk-
larim ise soyle:

e Kis mevsimi dogadaki tim canlilar igin zorlu gegen,
oncesinde onlemler alinarak hayatta kalinabilen bir
slrectir. Bu zor sartlarla her canli farkh bir sekilde
bas etmektedir. Bazi hayvanlar kis i¢in yuvalarinda
yiyecek biriktirirler ve kisin zor sartlarini yuvalarinda
gecirirler, bazilari dayanamayacaklari soguk hava
kosullarindan kaginmak igin sicak tlkelere go¢ eder,
bazilari ise kis uykusuna yatarak kisin zor sartlarini
derin bir uykuya benzeyen hibernasyon halinde ge-
girirler (Okatan, 2019). Sadece bu bilgiler bize bir
problemin ¢6ziminin herkes igin farkli olabilecegi-
ni gosteriyor. Herkes ayni problemi kendi kosullari-
na, sahip olduklari 6zelliklere, becerilere ve yasam
ozelliklerine gore ¢ozer. Higbir ¢oziim yolu yanhs de-
gildir, hicbir canl bir digerinin ¢6zim yolunu garipse-
mez, kiicimsemez ya da asagilamaz. Her canli getin
kis kosullarini kendi tiiriine en uygun bigimde atlatir;
yargilamadan, farklilastirmadan, ayristirmadan. Ve
kosullar en iyi hale geri dondigiinde yine herkes es-
kisi gibi bir araya gelir. Bir ayinin leylege neden gittin
diye kizdig1 gérilmus sey degildir ya da karincalarin
uyuyarak yazi gegirdikleri icin yarasalara bozuldugu-
nu duymadik hic¢ birimiz, hatta biliriz ki en sonunda
kiyamaz circir bocegine de kapilarini agarlar. Hatta ve
hatta hicbir hayvan, kigi daha rahat atlatabilmek igin
bitlin yapraklarindan vazgegen agaclari hig yargila-
mazlar, ona kizmaz, darilmazlar. Herkesin zor sartlari
atlatmak icin kendine has bir yolu vardir; kimi kacar
gider, kimi inzivaya gekilir, kimi zorlu sartlar basla-
madan gardini alir bekler, kimi vazgeger. Dogada hig-
bir yol, ydontem yargilanmaz. Kosulsuz kabul vardir,
yargisiz saygl. Bizler de bunu sosyal yasantimizda
basarabilsek nasil bir toplum olurduk diistinsenize.
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Bitlin canlilar igin birliktelik halinde yasamak, uyum
saglamayi gerektirmektedir. McGlynn(2010)’'a gore
toplumsal davranis, uyum saglayici olmalidir. Diger
bir deyisle, sosyal bir topluluk halinde yasamak, top-
luluk Gyelerinin Greme ve hayatta kalma sanslarini
da arttirir. McGlynn’e gére tek basina otlanan bir an-
tilobun aslanlara yem olma ihtimali %100, 100 bire-
yin oldugu bir grupla otlanan bir antilobun avlanma
olasiligi %1, ve 1000 bireyin oldugu bir antilop siri-
sliyle birlikte otlanan bir antilobun avlanma olasiligl
ise sadece %0.1'dir. Gruptaki birey sayisinin artmasi
durumu, ayni kaynaklarin kullanimindan dolayi aza-
lan yemek ya da su anlamina gelse de yasam sansini
arttiran bir durumdur ve bu nedenle daha fazla ter-
cih edilir. Benzer bir sekilde, sirller halinde yasayan
ve birlikte hareket eden baliklar da saldirilara karsi
daha fazla savunma sansina sahiptirler. Diger bir de-
yisle, birlikte hareket edildiginde “blyuk balk, kiiglk
baligi yer” deyimi anlamini yitirir, birlik ve beraberlik
grubun Ustlin yararinadir ancak sadece gruba fayda
saglamakla kalmaz grup igindeki bireyleri de tehli-
kelerden korur. Grup halinde hareket edebilmek, is
bolimi yapmak ve yapilan is bolimiindeki sorum-
lulugumuzu yerine getirmek, tipki kurt sirilerinde
oldugu gibi, hem grubu hem de bireyi amacina daha
hizh bir sekilde ulastiracaktir. is birliginin &neminden
bahsetmek icin belki de sadece bir kurt siirsiiniin
yasamina iliskin bir video izlemek ve ardindan on-
larin rollerini grup igindeki kisilere dagitmak yeterli
olabilecektir, kim bilir?

Gozleri gece daha iyi gordugi icin avlanmayi geceye
birakip, glindiiz uyuyan bir baykus sayesinde, ¢ocuk-
lara kendi 6zelliklerimizi dogru kullanmak igin kosulla-
rimizi ve yasantilarimizi dogru kurgulamanin 6nemin-
den bahsedebiliriz.

Darwin’e gore kopeklerin bildigimiz havlamalari ev-
cillestirme sonucunda ortaya ¢ikan 6grenilmis bir
davranistir (Akgay, 2017). Kopekler bu evrimlesme
sirecinde havlama davranislariyla duygularini ifa-
de etmeyi de 6grenmislerdir. Evcillesmis kopekler-
de, 6fke havlamasi ya da hirlamasi, hapsedildiginde
acl aci havlamasi, umutsuzluk iniltisi seklinde gece
ulumalari, sahibiyle gezintiye ¢ikti§inda seving hav-
lamasi ya da bir kapinin veya pencerenin agilmasini
isterken oldugu gibi apayri bir dilek ve yalvarma hav-
lamasi gozlemleriz (Akgay, 2017). Bu duygularimizi
seslerle ifade etmenin ne de glizel bir 6rnegi degil
midir? Belki de kopekleri biraz gbzlemleyerek, bir ar-
kadasimizin bize bagirdiginda ne hissediyor olabile-
cegini, Uzlilmis birinin biraz da ince bir ses tonuyla
neden agladigini, mutlu oldugumuz anlarda sesimi-
zin nasil da neseyle ¢iktigini ve yerimizde durmakta
neden zorlandigimizi anlayabilriz

Uremek, tiim canlilar i¢in yasamin temel amaglarindan
biri. Uremek icin canlilarin kullandigr iki farkl
yontem vardir; birincisi r tipi reme (r=rate/oran)




digeri ise k tipi Greme (k=kapazitat/kapasite). R tipi
Greme, canlilarin birgok yumurtay farkh farkh yer-
lere koydugu ve bazilarinin mutlaka yasayacagini
disiindiikleri bir yol. Ornegin karahindiba bir¢ok to-
hum yani yavru uretir ve onlari farkl yerlere yollar,
bu strateji herhangi bir tohum igin ¢ok fazla enerji
harcamadan Gremek igin cok sayida firsat yaratirken,
K stratejisi ile iremek bir kerede ¢ok daha az sayida
yavruya daha fazla emek harcayarak iremek anla-
mina gelmektedir (Baumeister & Herzich, 2015). Bu
yollar aslinda duruma 6zgi kullanilir. Yani herhangi
bir uygulamada sansimizi arttirmak igin r tipi Greme
stratejisini kullanarak, birgok farkli seyi bircok farkh
kosulda denemeyi segebiliriz. Oysa ayni durum igin
K stratejisini kullanarak, énceden bildigimiz ve basa-
rili oldugunu fark ettigimiz tek bir uygulamayi daha
blyik bir 6zenle uygulamaya calisabiliriz ya da daha
basit bir drnek verecek olursak, karsilastigimiz ve be-
gendigimiz bir rengi dncelikle elimizdeki tim renk-
leri farkh farkli oranlarda karistirarak elde etmeye
calisabiliriz. Fakat o rengi elde etmek igin buldugu-
muz bir ydntemin ardindan, bir sonraki seferde ayni
tarifi 6zenli bir sekilde kullanmayi tercih edebiliriz.
ilk durumda r ireme stratejisi sayesinde, elimizdeki
imkanlari yani basarma sansini arttiririz. ikinci du-
rumda ise zamandan kazanir, basarili olacagimiz bir
sonuca daha fazla 6zenerek kaliteyi arttirabiliriz.
Zamaninda Aristoteles’in “bir aptal yaratik” olarak ta-
nimladigi ahtapotlar, bugiin deniz altinin en zeki yara-
tiklarindan biri oldugunu bilim insanlarina kanitlayan
bir sliri 6zel becerileriyle taniniyorlar. Benim burada
odaklanacagim ise esneklikleri. 2018 yilinda Richard
tarafindan yayimlanan bir habere gore, yakalanan
bir ahtapot minicik bir delikten devasa clssesini
gecirerek tekneden kagmayi basarabilmistir (Richard,
2018). Bu ozelligi ile ahtapot bize esnekligin ya da
esnek dusltnebilmenin bizi ¢ok zor durumlardan kur-
tarabilecegi gercegini gostermektedir. Cocuklar igin
soyut kavramlarin metaforlarla ¢ok daha anlasilabilir
bir hale donistigini disindigimizde, doganin bir
hazine oldugunu hatirlamak her zaman isimizi kolay-
lastiracaktr.

Bu ana kadar konustuklarimiz belki bizim icin ¢ok
ulasilabilir olmayabilir. Cocuklarin direkt gozlemle-
mesi zor olan durum ve hayvanlardan bahsettigimin
farkindayim. Biraz da goziimiiziin 6dniindekilere ba-
kalim. Ornegin kaktisler. Kaktiisler hem ¢ok daya-
niklilar, hem kendilerini koruyan dikenlere sahipler
hem de sevgi ile bakildiklarinda onlardan beklenme-
yecek kadar guzel giceklerle karsilik verebiliyorlar
bize. Bir kaktilis huysuz bir canlinin bile sevgiye gi-
zellikle karsilik verebileceginin bir géstergesi olarak,
¢ocuklara “ying-yang”1 anlatmanin somut bir yolunu
sunar. Ve tam tersi bir sekilde, sarkilarimiza, tiirkile-
rimize konu olan giil ve dikeni de 6yle. Her glizel sey
icinde bir kotl barindirabilir ve her koti seyin iginde
bir glizele varilabilir.

GUn 1s18ina maruz kaldig kadar karanhga da ihtiyag
duyan Atatirk cicegi (ponsetya) bize her seyin fazla-
sinin zarar oldugunu ya da uykunun saglkli bedenler
icin ne kadar dnemli oldugunu anlatabilir. igne yap-
raklarinin daha az isikta bile besin Gretebilmesi sa-
yesinde ¢am agaci gibi kozalakli agaglarin kislari bile
yesil kalmasini gozlemleyerek ¢ocuklarla bazen azla
yetinmenin, daha az beklenti iginde olmanin uzun
vadede bizi digerlerine nazaran daha dayanikh ya-
pabilecegini konusabiliriz. Evimizde olan gigeklerin
hepsinin yerini gozlemleyerek, her birinin ihtiyaci-
nin farkh oldugundan hepsinin uygun bir yer buldu-
gunda daha iyi gelistiklerinden yola gikarak, cicekler
gibi cocuklarin ve hatta yetiskinlerin ihtiyaglarinin da
farkl farkli oldugunu ancak dogru yerde en saglhkli
haline kavusabilecegini konusabiliriz.

Bir park gezisinde birbiri ile karsilasan farkh cinsler-
deki kopekleri gozlemlerseniz, ufak kopeklerin iri
clisseli kopeklere kiyasla daha yaygaraci olduklarini
fark edersiniz. Kiiglik irk kdpekler, 6zellikle iri clsse-
li kopeklerle karsilastiklarinda ellerinden geldigince
ylksek sesle ve agresif bir sekilde havlayarak onlari
korkutmaya calisirken, ¢ogu zaman iri ctsseli olan ve
kendi gliciniin farkinda olan kopekler bu yaygaraya
cevap bile vermez. Boyle bir gbzlem bize, kendi sinir-
larinin farkinda olmanin, kendimizi iyi tanimanin éne-
mini anlatir. Kendimize gergekten glivenmedigimizde
ise kendimizi korumak ya da sevmedigimiz ozellikle-
rimizi kapatmak icin yaptiklarimizin aslinda tam tersi
bir yolla dikkatleri Gzerimize ¢ektigini, yaptigimizin
zorbaliga dahi varabilecegini gosterebilir. Diger bir
deyisle, bir sorun oldugunda sesini yikselten, siddete
basvuran kisilerin bir kismi aslinda kendilerine gliven-
meyen, hatta bazen eksikliklerini kapatmaya calisan-
lardir sonucunu cikarabiliriz. Kendine gliveni olanlar,
sorundan korkmayanlar, sorunla bas edebileceginden
emin olanlar ise soruna daha olgun yaklasirlar. Cocuk-
lara anlatmasi ¢ok zor gibi duran bir olguyu, saniyeler
icinde anlatmak igin kdépeklerin bize sagladigi olanak-
lara baksaniza.
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Daha 6nce bu olgulara boyle bir agidan hi¢ bakmis miy-
diniz? Bu bilgileri, doganin kurallarini ya da sorun ¢ézme
yollarini sinifinizdaki, ailenizdeki sosyal durumlarin daha
anlasilir olmasinda, diizenlenmesinde ya da kurgulanma-
sinda kullanmis miydiniz, bilmiyorum. Ama sirketlerin
yonetim bi¢imini yeniden diizenlemek ve onlari daha ba-
sarili bir hale getirmek i¢in ortaya atilan sosyo-biyomi-
mikri kavrami bana sorarsaniz sirketlerden ¢ok ve onlar-
dan once okullar, siniflar, aileler igin kullanish bir yoldur
toplumun yeni nesillerini doganin bir parcasi olarak ye-
tistirirken.

Toparlayacak olursak, egitimde sosyal-biyomimikrinin
amaci disiplinler-arasi bir is birligi ile cocuklara dogayi
okumayi 6gretmek, dogru gézlemlerle sosyal iliski, sorun
ya da olgulari dogadan ilham alarak ¢ézme firsatimiz ol-
dugunu onlara fark ettirmektir. Sosyal-biyomimikri doga-
nin yolunu gozlemlemenin ve onun yollariyla sosyal ilis-
kileri, sorun ya da sosyal olgulari diizenlemenin mimkin
oldugunu gostererek bizlere doganin bir pargasi oldugu-
muz gergegini hatirlatacaktir. Bu amacin gergeklesmesi
icin gerekli olan ise erken gocukluk doneminden basla-
yarak ¢ocuklarin pargasi oldugu dogayi tanimalarina, do-
gada onu okuyabilecek onu taniyabilecek kadar ¢ok vakit
gecirmelerine, onu gézlemlemelerine olanak tanimaktir.

Belki de bu yolla mimkindir “Yasamak bir agac gibi
tek ve hiir, ve bir orman gibi kardescesine” (Nazim Hikmet
Ran).
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Orman Okulu Yaklasiminda
Estetik ve Merak Duygusu

GCocuklarin hangi yas araliginda neleri 6grenmeleri gerek-
tigi, cesitli temalar icin hangi etkinliklerin yapilabilecekleri
gibi konular, cocuklar ile temasta olan kisilerin sikga tzeri-
ne diisiindigl ve calismalar yaptigl konulardandir. Ancak
cocuklarda 6grenmeyi tetikleyen seylerin neler oldugu,
nelerin 6grenmeyi kolaylastirdigi, cocuklarin hangi ortam-
larda 6grenmeye daha istekli olabilecekleri gibi noktalar
arka planda kalabilmektedir. Arastirmacilar, bu konularin
oneminin farkina vararak ¢ok sayida akademik arastirma-
lar strdirmelerine karsin, gocuklarin 6grenmelerinde ka-
talizor gorevi yapan, onlarin 6grenmelerini tetikleyen ya
da 6grenmelerini kolaylastiran unsurlarin neler oldugunun
belirlenmesi ve gocuklarin farkli 6grenme ortamlarinda
ogrenmeye karsi ilgi ve motivasyon seviyelerinde degisik-
lik olup olmadigini, 6zellikle okul 6éncesi dénem gocuklari
icin arastirilmasi 6nemli konulardir. Mevcut arastirma so-
nuglarina gore, 6grenme ortamlari ve siireglerini bitiincdl
bir sekilde ele alan galismalarda ¢ogu zaman estetik ve
merak duygusunun énemi vurgulanmaktadir. Bu noktada
merak duygusunun, 6grenme siirecinin baslamasinda bir
“katalizor” gorevi gorebilecegi; estetik deneyimlerin ise,
bu streci daha anlamli, verimli ve keyifli hale getirerek
“kolaylastirici” rolu Ustlendigi belirtilebilir. Merak duygusu
ve estetigi daha yakindan anlamak igin bu ¢alismada, Ruth
A. Wilson tarafindan kaleme alinan ve “Bir Duygu Olarak
Merak”, “Bilmenin Bir Yolu Olarak Merak”, “Cocuklar ve
Merak”, “Cocuklar, Merak ve Estetik Deneyimler”, ve “Me-
rak ile Yasamak” gibi ¢esitli alt basliklardan olusan “Estetik
ve Merak Duygusu” (Aesthetics and a Sense of Wonder)
baslkh yazi, Tirkceye gevrilmistir. Ayrica, estetik ve me-
rak duygusunun agik alan egitim ortamlarinda, 6zel olarak
Orman Okullarinin 6grenme ortamlarinda, ne sekilde ele
alinabilecegi, 6rneklerle zenginlestirilerek ele alinmistir.

Estetik ve Merak Duygusu

Bilim insani, yazar ve ¢evreci Rachel Carson (1956) ¢ocuk-
larin diinyasini, “canli, yeni, gizel, merak ve heyecanla
[+ T B } b A
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dolu” olarak tanimlamaktadir (s.42). Bircogumuz igin bu
kelimeler tanidik ve ilham verici olsa da, 6zellikle “merak”,
gercekte ne oldugu hakkinda net bir fikre sahip olmadigi-
miz bir sézciik olabilir. Bu ¢ok sasirtici degildir. Clinkii me-
rak, farkli baglamlarda farkli anlamlar ifade edebilmekte-
dir. Carson tarafindan kullanildigi sekliyle merak, “akillica
bir vizyon”, “neyin giizel ve hayranlik uyandirici olduguna
dair gergek bir icglidi” anlamina gelir (s.42). Bu noktada
merak, hissettigimiz bir sey, bir duygu ve sezgiye veya do-
gal icgtiduye dayal bir “bilme yolu” olarak tanimlanabilir.

Bir Duygu Olarak Merak

Duygular, hayatlarimiza renk katar ve varolusumuzu anlam-
It ve nitelikli kilar. Bircogumuz, duygularin hayati yasamaya
deger kildigini soyleriz. Ancak bazi duygularin (6fke, kis-
kanclik, igrenme ve Gzlnt() kimi zaman hayatimizi zorlastir-
digina da taniklik edebiliriz. Merak, bu zorlayici duygulardan
farkhdir; cogunlukla daha iyi hissetmemizi saglar ve bize il-
ham verir. Hayatlarimizi zenginlestirmek ve yiiceltmek isti-
yorsak, merak duygumuzun pesinden gidebiliriz. Carson’un
(1956) ifade ettigi gibi, merak, “sonraki yillarin can sikintilari
ve hayal kirikliklarina, yapay olan seylerle kisir mesguliyet-
lere, glicimuzln kaynaklarina yabancilasmaya karsi sasmaz
bir panzehir” olarak hizmet edebilir” (s. 43).

Merak duygusunu, hayatimizi aydinlatan ve hayal gi-
climlzl harekete geciren bir kivilcim olarak deneyimleriz.
Ayrica merak, bizi kendimizin disina ¢ikarir ve kendimizden
daha buyuk bir aleme gotirir. Giglu bir sekilde hissedildi-
ginde merak, “kendimizin ve zamanin disinda olma hali” ile
yogun bir nese ve zevki de beraberinde getirir (Hart, 2005).

Guzellik (beauty), merak duygumuzu tesvik etmede ve
blylk bir nese ve cosku ile “kendimizin disina ¢cikma” anla-
rini deneyimlememize izin vermede 6zel bir rol oynar (Joh-
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nson, 2002). Giizellik, ayni zamanda bizi gercegi anlamaya
da gotirebilir. ingiliz sair, John Keats, sdyle der: “Giizellik
gercektir, gercek glzelliktir. YeryUziinde tim bildiginiz ve
bilmeniz gereken tek sey budur.”

Bilmenin Bir Yolu Olarak Merak

Dogruluk kavramini, genellikle gergekle veya gercege uyan
bir seyle iliskilendiririz; ayrica rasyonel diisiinceyle kanitla-
nabilen veya ulasilabilen bir sey olarak da tanimlariz. Bize
gercegin anlami hakkinda baska fikirler verdikleri icin Ke-
ats gibi sairlere tesekkir edebiliriz. Keats’in sozleri, glizel-
likle gercegi esitleyerek ve bunu bir tir bilme ile iliskilen-
direrek, merakin baska bir yonin, yani bilmenin bir yolu
olarak meraki, anlamamiza ve takdir etmemize yardimci
olabilir. Merakla iliskilendirilen bilme tiird, 6ncelikli olarak
distinmekle ilgili degildir; rasyonel olmaktan ¢ok sezgisel-
dir ve “dogrudan bilme”yi icerir (Hart, 2005).

Cocuklar ve Merak

Merak duygusu, cocuklarda yetiskinlerden ¢ok daha belir-
gindir (Carson, 1956; Hart, 2005). Kiiguik cocuklarin dogada
yasanan olaylara ve dogada yer alan varliklara tepki ver-
me ve onlarla etkilesime ge¢cme biciminde bu yansimalari
gormek mimkindir. Kicik cocuklari, kar yagmaya basla-
diginda veya yaprak yiginlari arasinda oynarken izleyin. Bu
sirada bol bol cosku ve neseye sahit olacaksiniz. Tamamen
“an/simdi” ile mesgul olan ¢ocuklari gorecek ve her ne ya-
piyorlarsa butiin bedenleri ile o deneyimin bir pargasi ol-
duklarini fark edeceksiniz. Siz onlari izlerken, onlar giilecek,
dans edecek, kosacak, dinleyecek ve hatta bir seylerin tadi-
na bakacaklar. Ote yandan yetiskinlere baktiginizda, onlarin
hep gelecekte neler olacagina dair distinceler icerisinde ol-
duklarini ve “simdiye” ve c¢evrelerinde olup bitenlerin sun-
dugu duyusal deneyimlere odaklanmak icin cok az zaman
harcadiklarini géreceksiniz. Yetiskinler, kar gordiklerinde
onu sadece “kar” olarak gérmezler. Onlar garajin 6niinde-
ki kari nasil temizleyeceklerini dusiinirler veya buzlanmis
yollarda nasil araba kullanacaklari konusunda endiselenme-
ye baslarlar. Bahgelerindeki yapraklara bakinca ise, sadece
yapraklari gormezler, ayni zamanda bahgeyi ne zaman ve
nasil temizleyeceklerini diistinmeye baslarlar.
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Cocuklarin diinyayla iliski kurma bigimi, analitik diisiin-
ceden ¢ok merak tzerine kurulu bir yolda ylrimeleri ile
gerceklesir. Bu da bilmenin essiz bir yoludur. Cocuklar diin-
yayl, Ozellikle dogal cevreyi, etraflarinda meydana gelen
olaylarin arka plan dekoru olarak gérmeyip, derin ve dog-
rudan bir sekilde deneyimler ve 6grenirler. Cocuklar dogal
cevreyi; resmi bir ortam, soyut bir yer/kavram, bir sahne
ya da bir manzara olarak gormezler (Cobb, 1977; Sebba,
1991). Ne yazik ki, diinyay! derinden ve sahici bir sekilde
deneyimleme hali yas aldikca kaybolma egilimindedir. Bi-
lissel gelisimin erken asamalarinda, 6grenme somut algi-
sal deneyimlere bagl oldugunda, algi disiinceyi yonetir.
Yetiskinlerde ise, algi distinceye uyar (Sebba, 1991; Wil-
son, 2010). Bu degisimle, merak duygusu genellikle olduk-
ca hizli bir sekilde azalr.

Yetiskinler, cocuklarin bilme seklini fark edip takdir et-
meli; onlarin ve kendilerinin merak duygularini canli tut-
maya gayret etmelidir. Carson (1956)'un dedigi gibi me-
rak, dmur boyu stirecek bir nese ve zenginlesme kaynagi
olabilir. Ayrica merak, hayal glcini harekete gecirebilir
ve daha fazla 6grenme icin motivasyon kaynagi olabilir
(Cobb, 1977; Wilson, 2008). Hatta diinyanin en gercgek
halinin ne oldugunu anlamaniz, ancak merak ile mimkin
olabilir (Wilson, 2008).

Cocuklar, Merak Ve Estetik Deneyimler

Kiguk c¢ocuklarla g¢alisirken, genellikle estetik gelisimin
onemini kabul ederiz. Onlara guzelligi deneyimlemeleri
icin firsatlar sunariz; guzel seylere dikkatlerini ¢ekeriz ve
sanat, dans ve mizik araciligiyla onlari glizelligi yaratmaya
ve sergilemeye tegvik ederiz. Bu g¢abalar, ¢ocuklari glzel-
likle bulugturmanin onlarin hayatlarini zenginlestirecegi
ve merak duygularini besleyecegi anlayisina dayanmakta-
dir. Estetik deneyimlerin gocuklar icin bu faydalari sagladi-
g1 bilinmektedir. Ancak bu tiir deneyimlerin hem ¢ocuklar
hem de toplum {zerinde potansiyel etkileri bakimindan
oldukga gli¢li baska faydalari da vardir.

Estetik deneyimler saglamak ve merak duygusunu tes-
vik etmek, cocuklarin hem “potansiyel glzelligi” hem de
“anda” deneyimlenen glizelligi gérmelerine yardimci olabi-
lir. Cocuklar glizellikle temas halinde olmaktan ilham ve ke-
yif alirken, “olasilik duygulari” (sense of possibility) da bes-
lenebilir ve giiglendirilebilir. Bu olasilik duygusu, bir yandan




cocuklarin anda var olandan farkli bir gelecegi gérmelerini
saglarken; diger yandan ise, girkinlikle dolu yerlerde giizel-
ligi gdbrme, ya da 6fke ve uyumsuzlukla dolu yerlerde baris
ve uyumu gérme ihtimallerini arttirir. Bu olasilik duygusuyla
birlikte amag, daha fazla giizelligi ortaya gikarmak ve hisset-
meyi tesvik etmektir. Mevlana’nin su sozleri de bize olasi-
lik duygusunu hatirlatmaktadir: “Sevdiginiz glizellik neyse,
yaptiginiz sey de o olsun.” (Rumi, 1997).

Estetik, hem insanlardaki hem de dogal ortamlardaki
glzelligi algilama, takdir etme ve duygusal olarak tepki
verme kapasitesine verilen isimdir (Kemple ve Johnson,
2002). Guzelligin kaynaklari Gzerine dislindigimuzde, is-
ter insan yapimi, ister dogal ¢evredeki glizelliklerde olsun,
diisincemizi genellikle sadece guzelligin fiziksel tezahir-
leriyle sinirlandiririz. Elbette her birinin sosyal yonleri de
bulunmaktadir. Bu sosyal yonler harika bir giizellik sergi-
leyebilir ve bizlerde bir merak duygusu uyandirabilir. Sos-
yal yonler denildiginde, fillerin ve yunuslarin sosyal davra-
nislari ya da insanlarin comertlik ve nezaket gosterdikleri
ornekler de akla gelebilir. Arilarin ¢ok yonla is bolimleri
ve kuslarin yavrularini besleyip korumak igin gosterdikle-
ri adanmishklari, dogal gevrenin sosyal yonlerindeki diger
glizellik 6rneklerindendir. Erken yillardaki estetik dene-
yimler nerede (dogal ortamlarda veya insan yapimi alan-
larda) ve nasil (fiziksel tezahtiirde ya da hislerde) gergekle-
sirse gercgeklessin, oldukga glclidir ve bireyler igin kalici
bir 6neme sahiptir (Kemple ve Johnson, 2002).

Merak ile Yagsamak

Cogumuz icin, cocukken zevk aldigimiz mucizevi armagan
olan merak “yetiskinlige ulasmadan 6nce soluklasir, hatta
kaybolur.” (Carson, 1956, s. 42). Belki de Abraham Hesc-
hel’in “Ben basari istemedim; merak istedim.” demesinin
sebebi budur (Heschel, 1983).

Merak duygusunun kivilcimlarini glinlik hayatimizda
canh tutmak icin, ¢ocuklarin meraki nasil deneyimledik-
lerinden yola ¢ikmak faydali olabilir. Cocuklar andadirlar;
tim duyularini kullanarak deneyimin icinde yer alirlar ve
sadece zihinleri degil, kalpleri de onlara deneyimleri siire-
since eslik eder. Biraz ¢aba sarf ederek biz yetiskinler de
bunu yapabiliriz. Ornegin, yiriiyiise ¢ikarken veya sadece
disarida vakit gecirirken ¢cevremizdeki her seyi gercekten
fark etmek icin bilingli bir caba gosterebiliriz. Sesleri, ko-
kulari, renkleri, sicakhgl, 1sik ve golge desenlerini, bulutla-
rin seklini, béceklerin varliklarini ve davranislarini fark et-
meye 6zen gosterebiliriz. Boylesine yogun bir ilgi, olaylari
yeni sekillerde gormemize ve deneyimlememize yardimci
olabilir. Bu anlardaki yasantilar; siradan, gézden kagan
yerlerde giizellikler kesfetmemize, bu giizelliklerden ilham
almamiza ve diger zamanlarda normal gelen seyleri merak
etmemize katki saglayabilir.

Merak kivilcimini canh tutmanin bir baska yolu ise, ken-
dimizi glizelliklerle cevrelemektir. Kiigiik Prens kitabinda, bir
seyin gizel oldugu igin gergekten yararli oldugunu okuruz
(de Saint-Exupéry, 1943). Gizel, her zaman en verimli veya
kolay elde edilebilir olan anlaminda olmayabilir. Ancak gii-

zel seyler ve yerler bizim igin, verimliligin ve ¢ikarlarin asla
sunamayacagi sekillerde faydali olabilir. Mimar Frank Lloyd
Wright, glzelligi aptalca gérmezden gelirsek, yakinda ken-
dimizi onsuz bulacagimizi sdylemistir. Ve ona gore, glizel-
ligin olmadigi bir hayat yoksullasir. Guzelligi kesfetmek ve
glzellige gereken 6nemi vermek, hayatin her giinii bizimle
kalacak degerli bir seye yatirim yapmak gibidir.

Biz biliriz ki; kedi yavrular, taze gigekler veya sicak kura-
biyeler gibi bazi giizel seylerin tazeligi her zaman koruna-
mayabilir. Ancak bu glzellikleri bir kez deneyimlemis olmak
bile, hayatimizi uzun bir slire boyunca zenginlestirebilir.

Louise Chawla’nin belirttigi gibi, cocukken deneyimle-
digimiz yerler ve manzaralar, hayatimiz boyunca bizimle
kalacak olan igsel alanlarimizi ve seving dolu hatiralarimizi
olusturur ve daha sonra “icimizde gémiilii radyoaktif mii-
cevherler gibi hayatimiz boyunca enerji yayarlar.” (Chawla,
1990, s. 8). Ancak biz, cocukluk yillarindaki seving dolu an-
lar ve enerji ile yetinmek durumunda degiliz. Belki de her
yasta, derin ve icten gizellikler ile karsilagsmalarimiz, bize
tipki gocuklugumuzdakine benzer faydalar saglayabilir.

Orman Okullarinda Merak ve Giizellik

Orman Okullari, cocuklara yapilandiriimis alanlarda karsi-
lasma imkanlarinin olmadigl ya da daha az oldugu zengin
deneyim firsatlari sunar. Bu deneyimlerin ¢esitlenmesinde
cografi konum ile alandaki flora ve faunanin 6zellikleri de
etkilidir. Bu ozellikler, cocuklarin sinirsiz kesif, gozlem ve
ogrenme slireglerine zemin hazirlar. Bunca zenginligin ice-
risinde cocuklar; kendilerini, cevrelerini, cevreleri ile olan
iliskilerini kesfetmek ve bu agi olusturan baglar igindeki
yakinlik ve giizellikleri kesfetmek ve hissetmek igin bir¢ok
olanakla karsilasirlar. Ornegin, bir cocuk agaca irmanmak
istediginde, 6nce agaca bakar ve daha 6nce boyle bir aga-
ca tirmanip tirmanmadigini ya da daha 6nceki tirmanma
deneyiminde islerin yolunda gidip gitmedigini aklindan
gecirebilir. Eger ¢ocuk ilk kez bu kadar biiyik bir agaca tir-
manacaksa; bunu deneyebilecegini, bu deneyimi sirasinda
arkadaslarindan yardim isteyebilecegini veya bu deneyim
icin kendini heniiz hazir hissetmedigini diisiinebilir. Diye-
lim ki bu ¢ocuk agaca tirmanmaya karar verdi. Tirmanis
suresince ¢ocuk, kendi his ve disincelerinin farkina varir,
etrafindaki akran veya yetiskinlerin tepkilerini gézlemler
ve lzerinde hareket ettigi agacin kabuklarinin dokusunu,
yapraklarin kokusunu veya meyvelerinin gorsel ozellik-
lerini deneyimler. Bu an’a yakindan bakildiginda sadece
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hizlica gelisen bir fiziksel aktivitenin yani sira; bircok karar
verme mekanizmasinin etkin bir sekilde kullanimindan;
yetiskinler, akranlar ve doga ile farkli iliskilenme bigimle-
rinden; cesitli deneyimlerden ve bu deneyimler sirasinda
hissedilen guzelliklerden bahsetmek miimkindir. Orman
okulu alanlarinda meydana gelen bu gibi bircok “an” sa-
yesinde cocuklar kendileri ve cevreleri hakkinda bircok
soruya cevap bulabilirler. Burada ¢ocuklugun dogasi ge-
regi meydana gelen zengin sorgulamalarin yaninda, dogal
ortamlarin ve elementlerin hazirlamis oldugu zengin ve
guclu kesif alanlarindan bahsetmek dogru olabilir. Cocuk-
lar yaraticiliklari ve merak duygulari ile yeni detaylari fark
ettikce hem kesiflerini 6zimsemek, hem de daha fazlasini
ogrenmek icin motive olurlar. Orman okullarinda gocuklar,
ogrenme slreglerini kendilerinin belirledikleri hizda ger-
ceklestirdiklerinden; her deneyim, onlara bilgiyi ve glzelli-
gi igsellestirebilmeleri igin ihtiyaglari olan zamani tanir. Bu
da Wilson’in yukarida bahsetmis oldugu an’da yasananlari,
herhangi bir “yer” ya da “sey”e yetisme kaygisi olmadan,
hem tiim duyular ve benlik ile hissetme hem de giizellikleri
fark etme siirecine karsilik gelmektedir.

Doga ve orman pedagojisinde sik¢a kullanilan hikaye
anlatimi ise; ¢ocuklarin ilgilerini, meraklarini ve heyecan-
larini yenilemeyi ve siirdirilebilir kilmay1 amaclayan yon-
temlerden biridir. Bu hikayelerde kimi zaman kurumus bir
agac dalindan yapilmis bir kukla, kimi zaman ise dékiImus
yapraklardan olusan bir stipiirge, cocuklara daha énce hig
gecmedikleri bir kapi aralar ve gocuklar o kapinin ardinda
yasananlari 6grenme hevesiyle keyifli bir yolculuga ¢ikar-
lar. Bu hikayelerin birgok canlinin yuvasi olan dogal bir or-
tamda anlatildigini dustndrsek, bir hikayeyi zengin kilacak
gerekli atmosferin ve materyallerin de daha erisilebilir
oldugunu séylemek mimkin olabilir. Orman Okullarinda
hikayeler anlatildikga ve ¢ocuklar bu hikayelerin hem an-
laticilari hem de kahramanlari oldukga, kesfedilecek ¢ok
sayida farkli diinyalar ve giizellikler oldugunu hissederler.
Cocuklar, deneyimler ile beslenen bu gicli hisler saye-
sinde yeni hikayeler dinlemek, anlatmak ve yaratmak igin
daha istekli ve cesur olabilirler.

Sonug olarak merak ve gizelligin birbirinden beslendigini,
birbirleri icin kolaylastirici rol tstlendiklerini ve Orman Okul-
larinda bu iki kavramin gocuklarin 6grenme deneyimlerine
ilham olarak ¢ocuklari kesif yapmaya tesvik ettigini gozlemle-
mek mimkin olabilir. Louise Chawla (1990) hayatimizda bir
kez deneyimledigimiz guzelliklerin etkisinin ¢ok uzun sireli
olabilecegini sdylemistir. Buradan yola ¢ikarak ormanda ya
da herhangi bir dogal acik alanda ¢esitli guizellikleri ve merak
duygusu ile gelen coskuyu tim duyulartile hisseden ¢ocuklar,
hissettikleri bu duygulari iclerinde bir yerlerde hep saklarlar
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ve yasamlari boyunca onceki deneyimlerine benzer dene-
yimleri aramaya devam ederler diyebiliriz.

Cocuklar ile birlikte merakli bakislarla guzelliklerin far-
kina varmak ve gorebildiklerimizi baska gozlerle paylas-
mak Umidi ile...
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Betiil Sakinan

Sansliydim. Cocuklugum daglarda, denizlerde gegti. ina-
niyorum ki cocukken yasam sartlariniz nasil olursa olsun,
eger bir agac ile arkadaslk yapmis, denizlerle konusmus,
dertlesmisseniz, yiksek bir tepeye cikip avaziniz ¢iktig
kadar bagirmissaniz; buyik olasilikla kendi ayaklari (ize-
rinde durmayi 6grenen, kendi gliclinii ortaya ¢ikarmanin
bir yolunu bulabilen bir yetiskin olmussunuz demektir. Be-
nim icin kendimi gergeklestirmek, hala uzun bir yol. Ancak
belirttigim sekilde bir cocukluk gecirdigim icin patikalari,
diismeyi, yaralanmayi, sinirlarimi zorlamayi ya da tehlike
ile burun buruna olmanin ne demek oldugunu biliyorum.
Benim icin icimde bir yerlerde “gercek hayat” algisi hep su
olmustur: doganin icinde olmak; riizgara, yagmura, gline-
se uyum saglamak.

Ne zaman ki 6gretmen oldum ve sehirde yasamaya
basladim, gercek hayat algim duraksadi. Artik sadece ar-
kadaslarimla daglarda doga yiriylst (hiking) yapmaya
gittigimde, yamac parasitlyle gokyuzine yikseldigimde
gercek hayati yasadigimi hissediyordum. Egitim yasamim-
da edindigim bilgilerle sekillenen pedagojik yaklasimim
dogrultusunda, c¢ocuklarla birlikte uygulamalar yapiyor-
dum ancak bazi durumlarda egitimciler olarak, cocuklar-
dan kopuk oldugumuzu anliyordum. Ornegin, miifredati-
mizda hayvanlarin, dalgalarin, yagmurun ve riizgarin ses
kayitlarini dinlemek, ardindan bunlari dramatize etmek ya
da kagittan hayvan figirleri kesip yapistirmak yer aliyor.
Ancak, dzellikle calistigim ilgelerde dogaylai¢ ice olma san-
sini yakalamis cocuklarda, mifredatta var olan bu etkinlik
onerileri dogrultusunda bilgi ve deneyimler elde ettiklerini
ancak guinlik yasam deneyimleri ile 6grendikleri arasinda
baglanti kuramadiklarini fark ettim. Bir kedinin ses kaydini
dinleyen bir ¢cocugun, evine dénerken yolda gérdugi ger-
cek bir kediyle ayni baglantiyi, yasanmishgi kuramadigini
yani; hayvanlarin da gergek yasamin bir pargasi oldugunu
kavrayamadiklarini fark ettim. Belki kedinin sesi, belki de

gorintisi benzerlik hissini veya gerceklik duygusunu co-
cuga veremiyordu. Cocugun kendi deneyimleri bir tarafa,
okulda aldig bilgiler bir tarafa gibiydi. Ogrencilerimi “6g-
renci” kimliginden c¢ikarip, onlarin da aslinda bir zaman-
lar benim de oldugum gibi sadece “cocuk” olduklarini goz
oninde bulundurarak baktigimda tzuliiyordum. Bir ¢cocu-
gun kedinin kag ayagi oldugunu, nasil ses ¢ikardigini, biyo-
lojik 6zelliklerini bilgi olarak edinebileceginin ve hafizasina
kodlayabileceginin farkinda oldugum kadar; ayni cocugun,
glnlik yasaminda yolda gordiigi bir kedinin rengini, koku-
sunu ya da gozlerindeki ifadeyi duyusal ve duygusal ¢agri-
simlar yapabilecek beceriye sahip olmasinin, okulda edin-
digi bilgilerle gerceklesemeyeceginin de bilincindeydim.
Cocuklarin ihtiyaglarindan 6te, 6gretmenligin ilk yillari-
nin heyecanini Gzerimden atip da “Ben gercekten ne yapi-
yorum?” diye sorgulamaya basladigimda, aslinda ben de,
cocuklarda oldugu gibi, kendi okul deneyimlerimle, gercek
yasantimi birbirinden bicakla keser gibi ayirdigimi fark
ettim. Okulda 6gretmen maskesi, disarda ¢camurlu arazi
botlari... Bir siire sonra, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara
doga sporlari 6gretmenligi yapmayi istedim. Bununla ilgili
arastirmalar yaptim. Karsima dilimizde “Yag ya da Parla”
anlamina gelen “Rain or Shine’ okullari ¢ikti. isvec¢’te bu
sekilde isimlendirilen ve egitim programlarini her mevsim
actk alanda uygulayan bu okullar beni ¢ok etkilemisti. Bu
okullar, cocuklara gercek hayat tecriibe etme firsat ve-
rirken, cocuklarin bunu ekstra bir caba ile elde etmelerini
degil de, ginlik hayatlarinin akisinin ve egitimlerinin bir
parcasi oldugu hissini yasamalarini tesvik ederek sagliyor-
lardi. O glinlerde okul mudirim, 6gretmenlerin Erasmus
projeleri hazirlayarak yurt disinda egitim alma imkani
kazanabileceklerinden bahsetmisti. Bu bilgi beni ¢cok he-
yecanlandirmisti ve harekete gegmem konusunda tesvik
etmisti. Ben de Almanya ve italya’daki orman okullariyla
iletisime gectim. Bu okullardaki yetkili kisilere, hazirlaya-
cagim bir Erasmus projesine dahil olmak isteyip isteme-
yeceklerini sordum. Onlar da projeye dahil olmaya istekli
olduklarini belirttiler. Projeyi hazirlayip sundum. Projenin
kabul edilmesi durumunda, okul midirimiz ve bes 6gret-
men arkadasimla birlikte iki hafta boyunca proje ortakla-
rinin bulunduklari Almanya ve italya’da Orman Pedagojisi
ile ilgili egitim alacaktik. 2015-2016 Egitim-Ogretim yilin-
da, projenin kabul edildigini 6grenince havalara ugtum.
Flensburg Waldkindergaten’in kurucusu Petra Jager ile
tanisacaktim. Jager; kagit, kalem kullanmayan bir egitim-
cidir. Kendisi, Orman Okullari konusunda 25 yillik mesleki
tecriibesi ile bu konuya ilgi duyan pek ¢cok meslektasina
da &nciiliik eden bir isimdir. ikimizin de kisith ingilizcesi ol-
masina ragmen, Almanya’ya ziyaretimiz 6ncesinde Jager
ile uzun uzun yazistik. iki hafta siirecek olan Orman Pe-
dagojisi ile ilgili alacagimiz egitimi planladik. Almanya’ya
gittigimde, Petra beni evinde misafir etti. Evinden Orman
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Okuluna (Waldkindergarten) giderken iki tarafi da biyk
agaclarla kaph bir yoldan geciyorduk. Petra, bu yolun,
onun igin gline glzel baslama, motive olma ve diisinme
yeri oldugunu belirtti.

Yazimin bundan sonraki kisminda Almanya’daki bir
Waldkindergarten’da yapmis oldugum gozlemlere daya-
narak, bu okulda ¢ocuklarin rutin olarak gerceklestirdikleri
faaliyetleri aktarmak isterim:

GUNE BASLAMA ZAMANI

Bu okulda giin, cocuklarin ahsap Waldkindergarten
tabelasinin bulundugu ormanlik alana gelmesiyle baslar.
Petra, gelen cocuklarla ve ebeveynleri ile selamlasarak,
ebeveynlere, cocuklarin o giinkii durumlari ile ilgili sorular
sorarak, cocuklarin kendilerini nasil hissettikleri ile ilgili
bilgiler alir (lyi uyudu mu?, Keyfi yerinde mi?, Mutsuz mu?
vb.). Daha sonrasinda, gline merhaba demek icin sabah
cemberi olusturulur (bkz: fotograf 1). Cemberde sohbetler
edilir, sarkilar soylenir, bazen yapraklarla ya da agacg
dallariyla dikkat oyunlari oynanir.

GUn iceresindeki etkinliklerin siralanisi, egitimcilerin
onceden hazirlamis olduklari bir egitim planindan ziyade,
glinlik olarak cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
belirlenir.

Ornegin, cocuklardan biri eve gittiginde, ormanda bi-
yik sari renkli bir ari gérdiginid ve bunun onu ¢ok kor-
kuttugunu ebeveynlerine anlatir. Cocugun ebeveynleri de
cocugun kendileri ile olan bu paylasimini Petra’ya aktarir.
Bunun lzerine; Orman Okulunda sabah ¢emberinin ortasi-
na topragin Gzerine taslar ve yapraklarla buyik bir ari res-
medilebilir. Sonrasinda ise, 6gretmen ¢ocuklara bununla
ilgili sorular sorabilir. Kanatlari nasildir? Gozleri nasildir?
ignesi nerededir? Neden ugarken ses ¢cikartir? gibi sorular
Gzerine konusulur ve tartisilir. Dogadaki diger canllarla
birlikte olmak konusunda rahat hissetmeyen ya da baska
turli fobileri olan ¢ocuklar da duygu ve duslincelerini dile
getirirler. Bu paylasimin, korkulari olan bir cocugun, tera-
piste gotlrilmesinden ¢ok daha kiymetli bir deneyim ol-
dugunu distnirim. Cinkl bana gore, okulda ¢ocuklarin
akranlariyla paylasimda bulunarak kendilerini en ¢ok ne-
yin rahatsiz ettigini, neden boyle bir korku gelistirdiklerini
kendilerine miidahale edilmeden anlatabilmeleri, onlarin
kendilerini gerceklestirebilmeleri agisindan ¢ok 6nemli bir
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adimdir. Cocuklarin, bir konuda arkadaslarinin fikirlerini
ve telkinlerini almalari, anlasildiklarini hissetmeleri, kabul
gdrme hissini deneyimlemeleri, bizim tlkemizde sikga kul-
landigimiz “Okul bizim ikinci yuvamizdir.” climlesinin ger-
ceklik kazanmig hali olarak distinilebilir.

Fotograf 1. Sabah Cemberi

Sabah ¢emberinin ardindan, ormanda giinlin kalan kis-
minin gegirilecegi alana dogru ylriiyis baslar. Ogretmen-
ler ve ¢ocuklar; uzun kayin agaclarla kapli ormanin serin
havasinda yurtrken dastnirler, rahatlarlar, dikkatlerini
toplarlar ve temiz hava alarak enerji depolarlar. Cocuklar
ylrirken daginik halde ve 6zglirce yurirler. Ancak ¢ocuk-
lar 6gretmenlerinin géremeyecegi kadar uzaklagsmaz ve
gozden kaybolmazlar. Bu, Orman Okulunun bilinen sessiz
kurallarindan biridir. Ogretmenlerden biri, en arkadan yii-
riyerek yavas ylrlyen ¢ocuklara eslik eder; diger 6gret-
men ortadan yiriyerek en 6nden ve en arkadan ylriyen
cocuklar arasinda bir denge kurar. Bir diger 6gretmen ise,
en 6nden ylrlyen ¢ocuklara yakin yirir ve gerekmedikce
onlara midahale etmez. Cocuklar yiirimek igin acele et-
mezler. Durmak istedikleri zaman durup ylrimek istedik-
leri zaman yardrler.

Fotograf 2. 6 yas ¢ocuklar 2 yasindaki kiigtik arkadaslarina oturmasi igin
yardim ediyorlar.

Yurlyds sirasinda “kendiliginden 6grenme” gercekle-
sir. Cocuklar ilgilerini ¢eken bir sey gordiiklerinde durup
onunlailgili arkadaslariyla dakikalarca konusup gozlem ya-
pabilir ve fikir paylasiminda bulunabilirler.
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Fotograf 3. 6 yasindaki cocuklar, 6gretmenlerinin refakatinde gaki
kullaniyorlar.
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Okula devam eden 18 ¢ocuk vardir ve bu ¢ocuklara 3
ogretmen eslik eder. 2 ve 6 yas arasi cocuklarin yer aldigi
okulda, karma egitim uygulanmaktadir. Alti yasindaki ¢o-
cuklar; engebeli yollarda kendilerinden daha kiiclk olan
arkadaslarinin ellerini tutarak onlara eslik ederler. Boyle-
likle kendiliginden, bir dayanisma ortami yaratiimis olur.
Bu dayanismaya ozellikle, kiicik ¢cocuklar tirmanmak iste-
diklerinde, hizli adimlarla ylrlylp ondeki gruba yetismek
istediklerinde, ¢cok yorulup bir agacin altina oturmak iste-
diklerinde sahit olunur (bkz: fotograf 2). Bu uzun yiriyu-
simuz esnasinda en 6nden giden ¢ocuklar dikkatimi ¢eker.
Bu c¢ocuklar digerlerinden yasca biyik olan ve iki yildir
anaokuluna devam eden gocuklardir. Bu gocuklar liderlik
rolinU Ustlenmislerdir. Gidilecek rotayi onlar belirlerler.
Genellikle zaman gegirdikleri iki ya da Gg farkl alandan bi-
rini secerler. Ayni zamanda bu ¢ocuklar, 6gretmenlerinin
denetiminde ¢aki kullanmaya da hak kazanmislardir (bkz
Fotograf 3).

B

Fotograf 4. Cocuklar goleti izliyor.

Yurlyls esnasinda karsimiza bir golet ¢ikar (bkz: fotog-
raf 4). Burada baska okullardan gelen g¢ocuklarla karsila-
siniz. Ellerindeki bocek, kus ve bitki rehberi niteligindeki
kitapgiklari gérip onlarin ilkokul 6grencileri oldugunu an-
lariz. Cocuklar diirblinleriyle gblet tGizerinde ugusan kuslari
gbzlemleyip, ardindan rehber kitapgiklarina géz gezdire-
rek gérdikleri kusun 6zelliklerini kavramaya calisirlar.

Fotograf 5. Cocuklar gélet kenarindaki kurbagalari inceliyor.

Bu arada bizim gruptaki cocuklar da biyik bir heyecanla
goblet kenarindaki kurbagalari incelerler (bkz: fotograf 5).

Ylrlylsin sonunda ormanin i¢ taraflarinda varmak is-
tedigimiz egitim alanina variriz. Cocuklar 6gretmenleriyle

beraber diz bir alana sirt gantalarini yan yana daire olacak
sekilde dizerler.

GUNLUK RUTINLER

Ogretmenler cocuklara hissettirmeden biitiin gocukla-
rin alanda olup olmadigini gozden gecirirler. Bu sessiz
denetim yol boyunca da yapilir. Ozgiir, ancak kontrollii
bir akisin oldugu hissedilir. Petra’nin ¢ok az konustugunu
daha c¢ok sessizce ve gullimseyerek cocuklari gézlemledi-
gini fark ederim. Ornegin Petra, bir cocuk grubunda sesler
ylkselmeye ve ortam gerginlesmeye basladiginda sadece
cocuklarin yanlarina gider, ancak yalnizca gerekli bir du-
rumda midahale eder. Miidahale durumunda ise, ¢cocuk-
lara secenek sunarak ilerlemeyi tercih eder. Olmasi gere-
kenleri degil de, olacak olanlari anlatip, cocuklarin hangi
yolu izlemeyi tercih edeceklerine kendilerinin karar ver-
melerini saglar. Boylece ¢ocuklar disaridan bir yetiskin go-
zlyle yasadiklari durumu gozden gegirip, kendilerince en
dogru karari yine kendileri verme firsati yakalarlar. Mesela
bir cocuk hem 6gretmeninin elini tutarak yiriimek hem
de hareketli oyunlar oynayan arkadaslarina katilmak ister.
Ancak Petra, bu ¢ocuga her iki durumdan yalnizca birini
secmesi gerektigini sdyler. Cocuk ya 6gretmenin yaninda
glvenli konfor alaninda kalacak ya da arkadaslariyla hare-
ketli oyunlar oynayip eglenecektir. Ogretmeniyle beraber
gidemeyecegini anlayan ¢ocuk, 6gretmeninin elini birakir
ve arkadaslarinin yanina giderek onlarin oyunlarina katilir.
Kahvalti saatine kadar cocuklar, kiiclik gruplar halinde
ormanin gesitli kdselerine dagilirlar. Ogretmenlerin yiri-
yls esnasindaki sessiz denetimleri devam eder. Cocuklar
kendilerini tehlikeye sokabilecekleri durumlari halihazirda
o6grenmis durumdalardir. Kendi i¢ denetimlerini saglayabi-
lirler. Ozellikle de biiyiik yas grubundaki cocuklara yetiskin
tarafindan neredeyse hig bir yonlendirmede bulunulmaz.
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Fotograf 6. Dogadan malzemelerle gruplama galismasi.

Bu cocuklar, alabilecekleri risklerin farkinda olarak hare-
ket ederler. Cocuklardan bazilari agaglara tirmanirlar, ba-
zilari ise ellerindeki ¢akilarla kuru agag dallarina sekil verir
ler. Bazi ¢ocuklar ise, farkh tirden yapraklari gruplayarak
oyunlar oynarlar (bkz: fotograf 6). Bu oyunlar Tirkiye’deki
okullarda bulunan dramatik oyun merkezlerinde oynanan
oyunlari andirir. Ancak Tiirkiye’deki uygulamalardan farkl
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olarak, burada ¢ocuklar doganin onlara sundugu sinirsiz
kaynaklarla kendi oyuncaklarini kendileri olustururlar.

Fotograf 7. Mezuniyet toreni alani.

Bazi ¢ocuklar birka¢ ay sonra ormanda gerceklesecek
mezuniyet toéreni icin hazirlik yaparlar. Bizleri, mezuniyet
téreninde soyleyecekleri sarkiyi dinlememiz i¢in konser
verecekleri yere davet ederler. Petra’ya mezuniyet tore-
ninin nasil yapildigini sordugumda haftalar 6ncesinden
cocuklar ve ailelerinin farkl renkteki cicekleri, dallari, to-
humlari, yapraklari biriktirmeye basladiklarini belirtir. Ci-
ceklerden, agag dallarindan hazirlanan alanin sislenmesi
glinler sirer. Mezuniyet toreninde ¢ocuklar degisik kos-
tumler giyerler, tag takarlar, yerde olusturulmus ve agag
dallariyla siislenmis yolda yiriaylp, koltuk seklinde kuru-
mus bir agac kovuguna otururlar (bkz: fotograf 7). Arka-
daslari ve ebeveynleri tarafindan alkis yagmuruna tutulan
cocuklar mezuniyetlerini tamamlarlar.

Bizi konserlerine davet eden cocuklar, kiiclik bir gosteri
sunarlar. Yuksek bir yere cikip burayi bir platform olarak
kullanarak sarkilar sdylerler. Reverans yaparak gosterile-
rini bitirirler (bkz: Fotograf 8). Oz giivenleri yiksek birer
birey olarak kendilerini kabul etmis ve kabul gérmis bu
cocuklara bakarken istemsizce on bes yil sonraki hallerini
hayal ederim. Tek basina dinya turuna ¢ikmis, adrenalin
sporlariyla ugrasan, sportif, saghkli, mutlu bireyler gelir
gbzimin 6nline. Clinkl bu cocuklarin diinyasinda egitim
yasantilari ile gercek yasantilari arasinda ugurumlarin ol-
madigini fark ederim. Gelecek kaygisiyla, kendilerini dort
duvar arasina hapseden, egitim hayati bitip gercek hayata
atildiklarinda, sudan ¢ikmis balik hissini yasamayacak ye-
tiskinler olacaklarini distntrim.

Yukarida gozlemlerim dogrultusunda belirttigim ifa-
deler, Orman Okullarinin en blyik 6zelliginin “-mis gibi
yapmamak” oldugunu hatirlatir. Cocuklarin egitim alani
olan orman ve buradaki yasantilari, onlarin yeni tutum ve
davranislar kazanmalarini tesvik eder. Orman Okulu 68-
retmenleri, egitim ortamlarini, akillarimizdaki geleneksel
okul sablonuna benzetecek, egitim arag gereclerini cagris-
tiracak seyleri (6rn. kuliibeler, masal evleri, camur mutfak-
lar vb.) insanlara gostermek icin caba sarfetmezler. Yani

32

Orman Okulu ortamlarinda ¢ok gerekmedikge yapilandi-
rilmis bir sey bulunmaz. Cocuklara hazir nesneler ya da
gercegine ¢ok yakin oyuncaklar sunulmaz. Bunlarin yerini
cocuklarin hayal gligleri alir. Ata benzeyen agaclar, satoya
benzeyen kaya pargalari, ormanin derinliklerinden gelen
esrarengiz sesler... Bunlarin hepsinin gocuklarin ¢ok yonli
gelisimlerine katki sagladigi benimsenir. Cocuklar herhan-
gi bir kavramin 6greniminde, toprak lizerine zaman zaman
ellerini kullanarak, zaman zaman ise bir materyal kullana-
rak yazi yazip, ¢izim yaparak 6grenme siireglerini gergek-
lestirebilirler. Kiigiik kas becerilerini, yerden kiiglik nesne-
ler toplamak; biliyik kas becerilerini ise kosmak, agaclara
tirmanmak gibi aktivitelerle gelistirirler. Her ¢ocuk 6nce-
den belirlenmis planlar dahilinde ve belirlenen siirelerde
degil de; kendi ihtiyaci, kendi gelisim ozellikleri ve kendi
hizi dogrultusunda hareket eder. Kogsmak istediginde ko-
sar, dinlenmek istediginde oturup dinlenir. Tam da bu
noktada spor hocamin séyledigi s6z gelir aklima: “insanlar
kendilerine belirlenen siireler kadar egzersiz yapiyorlar.
Aslinda her viicudun dinamigi ve direnci birbirinden fark-
hdir. insanlar bir i¢ disiplin gelistirip, spor yaptiklari siireyi
ve dinlenmek igin verdigi streyi kendileri belirlemelidir.”
Orman Okulunda ¢ocuklarin gergeklestirdigi sey tam da
budur. Cocuklar sinirlarini zorlayip, kendi viicutlarini tani-
mayi, sinirlarini kesfetmeyi, bedenlerini ve hareketlerini
kontrol etmeyi 6grenirler. Bitiin bunlar, 6grenmenin gilin-
lUk akisin icinde, gercek yasantilarin ve gergek deneyimle-
rin 1siginda gergeklesmesini saglar. Orman Okulunda, en
¢ok hayran kaldigim ve kendimle 6zdeslestirdigim seyin bu
oldugunu soyleyebilirim.

Biz egitimcilerin en ¢ok savundugumuz ve ebeveynlere
sikhkla tavsiye ettigimiz seylerden biri, ebeveynlerin riskin
cocuklarin gelisim ve 6grenmeleri Gzerindeki faydalari-
ni kavramalarini ve riskli oyunlara izin vermelerini tesvik
etmektir. En eglenceli riskli oyunlardan biri; agaglara tir-
manmaktir. Kiiglik yaslardan itibaren agaglara tirmanmayi
deneyimleyen bir ¢cocuk, ayaginin kaymasini deneyimler,
saglam basmayi 6grenir ya da agirligini taslyamayacak in-
celikteki dallara tutunmamasi gerektigini kavrar. Cocugun
deneyim yolu ile 6grendikleri, onun kas hafizasina yerlesir.
Bir slire sonra gocuk, denge ya da viicut koordinasyonu
gerektiren hareketleri yapmada ustalasir. Agirhigini bir ta-
raftan diger tarafa aktarmayi, & ¢
belli bir yukseklikten atlamayi,
cekmeyi ya da birakmayi 6g-
renir. Sadece burada so6zlnu
ettigimiz kazanimlar bile, okul 3
oncesi egitim programinda yer |
alan psikomotor gelisim alanin §
desteklenmesine yonelik ka- §§
zanilmasi beklenen davranis- i
larin bayuk bir kismini kapsar. B
Cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimleri agisindan bakilacak
olursa; ormandaki deneyimleri
yoluyla gocuklarin risk aldiklari, 74
aldiklari riskin sorumlulugunu

Fotoérf 8. Cocuklrm mzuniyet i<;i
hazirladiklar sarkilari séyltyorlar.




tasidiklari ve riskin sonucunu kabullendikleri séylenebilir.
Dolayisiyla ¢ocuklar, olumlu ve olumsuz duygulari yasayip
olumlu davranis gelistirmeyi 6grenebilirler.

Ayrica c¢ocuklar, davraniglarinin ne gibi sonuglari ola-
bilecegini deneyimlemis olurlar. Aslinda bu kazanimlar,
egitimcilere egitim-6gretim ortamini degerlendirirken her
zaman somut veriler aranmamasi gerektigini hatirlatir. Co-
cuklara siirekli bir seyler anlatmaya ¢alisan 6gretmen ya
da pek ¢ok uyaran ve egitsel materyal bulunan bir egitim
ortami ¢ocuklari mesgul edebilir, evet; cocuklar bu siireg-
te bir seyler de 6grenirler, kesinlikle evet! Ancak bunlarin
hicbiri cocuklarin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak ger-
ceklestirdikleri 6grenmelerin yerini tutamaz. Yazimin ba-
sinda da belirttigim ve 6grencilerime aktarmak istedigim
“gercek hayat” deneyimlerinin tam da ifade ettigim sekil-
de, cocuk merkezli, deneyime dayali bir 6grenme ortamin-
da gergeklesebilecegi kanaatindeyim.

Orman Pedagojisi Egitimi Sonrasi Yaptigimiz
Degerlendirmeler ve Ulkemiz Erken Cocuk-
luk Egitim Uygulamalar ve Egitim Programi
Uzerindeki Yansimalari

Orman Okulunda yaptigimiz gdzlemleri egitime katilan bes
ogretmen arkadaslarimla bir araya gelerek degerlendirdik.
Orman pedagojisini tlkemizde uygulanan Erken Cocukluk
Egitimi programi ile karsilastirdik ve bu pedagojiden ilham
alarak uygulanan programda donistlrip degistirebilecegi-
miz durumlarin neler olabilecegini tartistik. Bunu yaparken
de kendimize ve uygulamalarimiza objektif bakarak, seffaf
olmamiz gerektigini disiindik. Clinki artik elimizde, egitim
anlayisimiza farkh bir 1sik tutacak, onu iyilestirecek yeni bir
egitim modeli vardi. Ayrica okul dncesi egitim programi-
mizin da, farkli uygulamalara uygun ve var olan etkinlikleri
acik havada gergeklestirmek icin herhangi bir engel teskil
etmeyen esnek bir program oldugunu biliyorduk. Elbette
egitim sistemimizi ve fiziki ortamimizi bir anda ve tamamen
degistiremezdik. Ancak yapacagimiz yenilik¢i dokunuslarla
egitim uygulamalarimizi inandigimiz egitim felsefesi dogrul-
tusunda degistirebilecegimiz sonucuna ulastik. Bu tartisma-
larimiz sonucunda yapmis oldugum egitim uygulamalarinda
ve egitimle ilgili yonetmeliklerde degistiriimesi gerektigini
distindGgiim noktalar ve Onerilerim asagida belirttigim
maddeler kapsaminda ele alinabilir.

1) Evrak: Ozellikle sene basinda veli toplanti tutanakla-
ri, zimre toplanti tutanaklar, kayit evraki, egitim akislari
gibi evraklara gok sik rastlanir. Daha ¢ocuklarla tanismadan
dosyalar 6gretmenlerin 6niine gelir ve ¢ocuk ve 6gretmen
arasinda duvarlar ériilmeye baslanir. Ulkemizde 2013 yilin-
da giincellenen ve glinlimiizde de kullanimina devam edilen
Okul Oncesi Egitim Programiyla beraber, okul 6ncesi egitim
ortamlarinda yapilan uygulamalar esneklik kazanmistir. Bu
program, cocuklara daha fazla 6zgirlik taniyan ve onlarin
hayal gliclerini zenginlestiren aktivitelerin desteklenmesini
savunur. Ancak kurum olarak baktigimizda, sistemimiz gere-
gi yerine getirilmesi beklenen bir takim prosedirlerin, yine

gocukla dgretmen arasina girdigi sdylenebilir. Ogretmen-
ler okula adim athgl andan itibaren, alti saat araliksiz ola-
rak sinifta ¢ocuklarla beraber olmak durumundadir ve bu
siire boyunca sinifta uygulanan etkinliklerden ve ¢ocukla-
rin glivenliginden kendileri sorumludur. Bilindigi Gizere okul
oncesi egitim kurumlarinda teneffis saati bulunmamakta-
dir. Dolayisiyla okul idaresinin 6gretmenlerden bekledigi
bir takim evrak isleri de (6rn., giinlik ve aylik egitim plani
degerlendirilmesi, aylik planda kavramlara ve kazanimlara
yer verme ¢izelgelerinin doldurulmasi, sinif defterinin dol-
durulmasi, harici 6zel giin ve haftalarla ilgili planlarin dol-
durulmasi, degerler egitimi ile ilgili yapilan uygulamalarin
raporlandirilmasi, ndbet defterinin imzalanip doldurulmasi,
haftalik duyuru yazilarinin oldugu dosyanin gézden gegi-
rilip doldurulmasi, sinifta 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuk
bulunmasi durumunda onunla ilgili bireysel bir egitim plani
olusturulmasi vb.) bu alti saatlik zaman dilimi igerisinde ger-
ceklestirilmelidir. Tim bu kagit isleri disinda, 6gretmenlerin
yapmalari gereken diger isler (6rnegin, ¢ocuklarin ebevey-
nleri ile yapilacak birebir gérismeler ya da veli toplantilari)
mesai saatleri disinda, 6gretmenlerin okula erken gelerek
gergeklestirmek durumunda olduklari faaliyetlerdir. Ma-
alesef tim bu evrak c¢alismalari gocuklar ve 6gretmenler
arasinda kalin bir duvar 6riilmesine yol agmaktadir. Tiim bu
bahsettiklerimi bir kenara birakarak sadece gline baslama
zamanini ele alacak olursak, gline baglama zamanin ilk da-
kikalarinin 6gretmenin yoklama almasi, sinif defterini dol-
durmasi ve imzalama islemlerini gergeklestirmesi ile gectigi
soylenebilir. Sadece beden dilimi diisiiniince bile, oturup
biyik bir ciddiyetle bir seyleri imzaliyor olusum, 6gretmen
olarak beni dahi rahatsiz eder. Kim bilir gocuklarin pence-
resinden nasil goriniiyorum diye distnirim. Yukarida
bahsettigim diger evrak eksikliklerini tamamlamak igin 6g-
retmenlerin harcadiklari zamanin, ¢ocuklarla gegirebilecek-
leri zamandan galindigini diisiiniiriim. Ozellikle okul éncesi
ogretmenlerinin mesai saatleri igerisinde evraklara ayiracak
ekstra bir zamani olmadigi g6z 6niinde bulundurularak, bu
islerle ilgili sorumlulugumuzun en aza indirilmesi gerektigini
distinmekteyim.

2) Panolar: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda mutlaka
ve sirekli olarak panolar yer almaktadir. Bu panolarda,
cocuklarin ne sekilde anlamlandirip, zihinlerinde ne gibi
kodlamalarla yer aldigina bakilmaksizin cesitli uyaranlar
bulunmaktadir. Sabahgi ya da 6glenci grup olmasina bakil-
maksizin, her iki gruptaki cocuklar da ayni panolari kulla-
nilirlar ve bu panolardaki oyuncaklar ve materyaller sabit
kalir. Bu durumda sabah ve 6glen grubundaki ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyacglari ayni kabul edilir. Ancak glinimize kadar
uygulanan ve kabul gormis pek ¢ok egitim yaklasiminda
da belirtildigi gibi, egitim ortaminin sade, gereksiz uyaran-
lardan uzak, ¢ocugun hayal gliciini gelistirebilecegi sekil-
de tasarlanmasi s6z konusudur. Orman Okullarinda egitim
akisinin miimkin oldugunca ¢ocuklarin hayal giglerinden
yola cikarak olusturuldugu goéz o6nlinde bulundurulur-
sa, Ulkemizdeki egitim ortamlarinda ¢ocuklara ¢ok fazla
uyaran verildigini gozlemlemekteyim. Cok fazla uyariciya
maruz kalan gocuk, hayal giiclini 6teleyerek, hazir olan
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sablonlari hafizasinda tutarak gevreyi algilayis bigimini se-
killendirebilecegi igin, ¢ocuklara sinirlandirilmis sablonlar
vermeden, onlara bakis agisi, yorumlama yetenegi, estetik
goris kazandiracak materyallerin sunulmasinin 6nemli ve
gerekli oldugunu disiiniiyorum. Ornegin, Reggio Emilia
yaklasimindaki gibi, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultu-
sunda duvarlara sanatsal resimler, aile fotograflari ya da
aynalar asilabilir. Ayrica egitim ortamlarinda sirekli olarak
uyaranlarin degistirilmesi yerine, mifredatin seyrine gore
haftada bir kere ya da iki kere degisiklige gidilmesi daha
uygun olabilir. Ozellikle erken gocukluk déneminde egitim
ortami ¢ok 6nemlidir. Clinkli gocuga verdigimiz uyaranlar,
cocuklarin diinyayi algilayis bicimlerini sekillendirir.

3) Ozel Giin ve Haftalar: Ulkemizde uygulanan Okul On-
cesi Egitim Programi kapsaminda 6zel glin ve haftalarda,
(6rnegin hayvanlari koruma giiniinde) okul idaresi tarafin-
dan, 6gretmenlerden bugiinde ne gibi etkinlikler yaptirila-
bilecegine dair raporlar ve etkinlik 6érnekleri hazirlamalar
beklenir. Kosusturmacalarin ve evrak yetistirme telasinin
arasinda ¢ogu 6gretmen icin en kolay, en pratik yol, boya-
ma sayfasi bulup ¢ocuklara boyatilip raporun igine ilistiril-
mek olur. Clinkli 6gretmenlerden elle tutulur somut giktilar
beklenir. Sanirim problemler tam da burada basliyor. Bu
programi hazirlayan kiymetli akademisyenler ve hocalar,
eminim ki evrak kirliliginin en aza indirilmesi, 20 yil 6nce-
sinden siregelen yapilandiriimig etkinliklerin, sinirl boyama
calismalarinin, artik rafa kalkmasi gerektigini ve ¢ocuklarin
yaraticiligini 6n plana gikaran etkinlikler uygulanmasi gerek-
tigini savunurlar. Bununla paralel olarak, ben de sinirl boya-
ma ¢alismalarinin artik program dahilinde kesinlikle yer al-
mamasi gerektigini distinliyorum. Ancak nasil ve ne sekilde
uygulamalar glinimizdeki sekline dénlstl bilemiyorum.
Bu sonuca bireysel tecriibelerimden degil, Tirkiye'nin gesit-
li yerlerinde galisan meslektaslarimla olan bilgi alisverisi ve
paylasimlar sonucunda ulastigimi sdyleyebilirim.

Uygulamadaki durumun bu hale gelmesinin nedenini
miifredatimizda ve metodolojimizde anlayis olarak yoru-
ma agik bazi kisimlarin olmasi ile agiklayabilirim. Oncelikle
o6gretmen inisiyatifinin minimum diizeyde olmasinin birgok
duruma ket vurdugunu duasiinilyorum. Cocuklarla yasan-
mighklar Gzerine, gliniin akisi icerisinde davranis gelistiril-
mesine yonelik ya hicbir uygulamanin yapilmadigini ya da
¢ok az uygulama yapildigini gézlemlemekteyim. Durum
bdyle iken, bunun problem oldugunun farkinda olan ya da
bu problemi dile getiren bir kisi ile bile karsilagsmadigimi
soyleyebilirim. Clnki higbir 6gretmenin ve yodneticinin bu
gibi uygulamalar yapmaya zamani kalmiyor. En iyi ihtimalle,
ogretmenler gocuklarla birlikte bir hayvan barinagina gezi
dizenliyorlar ve orada fotograflar ¢ekilip, okula geri doni-
yorlar. Ertesi glin bu 6gretmenler baska bir 6zel giin ve haf-
tanin hazirligi icin yeniden evrak islerine gémiiliyorlar.

Bir diger konu ise, programimiz dahilinde gergeklesen
térenler ve kutlamalar. Yazinin diger kisimlarinda detayla-
rindan bahsettigim sekilde Orman Okulunda diizenlenen
mezuniyet toreninin bu konuda bana gergekten ilham ver-
digini soyleyebilirim. Bizim Ulkemizde de biyiik salonlar,
spot isiklari ve ¢cok paralar 6denerek hazirlatilan tek tip kos-
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tiimler yerine; ¢ocuklarin ruhlarina ve gelisimlerine hitap
eden torenlerin dizenlenebilecegini disiniyorum. Spot
isiklart yerine kagit fenerler, salon susleri yerine ¢ocukla-
rin yaptigi resimler kullanilabilir. Ornegin, Waldkindergar-
ten’da ormanda duizenlenen seremonilerden/térenlerden
ilham alarak, tlkemizde de gocuklarin sisledigi okul bahge-
lerinde ya da agik havada kutlamalar yapilabilir. Cocuklarin
fikirleri alinarak diizenlenen ortamlardaki kutlamalar, onla-
rin kendi istedikleri veya tasarladiklari kiyafetleri giyerek,
oyunlar oynayarak ve sarkilar soyleyerek gerceklestirilebi-
lir. Ancak bu sekilde gocuklara ait, gocuk ruhunu yansitan
bir ortam yaratabilecegimizi diisiinliyorum.

4) Ogretmenin Sistemimizdeki Rolii: “Gercek hayat”
kavramini ve “Okullar ikinci yuvamizdir.” sézini bu kez
de 6gretmenler agisindan degerlendirmek istiyorum. Ma-
dem okullar ¢ocuklarin ikinci evi diyoruz, 6gretmenlerin
de boyle hissetmeleri gerekiyor. Ogretmenlerin, karsi-
larinda sirekli kendilerinden bir seyler beklenen bir ya-
pinin degil de, kendilerini saran sarmalayan, kendilerine
kabul edildiklerini hissettiren bir atmosferin icine girme-
ye ve yapmak istedikleri, hayalini kurduklari ¢alismalara
zemin hazirlayacak bir ortama sahip olmalari gerektigine
inaniyorum. Bu zamana kadar llkemizde yetismis biitlin
ogretmenleri, onlarin hayallerini, yeteneklerini diisiinin.
Eger profesyonel yasamlarina basladiklari kurumlarda on-
larin ideallerini ve hayallerini gergeklestirme firsati ya da
yeteneklerini gliglendirme firsati saglansaydi daha etkili
ve olumlu bir egitim ortami olmaz miydi? Ogretmenlerin
“gercek hayat”lariyla okul yasantilari arasinda duvarlar
drilmeseydi. Oncelikle ¢ocuk, &ncelikle davranis, énce-
likle sevgi denseydi mesela. Bizim de toplumsal olarak
felsefemiz bu olsaydi. Mikemmeliyetci ve sert mizagh
ogretmenler el Ustlinde tutulacagina, ¢ocuklari gergekten
seven ve ¢ocuk bakis acisi ile distinebilen 6gretmenlere
yol agilsaydi, daha mutlu, umutlu, sevgi dolu bir nesil ye-
tismez miydi sizce?

Ancak gilinimizde bizzat ebeveynlerin, gocuklarinin
sinav basarisini diisiinerek sert ve otoriter 6gretmenleri
tercih ettiklerini gdozlemlemekteyim. “Biraz sert ve kati ku-
rallari olan bir 6gretmen, ama 6grencileri sinavda basaril
oluyormus.” ya da “Evet ¢cocuklara bagiriyor ama bak ¢cocu-
gun yazisi diizeldi, inci gibi yaziyor.” vb. Bunlar o kadar sik
duydugum ciimleler ki. Dirust olmak gerekirse, “Cogunluk
ne disinirse dogru olan odur.” psikolojisiyle, ben yanlis
bir yontem izliyorum sanirim diye disinmeden edemiyo-
rum zaman zaman. Ancak genel tabloya baktigimda ezberi
kuvvetli ancak yorumlama yetenegi, kendine 6zguligu ol-
mayan ve bagka ulkelerle kiyaslandiginda akademik basa-
risi distik nesiller yetistirdigimizi diisiinliyorum. Peki, sizce
bu sert, otoriter ve kuralci 6gretmenlerin yetistirdigi co-
cuklar nereye gidiyor? Neden gercek anlamda sistemimizin
basari gitasi ylkselmiyor? Belki de gozlemledigimiz farkh
uygulamalardan ilham alarak, Glkemizdeki basarili 6gret-
men profilini yeniden gozden gecirmemiz gerekiyor. Sizce
gercekten sessizce sinifta oturup 6gretmeninin gelmesini
bekleyen &grenciler yaratmak mi basar? Ogretmeninin
verdigi direktifleri kosulsuz uygulayan ¢ocuklar mi gelecek




vaat ediyor? Yoksa Orman Okullarindaki gibi daha bes ya-
sindayken, hangi yolda ylrimesi gerektigine kendisi karar
verebilen, hangi dali tutarsa, dalin kirilarak kendisinin yere
disebilecegini tahmin edebilen, el kitapgiginda gordigi
boceklerin ozelliklerini dogada arastirip, nedenini, nigini
sorgulayan ¢ocuk mu gelecek vaat ediyor? Oncelikle, sis-
temimizin ta derinlerine sinmis rekabet, 6nde olma gidi-
si, hizli olma, her seyi bilme ve tim benligini ve ruhunu
akademik donanim kazanmak i¢in feda etme anlayisini de-
gistirmemiz gerektigini disiiniyorum. Bilim yolunda emin
adimlarla ilerlemek istiyorsak, 6ncelikle cocuklara sorgula-
mayI ve iyi bir gozlemci olmayi 6gretmemiz gerektigine ina-
niyorum. Cocuklara bilim sevgisini kazandirabilmemiz igin
de onlarin okulda, 6gretmenleriyle mutlu bir egitim orta-
minda yetismelerini saglamaliyiz. Sistemimizin temellerini
ve toplumumuzdaki basari algisini gbzden gegirerek, egitim
felsefemizi yeniden sorgulamaliyiz. Bir egitimci olarak, egi-
tim felsefemizin temelini olusturan ilkelerden birinin mutlu
cocuklar yetistirmek olmasi gerektigini distiniiyorum. Or-
man Okullarinin, Waldorf Okullarinin, Montessori Okulla-
rinin kendi iginde bir felsefesi vardir. Ornegin, “Cocuklar
mutlaka kendi 6z bakim islerini kendileri gerceklestirirler.
ya da “Cocuklar rekabet¢i olmayan bir 6grenme ortaminda
yetisirler.” Bu felsefeden hareketle, kesinlikle yapilmamasi
gereken ya da muhakkak yapilmasi gereken seyler vardir.
Bana gore ilk adim, egitimcilerin ve egitim yoneticilerinin
ortak c¢abalari ile egitim sistemimizde bir diizenlemeye
gidilerek Tirkiye’deki egitim felsefesine ya da egitime ve
o6grenmeye bakis agisina odaklanilarak atilmahdir. Haliha-
zirda gegmisten glinimize tasinan “Okul bizim ikinci yu-
vamizdir.” séziinden yola gikarak, okullarimiza sevgi diliyle
harmanlanmis yeni bakis agilari getirebiliriz.

5) Ebeveyn Tutumlari: Waldkindergarten’da gordugu-
miiz ve egitimini aldigimiz orman pedagojisi beni ve benimle
beraber gelen meslektaslarimi ¢ok etkilemisti. Ancak ilk ba-
kista boyle bir egitim modelinin uygulanacagi yerleri, sislerin
otesindeki masallar diyari olarak diistinmistiim. Cocuklarini
Waldkindergarten’a gonderen ebeveynler, 6zellikle cocuk-
larinin ormanda zaman gegirmesinin bir ihtiyag oldugunu
distndrler. Cocuklarinin Orman Anaokullarina gitmesini,
egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak gorirler. Bu ebeveynler,
o6grenme siirecinde gocuklarin kazalarla karsilasabilecegini
ongorerek hareket ederler. Bununla beraber orman okulla-
rindaki risk iceren uygulamalari desteklerler ve bu konuda
ogretmenlerle uyum igcinde hareket ederler. Bizim tlkemiz-
deki ebeveyn tutumlarina bakacak olursak, birakin gamuru
topragl, cocugunun Ustline boya bulagsmasini mesele haline
getiren ebeveyn sayisinin bile oldukga fazla oldugunu séyle-
yebilirim. Agirlikh olarak geleneksel erken ¢ocukluk egitimi
yaklasimlarinin benimsenmesi ile gocuklarin soguk havada
disarida bulunmalari, kesici alet kullanmalari ya da kendi
sorumluluklari dahilinde gergeklestirebilecekleri isler, ki-
¢lik yaslarda hep ertelenir. Ebeveynler, neredeyse ¢ocuklari
ergenlik cagina gelene kadar, onlara karsi asiri korumaci bir
tutum sergilerler. Ancak egitime bakis agisi ¢esitlenmis ve
alternatif egitim yaklasimlarini benimsemis 6gretmenlerin,
ailelerin bu tutumlarini degistirmeleri konusunda etkili ola-

bilecegini diisiiniiyorum. Ornegin, proje dahilinde aldigimiz
egitimden sonra gorev yaptigimiz erken gocukluk egitimi
kurumunu doénustiirmemizin, bahgemizi toprak zemin yap-
mamizin, ahsap oyuncaklara agirlik vermemizin, bu egitim
modelinin egitimini Almanya’dan aldigimizi séyleyerek pro-
jemizi anlatmamizin, okulumuzun velileri Gzerinde olumlu
bir etki yarattigini deneyimledik. ilk etapta ebeveynler do-
gada egitim uygulamalarina temkinle ve stipheyle yaklagsa-
lar da, Orman Okulu modelinin kiltirimize ve egitim or-
tamlarimiza adapte edildiginde ne kadar faydali ve ¢ocuklar
Gzerinde olumlu etkiler birakabilecek bir egitim modeli
oldugunu deneyimlediler. Okulumuzda yaptigimiz bu degi-
siklikler ve dogada egitim anlayisini benimsemis olmasina
bagli olarak, her yeni kayit déneminde ¢ocugunu o6zellikle
bizim okulumuza gondermek isteyen ¢ok sayida ebeveyn-
le karsilasmaktayiz. Bu durumdan edindigimiz tecribeye
dayanarak, ebeveynlerin ikna edildiklerinde ve gergekten
inandiklarinda, yeniliklere agik olabileceklerini, cocuklarinin
iyi ve dogru bir egitimi alabilmeleri igin, hem okula hem de
ogretmene gereken destegi vererek, egitimcilerle is birligi
yapabileceklerini géormis olduk. Yeter ki 6gretmenler ve
ebeveynler arasindaki iletisim saygl ve sevgi cercevesinde
hi¢ kopmadan ilerleyebilsin.

6) Turkiye’de Alternatif Egitim Uygulamalari: Turki-
ye'de doga temelli egitim anlayisi 6zellikle son yillarda be-
nimsenmeye ve siklikla uygulanmaya baslanmistir. Ancak
kendi sistemimizde yer alan bazi bosluklar; protokollerle,
evraklarla ve daha ok gorsellerle dolduruldugu igin, bu
sistemin icinden ¢ikip gelmis alternatif yaklasimlarin da
saglikli ilerleyemedigini distiniiyorum. Egitim sistemimizi
kocaman toprak bir alan gibi diisiinelim. Siz, bu toprakta
farkli karakteristik 6zellikleri olan bitkiler yetistirmek isti-
yorsunuz. O zaman topragin ihtiya¢ duydugu su ve giibre
gibi maddeleri bu topragin her yerine ayni miktarda ve-
remezsiniz. Eger farkh disiplinlerdeki egitim yaklasimlari
icin hep ayni prosediir izlenirse; bahgeyi saran zehirli otlar
gibi, “aynilik”, “ezbercilik”, “duraganlik” yayilmaya devam
edecektir. Bu sebeple de 6zellikle tGlkemizde protokollerle
acilan, siirlari gizilmis, blylik ve gosterisli tabelalari olan,
surprizi kalmamis Orman Okullari gérmek bizi sagirtmaya-
caktir. Clinkl geleneksel anaokullarinda mufredat ve okul
acma prosediirleri ne ise, bu alternatif egitim modellerinin
uygulandigi okullar igin de o uygulanmaktadir. Ornegin, bir
anaokulunun agilma kosullarindan bir tanesi, oyun odasi-
nin olmasidir. Bu, ¢ocuklari dért duvar arasina hapseden
bir bina olmasi anlamina gelmektedir. Bu kosul bile tek
basina bir okulu Orman Anaokulu olarak isimlendireme-
memiz igin yeterlidir. Boyle oldugu icin de, Orman Okulu
gibi alternatif yaklagimlari uygulamak isteyen kurum ya da
kisiler de, benzer anlayis ve alternatiflere giderek, 6zellikle
doga temelli uygulamalar gergeklestirmeye yonelmisler-
dir. Belki de egitimde iyilestirmeler ve dizeltmeler yap-
mak yerine; egitimle ilgili mevzuatlari, yonetmelikleri ve
programlari el birligi ile sil bagtan Turkiye genelinde farkh
bolgelerden 6gretmenlerin katilimiyla gergeklestirmek,
bu duruma ¢6ziim olabilmesi bakimindan iyi bir baslangig
olabilir.
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Cocuk Katilimini Destekleyen Bir
Ogrenme Ortami: Orman Okullari

Emine Hande
Aydos

Bilindigi Gzere erken ¢ocukluk dénemi; cocugun bilissel,
dil, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda buttinsel
sekilde desteklenmesi bakimindan kritik bir Gneme sahip-
tir (Bredekamp, 2014). Bu nedenle ¢ocugun, erken yillar-
dan itibaren zengin uyaricilarla desteklenmesi, onun tim
gelisim alanlarini destekleyecek gesitli 6grenme ortamla-
rinin olusturulmasi biyik énem tasimaktadir. Cocuklarin
erken yillarda edindigi yasanti ve deneyimlerinin niteligi,
onun ilerideki basarilarinin belirleyicisi oldugu gibi, tiim
kisilik gelisimini de 6nemli dlglide etkilemektedir (Sene-
moglu ve Geng, 2001). Erken cocukluk egitimi, cevresini ve
cevresinde olup biteni merak eden, 6grenmeye gudilen-
mis cocugun bu o6zelliklerini destekleme ve pekistirmenin
ylksek diizeyde oldugu bir déneme denk gelmektedir. Bu
nedenle, cocuklara yasamlarinda gerekli olabilecek bece-
rileri kazanmalarini saglayabilecek zenginlik ve gesitlilikte
diizenlemelerin yapilmasi, uyaranlarin saglanmasi ve bi-
tin bunlar nitelikli bir sekilde gergeklestirilirken ayni za-
manda ¢ocuklarin haklarinin, saglik ve guvenliklerinin de
garanti altina alinmasi gerekmektedir. Bu sekilde ¢ocuklar
kendilerini giivende ve rahat hissettikleri bir ortamda 6g-
renmeye karsi olumlu tutumlar gelistirirken, gerekli olan
bilgi ve becerileri kazanirlar (ACEV, 2007; Oktay, 2002).
Cocugun kendini giivende hissetmesi, 6grenmesinin daha
nitelikli ve kalici olmasini saglayacaktir. Bunun yani sira,
cocuklarin dogustan gelen meraklari da oyun yoluyla 6g-
renmeye karsi glicli bir istek duymalarini ve dolayisiyla
cevreleriyle kurduklari etkilesim dizeyini, bulunduklari
ortamla ve orada yasayan canlilarla bag kurmalarini des-
teklerken; onlarin is birligi icinde 6grenme becerilerini de
gelistirmektedir (Carruthers Den Hoed, 2014).

Refah seviyesi yuksek ve toplumsal refah agisindan
surdurilebilir bir gelecek planlayan toplumlar, erken co-
cuklukta gelisimin temellerini saglam sekilde insa etmenin
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6nemine vurgu yapmaktadirlar. Bu noktadan hareketle,
erken cocukluk yillarinda yasanan destekleyici deneyim-
lerin, yasam boyu siirecek gelisimin ve refahin temelini
olusturdugunu soylemek mimkiindir (ACEV, 2007; UNI-
CEF, 2010). Bu deneyimler sadece okul ortaminda ve sinif
icinde degil, cocuklarin 6grenmelerini gliclendirecek sekil-
de cesitli ortamlarda planlanabilir. Son yillarda bireylerin
doga ile bag kurmalarinin 6nemine dair fikir birligi gide-
rek artmis ve 6zellikle erken cocukluk yillarindan itibaren
cocuklarin doga ile deneyimlerini ve yasantilarini diizenli
sekilde arttirarak, cocuklarin hem fiziksel, bilissel ve sos-
yal-duygusal gelisimlerini desteklemek hem de doga ile
baglarini giiclendirmek lzere (Louv, 2016; Sobel, 20143;
Taskin ve Sahin, 2008) gelistirilen orman ve doga okullari
pedagojisi hem yurt disinda (Carruthers Den Hoed, 2014;
McKinney, 2012) hem de yurt icinde uygulanmaya baslan-
mistir (Amus, 2013).

Orman okulu yaklasiminda, cocuklar haftada birkag
saat ya da her giint dizenli olarak yarim ya da tam giin
egitim programi secenekleri ile yerel bolgelerindeki or-
manlik ya da yesil acik bir alanda gegirirler (Sobel, 2014a).
Bu dogrultuda, bir okulun orman okulu seklinde nitelen-
dirilebilmesi icin bazi kriterler yer almaktadir. Bu kriterler
cercevesinde, glinlik program icerisinde ¢cocuklarin giintin
biyuk bir kismini, yaklasik olarak %70’ini, doga ve orman-
lik alan gibi acik alanlarda gecirmelerini saglayan, buna
karsin sinif/okul ici gibi kapal alanlarda herhangi bir egi-
tim faaliyetinin gerceklestirilmedigi kurumlar orman okulu
seklinde tanimlanmaktadir (Kenny, 2013; Warden, 2012).
Bazi arastirmacilar ise bu kriterlerin yeterli olmadigini,
doga ve ormanda gegirilen zamanin arttirilarak %90’lara
kadar cikabilecegini ve hatta tim bu belirtilen orman ve
dogada gecirilen yiiksek orandaki zamanin yani sira egitim
ve O0grenme deneyimlerinin neredeyse tamaminin agik
alanda gercgeklestirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir-
lar (Moore, 2014; Sobel, 2015; Warden, 2012). Cocuklar
dogada ve dogal alanlarda bu denli fazla zaman gegirirken
o6grenme faaliyetlerini baslatma noktasinda da en biyuk
s0z sahipleridir. Bu dogrultuda da orman okulu uygulama-
larinin gliclG yonlerinden biri olan serbest oyunlar, cocuk-
larin tamamen istekleri dogrultusunda ve 6zgir bir sekilde
slrecte yer almalarina izin vermektedir. Bunun yani sira,
giline baslarken ve giiniin sonunda gerceklestirilen cember
zamaninda o glinku etkinliklerini degerlendiren, deneyim-
lerini paylasan cocuklar rahatca kendilerini ifade etmekte
ve 6grendikleriyle, zengin deneyimleriyle, fikirleriyle ve
onerileriyle slirece tam bir katihm saglamaktadirlar. Or-
man okulu uygulamalari, ¢ocuklarin sadece dogayla bag




kurmalarini saglamakla kalmayip, ayni zamanda onlarin
bltlnsel gelisimlerine bliyik katkilar sunarken; zamaninin
blylk kismini orman ve dogada geciren 6zellikle erken
cocukluk egitimi seviyesindeki ¢ocuklarla uygulandiginda
¢ocugun yani sira gcocugun ebeveynlerine ve egitimcilere
de 6nemli katkilar saglamaktadir (Hargrave, 2013).

Orman ve doga okullarinin yapisi geregi glinliik egitim ve
o6grenme faaliyetlerinin tamamina yakini yetigkin rehberligi
ve gozleminde agik alanlarda gegirilirken, toplumlarin kdl-
turel farkhilhklar orman okulu ve agik hava oyunlarina iliskin
yaklasimi da etkilemektedir (Leather, 2018; Yilmaz, 2017).
Bu yaklasimin ilk ortaya ¢iktigi iskandinav iilkelerden Dani-
marka, isve¢ ve Norveg’te bireyler ve doga arasinda giiclii
bir kiltirel bag oldugu icin dogal ormanlik alanlarda zaman
gecirmek, ¢ocuklarin glinliik rutinlerinin bir pargasi haline
gelmistir. Ornegin, Norveg’te aileler, her yas grubundan
bireyi kapsayacak sekilde hafta sonlari ylriime, kosma gibi
fiziksel etkinlikler, meyve toplama, balik tutma, ates yaka-
rak gesitli yiyecek icecek hazirlayip beraber zaman gegirme
gibi faaliyetleri gergeklestirmek igin disari gikarlar (Knight,
2013). Orman ve doga okullari yaklasiminin ¢ocuklarin er-
ken yaslardan itibaren bilissel, dil, fiziksel, sosyo-duygusal
gelisimlerine bitlinsel sekilde katki sagladigina pek ¢ok ¢a-
lisma vurgu yapmaktadir (Carruthers Den Hoed, 2014; Clo-
se, 2012; Coates ve Pimlott-Wilson, 2019; Dilek ve Atasoy,
2020; Massey, 2018; Sobel, 2014a). Orman ve doga okullari
yaklasiminin ¢ocugun bitlinsel gelisimine ek olarak; oyun
temelli egitim programinin tesvik edilmesi amaciyla 2006
yilinda kurulan Early Years Foundation Stage (Erken Yillar
Temel Evresi)’'nin etkisiyle, kiiglik yas grubu ¢ocuklar igin uy-
gulanan egitim programlarina her giin mutlaka agik havada
oyun oynama ilkesi dahil edilmis ve son yillarda egitim ve
o6grenme programlarinin standartlarini belirlerken ¢ocukla-
rin dogada zaman gegirmesi ve egitim siirecinde yer verilen
oyun etkinliklerinden bahsedilmeye baslanmistir (Knight,
2016).

Orman ve doga okulu yaklasimi lider ve egitimcilerinin,
cocuklarin siirece daha aktif sekilde katilmalarini destekle-
yecek ve buna rehberlik yapacak yontemlere ihtiyag duy-
duklarini séylemek mimkindir. Bu noktada, ¢ocuklarin
iyi olug hallerini gdzeten Cocuk Haklari Evrensel Bildirgesi
temel ilkeleri dogrultusunda hareket etmesi ve uygula-
malarini gézden gecirmesi bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu

sozlesme, higbir cocugun her ne sebeple olursa olsun ay-
rimciliga ve dislanmaya maruz kalmadan mutlu bir ¢ocuk-
luk gegirmesi ve kendisinin ve toplumun iyiligi icin burada
one sirilen hak ve 6zgirliklerden yararlanmasi amaciyla
20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler Teskilati Genel
Kurulunca ilan edilmistir (UNICEF, 2010; Demirag, Gemal-
maz, Erel, Demirag, 2009; Birlesmis Milletler Cocuk Hak-
lari Bildirisi, 1959). Cocuklarin sadece ¢ocuk olmalarindan
kaynaklanan haklarindan bahseden bu s6zlesmede, 18 yas
alti tiim bireyleri ¢ocuk olarak kabul etmekte ve ¢ocuklara
yonelik tim haklari icermektedir. Cocuk Haklari S6zlesme-
si dort temel ilke izerine kurgulanmistir. Bu temel haklar,
esitlik, cocugun Ustlin yarari, yasama ve gelisme hakki ile
cocuklarin katilim hakkidir. Esitlik hakki geregi cocuklara
yonelik hicbir sekilde ayrimcilik yapilmaz, yani higbir cocuk
arasinda fark gozetilmez. Cocugun Ustiin yararinin gozetil-
mesi tim kosul ve durumlarda dncelikli olarak ¢ocuklarin
yararinin diisiiniilmesi gerektigine vurgu yapar. ilgili bildi-
riye gore, tim ¢ocuklarin yasama ve gelisme hakkinin go-
zetilmesi taraf devletlerin sorumlulugundadir. Son olarak,
cocuk katilimi ilkesi, cocuklarin gorislerini 6zgiirce ifade
etme ve kendisini ilgilendiren her konuda goris bildirme
hakkina sahip olduklarina vurgu yapmaktadir. Cocuklarin
da yetiskinler gibi aktif bireyler olmalari ve segimlerini 6z-
giirce ifade etmeleri noktasinda, yasamlarinin gectigi or-
tamlar ne olclide elverigli olursa ve buna firsat saglarsa,
cocuklar da o o6lglide gelisime, deneyimleme ve 6grenme
firsatina sahip olacakladir. Cocuklarin yasadiklari, zaman
gecirdikleri mekanlarin diizenlenmesinde, oyunlarinda,
beslenmelerinde, aile icerisinde alinan ya da direkt ken-
dileriyle ilgili kararlarda gocuklarin fikir ve isteklerine yer
vermek ve konuya onlarin agisindan da bakmak énem ta-
simaktadir. Cocuklarin katilimlari saglanarak odalari, oyun
oynadiklari ve zaman gegirdikleri alanlarin onlarin ihtiyag-
larina uygun sekilde planlanmasi ve hazirlanmasi gerekli-
dir (Day, 2007; Guller, 2013). Cocuklarin katilim hakkinin
anlasilirhgina iliskin farkh modeller gelistirilmistir. Roger
Hart’in gelistirdigi “katilim basamagi” bu alanda karsimiza
cikan en etkili modeldir ve sekiz basamaktan olusan mer-
divende ilk Gi¢ basamak katilimin olmadigi ve hatta katihm
karsiti durumlari yansitirken, diger bes basamagin katihm-
c1 grubun asamali olarak artan katilim durumlarini ve buna
dair uygulamalari gosterdigi gorilmektedir (Hart, 1992).

Roger Hart Katilim Merdiveni

Sekizinci Basamak

Cocuklarin 6nculik ettigi yetiskinlerle ortak alinan kararlar.

Yedinci Basamak

Cocuklarin baslathgi ve yonettigi calismalar.

Altinci Basamak

Besinci Basamak

Dordiincii Basamak

Cocuklar bilgilendirilerek gorevlendirilir.

Ugiincii Basamak

ikinci Basamak

Cocuklar dekor olarak kullanihr. Katihm Yok!

Birinci Basamak

Cocuklar manipdule edilir/kullanilir. Katihm Yok!
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Yetiskinlerin baglattig, kararlarin gocuklarla birlikte alindigi calismalar.

Cocuklara danisilir ve gocuklar ¢alismalarla ilgili bilgilendirilir.

Cocuklarin gostermelik/sembolik katilimi saglanir. Katilim Yok!




Hart’in (1992) katilima dair 6ne strdugu basamaklar
incelendiginde, ilk ti¢ basamakta sirasiyla ¢ocuklarin mani-
pile edildiklerini, dekor olarak katihm gerektiren etkinlik-
lerde kullanildiklarini ya da gostermelik/sembolik sekilde
bulunduklarini gériiyoruz. Bu basamaklarda g¢ocuklarin
gercek bir katihm sagladigini séylememiz higbir sekilde
mimkiin degildir. Dordiincli basamaga geldigimizde ise
cocuklarin bilgilendirilerek etkinliklerde yer aldigini ve
bu basamaktan itibaren asamali olarak katilimin arttigini
soyleyebiliriz. Bir Gst basamakta ¢ocuklara danisildigi ve
cocuklarin yapilacak ¢ahsmalarla ilgili bilgilendirildigi; al-
tinci basamakta, calismalari/etkinlikleri yetiskinlerin bas-
lattigini ancak, kararlarin gocuklarla birlikte alindig1 gor-
mekteyiz. Son iki basamaga geldigimizde ise ¢alismalari
cocuklarin hem baslattigini hem de yonettigini ve katiimin
en Ust seviyede oldugu noktada gocuklarin 6nciliik ettigi
etkinliklerde yetiskinlerle ortak kararlar aldiklarini gor-
mekteyiz. Bu noktada, orman ve doga okullari ¢ocuklara
sagladigl serbest oyun ve ¢ember zamani ile aslinda ¢o-
cuklarin katthmini etkin hale getirebilecek uygulamalara
sahip olan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Co-
cuklarin interaktif olarak etkinliklerinde s6z sahibi oldukla-
ri ve istedikleri zaman istedikleri sekilde dogada oyunlarini
baglatip 6ncilik ettikleri oyunlara zaman zaman yetiskin-
leri de dahil ederek hak temelli uygulamalarda 6zglirce yer
aldiklarini soyleyebiliriz. Ormanlik alanda oynanan serbest
oyunlara ek olarak, orman okulu yaklasimindaki cember
zamani da gene gocuklarin fikirlerini, gortslerini rahatca
ifade edebildikleri ve deneyimlerini digerleriyle paylasa-
bildikleri bir ortam sunmaktadir.
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Cocuklarin Katihm Hakki Baglaminda
Orman Okulunda Serbest Zamani

Cocuklar eglenmenin yani sira oyun oynayarak gelisir ve
Ogrenirler. Orman ve doga okullari da gocuklara kesfetmeyi,
doga ve dogadaki canllarla etkilesimde olarak onlarla
bag kurmalarini desteklemekte ve yapilandiriimamis bir
program beraberinde serbestce oyun oynayabilecekleri
bir alan ve zaman saglamaktadir (Murray ve O’Brien, 2007;
Slade, Lowery, ve Bland, 2013). Orman okulu yaklasimin-
da oyun, ¢ocugun ozgirce tercih ettigi, icsel motivasyonla
dahil oldugu ve kendisinin yonlendirdigi bir siire¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Sobel, 2014b). Serbest oyunun top-
lumlardaki algilanisi ve degerlendirilmesi kilturiin etkisi
ile degisiklik gostermektedir. Oyun algisi ve anlayisi farkh
kultiirlerde degisiklik gostermekle birlikte, serbest oyun ve
segcme 6zgirluglintin anlami, 6gretmenin inang ve degerle-
ri tarafindan sekillenebilmektedir (Leather, 2018). Orman
okulu yaklasimda ise lider ve egitmenlerin siklikla cocuklarin
serbest oyunlarina dahil olmadiklari ve gocuklarin oyunlari
esnasinda midahalede bulunmadiklari séylenebilir. Ancak
¢ocuklar kendi aralarinda kurduklari oyunlarina egitmenle-
rin katihmlarini talep ederlerse, bu dogrultuda egitmenler
oyuna dahil olabilmektedirler. Bu tip durumlarda egitmen-
ler kisa siire i¢in oyuna dahil olur ve siiregte oyun alanini
¢ocuklara birakmaya galisir ve tekrar geri plana gekilerek
¢ocuklari gézlemlemeye devam ederler (Wolf-Fritz, Smyrni
ve Roberts, 2014). Pek ¢ok arastirmaci, orman ve doga oku-
lu yaklasiminda ¢ocuklarin baglattigi, gondlli sekilde dahil
oldugu serbest oyunlarin, onlarin bittinsel gelisimi ve 6§-
renmesindeki dikkate deger 6nemini ve yararlarini vurgula-
maktadir (Kellert, 2005; Pretty vd., 2009).

Orman ve doga okulunda egitimine devam eden ¢o-
cuklar, yesil ve dogal bir ortamda farkl ve bizzat kendile-
rinin baglathigi 6grenme deneyimleri yasayabilmektedirler
(Carruthers Den Hoed, 2014; Yildirim ve Ozyilmaz-Akma-
ca, 2017). Bu noktada; orman ve doga okullari, cocuklarin
dogal yasamla, canli ve cansiz varliklarla kuvvetli bir bag
kurmalarini destekleyerek 6grenen merkezli ve katihimli
deneyimler araciliglyla, ¢ocuklara kendi 6grenme siireg-
lerini baslatma ve ydnetme hakki verir. Erken ¢ocukluk
egitimcileri orman ve dogada oyun oynamanin, ¢ocukla-
rin kesfederek 6grenmeleri ve gevrelerinde bulunan di-
ger bireyler, canlilar ya da uyaranlar ile dogrudan etkile-
simde bulunabilmeleri icin slireci tamamen kendi ilgi ve
meraklari dogrultusunda baslattiklari ve tam bir katihm
gostermeleri nedeniyle géz ardi edilemez bir 6nem tasi-
digini belirtmislerdir (Barker vd., 2014; Hargrave, 2013).
Caferzat (2015) yaptigl ¢alismada yetiskinler tarafindan
yonetilmeyen serbest oyunu daha fazla deneyimleyen ¢o-
cuklarin, kendilerini yonetme becerilerinin ¢ok daha gugli
oldugunu ve bu becerinin de ileriki yillarda okul basarisi
icin 6nemli bir gosterge olarak kabul edildigini vurgula-
maktadir. Cocuklarin oyun oynarken, kesintiye ugrama-
yacak zamana ve alana ihtiyaglari vardir. Bir yetiskinin go-
revi cocuklarin kendilerini oyuna verebilmeleri ve zaman
baskisi hissetmeden rahatga oyunlarini oynayabilmeleri
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icin genis zaman ve alan tanimaktadir. Cocuklar dogalari
geregi oyun oynamak istedikleri her zaman, her ortam ve
materyalle oynar; hayal glcleri dogrultusunda oyunlarin-
da istedikleri zamanda bulunup, -ge¢mis zaman, simdi ya
da gelecekteki bir zaman dilimi olabilmekte- oyun ortami
ve materyallerini secer ya da tasarlar. Cocugun oynaya-
cagl oyunda, belirledigi ortam ya da istege bagli olarak
oyununa dahil edecegi materyalde yetiskin miidahalesinin
olmamasi buyik 6nem tasimaktadir (Aksoy ve Ciftgi-De-
re, 2015). Bu baglamda, orman okulu yaklasimi yetiskinler
tarafindan iyi organize edildigi middetge ¢ocuklara agik
alanda zengin uyarici ve dogal ¢evrede cesitli oyun firsat
sunmasi bakimindan 6nemlidir ve bu yonliyle cocugun en
st dizeyde katilimiigin de firsat yaratmaktadir.

Cocuklarin Katihm Hakki Baglaminda
Orman Okulunda Gember Zamani

ideal bir orman ve doga okulu alaninda bulunmasi
gereken, cocuklarin  bitinsel gelisimlerini, merak
ve macera duygularini besleyecek, onlarin 6grenme
deneyimlerini bizzat baslatmalarini ve devam ettirmelerini
saglayacak, sorularini rahatca ifade etmelerine firsat
sunacak zenginlikte bir gesitliliktir. Bunun yani sira, fikir ve
distincelerini birbirleriyle paylasabilmeleri i¢in toplanma
alani olarak kullanilan agag¢ kittklerinin - bulundugu
cember seklinde tasarlanmis bir alanin olusturulmasi
gerektigi de vurgulanmaktadir (Knight, 2013). Orman okulu
yaklasiminda biylik bir 6neme sahip olan ¢cember zamani
orman okullarinda egitmen ve cocuklari grup olarak bir
araya getiren, giine baslarken oryantasyonu saglayan, giin
sonunda strecin degerlendirmesi ve deneyimlerin gozden

gecirilerek birbirleriyle paylastiklari, yeni fikir ve sorularin
olusmasi ve grubu hem giiniin basinda ormanda gegirilecek
siirece hazirlayan hem de giin sonunda siireci gbzden gegir-
dikleri paylasimlarin gergeklestigi onemli bir unsurdur. Bu
zaman diliminde gergeklestirilen pek ¢ok farkh bilissel be-
cerileri destekleyen etkinlik, ¢cocuklarin ormanda gegirdik-
leri stireci, neler yaptiklarini, neler gérdiiklerini, duygularini
hatirlamalari ve ifade etmelerinin yaninda; oyun, sohbet
ve paylasim ile cocuklar hem biitlinsel gelisimleri agisindan
desteklenmekte hem de ¢ember zamaninda baskalarini
dinleme, tek baslarina bir grup éniinde konusma, konsant-
rasyon ve aidiyet gibi becerileri ve duygularini da gelistirme
firsati elde etmektedirler (Cambium Sustainable, 2015). Or-
man okulu yaklasiminda gember zamani ¢ocuklara oryan-
tasyon ve giivende olma hissini saglamakta ve gergeklesen
cember zamani etkinliklerinde gocuklar yetiskinler gibi esit
bireyler olarak fikirlerini rahatca ifade edebilmektedirler.
Cemberde her g¢ocuk ve egitmen birbirini gérecek sekilde
dairesel olarak oturur ve ormanda gegirilen siire iginde yap-
tiklarini, oynadigi oyunlari, 6grenme deneyimlerini ve bun-
larla iliskili olarak aklina gelen herhangi bir soruyu ve fikri
akranlari ve egitmen ile paylasir.

Orman ve doga okulu yaklagiminin dogasi geregi cocuk-
lar dogal ormanlik alanlarda 6zglirce vakit gegirirken gevre-
lerinde bulduklari materyali de oyunlarina ve etkinliklerine
dahil edebilmektedirler. Cocuklar bu yaklasimda ¢okga ser-
best oyun oynayarak bir oyunu kurgulama, planlama, bas-
latma, stirdirme ve sonuglandirma gibi siirecleri ile birlikte
yaraticiliklarini, girisimci ruhlarini, risk alma, kesiflerde bu-
lunma gibi beceri ve gelisimlerini destekleyecek firsatlarla
cevreyi kesfedecekler, eglenirken 6grenecekler ve bitin
bunlari kendilerinin gonilli sekilde yapma imkaniyla bir
siirece nasil tam katihm goésterebileceklerini deneyimleye-
ceklerdir. Orman okulu liderinin gézlemci olarak ormanda
bulunmasi ve ¢ocuklar talep ettigi takdirde onlarin baslat-
f©ig1 oyunlara dahil olmasi ve sonrasinda kademeli sekilde
cocuklarin oyunlarinin disinda kalarak tekrar gézlemci ko-
numa gecmesi tim siiregte cocuklarin aktif katilimcilar ol-
malarini ve tam bir katilim gostermelerini gligclendirmekte
ve bunun i¢in zengin firsatlar sunmaktadir. Cocuklar orman
okulu yaklagiminda 6zgiirce oyunlarini baglatmakta, oyna-
makta ve istedikleri takdirde yetiskinler de siirece dahil ola-
bilmektedir. Bu tamamen ¢ocuklarin talep ve istekleri dog-
rultusunda olmaktadir. Ayni zamanda, ¢ember zamani ile
birlikte gene ¢ocuklarin orman ve doga okulu yaklagiminda
deneyim ve 6grenmelerini paylastiklari, akranlarinin dene-
yimlerini, fikirlerini dinledikleri, zihinlerindeki sorulari duy-
duklari ve kendilerini 6zgirce ifade ederek fikir alisverisinde
bulunurken bitlinsel olarak da gelisimlerinin desteklendi-
gi bir atmosfere ev sahipligi yapmaktadir. Orman ve doga
okulu egitimci ve liderleri bu agidan ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmelerini ve kendi 6grenmelerini bizzat baslattikla-
ri 6grenme sireglerini kurgulayarak, tam anlamiyla ¢ocuk
katihmini ve gocuklar arasinda kendilerinin de yetiskinlerle
ayni haklara sahip bireyler oldugu bilincini gliclendirebilir-
ler. Tim bu katihmi destekleyen deneyimler orman okulu
lideri ve egitimcisinin bu konudaki hassasiyeti ve katilimci
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bir stireci destekleme konusundaki tutumuna bagh olarak
sekillenmektedir. Bu noktada; Hart (1992) tarafindan gelis-
tirilen katihm merdiveni yol gosterici olacaktir. Katihm mer-
divenine gore, cocuklarin onciliik ettigi ve baslathgl, yetis-
kinlerin de ortak kararlarda yer aldigi keyifli bir siire¢ orman
okulu deneyimlerini zenginlestirerek ¢ocuklar igin ¢ok daha
glcll ve nitelikli bir hale donusturilebilir.
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Reggio Emilia ve Orman
Pedagoijisi Uzerine Bir Derleme

Ozge Cakmak
Hacibektasoglu

Sikhkla 6grenmenin ve yasamin ayri seyler olduguna inani-
riz. Ogrenmenin siniflarda veya egitim kurumlarinda ger-
ceklestigine dair ortak bir gorls vardir. Aslinda en anlamli
o6grenim deneyimlerden gelir. Bazi seyler 6gretilemez,
deneyimlenmeleri gerekir. Yasam, insanlar, baglantilar,
iliskiler ve davranislar hakkinda bilgi edinmek icin bir si-
nifa oturup bunlarin size 6gretilmesini bekleyemezsiniz.
Bunlari yasamak, deneyimlemek zorundasiniz. Cocuklara
daha 6nce hi¢ yasamadiklari bir seyi nasil 6gretebiliriz?
Deneyebiliriz ama gercek olanla asla karsilastirilmaz. Or-
manin ne oldugunu tarif edebilir, onlara resimdeki gibi
gorindigini gosterebilir ve bilgi verebiliriz ancak bu ger-
cekten orada olmak ve onu deneyimlemekle ayni degeri
tasir mi? Ormanin kokusu icinde nefes alip verin, sallanan
dallardaki yapraklarin seslerini dinleyin, ¢imenlerin riiz-
garla egilisini izleyin, agaclarin ¢itirtisini duyun ve glines
ylziinlize dogru vururken ayaklarinizin altindaki topragin
sicakligini hissedin. Cocuklarin gergek hayatla karsilasma-
lari gerekir. Bu deneyimlerle edindigimiz duygular, yasam
boyu siiren hatiralar yaratir. Ogrenme hayattir. Ogrenme
yapilandirilmis etkinlik alanlari icerisinde gerceklesen bir
mucize degildir, yasamin tecribesidir. Yasam, izlenilecek
okunulacak bir seyden ¢ok katilmaniz gereken bir seydir.
Ogrenme, merak etme ve kesfetme eylemidir. Ancak bu
iliskilerin insa oldugu bir ortamda ¢ocuklar 6grenebilir. En
iyi okullarin yasamdan ayri olmadigini, hayatin kendisinin
bir yansimasi oldugunu biliyoruz. Bu bakis acisi Reggio fel-
sefesinin temelini olusturur. Peki, orman pedagojisi tara-
findan da savunuldugunu soylesek yaniltici olur muydu?
Olmayacagini distintyorsak bu iki felsefenin, cocuk ve ¢o-
cugun 6grenme eylemine bakis acisinin, yadsinamayacak
kadar birbirine benzedigini gorebiliriz.

Reggio Yaklasimi; bir felsefedir, insan yasaminin bir par-
casidir. insanlarin bulunduklari topluma, cevre, doga ve
karsilikli 6grenme ve sevme eylemlerine saygili olduklari
bir felsefedir. iliskileri diisiinme ve gelistirmenin bir yo-
ludur. Reggio Yaklasimina gore ¢ocuk, okul ve ebeveynin
glclt bir goriintistdir. Egitimin tim ¢ocuklarin hakki ve
toplulugun sorumlulugunda oldugu bir saygi ve 6zgiin ile-
tisim yeridir. Cocuklar i¢cin zaman ayiran, her ¢ocugun do-
gal gelisimini destekleyen ve saygi duyan bir yaklasimdir.
Reggio felsefesinde egitim yasamin kendisidir.

Orman pedagojisi ise, orman ekosistemini, stirdirile-
bilir orman yénetimini ve ormanin insanlara sagladigi fay-
dalari agiklayan ilham verici bir 6grenme yontemidir. Bu
ilham verici 6grenme ydnetimi ayni zamanda yaraticihk
ve hayal glicl, kooperatif eylem ve yeterlilikler, disiplinler
arasi distinme, merak, konsantrasyon ve sosyal davranis
alanlarini gelistirir.

Ucgiincii Ogretmen Cevre

Ormanin “kendiligindenligi” ¢ocugun hazir bulunusu ile
birlestiginde tipki Reggio felsefesinin izerinde durdugu
gibi temsili yaklasim metodolojisi ile ¢cocuga dolayh bir
6grenme ortami sunar. Ormanda herhangi bir oyuncaga
ihtiyac duymadan oyun oynayan ¢ocuk, sayisiz oyun tasar-
layabilir ve kendi potansiyelinin Ust sinirlarini kesfederken
cevreyi 6gretmen olarak kullanmis olur. Loris Malaguz-
zi’nin “cevre Uglincl 6gretmendir” vurgusunda oldugu gibi
egitimcinin, ¢cocugun glicli yanlarina odaklanmasi ve bu-
lundugu cevreden herhangi bir 6greticiye ihtiya¢ duyma-
dan 6grenecegini var saymasi yani yetiskinin sadece “eslik
eden” roliinde kalmasi ¢gocugun cevresi ile dogrudan iliski
kurmasina katki saglayacaktr.
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GUnUmiz sartlarinda, sehir yasaminin artmasi ve uzun
calisma saatleri nedeniyle yasamin disinda kalan ¢ocuk,
cevresi ile bag kurmadikga yapilandiriimis bir sanal ortam-
da blyimek zorunda kalmaktadir. Yapilandiriimis ortam-
larda, 6grenme zamani ve sekli bigimlendirilmis ¢ocuk,
kendisi gibi degil, olmasi beklendigi gibi bir bliylime sire-
cine dahil edilmis olur. Orman pedagojisinde ise doganin
bir pargasi olarak goriinen gocugun, dogadaki herhangi bir
canh gibi kendiliginden buyulyebilecegi var sayilir. Reggio
felsefesinde de benzer bir yaklasimla ¢ocuk 6gretilecek
birey olarak degil, 6grenen birey olarak algilanir. Cocugu
edilgenlikten uzaklastiran bu iki yaklasimda da ¢ocuk es-
nek ve duyarli bir yapi kazanmis olur.

Cocuklari “yetkin ve dogal olarak merakli” 6grenciler
olarak goren Reggio yaklagiminda oyun, ¢ocuklarin ilgileri,
sorulari ve iginde yasadiklari diinya tarafindan yonlendiri-
lir. Oyun igin mevcut malzemeler, ¢ocuklarin oyununa an-
lamh sekillerde katkida bulunur. Bu sayede ¢ocuklar kendi
oyunlarini ve kesiflerini yaratma firsati bulurken bagimsizlik
ve yaraticl disinmeyi de gelistirmis olurlar. Cocuk kendi
oyununu yonlendirirken sosyal etkilesimler gerceklesir ve
iliskiler kurulur. Dil gelistirilir, matematik ve bilim arastirilir,
yaraticilik ve sanat tiim bu gelisim alanlarina eslik eder. Tum
gelisim alanlarina bazen tek bir oyunla ulasmak mimkin
olur. Bu essiz tasarimla ¢ocugun zihni iliskisel diisiinme be-
cerisi gelistirir. Organik bir yolla ¢evreden edinilen bu bece-

ri, blyurken ¢ocugun igten gelen bir eslikgisi olacaktir. Ayni
6grenme semasina ormanda da rastlariz. Bazen sadece bir
agaca tirmanmaya galisan ¢cocuk, denge, sorun ¢ézme, kaba
motor, ince motor, el gz koordinasyonu gibi birgok beceri-
sini ayni anda kullanir. Ustelik cocuk tiim bu siireci oyundan
bagimsiz olarak algilamaz. Ogrenme eylemi onun igin ha-
yatin bir pargasi, oyununun kendilendiligi olarak kalacaktr.
Clinkl gercekten yaptigi tek sey; oynamak. Bu 6grenmenin
karsiligini yapilandiriimig bir 6grenme ortaminda bulmaniz
¢ok zordur. Bir yetiskin tarafindan tasarlanan 6grenme or-
taminda, cocugun hayal diinyasi ile dans edecegi bir oyuna
dahil olmasi sizce miimkiin mi?

Egitmenin Rolii

Was %

Reggio Emilia felsefesinde 6gretmenin roll, Orman Peda-
gojisindeki ile benzer bir durusa sahiptir. Ogretmen ¢ocuk-
la beraber 6grenen roliindedir. Reggio’da 6gretmenin pro-
jeler icin veya cevre dizenlemesi icin yaptigl entelektiel
on hazirhgl, Orman Pedagojisinde de goririz. Burada da
egitmen, bulunduklari ¢evrenin kosullari, ekosistem, bit-
ki orttst canh tirleri gibi 6n hazirhgi, cocuklarla ormana
cikmadan 6nce tamamlamis olur. Bu durum Reggio’nun
yer temelli bir 6grenme olmasiyla okul etrafinda bulunan
sehre yonelik bilgiye sahip olma cabasini da agiklar. iki yak-
lasimda da essiz bir 6grenme ortami oldugu dusindlirse
egitmenin eksiksiz bilgiye sahip olmadigi kabul edilir ve
yeni bir deneyimle bazen ¢ocuklardan gelen sorularla egit-
men de 6grenci rolline hizla birlnebilir. Egitmenin kiskir-
fici rollind yine iki yaklasimda da goruriz. Provokasyonlar
genellikle 6gretmenler tarafindan, ¢ocuklarin gozlemin-
den sonra, tartisma, kesif, deney, ilgi ve disinmeyi tesvik
etmek igin kurulur. Provokasyonlar ¢ocuklarin lzerinde
calistiklari bir konuya dayanabilir. Cocuklar bir ¢alisma ya
da proje baslattiklarinda, 6gretmenler sinifin farkli alanla-
rindaki anlam kurulumlarini planlayip hazirlayarak konuyla
ilgili oyuna ve kesfe katilabilirler. iki yaklasimda da cevre-




nin provokasyonlari cocuklarin kesfi, egitmenin gozlemiile
o6grenmenin biylk bir pargasina dénisebilir.

Akran Etkilesimi ile Ogrenme

Hem Reggio felsefesinin hem Orman Pedagojisinin en glic-
[0 yanlarindan biri alisageldigi gibi cocugun yasina veya ay
grubuna gore atifta bulunup yasa gore bir ortalama belir-
lemekten 6zenle kaginmasidir. iki yaklasimda da her ¢ocu-
gun 6grenme becerisi, fiziksel gelisimi egitmen tarafindan
Ozenle takip edilir, gozlem yapilir. Cocugun kendi adim-
larinin hizina saygi duyulur ve kendi siirecinin basrolini
Ustlenmesine firsat verilir. Ogrenme ortamlarindaki yas
gruplarinin gesitliligi de akran egitiminden iki yaklasimin
da yararlandigini gosterir. Piazza alanlarinda ¢ocuklarin
bir arada gegirdigi zamanlari, blyik yas gruplarinin kiigiik
yas gruplarina olan rehberligini Orman anaokullarinda da
goririz. Bir agaca tirmanma, bir yokustan asagi inebilme,
bolgede dikkat edilmesi gereken alanlar ya da yenmemesi
gereken bitkiler gibi birgok yasantisal deneyim kiiglik ¢o-
cuklarin blylk gruplara dahil olmasiyla ¢ocuklar tarafin-
dan Ogretilen/6grenilen becerilere donuslr. Projelerde
izlenen yol, soru sorma becerisi, 6grenme alanlarinda ayni
anda farkli konularda galisabilme gibi beceriler yine akran
egitimi sayesinde devredilen becerilere déniisiir. is birligi
fikri, bir cocugun bilissel gelisimini ilerletmek igin gerekli
gorulir. Hem blylk yas hem de kiigik yas gruplari, diya-
log, karsilastirmalar, miizakereler ve diger dnemli kisiler
arasi becerileri kullanarak problem ¢ézmek igin birlikte
calismaya tesvik edilir. Her ¢ocugun sesi, gruba ait olma

duygusu ile benlik duygusu arasinda bir denge olusturmak
icin duyulur. Orman Bowlingi oyununda gordigimiz grup
dinamigini bir Reggio projesinde de rahatlikla gbzlemleye-
bilirsiniz.

Sinirlar

iki yaklasimda da, cocuklar sinirsiz bir ortamda izlenimi
verse de sinirlar baska canlilarin yasam alanlari ile onlari
rahatsiz etmeyecek alanlar icerisinde kendiliginden ko-
numlandiriimistir. Bu durumu bulunduklari grup igerisinde
gbzlemleyebileceginiz gibi diinyaya karsi sorumluklarini
algilayislarinda da goézlemleyebilirsiniz. Boylece “Dinya
Vatandasi” olabilme algisi iki yaklagimda da desteklenmis
olur. Diinya vatandasligi, yerylziinde yasayan insanlarin
irk, renk, dil ve inang ayrimi olmaksizin diinyanin vatan-
daslari oldugu fikri veya bundan dogan kimliktir. Ayrica
birey olarak diinyaya karsi sahip oldugumuz sorumlulugu
da tanimlar. Bu bakis agisina sahip okul ikliminde blylyen
cocuklar cevreleri ile uyum icinde yasamalarinin yani sira
diinyaya karsi sorumluluklarini yerine getirme konusunda
istekli olurlar. Kendi iyilik hallerini korumaya cahstiklar
gibi cevrelerinin, doganin ve diger canlilarin iyilik hallerini
de 6nemserler.

Bu kadar cok ortak alana sahip bu iki yaklasimin birbi-
rinden Ogrenebilecegi ¢cok sey olduguna inaniyorum. Ya-
samak elimizde bulunan en giiclii 6grenme ydntemi ise
¢ocuklar igin ve kendimiz i¢in bunu sonuna kadar kullan-
maliyiz.




Orman Okulunda
Sorgulama ile Ogrenme

Ozden
Ozkanoglu

Bir Orman Okulu Ornegi

O giinii ormanda c¢ocuklarin malzemelerle hasir nesir
olacadi, oyun oynayacadi, denemeler yapacadi bir 6gren-
me deneyimi olarak planlamistik. Her zaman oldugu gibi
arboretum girisinde toplanacak, giivenli ve eglenceli bir
6grenme deneyimi icin orman anlasmamizi gézden gecirip
“acik hava sinifimiza” dogru yiiriiylise gegecektik. Gliniin
kavrami “denge” idi. Cocuklar topladiklari kaya ve taslari
dengede tutmaya calisarak yapilar insa edeceklerdi. Kendi
yasamlarinda ve dogada dengeyi arayacaklard. Bu sekilde
taslarin dengesi ile gelistirdikleri anlayisi farkli 6rneklerle
iliskilendireceklerdi. Biz de bu stireci sorularla destekleyip
diisiinmelerini ve baglantilar kurmalarini saglayacaktik...
Gin planladigimiz gibi basladi, ancak kiigiik géliin
yanindan kendi alanimiza dogru yiiriirken ¢ocuklar suyun
icinde kimildayan su yilanini fark ettiler.

“Bu da ne?”

“Yilan”

“Yilan mi?”

“Korkmayin bu yilan zarar vermez.”

“Hey! Ne oluyor?”

“Yilan dans mi ediyor?”

“Yilan kasiniyor!”

Yilan kasinmiyor, deri degistiriyordu ve anlasilan bu saha-
ne doga olayini izleyebilmemiz igin bizim oradan gegmemi-
zi beklemisti.

Yilanin yere siirtiinerek eski derisini bir ¢orap gibi
ctkarmasini ve oracikta birakip yoluna devam etmesini iz-
lemek, ¢ocuklar igin essiz bir deneyim oldu. Bu gézlemin
tizerinden fazla zaman gecmeden o harika soru geldi: Ne-
den?

O giin, giiniin ¢cogu gél kenarinda gecti. Yilan geri gelip
derisini alacak miydi? Derisi acaba sert mi, yumusak mi?
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Fotograf 1: Cocuklar golin kenarinda ytruyor.

gibi sorular soran ¢ocuklar, yilanin derisini incelediler. Son-
rasinda da orman iginde deri dedistirebilecek farkli hay-
vanlari aradilar. Bu ¢ocuklarin baslattigi sorgulama siireci
sonucunda doganin verdigi 6grenme ilhami ile yilanlarin
daha fazla blyiiyebilmek icin bunu yaptigini égrendiler.
Ustelik sadece yilanlar dedil, kertenkele, timsah gibi sii-
riingen hayvanlarin da deri degistirebildigini égrendiler.
Ayrica ¢ocuklarin, kertenkelenin ve yilanin agag kiitiikle-
rinin lstiindeki hayali evde yasadiklari ve diger hayvan-
larin onlarin yiyecek bulmalarina yardim ettiklerini hayal
ederek bir oyun kurmalari da zor olmamisti. Cocuklar yilan
ve kertenkelenin yedikge biiyliyecegini ve derilerini biraka-
caklarini 6grenmislerdi. “O zaman daha ¢ok yemeliydiler!”
diye diisiinerek dakikalarca oynadilar.

Bu 6grenme dogadaki dengenin bir érnegi degil de neydi?

0.0zkanoglu, Orman Okulu Giincesi,
Temmuz 2020, Houston-Teksas.

Bu makalede Orman Okulunda sorgulama temelli 68-
renmenin ve sorularin nasil kullanilabilecegi literatiir ve
uygulama drnekleri ile paylasiimistir. Uygulamalarda bah-
sedilen orman okulu 2-7 yas grubu araliginda 6grencilerin
katildigi, bagimsiz bir olusumdur. Cocuklarin bazilari or-
man okuluna ek olarak erken ¢ocukluk egitim kurumlarina
gitmektedir, kimisi de henliz okula baslamamistir. Bu grup
haftada iki giin dizenli olarak bir araya gelmektedir. Bu
makalenin yazildigi dénemde yasanan kiiresel salgin sebe-
bi ile okullarin kapali oldugu dénemlerde haftalik orman
okulu glinleri artirilmistir.

Orman Okulu Nedir?

Orman okulu, doga hakkinda ve doga yoluyla 6grenmeye
dayali, diizenli oturumlarla bitinsel gelisimi destekleyen,




cocuk merkezli ve ilham verici bir 6grenme siirecidir. Or-
man okullarinda, orman okulu lideri/uygulayicisi/egitimci-
si/egitmeni cocuklarin sosyal, duygusal, fiziksel ve bilissel
ihtiyaglarini géz oniinde bulundurarak kolaylastirici bir
rol oynar. Dogal ortamda oyunu, kesfi ve risk almayi des-
tekleyen uzun sireli programlar olarak tasarlanan orman
okullarinda gocuklarin ormanda bulunma siklklari Glke-
lere veya programlarin kurulus amaclarina gore farklilik
gostermektedir. Kimi orman okullari haftanin belirli giin-
lerinde uygulamalarini yaparken, kimi okullar ise hafta ici
her glin orman okulu uygulamalarini gercgeklestirirler.
Diinya genelinde gesitli uygulamalar olmakla beraber,
orman okulu felsefesinin paylastigi belirli temel prensipler
vardir:
Dogal Ortam: Orman okullari, 6grenenlerin doga ile et-
kilesimini artirmak i¢in dogal olarak agaclandiriimis bir
alanda veya ormanda yapilir.
Cocuk Merkezli: Orman okulu, 6grenenlerin ilgi ve ihti-
yaglarina cevap verir ve bu tiir bir egitim programini be-
nimsemis kurumlarda planlamalar ¢cocuklari merkeze ala-
cak sekilde yapilir. Tim g¢ocuklari 6grenme siirecine dahil
ederek, olumlu bir 6grenme toplulugu olusturmak orman
okulu liderlerinin birincil hedeflerindendir. Boyle bir 6g-
renme ortaminda ¢ocuklar hem 6grenme siirecinde hem
de onlari ilgilendiren diger kararlarin alindigi stireglerde
s6z soyleme hakkina sahip olacak, gerektiginde segimle-
rini yapabilecek ve bu sayede kendi secimlerini sahiplene-
ceklerdir (Claxton, G. ve digerleri, 2011).
Uygulayicilar: Orman Okulu liderleri, konu Uzerine egitim
alip dizenli profesyonel gelisim galismalarina katilirlar.
Geleneksel okullardan farkli olarak, orman okullarinda ye-
tiskinler daha az sayida ¢ocuktan sorumludurlar.
Oz-yonetim ve 6z-denetim: Orman okullari, 6grenenle-
re risk analizi yapmayi ve gerekli durumlarda risk almayi
ogretir. Bu dogrultuda 6grenmeye karsi motivasyon, okul
toplulugunda olumlu tutumlar ve ilgiler gelistirmesini des-
tekler.
Planlama: Orman Okulu uygulamalari, agaglik ya da or-
manlik alana “Arada sirada ugramaktan” farkli olarak,
diizenli ve sik yapilan ziyaretlerle ve oturumlarla gergek-
lestirilir. Planlama, uygulama, dlgme igin gdzlem ve prog-
ramin degerlendirilmesi igin gbzden gegirme orman okulu
programinin temel 6gelerindendir.
is birligi: Orman okulu cocuklarin ve egitimcinin birlikte
calistigl, 6grenenlerin tiim sliregte s6z hakkina sahip oldu-
gu, is birligine dayali 6grenme ortamlaridir.
Cevre okur-yazarligi: Orman okulunda gocuklar hem doga
hakkinda hem de doga yolu ile diger alanlarda yeni bilgi,
beceri ve anlayislar gelistirirler. Doga ve insan arasindaki
iliskilerin ve canllarin yasaminin 6nemini fark edip takdir
ederler.
Sorgulama Temelli 6grenme Nedir?
Sorgulama temelli 6grenme, 6gretmenin ne yapilacagini
soyledigi 6grenme ortamlarindan farkli olarak; 6grenenin
kesfettigi, sorular sordugu, fikirler paylastig, 6grenme
slrecinde 6grenenin aktif roliini 6ne ¢ikaran bir yakla-
simdir. Bu temel 6zellikleri ile sorgulama temelli 6grenme

orman okullarinda uygulanabilecek etkili bir 6gretme ve
ogrenme yaklagimidir. Clinkl yapilandirmaci yaklasima
dayali olan sorgulama ile ¢ocuklar mevcut anlayislari tze-
rine yeni anlayiglar gelistirirler. Sorgulamaya dair temel
kavramlar ve sorgulama siireci, orman okullarindaki kesif
ve oyuna dayall 6grenme ile birebir iliskilidir. Bu iliskiler
sorgulamanin temel adimlarinda asagidaki sekilde goril-
mektedir.

Kesif, merak ve soru sorma: Dogal meraklari ile 6grenci-
ler dogada zaman gegirdikge disiinir ve yeni sorular olus-
tururlar. Ornegin, bazi agaclarin iistiinde olusan yabani
mantarlarin neden o agaci sectikleri gcocuklar igin heyecan
verici bir 6grenme ilhami olabilir. Orman, ¢ocuklarin me-
rak duygularini tetikleyecek birgok uyaran igerir. Fotograf
2’de gorildgi gibi, ormanda yere diisms bir kuru yaprak
¢ocugun merak etmesine yol agabilir.

by

incelemeye baslyor. (Mayis 2019)

Deneme: Cocuklar ormanda olasiliklari degerlendirir, de-
ner ve dogal malzemelerle deneyler yaparlar. Fotograf
3’te gorildugiu gibi cocuklar dogal ortamda olusan degi-
sikliklerle ilgili denemeler yapar.

-

golgeleri nasil goruyor olabileceklerini deneyimliyorlar. (Ekim 2019).

Baglanti kurma: Yapilandirmaci yaklasima gore ¢ocuklar
onceden bildikleriile yeni 6grendikleri arasinda baglantilar
kurarlar. Orman okulu da ¢ocuklara bu baglarin kurulmasi
icin zengin ortamlar ve imkanlar sunar. Ayni zamanda or-
man disindaki 6grenmelerini de orman okulu ortamlarin-
daki 6grenmeleri ile iliskilendirirler.
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Fotograf 2: Cocuk ormanda buldugu yapraklara ilgi duyuyor ve dokunarak

Fotograf 3: Cocuklar gélgelerin nasil olustugunu inceliyor, farkli biytkltkteki
nesnelerin golgelerinin nasil farklilik gésterdigini deniyor. Gececil hayvanlarin



Fotograf 4: Cocuklar kimi zaman agik uglu 6gretmen sorulari ile kimi zaman
da dustinmeye yonlendirici etkinliklerle bildikleri ve yeni 6grendikleri arasinda
baglantilar kurarlar. (Mayis 2020.)

Tahmin yiiriitme: Ogrenciler doga olaylari ile ilgili tahmin-
lerde bulunurlar (bkz. Fotograf 5).

Fotograf 5: iki cocuk ugur béceginin kanatlarini ne zaman agacagini tahmin
etmeye c¢alisiyor. (Aralik 2019.)

Veri toplama: Cocuklar ormanda merak ettikleri seyler ile
ilgili veri toplarlar ve topladiklari verileri bir araya getirirler

(bkz. Fotograf 6).
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Fotograf 6: Cocuklar agaglarin tizerinde olusan mantarlarin gesitlerini inceliyor.
Agacin turlne gore farkli mantarlar olustugunu fark edip bu bilgileri grupluyorlar.
(Ocak 2019)

Kaynaklari kullanma: Cocuklar kaynaklari kullanarak me-
rak ettikleri hakkinda arastirma yaparlar. Ogrencilerin kul-
landig1 kaynaklar birincil (insanlar, ormandaki dogal mal-
zemeler gibi) ya da ikincil (kitaplar, sozltkler gibi) olabilir.
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Orman okuluna eslik eden en 6nemli kaynaklardan biri de
kitaplardir. Kimi zaman okuma kitaplari, kimi zaman da re-
ferans kitaplari orman okullarinda kaynak olarak kullanila-
bilir. (bkz. Fotograf 7)

Fotograf 7: Cocuk ormanda kokladigi gigeklerin benzerlerini kitabindan bul-
maya calisiyor ve onlarin da kokusunun ayni olup olmadigini test ediyor.

Deneme-yanilma: Ogrenciler ormanda disiindiiklerini si-
narlar, tahminlerini test ederler ve bunun sonucunda ise
bir anlayis gelistirirler.

Fotograf 8: Cocuklar dogal malzemeleri kullanarak yapilar insa ediyor, farkli
malzemelerin dayanikliligini test ediyorlar. (Aralik 2019)

Problem ¢6zme: Cocuklar onlara imkan tanindiginda
karsilastiklari  problemlere ¢6zim yollari Uretirler.
Ormanlik araziler ¢ocuklarin karsisina denge, dayaniklilk,
benzerlikler, farklihklar, engeller araciligi ile pek ¢ok prob-
lem durumu sunarlar. Bu nedenle ormanlik arazide ge-
cirilen slirede ¢ocuklar problem ¢dzme becerilerini ¢ok
yuksek diizeyde gelistirirler. (bkz. Fotograf 9).
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Fotograf 9: Cocuklar yogun yagis sonunda devrilip yolu kapatan agag
dallarini ne yapabileceklerini distintyorlar ve yapraklari not defterleri olarak
kullanarak tizerlerine ¢6zim Onerileri giziyorlar. (Kasim 2019.)
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Fotograf 10. Cocuklar orman ziyaretgileri icin ¢oplerin nasil geri donustrilebile-
cegine dair notlar hazirlayip, bu notlari orman girisine birakiyorlar. (Mayis 2020.)

—— 2 - L ] .

Fotograf 11. Cocuklar yapraklarin gesitlerini, renklerini ve baytkltklerini

Durusbelirleme: Cocuklar 6grenmelerisonundaolusanan-
layislari dogrultusunda bir durus belirleyip bunu savunur-
lar. Ornegin, ormanda canhlarin yasamini siirdiirebilmesi
icin sinirli olan kaynaklarin 6zenli kullanimi ile ilgili anlayis
gelistiren ¢ocuk, bunu hem giinliik yasantisinda uygular
hem de bu gorisind savunur. (bkz. Fotograf 10).
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Orman okulu, cocuklarin 6grenmelerini sorgulama yolu

ile gerceklestirebilmeleri icin bircok firsat sunmaktadir.
Ancak orman okulunu diger acik hava 6grenme ortamla-
rindan ayiran 6nemli fark, 6grenme ortamlarinda daha az
lider yonlendirmesi ile hareket etmesidir. Sorgulama tirle-
ri disindldtgiande, cocuklarin daha aktif oldugu, rehberli
veya 0zglir sorgulama yontemleri orman okullarinda kulla-
nilabilecek etkili yontemlerdendir.
Rehberli sorgulamada o6gretmen konulari, sorulari ve
kaynaklari belirler ve ¢ocuklar ¢6zimu veya sireci yiri-
turler. Burada gocuklar kendi 6grenme sirecglerinde 6zne
olur ve 8grenmenin sorumluluguna ortak olurlar. Ornegin
fotograf 11’de ¢ocuklar o giin sonbahar ile dogada meyda-
na gelen degisiklikleri gbzlemliyorlar. “Neler goriiyorsun?
Agaclarda ne gibi degisiklikler var? Eskiden olup simdi ol-
mayan ne var?” vb. gibi diisinme sorulari ile sorgulama
yonlendiriliyor. Cocuklar yapiskan banth bileziklerine son-
bahara ait doga parcalari topluyorlar ve topladiklari seyler
arasindaki benzerlik ve farkliliklari konusup, birbirleri ile
paylasimda bulunuyorlar.

inceleyip karsilagtiriyor. (Kasim 2019.)

Ozgiir sorgulamada cocuklar konulari kendileri secerler
ve 6gretmenin kolaylastirici rolii ile kendi sorularini gelis-
tirip kaynaklari kullanarak sorularin cevaplarini ararlar. Fo-

tograf 12’de ¢ocuklar ormanda bir kaplumbadga buldular.
Kaplumbaga onlar yaklasinca kabugunun igine saklandi.
Neden béyle yapiyor? Kabugunun igcinde ne var? Bizden
korktu mu? Biitiin kaplumbagalar bu kadar biiyiik mii?
Kabugu sert mi? sorulari ile kaplumbagayi inceliyorlar.
Ondan uzaklastiklarinda kaplumbaganin ayaklarini ¢ikarip
tekrar yiiriimeye basladigini fark edip buna sasiriyorlar.

Fotograf 12: Cocuklar kendi bulduklari kaplumbaga tzerinden sorgulamaya baslyor.

Sorular

Ormanda hem 6gretmenden gelen hem de cocuklar tara-
findan gelistirilen sorular hem sorgulama siirecine yon ve-
rir, hem de ¢ocuklarin diisiinme siireclerini derinlestirerek
strece dahil olmalarini arttirir. Egitim stireclerinde sorulan
sorular arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde gruplan-
dirllmistir. Lynn Erickson (2007) kavramsal 6grenme ve
genellemeler olusturma Uzerine yaptigi calismalarinda so-
rularin g ana grupta toplanabilecegini vurgular. Bunlarin
temel 6zellikleri ve orman okulunda kullanabilecek soru
ornekleri asagida verilmistir.

Gergekgi sorular: Arastirilip cevabi bulunabilecek, genel-
de dogru ya da yanlis cevabi olan, gercek bilgiye ulasmayi
hedefleyen sorulardir.

- Zehirli sarmasiklarin 6zellikleri nelerdir?

- Kertenkelelerin boyu ne kadardir?

- Sincabin kag ayagi vardir?

Kavramsal sorular: Baglanti ve iliskileri soran, cocukla-
ri/6grenenleri daha ileri dizey anlamalara yonlendiren
sorulardir. Sadece bilgiyi hatirlamaya dayali olmayan,
o6grenenlerin cevabi anlamalari Uzerine yapilandirdiklari
sorulardir.

- Agaclarin yapraklari neden renk degistirir?

- Dogadaki canlilarin su kullanimlarini hangi farkl sekiller-
de gorebiliriz?

- BUtilin bitkilerin blyimek icin ayni seylere mi ihtiyaci var-
dir? Nasil?

Tartigilabilir sorular: Bu sorularin tek bir dogru ya da yan-
lis cevabi yoktur. Bu sorular ¢cocuklarin farkl bakis acilarini
ifade etmelerini saglar.

- Ormandaki canlilari korumak icin neler yapmaliyiz? Bu-
nun i¢in sorumluluklarimiz neler olabilir?

- Hayvanat bahcelerinde kurulan yasam alanlari hayvanla-
rin dogal yasam alanlarina benzer mi?

- Bitkiler diger canlilar i¢in her zaman faydali midir?
Orman okulunda 6grenmenin hem gergekgi (factual) hem
de kavramsal (conceptual) boyutta gerceklesmesi icin

47




cocuklara yoneltilen sorularda gergekgi ve kavramsal so-
rular arasinda denge saglamasi 6nemlidir. Gergekgi sorular
ile baglayan sorgulamalara kavramsal sorularin eklenmesi
ile 6grenme bir Ust boyuta tasinarak daha ilgi ¢ekici, biraz
zorlayici ve Ogrenenlerin yasamlari ile daha fazla iligki-
li hale getirilebilmektedir. Ornegin, dgrencilerin arilar ile
ilgili gercekleri 6grenmesi (nerede yasarlar, ne ile besle-
nirler, vicutlari neye benzer gibi) daha sonra hatirlayacak-
lari bilgi boyutunda kalacaktir. Oysa bunun 6tesine gecip
ekolojik denge, karsilikli bagimlilik gibi kavramlar (zerin-
den anlayiglar gelistirmeleri daha sonra bu anlayislari fark-
I 6grenmelerle iliskilendirmelerine yardimci olacaktr.

Buna ek olarak, giin igerisinde yasanan 0Ogrenme
ve anlamalar sonunda sorulan tartisilabilir sorular da
cocuklarin 6grenmeye ilgisini arttiracak ve gocuklari di-
sinmeye motive edecektir.

Sorularin ¢ocuklara yonlendirici degil de rehber olmasi
gerektigi unutulmamalidir. Bu baglamda soru gelistirirken
kullanilan sézciikler 6nem tasimaktadir. Ornegin “etki”
s6zcligu herhangi bir yonlendirme tagimadigindan farkli
olasiliklar iceren agik uglu diisinmelere yol agabilecektir.
“Mevsim degisiklikleri hayvanlari neden yer degistirmeye
zorlar?” sorusu yerine kullanilabilecek “Mevsim degisik-
likleri hayvanlarin yasamlarini nasil etkiler?” sorusu daha
az yonlendirme igerdigi icin 6grenenleri daha fazla disiin-
meye sevk edecektir. Oysa birinci soru 6grenenlerin ¢ok
da distinmesine firsat vermeden “mevsimler degistigi icin
hayvanlar da yer degistirir” fikri tzerinden nedenleme
yapmalarini tesvik edecektir.

Orman okulunda g¢ocuklara daha fazla ve daha Gst di-
zey distinme firsati saglamak icin 6nemli sorular gelistir-
meli ve bu sorular ormanda oyun ve sorgulama suireglerin-
de kullanilmalidir.

Ormanda Sorgulama Temelli Ogrenme Ne-
ler Saglar?

Cocuklarin orman okulu deneyimleri sire olarak farklihk
gosterebilir: Bazi ¢ocuklar icin orman okulu haftada bir
ya da birkag gln; bazilari icin yarim giin; bazilari igin ise
haftanin 5 tam giini olabilir. Uygulama nasil olursa olsun,
sorgulama temelli 6grenme ortami sunan dizenli ve tu-
tarli bir orman okulu deneyiminin ¢ocuklara saglayacagi
o6nemli faydalar vardir. Bunlar asagida belirtilmistir.
Ogrenmeyi sevme: Ormanda sorgulama yaparken &g-
renciler doga ile kendi istek ve meraklari dogrultusunda
etkilesime girerler. Bu sayede sadece derin anlamalar ge-
listirmez, ayni zamanda kesif yapmaya ve 6grenmeye karsi
heyecan duyarlar.

Zengin 6grenme deneyimi saglama: Ormanda sorgulama,
cocuklar icin konu ve kavramlari kendilerinin kesfettikleri
bu sayede sadece bilgiyi ezberlemedikleri ilgi cekici bir 68-
renme deneyimi sunar.

Biitiinsel gelisim: Orman okulu birbirinden bagimsiz di-
siplinlerin 6tesinde bitlnlesik bir model sunar. Orman
da gerceklesen sorgulama temelli 6grenme siireci ¢ocu-
gun farkli alanlarda 6grenmesini ve tiim gelisim alanlarini
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destekler. Sorgulama temelli 6gretim de derslerin kendi
alanlari ile sinirlandirildigi modelden ziyade 6grenmenin
bir derse bagimli olmadigi ve derslerin 6tesine gectigi di-
siplinleriistii yaklasimi destekler (Nicolescu, 2020).

Merak duygusunu tesvik etme: Sorgulama temelli 68-
renmede 6grenenlerin kendi fikirlerini ve sorularini pay-
lasmalarina firsat verilir. Bu da orman gibi ¢ok zengin bir
6grenme ortaminda, 6grenenlerin merak duygularini per-
cinleyerek onlari ilgi duyduklari konulari kesfetmeye tes-
vik eder.

Anlamayi derinlestirme: Sorgulama temelli 6grenmede,
ogrenciler bilgilerin ezberlenmesinden ¢ok, ¢ocuklarin
ogrendikleri ile yasam arasinda baglanti kurarak daha
derin anlayislar gelistirmelerini saglar.

Ogrenmeyi sahiplenme: Orman okullarinda gerceklesen
sorgulama temelli 6grenme siireci, 6gretmenin ¢ocuklara
neler yapilmasi gerektigini soyledigi ortamlar yerine
cocuklarin kendi 6grenmelerinde daha aktif bir rol almala-
rina ve 6grenmeyi sahiplenmelerine imkan tanir. Cocuklar,
kendi 6grenme sireglerinde s6z ve secim haklarini kulla-
nirlar ve bu sayede 6grenmeyi ve orman okulunu sahip-
lenirler.

ilgi cekici: Etkin 6grenmenin bir sekli olan sorgulama ile
cocuklar 6grenme siirecine tamamen dahil olurlar. Sorgu-
lamada ele alinan ekolojik denge, yasam dongli, karsilikh
bagimhlik, kaynaklar gibi kavramlar ve bunlarla diger can-
lllarin iliskisi, bu iliskide sorumluluklar gibi blyiik fikirler
cocuklar igin ilgi cekicidir.

Sorgulama ve Oyun

Dogumdan itibaren gocuklar dogal olarak sorgulamaya
baslar ve etraflarindaki insanlari ve ¢evreyi oyun yolu ile
kesfederler. Oyun temelli 6grenme ile cocuklar temel bilgi,
anlayis ve becerileri kazanirlar. Bu slrecgte 6zellikle erken
yillarda orman okulunda sorgulama temelli 6grenme oyu-
na karsilik gelmektedir. Serbest ve rehberli oyunlarda
tipki 6zgir ve rehberli sorgulamada oldugu gibi cocuk ini-
siyatifi yiksektir. Ornegin fotograf 13’te cocuklar orman
okulunda bir “otobuscilik” oyunu kurmus, yapraklardan
bilet yapmis ve sirayla sofor roliini aliyorlar.
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Fotograf 13. Cocuklar ormanda serbest oyun oynuyor.

Orman okulunda 6gretmenler oyun yolu ile sorgulama-
yi desteklemek icin cocuklarin: a) dogal serbest pargalarla




ozglrce ¢alismasina firsat vermeli, b) mekani 6zgirce kul-
lanmalarini tesvik etmeli, c) kesintisiz zamanlarinin oldu-
gunu bilmeli, d) hava sartlarina uygun 6énlemler almalarina
destek olmali ve e) ormanda kirlenmenin dogalligini anla-
malarini saglamali ve gerekli durumlarda bu maddelerde
oyun yolu ile gergeklestirilmelidir.

Burada kesintisiz zaman ile ifade edilmek istenen gocuk
kendi karar verip odagini degistirene kadar onun oyunu
durdurulmamalidir.

Sorgulama yoluyla 6grenmenin oyun ile birebir iligkili
oldugu g6z 6ninde bulundurulmali, 6grenenlerin 6zglir-
ce oynayabilmeleri icin ormanda kesintisiz zaman ve agik
uclu materyaller saglanmalidir.

Sonug olarak, orman okulunda sorgulama temelli 6g-
renme c¢ocuklarin dogal meraklarini destekleyen, 6gren-
me slirecindeki daha aktif rol almalarini saglayan ve sa-
dece bilgi almalarini degil kavramsal boyutta daha derin
anlayiglar gelistirmelerini ve bltlinsel beceriler gelistirme-
lerini saglayan etkili bir yaklasimdir.
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Ormanda Bir Oyun Seriiveni
(The Bush Play Adventure):
Avustralya- Brisbane Ornegi

Sule Alici

Bu yazida doktora tez ¢alismam sirasinda bulundugum
Avustralya’nin Brisbane kentinde yer alan Bunyaville
Cevre Egitimi Merkezi'ndeki gozlemlerimi ve deneyim-
lerimi ilginize sunuyorum. Ancak 6ncelikle Avustralya ve
Brisbane kentiyle ilgili sizleri kisaca bilgilendirmek isti-
yorum. Glineyden, glineye ait anlamina gelen ve Latince
Australis kelimesinden tiireyen Avustralya (resmi adi ile
Avustralya Toplulugu [The Commonwealth of Australial),
Okyanusya kitasinda, giiney yarim kirede yer alan Pasi-
fik ve Hint Okyanusu’nun arasinda konumlanmis, bir kita
Ulkesidir. Dlinyadaki karalarin olusumu distnildiginde
Avustralya’nin en eski ve verimsiz topraklara sahip ve de
en duz kita oldugu séylenebilir. Oldukga buyilk yazolgi-
mine (yaklasik 7.692.000 km?) sahip bu kitanin buyuk bir
kismi ¢6l ya da yari kurak topraklardan olusmaktadir. Alt
eyaletten olusan llkenin kuzeydogusunda, yani Queens-
land eyaletinin bulundugu bolgede yagmur ormanlari yer
almaktadir. Dinyanin en blyik mercan resifi olan Biyk
Set Resifi (Great Barrier Reef) de bu eyaletin hemen ki-
yisinda yer almaktadir. Kitada iki yerli halk yasamaktadir.
Bunlar 50 bin yildir kitada dogayla uyumlu bir sekilde ya-
sayan ve dogaya saygi gosteren Aborjinler ve yogunlukla
Queensland eyaletinde yasayan Torres Strait Yerlileridir.
Brisbane kenti ise, Queensland eyaletinin baskenti olup
yari tropikal bir iklime sahiptir. Avusturalya’da en ¢ok
dikkatimi ceken yerli halkin yasaminda 6neme sahip yer-
lerin, ginimiizde Aborjin dilindeki kelimelerle de isim-
lendirilmesidir. Bunyaville Cevre Egitimi Merkezi’'nin adi
da bunun érneklerindendir. Bunyaville, kavrulmus kesta-
ne tadinda kabuklu yemisler ve Aborjinlerin lifli yiyecegi
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olan bir cam agaci tliriinin adi olan bunya ve kasaba an-
lamina gelen ville kelimelerinden olusmaktadir. Bu mer-
kez, Bunyaville Koruma Parki icerisinde yer almaktadir.
Merkezde okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardan baslaya-
rak, 12. sinifa kadar olan 6grencilere egitimler verilmek-
tedir. Bu egitimlere katilabilmek icin okullarin 6nceden
randevu almalari gerekmektedir. Okul yoneticileri ve
6gretmenler bu merkezde uygulanan programlarin ha-
lihazirda okullarda uygulanan mifredatla olan iliskisini
de randevu almadan 6nce inceleyebilir ve kendilerine en
uygun programi secebilirler.

Bu yazida ise, erken ¢ocukluk egitimini kapsayan 0-8
yas araliginda uygulanan ve goézlemledigim uygulama-
lardan bir tanesi ile ilgili izlenimlerimi aktaracagim. An-
cak oncellikle bazi kelimelerin Avustralya baglamindaki
anlamiyla ilgili kisa bilgi vermek istiyorum. Bush s6zctugu
genel olarak cali anlamina gelmektedir ve Avustralya’da
ise yerlesim merkezine uzak ormanlik alan olarak kulla-
nilmaktadir. Buradan hareketle merkezde 0-6 yas arasin-
daki cocuklar icin ormanlik alan kasifleri (Bush Explorers)
programi, 3- 6 yas arasindaki cocuklar icin ormanlik alan
anaokulu (Bush Kindy), anasinifi icin ormanlik alan oyun
serlveni (The Bush Play Adventure), anasinifi ve 1. sinif
icin Bunyaville Paskalya Bandikut Macerasi (The Bun-
yaville Easter Bilby Adventure) ve 2. ve 3. Sinifa devam
eden cocuklar icin sulu yollar (Watery Ways) adli egitim
programlari bulunmaktadir. Bu programlara https://bun-
yavilleeec.eq.edu.au/ adresinden de ulasabilirsiniz.

Merkezin midariyle yapmis oldugum informal géris-
melerde midir, merkezin programini olustururken Da-
vid Sobel’in Yer Temelli Egitimi’nden, Joseph Cornell’in
Doganin Nesesini Paylasma ve Cocuklarla Dogayi Paylas-
ma vb. bircok kaynaktan ve alan uzmanin gorislerinden
yararlandiklarini belirtmistir. Bu merkezin misyon ve de-
gerleri inceledigimde merkeze 6zgl degerler sisteminin
olusturuldugu goze carpmaktadir. Bu degerler sistemi
dogrultusunda hazirlanmis olan Bush Play Adventure
programini gozlemleme sansina sahip oldum. Cocuklar
bu programa o6gretmenleri ve ebeveynleri ile birlikte ka-
tilabiliyorlar. Anlati tiyatrosu, kukla oynatma, ormanin
derinliklerinde kesif yapmayi iceren bu program, oyun
temelli 6grenme yaklasimiyla yaratilmektedir. Bir kopek
kovaladigi icin kacan; bu sebeple yolu ve annesini kay-
beden nesli tikenmekte olan Mavi Koala tiiriini bulmayi




amaglayan bir baglam iginde ¢ocuklar ormanlik alan se-
riveni programina dahil olurlar. Program sirasinda ¢o-
cuklarin hayal giigleri, ipuglariyla da desteklenerek Mavi
Koala’yi bulmalarina yardimci olunur. Cocuklarin bu seri-
ven sirasinda karsilastiklari problemleri ¢ozmeleri tesvik
edilir. Bunun disinda, ¢ocuklara ¢evre dostu strdirilebi-
lir oyunlar ve farkh oyun deneyimleri sunulmaktadir. Bu-
nun i¢in ¢ocuklar 1. fotograftaki alanda karsilanirlar. Bu
alanda, Cevre Egitimi Merkezi ¢cocuklara tanitiliyor. Sah-
nede bulunan agag¢ konusuyormus gibi yapiliyor, cocukla-
ra isimleri ile hitap edilerek tanisiliyor ve Mavi Koala’nin
basina gelenler anlatiliyor. Bu kisim tamamlandiktan
sonra g¢ocuklarin bir kismina 2., 3., 4. ve 5. fotograflarda
gorildigi gibi ortamda bulunan diger materyaller taniti-
lirken, kalan kismina ise organik tuvaletlerin nasil kullani-
lacagi ve sonrasinda ellerini nasil yikayacaklari hakkinda
bilgi veriliyor. Daha sonra gruplar yer degistiriyor. Bu asa-
manin sonunda, ¢ocuklarin aileleriyle ve 6gretmenleriy-
le Gstl kapali agik bir alanda vakit gegirmelerine olanak
saglaniyor. Buradaki serbest zamandan sonra egiticiler
cocuklarla birlikte Mavi Koala’yl aramaya gidiyorlar. Bu
stirecte ormanda iki farkl egiticiyle karsilagiyorlar ve
koaladan bir iz bulmaya calisiyorlar. Bu sirada ormanda
yerdeki izleri, yapraklari, agag lizerindeki izleri ve gocuk-
lar igin birakilmis ipuglarini kesfediyorlar. Fotograf 6'da
gorildigi gibi ormandaki bu sertiven ¢ocuklarin merke-
ze geri gelmesiyle ve koalanin bulunmasiyla son buluyor.
Bu programin son kisminda ise, gocuklara merkezin agik
alani ve buradaki kisimlar tanitiliyor. Bu merkezlerin bir
kisminin goruntisli 7. fotograftan 15. fotografa kadar
sunulmustur. Fotograflari inceledigimizde, alanlarin her
birinin belli bir amag ¢ergevesinde gelistirildigini, cocuk-
larin bir¢gok duyusuna hitap edecek, merakini uyandira-
cak ve slirece aktif katihmlarini saglayacak sekilde ha-
zirlandigini gérebiliyoruz. Ayrica bu alanlarin ¢ocuklarin
riskli oyun ve sosyo-dramatik oyunlari deneyimlemesine
firsat taniyacak tarzda tasarlandigini da gérmekteyiz. Bu
asama da tamamlandiktan sonra ise ¢ocuklara tesekkir
ediliyor ve gocuklar evlerine ugurlaniyorlar.

Uygulanan bu program sayesinde ¢ocuklarin ormanlk
alanda keyifli ve sirprizlerle dolu zaman gegirmesi
saglanip, onlarin yasantilarinda orman, doga, ormanlik
alan ve burada yasamini siirdiiren canlilarla ilgili olumlu
deneyimler olusturulmaktadir. Bu olumlu deneyimler,
cocuklarin ileriki yasamlarinda ormanda, dogada ve
ormanlik alanda daha fazla vakit gegirmelerine ve orada
yasayan canlilarin yasamina saygl duyma ve onlarin
yasamini iyilestirmeye katkida bulunma olasiliklarini
arttiracaktir. Diger bir ifade ile, burada uygulanan
egitimi, Avustralyali Aborjinlerin Unli sozlerinden biri
olan “Hepimiz bu zamanin ve bu yerin ziyaretgileriyiz.
Biz sadece gegiyoruz. Buradaki amacimiz gézlemlemek,
o6grenmek, gelismek, sevmek... ve sonra eve donecegiz.”
[“We are all visitors to this time, this place. We are just
passing through. Our purpose here is to observe, to
learn, to grow, to love... and then we return home.”] ile
Ozetleyebiliriz.

Fotograf 1: Merkezde ¢ocuklarin karsilandigi alan

Fotograf 2: Kitap okuma alani

Fotograf 3 ve Fotograf 4: Merkezin ormanlik alanindan toplanan dogal materyaller
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Fotograf 9: Merkezin agik kismindaki muzik alani

Fotograf 11 ve Fotograf 12: Merkezin agik kisminda yer alan riskli oyun alani




Fotograf 14 ve Fotograf 15: Merkezin agik kismindaki su oyun alani
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Orman Okullari Fen Egitimi icin

Ne Vadediyor?

Busra
Tuncay Yiksel

Kalbimizi, zihnimizi ve ruhumuzu dinlendiren doganin bi-
zim icin 6nemini belki de en ¢ok igerisinde bulundugumuz
bu pandemi déneminde anliyoruz, anlamaliyiz. Ben de bu
doénemde iki cocuk annesi bir akademisyen olarak okudu-
gum, yazdigim ve canhhgin sirekliliginin saglanmasinda
hayati bir 6neme sahip olduguna ylrekten inandigim doga
icin, doganin icinde ve doga ile egitimin (Moroye, 2007) as-
linda, egitimin ¢ok 6tesinde oldugunu; bireyler icin bunun
yemek yemek, su icmek, hatta nefes almak kadar gerekli
ve degerli oldugunu kalbimin en derinliklerinde hissettim.
Gunlimlzde gogunlukla duvarlar arasinda sikisip kalmis ¢o-
cuklarimizin yasadigi can sikintisi ve bikkinlik, onlar doga-
ya ciktiklarinda yerini heyecan, cosku, mutluluk ve meraka
birakiyor. Cocuklarin doga ile ilgili bizim fark edemedigimiz
bircok ayrintiyi fark ettiklerini ve birbirinden ilging sorular
sorduklarini gérdikee, acik alanlarda, ozellikle dogal agik
alanlarda, gerceklesen egitimin 6nemine olan inancim daha
da artiyor. Orman Okullari, bu anlamda bize bu felsefenin
nasil da glizel hayat bulabilecegini géstermekte ve doganin
bir 6grenme ortami olarak kullanilabilmesi igin ne kadar ge-
sitli firsatlar sunabilecegini gozler 6niine sermektedir.
Orman Okullarinin kokeninin, kiiclik cocuklarin agik
alanlarda oynamalarini ve dgrenmelerini tesvik eden is-
kandinav gelenegine dayandigi belirtilmistir (Bentsen,
Myging, ve Randrup, 2009). A¢ik Hava Yasami (Friluftsliv/
Free air life) olarak tanimlanan bu gelenekte, bireylerin
dogal diinya ile manevi bir iliski kurmalari vurgulanmak-
ta ve “baskalariyla iyi iliskiler kuran dengeli ve bagimsiz
bireyler” yetistirmek hedeflenmektedir (Cree ve McCree,
2012, s.33). Buna paralel olarak, Orman Okullarinda tim
duyulari kullanarak, kesfederek, risk alarak, kimi zaman
bireysel, kimi zaman ise arkadaslarla beraber maceralara
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atilmak ve bu maceralar sirasinda karsilasilan problem du-
rumlarini ¢dzmeye calismak esastir. Arastirmalar, Orman
Okullarinin ¢ocuklarin buttinsel gelisimlerine (sosyal, bi-
lissel, duyussal, psikomotor vb.) 6nemli katkilari oldugu-
nu gostermektedir (Harris, 2017; Mackenzie, Son ve Eitel,
2018). Duzenli araliklarla orman ve benzeri agik alanlari
ziyaret etmenin, ¢ocuklarin kisilik gelisimleri, 6zellikle 6z
saygilari ve 6z glvenleri, tizerinde 6nemli dlgiide olumlu
etkileri oldugu da belirtilmistir (Leonard, 2018; O’Brien,
2009). Acik alanlara yapilan bu ziyaretlerin sinif icerisinde
kendini s6zel olarak ifade etmekten cekinen, arkadaslariy-
la sosyal iliskiler kurmakta zorluk yasayan, 6grenme glic-
|Ggl ve davranis problemleri olan ¢ocuklarin, davranisla-
rinda olumlu yonde degisiklige yol agtigi da bilinmektedir
(Outdoor Learning with Forest School, 2009).

Bunlara ek olarak, Orman Okullarinin ¢ocuklarin mo-
tivasyonlari ve konsantrasyon becerileri lzerinde olumlu
etkilerinin oldugu, cocuklarin bu ortamlarda yasadiklari
maceralar yoluyla kavramlari ve konulari daha kolay 6gren-
meleri ve 6grendiklerini daha uzun slre hatirlamalari, 6zel-
likle biz egitimciler icin heyecan verici bulgular olarak kabul
edilebilir (Leonard, 2018; Mackenzie, Son, ve Eitel, 2018).

Bu yazida, Orman Okullarinin fen egitimi ile yakin bir ilis-
kisi oldugu savindan (Hayward, 2018) yola cikilarak, Orman
Okullarinin fen egitimi icin neler vadettigine ve egitimcilerin
etkili bir fen egitimi saglanmasinda ¢ocuklara kazandirmak
istedikleri bircok bilgi, beceri, tutum ve bakis acisini ne se-
kilde kazandirabileceklerine dair gesitli orneklere yer veril-
mistir. Her ne kadar Orman Okullari agirlikli olarak okul 6n-
cesi ve ilkokul seviyesinde egitim veren kurumlar olsa da, bu
okullardan faydalanan gruplarinin daha genis bir yas araligi-
ni kapsadigini gérebilmekteyiz. Bu nedenle bu yazida kulla-
nilan érnekler okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul gibi egitimin
farkh kademelerindeki cocuklar dislndlerek ele alinmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

“Her gocuk kigtik bir bilim insanidir.” (Akman, Uyanik Balat,
ve Gililer, 2011, s.2) s6zili o kadar dogru ki, bunu anlamak igin
bir cocugu veya gocuklardan olusan bir toplulugu sadece
10-15 dakika gozlemlemek yeterli olacaktir. Cocuk olmanin
en belirgin 6zelliklerinden bazilari merak etmek, tim duyu-
larini aktif tutarak gozlem yapmak, test etmek ve kesfet-
mektir. Tim bu &zellikler ayni zamanda bilim insanlarinin da
belirgin 6zellikleri arasindadir. Aslinda gocuklar, bilim insan-
larinin arastirmalari sirasinda kullandiklari stiregleri, glinlik
hayatlarindaki deneyimleri sirasinda en dogal haliyle sergi-
lerler. Gozlem yapma, 6l¢gme, verileri kaydetme, siniflama
gibi beceriler, fen egitimi literatlirinde temel bilimsel siireg
becerileri olarak tanimlanmaktadir ve fen egitimi i¢in olduk-




¢a 6nemlidir (Harlen, 1999). Aslinda, bu becerilerin gelisimi-
nin, fen egitimini de kapsayacak sekilde, 6grenmenin biti-
ni icin cok 6nemli oldugunu sdéylemek yanls olmayacaktr.
Bu baglamda, Orman Okullari ¢ocuklara 6zglirce hareket
edebilecekleri zengin ortamlar saglayarak, bir yandan ¢o-
cuklarin 6grenmeye karsi icsel motivasyonlarinin artmasini
tesvik ederken, diger yandan onlarin 6grenme siirecinde
ihtiyag¢ duyduklari bilimsel siire¢ becerilerinin kendiliginden
desteklenmesi icin essiz deneyim firsatlari sunmaktadir. Le-
onard (2018)'in belirtmis oldugu 6rnekler tzerinden ilerler-
sek, bir gocuk bir su birikintisine athig tasin etkilerini veya
bitkilerin nasil biyuyip gelistiklerini ve gegcirdikleri degisim-
leri tespit ederken gbzlem yapma, 6l¢gme, verileri kaydet-
me, test etme, deney yapma ya da ¢ikarimda bulunma gibi
birgok bilimsel slire¢ becerisini essiz deneyimler yoluyla ge-
listirme firsati elde eder. Bu dogrultuda, egitimciler; dogru
zamanda, dogru yerde, dogru sorulari sorarak, ¢ocuklarin
bilimsel stireg becerilerini kullanabilecekleri deneyimlerinin
daha verimli hale gelebilmesi icin onlara rehberlik etmelidir.
Ornegin bir egitimci, cocuklar camurdan bir kale yaptikla-
rinda, onlara kalenin boyutlari hakkinda sorular sorarak,
olgme ve Olgiim verilerini kaydetmenin énemini fark etme-
lerini saglayabilir. Benzer sekilde, “Bu agacin yapraklariyla
ilgili neler soyleyebilirsiniz?” veya “Tepeye tirmandiginizda
neler gozlemlediniz?” seklinde sorular da egitimcilerin ¢o-
cuklara yoneltebilecekleri sorular arasindadir (Leonard,
2018). Ayrica bu sorular, gocuklarin gézlem yapmanin, bak-
maktan ve gormekten daha fazlasi oldugunu fark etmelerini
de saglayabilir.

FeTeMM (STEM) Egitimi

STEM ingilizce Science, Technology, Engineering ve Mathe-
matics terimlerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir
ve en temel héliyle fen, teknoloji ve matematik bilgilerinin
mihendislik becerileri ile harmanlanarak uyumlu bir bltiin
halinde aktariimasi gerekliligine vurgu yapan bir egitim yak-
lasimi olarak tanimlanmaktadir (Campbell, Speldewinde,
Howitt, ve MacDonald, 2018). Tirkce de ise bu egitim yakla-
simi Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik disiplinlerinin
bas harflerinden olusan FeTeMM seklindeki kislatmaile ifade
edilmektedir. FeTeMM egitiminde Onerilen disiplinlerarasi
bitinluk, FeTeMM dahilindeki disiplinlerin en az iki tanesinin
birbirine entegre edilerek olusturulan etkinlikler yoluyla sag-
lanmaya calisilir (Corlu, Capraro, ve Capraro, 2014).

FeTeMM egitiminin en etkili sekilde uygulanabilecegi
yas grubu hakkinda farkli fikirler olsa da, bu egitim yaklasi-
minin erken ¢ocukluk déneminden itibaren uygulanilmasi
gerektigini savunan arastirmacilarin sayisi oldukga fazladir
(Campbell vd., 2018; Chesloff, 2013). Ornegin, Chesloff
(2013), her ¢cocugun sadece iyi bir bilim insani olmakla kal-
mayip, ayni zamanda iyi bir mihendis de oldugunu vur-
gulamakta ve FeTeMM egitiminin erken g¢ocukluk déne-
minden baslanarak, ¢ocuklarin egitim programlarina dahil
edilmesi gerektigini savunmaktadir.

Ozellikle erken ¢ocukluk dénemi icin FETeMM egitiminin
en etkili sekilde verilecegi ortamlarin okul disi ortamlar oldu-

gu ve bu ortamlarda verilecek olan egitimin de, ¢cocuklarin ilgi
alanlari, meraklari ve sorulari dogrultusunda sekillenmesi ge-
rektigi ileri suriilmektedir. Bu baglamda, Orman Okullarinin
giinimuzde oldukga revagta olan FeTeMM egitimi icin 6nemli
firsatlar sundugu savunulmaktadir (Leonard, 2018; Unlii-Ce-
tin, 2020). Arastirmacilara gore, ¢ocuklar igin fenin diger di-
siplinler ile iliskisinin en dogal sekilde kurulmasinin yolu, agik
havada 6zglirce zaman gegirmek ve kesfetmektir (Campbell
vd., 2018). Benzer sekilde, acik havada deneyimlenebilecek
bircok etkinligin, FeTeMM egitimi dahilindeki disiplinlerin bir-
biriyle iligkisini ve bu disiplinlerin, aslinda birbirlerinden farkl
goriinseler de, egitim ortamlarinda bir bitln olarak ele alin-
masinin gerekliligini ortaya koydugu savunulabilir. Ornegin,
cocuklardan ormanda bir kullibe insa etmeleri istendiginde,
bunu yapmak igin fene, teknolojiye, matematige ve miihen-
dislige dair birgok bilgiden ve fikirden faydalanmalari ve bi-
yuk olasilikla da bu bilgi ve fikirleri bir blttin halinde kullan-
malari gerekecektir (Lavicza, Haas, ve Kreis, 2020). Daha agik
bir sekilde orneklendirilecek olursa, ¢ocuklar insa etmeye
calistiklari kulGibenin dengede kalabilmesi igin bir fen konu-
su olan agirlik merkezinin ne kadar énemli oldugunu ve agir-
lik merkezini hesaplayabilmek icin kabaca da olsa 6lgimler
yapmalari gerektigini fark edeceklerdir. Yaptiklari 6lgimlerin,
karsilagtiklari problemin ¢6zimii igin tek basina yeterli olma-
masi durumunda ise, matematiksel islemlere (6rn., 6l¢lim ve-
rilerinin toplanmasi veya uzunluklarini 6lgtiikleri kultibe par-
calarinin orta noktalarini/agirhk merkezlerini hesaplamalari)
basvurmalari gerektigini anlayacaklardir. Etkili bir rehberlik
esliginde bu cocuklarin sorgulama, hayal etme, planlama,
yaratma ve tekrar tasarlama gibi miihendislik tasarim siireg-
lerini (Cavas, Bulut, Holbrook, ve Rannikmae, 2013) basariyla
uygulayacaklari gozlemlenecektir. Ayrica, bu suregler dahi-
linde teknoloji (6rn., kaldiraglar gibi basit makinalar da dahil
olmak Uzere her tirlu teknolojik alet) kullaniminin, problem
¢Ozmede islerini nasil da kolaylastirdigini kesfedecekleri de
gdzlemlenebilir. Ornegin, bir ¢ocuk bir su akintisinin dniine
set cekmeye calisirken ya da arkadaslariyla beraber bir kale
insa etmek icin ugrasirken de, karsilastigi problem durumla-
rina iliskin muhtemel ¢éziimler Gretmek amaciyla teknoloji
ve miihendislikle ilgili bircok kavrami, deneyim yoluyla 6g-
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renecek ve bu dogrultuda birgok becerisini (6rn., problemi
tanimlama, ¢dziime yonelik kriterler belirleme, ¢6ziim igin
kullanilabilecek en uygun teknolojiyi belirleme) de gelistire-
cektir. Bir gocugun, kag tane tasi birbiri Gzerine koydugunda
taslarin dengede kalabilecegini kesfetmesi, matematigi de-
neyim yoluyla, yaparak-yasayarak, eglenerek 6grenmesi ve
o6grenmesinin kalici hale gelmesi icin bir diger 6rnek olarak
verilebilir (Leonard, 2018). Bu 6grenme deneyimleri FeTeMM
egitimi icin essiz firsatlar olarak degerlendirilebilir.

Takim halinde galisabilme ve is birligi yapabilme beceri-
leri gibi sosyal becerilerin gelistirilmesi de FeTeMM egitimi-
nin kazanimlarindan biri olarak gosterilmektedir (Rogers ve
Portsmore, 2004). Bu tir sosyal beceriler, gocuklarin dogasi
geregi kendiliginden ortaya gikabilen ve Orman Okullarinda
etkili bir sekilde desteklenebilen becerilerdir. Ornegin, Or-
man Okullarinin sundugu is birligi ortami icerisinde, bir ¢o-
cuk yerden tek basina kaldiramayacagi agirliktaki bir kitGgu
arkadaslarindan yardim isteyerek kaldirabilir ya da Orman
Okullarinda yaptiklari bir etkinlik kapsaminda bir grup ¢o-
cuk beraber oynadiklari agir bir tasi oyun sonrasinda is bir-
ligi yaparak birlikte kaldirabilirler. Bu durum, Orman Okulla-
rinin giktilari ve FeTeMM egitiminin kazanimlari arasindaki
paralelligi destekler niteliktedir.

Bilimin Dogasi

Bilimin dogasina dair gorusler ve bu gorislerin gelistiril-
mesi, yliz yildan daha uzun bir siredir fen egitiminin ¢ok
onemli bir bileseni olarak gorilmekte ve kiiresel dlgekte
bircok egitim reformunun amaclari arasinda yer almak-
tadir (Lederman ve Lederman, 2014). Bilimin dogas! kav-
ramina dair farkli tanimlamalar bulunsa da, bilimin ve bi-
limsel bilginin ne olduguna ve nasil isledigine iliskin yaygin
olarak kabul edilen bazi ortak 6zellikler bulunmaktadir. Bu
ozellikler: bilimsel bilginin degisebilir yapisi; temel olarak
dogal hayatin gozlemlenmesine dayali olmasi; 6znellik
icermesi, hayal glici ve yaraticilik barindirmasi ve sosyal
ve kiilturel degerlerle etkilesim halinde olmasi seklinde si-
ralanabilir (Abd-El-Khalick, Bell, ve Lederman, 1998). Bun-
lara ek olarak, gozlemler ve ¢ikarimlar arasindaki farklarin
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ve teoriler ile kanunlar arasindaki iliskilerin anlagiimasinin
da, bilimin dogasinin dnemli bilesenleri arasinda yer aldigi
bilinmektedir (Abd-El-Khalick vd., 1998).

Ogrencilerin bilimin dogasina iliskin gérislerinin gelis-
tirilmesine yonelik farkh yaklasimlar ve uygulamalar [6rn.,
deneyler, uygulamali etkinlikler (hands-on activities), bilim
tarihinden orneklerle bilimin isleyisinin ve 0Ozelliklerinin
o6gretimi vb.] mevcuttur. Bu baglamda, Orman Okullarinin
bilimin dogasi 6gretiminde var olan yaklasim ve uygula-
malara alternatif olacagi ve farkli bir soluk getirebilecegi
sdylenebilir. Ornegin, doganin icinde kendilerini birer ka-
sif ve bilim insani olarak hisseden ¢ocuklarin, bilimin nasil
ilerlediginin ve bilim insanlarinin sahip oldugu 6zelliklerin
yaptiklari gozlemler ve bu gozlemlere dayali gikarimlar
Gzerinde nasil etkili oldugunun farkina varmalarini sagla-
mak, Orman Okullari sayesinde hi¢ olmadigi kadar kendili-
ginden ve eglenceli olabilir.

Yukarida bahsi gegen bilimsel bilgiye ulasma ve bunun
nasil isledigine iliskin kendiliginden gergeklesen siireci so-
mutlastirmak adina, siniflandirmaileilgili bir 6rnek oldukga
aciklayici olacaktir. Cocuklardan belirli bir zaman dilimin-
de farkli tiirden yapraklar toplamalarini ve topladiklari bu
yapraklari, yapraklarin herhangi bir 6zelligine odaklanarak
diledikleri sekilde gruplamalarini (siniflandirmalarini) iste-
digimizi duslinelim. Etkinlik sonrasinda g¢ocuklar (ve belki
de egitimciler) saskinlikla, toplanan yapraklarin siniflandi-
rilmasinda birbirinden farkl 6zelliklere odaklanildigini fark
edeceklerdir. Cocuklar yapraklari baytklik, renk, sekil,
damar yapisi ya da ylizeyinde tiiyst yapinin bulunup bu-
lunmamasi gibi unsurlari dislinerek siniflandirmayi dene-
yeceklerdir. Bu listeyi sinirlandiracak tek seyin, “cocuklarin
sinirsiz hayal giicii” oldugunu distiindigimiizde, listenin
boyle uzayip gidecegini séylemek yanls olmayacaktir. Ya-
pilan siniflandirmalarin bu denli farklihk gésteriyor olmasi,
fen egitimi kapsaminda ele alinan siniflandirma konusun-
da (canlilarin siniflandirilmasi, elementler, vb.) da bilim
insanlarinin benzer asamalardan geciyor olmalari, bilimde
gbdzlemin 6nemi ve bilimsel bilginin 6znel bir yapiya sahip
olmasi gibi birgok 6nemli noktanin agiklanabilmesi baki-
mindan bulunmaz bir tartisma ortami yaratacaktir. Benzer
sekilde, cocuklarin yapraklari toplamak igin yaptiklari géz-
lemler sirasindaki deneyimlerini tartistiklari ortamlar da
gbzlem ve c¢ikarim arasindaki farklari 6rneklendirmek igin
glzel bir firsat olarak degerlendirilebilir.

Fene Karsi Tutumlar ve Fen Ogretimi

Orman Okullarinin fen egitimi icin en 6nemli katkilarindan
birinin de, fene karsi sergilenen tutumlar (zerinde yara-
tacagi olumlu etkidir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin fene
karsi pek de olumlu sayilmayacak tutumlara sahip olduk-
larini, hatta fenden ve fen derslerinden korktuklarini orta-
ya koymaktadir (Osborne, Simon, ve Collins, 2003). Peki,
dogustan sonu olmayan bir meraka ve 6grenme arzusuna
sahip olan ¢ocuklarimiz, nasil oluyor da hayatin ta kendisi
olarak nitelendirebilecegimiz fene karsi olumsuz tutuma
sahip bireyler haline geliyorlar? Bu soruya yanit ararken




belki de pek cogunuzun aklina: “Sorun fende degil, fen egi-
timinin verilme seklindedir.” gibi bir ifade gelmis olabilir.
Maalesef bircogumuzun fen dersleri ile ilgili deneyimi ve
bu deneyimler yoluyla sekillenen fen dersi algisi; ezberlen-
mesi gereken formiiller, glinlik hayatimizla bir trlG bag-
dastiramadigimiz deneyler ve sonrasinda gelen yetersizlik
hissi ile iligkilidir (Leonard, 2018). Bu noktada “Olumsuz
deneyimleri olumlu deneyimlere donustirmek, fen ile il-
gili algilari ve fene karsi tutumlari daha olumlu hale getire-
bilmek icin ne tir alternatifler tretilebilir?” sorusuna yanit
aramak anlamli olacaktir.

Hi¢ slphesiz ki, acik havada dokunarak, hissederek
ve deneyimleyerek 6grenmek, cocuklar icin yapay bir si-
nif ortaminda, izleyerek ve dinleyerek 6grenmekten ¢ok
daha eglenceli, etkili ve kalici bir 6grenme saglayacaktr.
Bu anlamda, Orman Okullari bizlere gézlem yapmak, test
etmek ve sorgulamak igin sinirsiz firsatlar sunmaktadir.
Bu firsatlar fen ile iliskilendirildiginde Orman Okullari, ¢o-
cuklarin fen egitimi ile ilgili temellerinin daha eglenceli ve
daha etkili bir sekilde atilmasina katkida bulunabilecek bir
program olarak disinilebilir. Cocuklarin fiziksel olarak
o6grenme sirecine aktif katihmlarinin, fene karsi ilgi ve tu-
tumlarina olumlu etki ettigini ve fen derslerine katihmla-
rini arttirdigini gésteren galismalar (6rn., (Mackenzie, Son
ve Eitel, 2018), Orman Okullarinin bu baglamda iyi bir al-
ternatif olabilecegine isaret etmektedir.

Orman Okullari, mevsimsel degisiklikler, maddelerin
ozellikleri, bitkiler, hayvanlar, ekosistemler ve ¢ok daha
fazlasina iliskin kavramlarin 6grenilmesi icin bigilmis bir
kaftan olarak diistiniilebilir. Arastirmalar agik havada ger-
ceklesen gezi ve gozlemlerin sinif igerisinde verilen dersle-
re kiyasla daha etkili bir 6grenme metodu oldugunu ve bu
yolla 6grenilen bilgilerin kalici oldugunu ortaya koymakta-
dir (Falk ve Dierking, 1997). Orman Okullarinda ¢ocuklarin
icsel bir motivasyonla etkinliklere aktif olarak katildiklarini
ve oyun yolu ile ve eglenerek 6grendiklerini géz oniinde
bulundurdugumuzda, bu okullarda 6grenilen fen konu ve
kavramlarinin uzun yillar sonrasinda bile ¢cocuklarin zihin-
lerinde canli bir sekilde yer bulacaklarini dngorebiliriz. Bu
ongoriyl bilimsel kanitlarla desteklemek adina, Orman
Okullarina devam eden g¢ocuklarin bu okullarda yapilan
etkinliklerden ne kadar keyif aldiklarina yonelik ifadeler,
asagida ¢ocuklarin kendi climlelerinden alintilar yapilarak
belirtilmistir (Hayward, 2018, s.30):

“Camurla oynamayi seviyorum. Yeni seyler 6grenmeyi

seviyorum. Disarida olmak 6grendigimiz seyleri hatirla-

mama yardim ediyor.”

“Bu, okulda yaptigimiz en iyi seylerden biri ¢linkli ne ile
karsilagsacagini, ne bulacagini asla bilemiyorsun!”

“Orman Okulunu seviyorum ¢lnki lastikleri gite dogru
yuvarlamak hosuma gidiyor ve bitkilerle ve gevre ile ilgili
arastirmalar yapmayi seviyorum.”

Sonug olarak, Orman Okullarina katiimin, ¢ocuklarin
fene iliskin kavramlari daha etkili ve kalici bir sekilde 6g-
renmeleri ve fene yonelik tutumlari Gzerindeki etkisinin
oldukga ylksek oldugu sdylenebilir. Hayward (2018) Or-

man Okullarina devam eden gocuklarin fene iliskin yap-
tiklari agiklamalar ve tanimlamalar sirasinda daha fazla 6z
giiven sergilediklerini ve bu etkinin gortldiga yas araligi-
nin 3 yasindaki ¢cocuklardan 11 yasindaki cocuklara kadar
genis bir araligi kapsadigini ifade etmistir. Bu baglamda,
Orman Okullarinin olumlu etkilerinin Hayward’in belirttigi
yas araligindan da genis bir kitleyi kapsayabilecegini iddia
etmek yanlis olmayacaktir. Dolayisiyla, Orman Okulunun
sadece ¢ocuklar icin degil, gencler ve yetiskinler i¢in de sa-
yisiz faydalarinin oldugu soéylenebilir. Ayrica, 6gretmenle-
rin bireyler tzerindeki 6nemli ve uzun soluklu etkileri goz
oninde bulunduruldugunda, Orman Okulu yaklasiminin
ozellikle 6gretmen egitimi programlarinda yer almasinin,
bu yaklagimin felsefesinin ve uygulamalarinin olumlu etki-
lerinin daha genis kitlelere yayilmasi bakimindan oldukga
o6nemli oldugu belirtilmelidir.

Tiirkiye’deki Orman Okulu Programi
Uygulamalarinda Fen Egitiminin Yeri ve Onemi

Bu yazida Orman Okullarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fe-
TeMM (STEM) Egitimi, Bilimin Dogasi ve Fene Karsi tutum-
lar gibi bircok agidan fen egitimine katkida bulunabilece-
gine dair bulgular ve 6rnekler sunulmustur. Bu baglamda,
“Peki, Ulkemizde fen egitimi uygulamalari Orman Okulu
modeli kapsaminda kendisine yer bulabilir mi?” sorusunu
tartismak ve bu soruya yanit aramak anlamli olacaktir. Or-
man Okullari, gocugun bitinsel gelisimini desteklemeyi
amaglayan, ¢ocuk merkezli bir egitim anlayisini temel alir
(Hayward, 2018). Bu yoniyle, Orman Okulu programinin
ilke ve pedagojik anlayisinin, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018) ve Okul On-
cesi Egitim Programi (MEB, 2013) ile uyumlu oldugu soyle-
nebilir. S8yle ki, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB,
2018) incelendiginde, 6grenciyi temel alan 6grenme yakla-
simlarina vurgu yapildigi géze ¢arpmaktadir. Bununla birlik-
te, programin uygulanmasi sirasinda sinif/okul i¢i 6grenme
ortamlari kadar, sinif/okul disi 6grenme ortamlarindan da
faydalanilmasinin, 6grenmenin daha anlamli ve kalici olarak
gergeklesmesini saglayacagl ongoriilmekte ve programin
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uygulanmasi sirasinda buna yonelik 6gretim yontemleri-
nin benimsenmesi gerektigine dikkat gekilmektedir. Benzer
sekilde, Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2013) da,
cocuk merkezli bir yaklasim temel alinmistir. Programda,
cocugun oyun temelli etkinlikler yoluyla merak duygusunun
ve 0grenme arzusunun uyarilmasi ve kesif yoluyla 6gren-
menin tesvik edilmesi hedeflenmistir. Okul Oncesi Egitim
Programi’nda dnemli bir yere sahip olan 6grenme merkez-
lerinden birisi de Fen Merkezidir. Programda; gozlem yap-
mak ya da tahminde bulunmak gibi temel bilimsel siireg
becerilerinin gelistiriimesine yonelik ¢cok sayida kazanim ve
gosterge bulunmaktadir. Bunun yaninda, Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda (MEB, 2018) oldugu gibi Okul Oncesi
Egitim Programi’nda da okul disi ortamlardan faydalanila-
bilecek etkinliklere (6rn., “dogal ortamlara giderek yuruyis
yapma”, “dogayi, dogadaki canli ve cansiz varlklari gozlem-
leme”) yer verildigi géze ¢carpmaktadir (MEB, 2013, 5.48).
Benzer bir egitim yaklasiminin, daha ileri egitim basa-
maklarinda, fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda
da kendine yer buldugunu mutlulukla goriyoruz. Soyle ki,
“Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlari” fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin alan egitimleriyle ilgili almalari gere-
ken zorunlu dersler arasinda yerini almistir. Buna ek olarak,
“Okul Disi Ogrenme Ortamlari” fen bilgisi 6gretmenligi li-
sans programindaki meslek bilgisi se¢meli dersleri arasinda-
dir. Bu dersler kapsaminda, 6gretmen adaylarinin okul disi
o6grenme ortamlari ve bu ortamlarda fen 6gretimi ile ilgili
yeterliliklerini gelistirmeleri, profesyonel yasamlarinda okul
disi 6grenme etkinlikleri planlayabilmeleri, uygulayabilme-
leri ve degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir (Yiksekog-
retim Kurulu [YOK], 2018). Bu noktada, Orman Okullarini,
fen konularinin 6gretimi igin faydalanilabilecek etkinliklerin
yer bulacagi bir okul disi 6grenme ortami olarak tanimlama-
nin kavramsal eksikliklere yol agabilecegini g6z 6niinde bu-
lundurmak (Yilmaz-Uysal, 2020) ve bu okullarda benimse-
nen egitim yaklasiminin kendine 6zgii bir felsefesi oldugunu
vurgulamak faydali olacaktir (Harris, 2017; Hayward, 2018;
Outdoor Learning with Forest School, 2009). Fen egitiminde
Orman Okulu uygulamalari diizenli araliklarla (6rn., haftada
bir, iki haftada bir vb.) acik alan ziyaretleri seklinde olabilir
veya ingiltere’deki 6rneklerinde oldugu gibi (6rn., Hayward,

2018) fen derslerinin 3-4 haftasi Orman Okullarinda yiri-
tulebilir. Tarkiye’de Orman Okulu modelinin erken gocuk-
luk dénemindeki uygulamalarinda, ¢ogunlukla gocuklarla
birlikte haftanin bir ya da birkag giinii ormanlik alana yapi-
lan ziyaretlerle egitiminin gerceklestirildigini gormekteyiz.
Orman Okulu olmayan bazi okullarda ise, ¢ocuklar Orman
Gruplari seklinde okullarina yiriyts mesafesi kadar yakin
veya araglarla kisa siirede ulasilabilir mesafelerdeki agik
alanlara gotirtlmekte ve bu alanlar 6grenme ortami olarak
kullanilabilmektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi”’na (MEB, 2018)
bakildiginda, programdan faydalanilarak erken gocukluk
egitimindeki uygulamalara benzer uygulamalar igin ¢ok
glizel firsatlarin yaratilabilecegi disunilebilir. Ornegin,
“Canhlar ve Yasam” konu alani kapsaminda ilkokul 5. sinif
“Insan ve Cevre” {initesi ve ortaokul 8. sinif “Enerji Dén(i-
simleri” ve “Cevre Bilimi” Unitesinin Orman Okullarinda
islendigini hayal edelim. Acaba ¢ocuklarimiza 5. siniftaki
“Insan ve Cevre” Unitesinde dgretilmesi planlanan dogal
yasam, habitat, ekosistem ve insan-gevre etkilesimi ile il-
gili kavramlari siniflarimizda ele almak yerine, ormanda,
canhlarin dogal yasam alaninda, deneyim ve kesif yolu
ile 6grenmelerini saglasak ne olur? Bu durumda, gocuklar
doga ve gevreyi “insanlar” disindaki hayat olarak gérmek
ya da soyut kavramlar olarak algilamak yerine, her bir bire-
yin yasamin bir pargasi oldugunu hissederler miydi? Ayni
sekilde, 8. siniftaki gocuklarin besin zinciri, besin agi, treti-
ci, tuketici ve ayristiricilar, ekoloji piramidi ve donguler (su
dongisil, oksijen donglsu, azot donglsi, karbon dongi-
si) gibi kavram ve konulari ormanda, tiim duyularin aktif
hale gelmesiile gorerek, dokunarak, hissederek 6grenme-
lerine firsat verilmesi, bu kavramlarin soyut ve sinav soru-
su olarak algilanmalarina son veremez mi?

Ulkemizde Orman Okulu programinin uygulamasina
iliskin umut vadeden gesitli 6érnekler mevcuttur. Bu or-
neklerden biri, Okullarda Orman Programidir. Uluslararasi
Cevre Egitim Vakfi (Foundation For Environmental Educa-
tion-FEE) tarafindan 1999 yilinda yirutilmeye baslayan
Okullarda Orman Programi (Learning About Forest-LEAF),
2004 yilindan itibaren llkemizde Tirkiye Cevre Egitim
Vakfinin (TURCEV) programlarina dahil edilmistir. 2019-
2020 Egitim Ogretim yili itibariyle TURCEV, 298 okulda
Okullarda Orman Programi ¢alismalarini siirdirmektedir.
Program TURCEV (2018) tarafindan su sekilde tanimlan-
mistir:

“Okullarda Orman Programi; okul dncesi, ilk ve ortao-
kullarda uygulanan, amaci orman eko-sistemi ile ilgili
bilginin ormanin i¢inde, ormanlara inceleme gezileri
diizenleyerek arttirlmasi ve deneyimlerin uluslararasi
diizeyde paylasiimasi olan bir gevre egitim progra-
midir. Program bu amaca yonelik olarak, ormanlarin
egitsel etkinliklerde kullaniimasini tesvik eder, orman-
larla ilgili olarak yapilacak yerel, ulusal ve uluslararasi
faaliyetleri desteklemeyi hedefler.” (s.2)

Okullarda Orman Programi’nin iceriginin boyutlar (eko-
lojik, ekonomik, sosyal, kiltirel), temalar (orman ve biyoce-




sitlilik, orman ve su, orman Grlnleri, orman ve iklim, orman
ve toplum) ve alt temalar (orman yasalari ve kodlari, orman
mitleri, yaratici ve yenilikgi) seklinde organize edildigi goril-
mektedir. Programin temel hedefi “ormanlarin stirdirilebi-
lir yasam icin sahip oldugu degerin ve 6nemin kitleler tara-
findan 6grenilmesi, aktariimasi ve glinlik hayatta bireylerin
davranis ve aktivitelerine yansitilmasi” seklinde ifade edil-
mistir (TURCEV, 2018, s.2). Bu hedef dogrultusunda alter-
natif egitim ortamlarinda gergeklestirilecek egitim uygula-
malarinin, programin temelini olusturdugunu soyleyebiliriz.
Bunlarin disinda, programin igeriginde degerler egitiminin
yer almasinin ve “dogada zaman gecgirmekten mutlu olma”
kazaniminin 6nemli bir program ¢iktisi olarak vurgulanma-
sinin, programin degerini arttirdig1 séylenebilir.

Okullarda Orman Programi'nin igeriginde fen bilgisi
dersi 6gretim programiile 6rtlisen biyo-ener;ji, iklim, biyo-
cesitlilik, endemik tirler gibi birgcok konu bulunmaktadir.
Bu ortiisme Orman Okullarinin fen egitimi agisindan ne
kadar zengin firsatlar barindirdiginin gizel bir kaniti olarak
kabul edilebilir. Bunun yaninda ve belki de bundan daha
onemli olan sey, Okullarda Orman Programi 6rneginde ol-
dugu gibi, Orman Okullarinin da, bireylere dogayi ve doga
ile iliskili 6geleri tek bir boyut agisindan ele almak yerine;
sosyal, kilturel, ekolojik, ekonomik ve ahlaki boyutlarin
bltlnsel olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamasidir.

Arastirmalar, Orman Okullarinda g¢ocuklarin herhangi
bir acik alana sirekli ve dizenli ziyaretlerinin, onlarin bu
alandaki canhliga ve alanin bilesenlerine (bitkiler, hayvan-
lar, bocekler, vb.) olan bagliliklarinin artirilabilecegini or-
taya koymaktadir (Harris, 2017). Cocuklarin ifade ettikleri
“Bdceklerle beraber disarida olmayi, 6Grenmeyi seviyorum
ve béceklere saygr duyuyorum.” ya da “Solucanlardan
korkmam, ¢ok giizeller. Onlarla oynamak ve onlari incit-
memek isterim.” cimleleri (Hayward, 2018, s.30; Yilmaz
ve Olgan, 2017, s.1116), bunun bir yansimasi olarak kabul
edilebilir. Bir baska ifade ile dogada duzenli olarak gegi-
rilen zamanin arttirilmasinin; doganin mucizelerine sahit
olmak, dogaya daha yakin hissetmek ve dogaya saygi duy-
mak gibi durum ve duygulari da beraberinde getirebilece-
gi soylenebilir. Harris’in (2017) ¢alismasina katilan Orman
Okulu liderleri, bazi gocuklarin Orman Okuluna katilmadan
once, agaclari sadece birer odun pargasi olarak gordiikle-
rini ve Orman Okullarinin ilk giinlerinde agaclara ve diger
bitkilere zarar verdiklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin
sonucunda, ¢ocuklarin zamanla dogaya karsi nasil davra-
nilmasi gerektigini 6grendikleri, diger canlilara saygl duy-
maya basladiklari ve dogadaki canlilari korumak igin ¢caba
gosterdikleri gozlenmistir. Benzer sekilde, O’Brien (2009)
Orman Okullarinin gocuklarin gelisimleri Uzerindeki et-
kilerini inceledigi calismasinda, bu okullara devam eden
cocuklarin bir siire sonra gevreye ve canlilara daha fazla
saygl ve O0zen gosterir hale geldiklerini belirtmistir. Bu du-
rum, Orman Okullarinin ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri (ize-
rinde de olumlu etkileri olduguna isaret etmektedir. Soyle
ki, ahlaki olarak daha genis bir bakis agisina sahip olmak,
bireyin sadece kendisine ve diger bireylere karsi degil,
canli ve cansiz tim bilesenleriyle bir pargasi oldugu doga-

ya karsi da ahlaki bir sorumluluk hissetmesini gerektirir ve
bu daha gelismis bir cevresel ahlaki muhakemenin belir-
tileri arasinda kabul edilmektedir (Tuncay, Yilmaz-Tlziin,
ve Tuncer Teksoz, 2012; Tuncay-Yiiksel, Yilmaz-Tizlin, ve
Teksoz, 2015). Gelismis ahlaki muhakeme yetenegi ise, bi-
limsel okuryazarligin 6nemli bir pargasi olarak fen egitimi
literatirinde yerini almaktadir (Zeidler ve Keefer, 2003).
Bu baglamda, kisinin psikolojik, sosyal, duygusal ve ah-
laki gelisimi de dahil olmak lzere birgok agidan kendisini
ve karakterini gelistirmesi hedeflenmektedir. Dolayisi ile,
Orman Okullarinin da gerek temel aldigi felsefe, gerekse
uygulamalari dogrultusunda gocuklarin bitlinsel gelisim-
lerini (bilissel, fiziksel, duyussal, psikolojik, sosyal ve ah-
laki gelisim vb.) desteklemeyi amagladigi (Harris, 2017,
Mackenzie vd., 2018) g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu
okullarin ¢ocuklarin fene karsi bakis agilarinin ve tutumla-
rinin kiicik yaslardan itibaren olumlu yénde sekillenme-
sindeki ve etkili fen egitiminin tesvik edilmesindeki dnemi
daha iyi anlasilacaktr.
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Ilham Veren Orman

“Dort Mevsim Ormanda Bir Hafta”
Uzerine Bir Arastirma Calismasi

Eda Cizioglu
Orman Mentoru

“Orman egiticidir, cocuk gelisimi icin saglklidir, ¢esitli 6g-
renme ve gelisim siireglerini destekler. Cocuklar girisimci,
merakli ve her an bir kesif yolculuguna ¢ikmaya hazirdirlar.
Bu yiizden gerekli olandan daha uzun bir stire cocuklari ka-
pali bir alanda tutmanin akilci bir tarafi bulunmamaktadir.
Cocuklar miimkiin oldukg¢a sik dogaya ¢ikmali ve ilk elden
deneyim edinmelidir.”

(Lutz/Netscher, 1996, s. 22)

Yukarida ifade edilen fikir, doga pedagojisi ve orman okul-
lari Gzerine disinmeye baslayan hemen hemen herkesin
fikir birligine vardigi bir anlayis olup, 2011-2012 yillari ara-
sinda Kuzey Almanya’da gerceklestirilen bir arastirma igin
de temel olusturmustur. Bu yazida, sizlerle bu arastirma-
nin detaylarini paylasmak ve benzer bir siireci tGlkemizde
de mumkin kilmanin yollari tizerine diisinmek istiyorum.

Ormanin ilhami: Giindiiz Bakim Evleri Orman Haftalari
Arastirma Sonuglari isimli bu arastirma, Andrea Friedrich ve
Heiko Schuling tarafindan ylrattlmis ve 2014 yilinda Sprin-
ger VS yayimevi tarafindan yayimlanmistr.

Arastirma orman pedagojisinin, farkl anaokullarina de-
vam eden c¢ocuklarin, egitmenlerin ve ailelerin beklentile-
rini ne 6lctde karsiladigini gorebilmek amaciyla; a) dogada
cocuk gozlemleri yapmak, b) egitmenlere, idari personele
ve ailelere anketler uygulamak ve c) bu gézlem ve uygu-
lamalarin degerlendirilmesi sonucunda bir yayin (kitap)
hazirlamaktr.

“Orman Haftalar1” ile kast edilen, projede yer alan her
anaokulunun, dort mevsim boyunca, birer hafta siire ile
egitim programlarint ormanda devam ettirmeleri ve or-
manda bulunduklari bu siire iginde, kendi anaokullarindan
egitmenlerin yani sira bir orman liderinin de onlara eslik
ederek, onlarin uygulamalarini gézlemledigi dort haftalik
bir siiregtir.

Bu aragtirmaya ii¢ okul katilmistir. Bu {i¢ okul birbir-
lerinden farkli sosyoekonomik yapida olup farkl: rutinlere
ve Ozelliklere sahip okullardir.

Arastirma kapsaminda okullar; A, B ve C olarak kod-
lanmistir. Ben de yazi siiresince okullardan ayni sekilde
bahsedecegim.

A Anaokulu

Kiguk bir kasabada, bir toplu konutta yer alan 15 yillik
bir okuldur. Genellikle gegim sikintisina sahip ¢ocuklarina
yeterli zaman ayirmayan, gesitli bagimhliklari olan, yogun
medya tiketim aliskanliklari olan ebeveynlerin ¢ocuklari-
nin devam ettigi bu kurumda, gocuklarda gelisimsel gecik-
meler, aile ici siddete maruz kalma, baglanma eksikligi gibi
onemli problemlerin yani sira, ¢ocuklarin blyik bir kismi-
nin doga ile minimal diizeyde temasi vardir.

Okul, oldukga biyiik bir agik alana sahip bir bolgede yer al-
makta, ormana, tarlalara ve bir dereye olan yakinlhgi ile zengin
doga deneyimleri igin gocuklara ideal bir ortam sunmaktadir.
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B Anaokulu

Kiguk bir kasabadaki okul 6zel gereksinimli cocuklar igin
bltincil ve iyilestirici bir egitim sunmaktadir. Egitmen-
ler, sosyal pedagoglar ve 6zel egitim uzmanlarinin yani
sira, farkli uzmanlik alanlarindan kisilerin de destekledigi
bir ekibi vardir. Okulun yillik ve ginlik akisinda geziler ve
doga deneyimleri nadiren bulunur. Doganin, ¢ocuklarin
bireysel gelisimleri Gzerindeki etkileri bu okulda buyuk
olgliide bilinmemektedir. Arastirma kapsaminda, ¢ocuklar
okulun yakinindaki bir ormana gideceklerdir.

C Anaokulu

Kiiguk bir sehirde, kirsal bir bolgede yer alan okulun egitim
programinda doga ve gevre bulusmalari olduk¢a 6nemli-
dir. Bu okuldan gelecek olan ebeveyn geri bildirimleri aras-
tirma ekibi tarafindan merakla izlenmektedir.

Arastirma Yontemi

Gocuklar her tiirli hava kosulunda (firtinalar ve asiri so-
guklar harig) bir hafta siiresince ormanda olacaklar ve ge-
sitli soru formlari/anketler araciligi ile takip edileceklerdir.
82 gozlem formunun ele alindigi bu aragtirmanin sonunda,
A okulundan 22 adet, B okulundan 48 adet ve C okulundan
12 adet gozleme yer verilmistir. Formlar, en az i¢ orman
haftasina katilan egitmenler tarafindan doldurulmustur.
Kimi gocuklar igin ayni haftada birden fazla gbzlem formu
doldurulmustur.

Gozlem formlarinda; gormek, duymak, koklamak, do-
kunmak gibi duyular; merak, ilgi, girisim gibi harekete dair
davranis bigimleri; baskalarina yardim, karsilikli iletisim
gibi sosyal ve duygusal davranislar; ince ve kalin motor
becerileri ve ... davranisi/hareketi gézlemlemek ¢ok sasir-
ticiydi gibi serbest gozlemlere yer verilmis ve ilgili davra-
nisin/hareketin gerceklestigi ortam ve gerceklesme stiresi
de formlara eklenmistir.

Ebeveynlerden ve orman haftalarina aktif olarak katilan
egitmenlerden, bir kez projenin basinda, bir kez de proje
tamamlandiktan sonra, bu deneyimden beklentilerinin ve
tahminlerinin ne oldugunun da soruldugu sorularin yer al-
dig1 bir anket doldurmalari istenmektedir.

Arastirma esnasinda, ¢ocuklara dair gézlemler, pedago-
jik formasyona sahip egitmenlerin yorumlari, ebeveynlerin
beklentileri, deneyimleri ve okulun tutumu hakkinda so-
rulara yanit aranmaktadir. Egitmenler ¢ocuklari ¢cok yonla
olarak gozlemektedir. Ormanda, ¢ocuklarin 6zellikle kapali
alanlarda géze carpmayan farkl algilama bigimlerinin mim-
kiin oldugunu érnekler yolu ile géstermeleri/belgelemeleri
istenmektedir. Ormanda ¢ocuklar, doganin degisim fazlarini
yakindan gozleyebilecekler, i1sigin ve renklerin gilin igerisin-
deki ya da yillik donglideki degisimini deneyimleyeceklerdir.
(Bestle — Korfer, Stollenwerk 2011, s. 4)

Hazirlik Stireci

Bu arastirma kapsaminda orman haftalari baslamadan
once, gidilecek alan olasi tehlikeler agisindan kontrol edil-
mistir. Alanda tehlike olusturabilecek agac¢ var mi, var ise
bu agaclarin dallari kirtk mi, alan glines 15181 aliyor mu,
alanda ne kadar siire golge var, alanda sehrin gurultisu
ya da farkh bir glrtlti mevcut mu? vb. cesitli sorular ya-
nitlanmis, alan ve rota, bu sorularin yanitlarina gére belir-
lenmistir.

Alan belirlendikten sonra gruplara eslik edecek olan or-
man lideri, ortami flora ve fauna agisindan da incelemis,
gidilecek alanin flora ve faunasi hakkinda bilgi edinmistir.

Ormana gitmeden 6nce cocuklara ormanda uyulmasi
gereken kurallar orman lideri ve egitmenler tarafindan an-
latilmistir.

4 ana kural olarak asagidaki kurallardan bahsedilmistir.
Bu kurallar su sekildedir.

1) Bizler ormanda konuguz. Coplmuzi geri gotirmeliyiz
ki, bu sebepten hicbir bitki ve hayvan zarar gérmesin.

2) Ormanda yalnizca yanimizda getirdiklerimizi yiyebilir ya
da icebiliriz.

3) Elimizde bir sopa ile kosamaz ve tirmanamayiz.

4) Yalniz basimiza, bir yetiskini gorebilecegimiz mesafeye
kadar gidebiliriz. Daha uzaga gitmek istersek orman lide-
rine ya da egitmenlerimize haber vermemiz ve birlikte git-
memiz gerekir.




Bir baska hazirlik asamasi ise, ormanda giyilecek kiya-
fetler hakkinda detayli bilgilendirme yapilmasidir.

Yagisl, soguk ya da sicak havaya uygun giysiler konu-
sunda bilgi verilmistir. Hangi durumlarda lastik gcizmelerin,
hangi durumlarda ayakkabilarin kullanilacagi orman lideri
tarafindan detayl olarak egitmenlere ve egitmenler araci-
ligiile ailelere de anlatilmistir.

Ormanda Akis

Orman Haftalarina, mevsimsel farklarin en belirgin oldugu
sonbahar mevsiminde baslanmaktadir. Cocuklarla, grup
olarak gidilecek olan ormanin yakinindaki otoparkta ya da
ormana yakin bir noktada bulusulup, kisa bir selamlagsma
¢emberinin ardindan ormanin igindeki kamp alanina dog-
ru yirinmektedir.

Kamp alanina geldikten sonra ilk olarak birlikte kahvalti
yapihr, glin igerisinde yapilacak aktiviteler, glinlik akis ve
kurallardan bahsedilir. Burada 6nemli olan, gember zama-
ninda yalnizca yetiskinlerin konusmasi degil, cocuklarla bir
diyalog kurulmasina imkan saglanarak her bir katihmcinin
gin icerisinde ne yapmak istedigi ve ilgili glinden beklen-
tileri hakkinda konusmalarina olanak saglamaktir. Cember
sonrasinda yaklasik olarak 3 saat slirecek serbest oyun za-
mani baslar.

Egitmenler bu siire zarfinda ¢ocuklara onlarin ilgilerini
cekecek iki ya da U¢ segenek sunarlar. Sayet ¢ocuklar se-
ceneklerden biri ile ilgilenirlerse, harekete gegerler. Egit-
menler ¢ocuklarin fikirlerini uygulamalarina destek olur-
lar ve onlari yakindan goézlemek icin onlara eslik ederler.
Serbest oyun sonrasinda grup tekrar cemberde toplanir.
Gunln birlikte degerlendirilmesi ve bir sonraki glnin
planlamasi yapildiktan sonra herkes ¢antalarini toplar ve
bulusma alanina geri dénmek tzere yola cikilir.

Mevsimsel dongiilere gére ormanda neler
oldu?

Sonbahar
Her Gg¢ okulun sonbahar haftasi da, yagmurlu glinlere denk
gelmistir. Hava sicakligi, 10 derecenin altindadir.

Gozlem formlarinda; gormek, duymak, koklamak, do-
kunmak gibi duyular; merak, ilgi, girisim gibi harekete dair
davranis bigimleri; baskalarina yardim, karsilikli iletisim
gibi sosyal ve duygusal davranislar; ince ve kalin motor be-
cerileri ve ...... davranisi/hareketi gozlemlemek ¢ok sasir-
ticiydi gibi serbest gozlemlere yer verilmis ve ilgili davra-
nisin/hareketin gerceklestigi ortam ve gerceklesme stiresi
de formlara eklenmistir.

Bu hafta i¢in karsilasilan temel glicliklerden ilki yedek
kiyafetler, uygun sirt gantasi hazirhgi ve giysi secimi olmus,
egitmenler bu konudaki 6nlemler konusunda oldukga 6z-
verili davranmislardir. Kapali alan deneyimine aliskin olan
her Ug farkli gruptaki ¢ocuklar ve yetiskinler, baslangicta
1slak ve kaygan orman zeminine uyum saglamak igin zama-
na ihtiya¢ duymustur. Cocuklar, yetiskinlerden ¢ok daha
hizli bir sekilde 1slakliga uyum saglamis ve kisa siire iginde
etrafi gozlemeye baslamistir. Cocuklar, sularin agaglardan
nasil aktigina ya da su birikintilerinin igine gamur atildigin-
da renginin nasil degistigine dikkat etmeye baslamislardir.
Cocuklarin bayik bir kismi daha 6nce agik havada yagmur
altinda saatlerce bir deneyim yasamamis olmalarina rag-
men yagmurun, ¢ocuklarin oyun keyfini azaltmadigi; aksi-
ne, onlari oynamalari ve kesfetmeleri icin daha fazla cesa-
retlendirdigi gozlenmistir.

Sonbahar haftasi siiresince su elementi 6ne ¢ikmis ve
cocuklardan farkl proje onerileri gelmistir. A okulundan
bir grup ¢ocuk, bulunduklari ormanda yer alan minik bir su
birikintisi lizerine baraj yapmak istemisler ve gruba eslik
eden orman liderinden yardim isteyerek tim hafta boyun-
ca bu projeleri tzerine uzun siire ¢alismiglardir. Lider, bu
slregte gocuklara agir malzemeleri tasimalari konusunda
yardim etmis ve kisa sohbetler araciligi ile barajin nereye
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ve hangi malzemeler ile yapilacagi konusunda ortam ha-
zirlamistir. Toplamda sekiz ¢ocuk bu proje igin is bolimu
yaparak, deneyerek, giinlik planlar yaparak bir baraj ya-
pisi olusturmus ve yapidaki giinlik degisimleri gozleyerek
kendileri icin yeni bir oyun alani yaratmislardir. ilk orman
haftasinin son giintinde baraj yapisi, yapiyi olusturan co-
cuklar tarafindan bozularak, dere eski haline dénduril-
mis; bu esnada, baraj nedeni ile olusan golciigiin igerisin-
de bulunan hayvanlar (semender vb.) buyutecler ile aranip
bulunarak derenin daha givenli bir alanina tasinmislardir.
Hayvanlarin aranip bulunmasi ve tasinmasi fikri de baraji
yapan gruptaki cocuklara aittir.

Sonbahar haftasi, her ¢ okul icinde olumlu bir ruh hali
ile sona ermistir.

Kis

Kis, kimi egitmenlerin ve ailelerin en ¢cok endise ettigi mev-
sim olmustur. Kar yoktur ancak hava sicakligi -10 dereceye
kadar dismistir. Hava durumu nedeniyle kis mevsimi-
nin elementi ates olmustur. Her okulun ates yakma ola-
nagi vardir. Ates, bir mangalda ya da ormanda yakilabilir.
Egitmenler, evlerinden kuru odun getirmis, ¢ocuklar da
ormanda blyuk bir istekle odun aramislardir. Cocuklar bu
deneyimleri esnasinda, atesin yaninda nasil davranmalari
ve nelere dikkat etmeleri gerektigini 6grenmis, kesin ku-
rallar ve bir eslikci ile birlikte atesin tim sorumlulugunu
almiglardir.

Hava sartlari nedeniyle ¢ocuklarin isinmalari hedeflen-
mistir. Ayrica, ¢cocuklar orman lideri tarafindan daha fazla
hareket iceren oyunlara yonlendirilmislerdir. Daha fazla
kesif gezisi, hazine avi ya da buzda kayma gibi oyunlarla
hareket etmeleri saglanarak, cocuklarin viicut isilarini ko-
rumalarina destek olunmustur. Aileler ve egitmenler de
cocuklarin kisa uygun giyinmeleri konusunda oldukga dik-
kat etmislerdir.

Sabahlari orman oldukga sessizdir, kuslarin sesleri bile
cok az duyulmaktadir. Bu nedenle sabah saatleri, doganin
biyik 8l¢lide uyuduguna taniklik edilen bir siirectir. ilk gii-
nes i1sinlari kamp yerini aydinlatmaya basladik¢ca ¢ocukla-
rin coskusu artmaktadir.
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Cocuklar sonbaharda konulan orman kurallarini, birlik-
te gittikleri yollari ve bu yol lizerindeki bekleme duraklari-
ni hatirlamaktadirlar. Ayrica ¢ocuklar, doganin gérece ol-
dukga soniik ve uykuda oldugu kis mevsiminde de oldukga
yaratici oyunlar kurgulamislardir. Yetiskinlerin aksine, ¢o-
cuklar, ormani, kis mevsiminde de konforlu ve giivenli bir
alan olarak kabul etmis ve oyunlarini sirdiirmuslerdir.

ilkbahar

ilkbahar haftasinda, tiim katilimcilar, egitmenler, ¢ocuklar
ve aileler pozitif bir ruh hali icinde orman giinlerinin gel-
mesini bekliyordur. Bu heyecanl bekleyiste, bugiine kadar
egitmenlerin gostermis olduklari performansin etkisi de
bulunmaktadir. Uglincii orman haftasinda ¢ocuklar doga-
daki degisimleri gozleyebilmekte ve bekleme alaninda, di-
ger cocuklari beklerken bir an dnce kamp alanina varmak
sabirsizlanmaktadirlar.

Baharin grup Uzerindeki gorlinen etkisi, cocuklarin ilk
kez bocekler ve hayvanlar ile kurduklari iliski olmusgtur.
Sonbahar ve kis aylarinda yapilan orman haftalarinda ¢ok
karsilasiimayan hayvanlar ve bocekler, baharla birlikte or-
taya ¢ikmislardir. Bu durum, takip eden haftalarda 6zellik-
le odaklanilmasi gereken bir konudur ve gocuklarin gelisi-
mi i¢cin 6nemlidir (Gebhard, 2001, s. 85)

Ozellikle, kurbaga, amfibi gibi hayvanlar ¢ocuklarin ¢ok
ilgisini cekmis olup ¢ocuklar biyitecler ile bu hayvanlarin
izini stirmeye baslamislardir. Ancak 6ncesinde ¢ocuklarla
bilyltecleri nasil kullanabilecekleri, hayvanlari yakalaya-
bilmek i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigi gibi konular
hakkinda konusulmustur. Uygulamalar sirasinda ¢ocukla-
rin konusulan bu onerilere dikkat ettikleri gdzlenmistir. C
okulunun gittikleri orman bdlgesi sari karinli kara kurba-
galari icin 6zel bir bolgedir. Cocuklarin bliyuk bir kismi, bu
kurbagalarin izini slirmek istemis ve sonunda ¢ocuklardan
biri bocek kutusu yardimi ile bir kurbaga yakalamistir. Her
cocugun bocek kutusunu bir defa eline alip yakalanan
kurbagay! incelemesine olanak saglanan bir cember es-
nasinda, orman lideri ¢ocuklara bu kurbaganin 6zellikleri
hakkinda bilgiler aktarmistir. ilkbahar haftasi biyiik bir
memnuniyet ve kesif hissi ile sona ermistir.

Yaz

ilkbahardaki orman haftasinin biiyiik bir mutlulukla sona
ermesinin ardindan herkes, yaz mevsimindeki orman
haftasini sevingle karsilamistir. Hava yaklasik 20 derece
civarindadir. Yaz mevsiminde orman haftasi i¢in dikkat
edilmesi gereken kosullardan biri, ¢ocuklarin yanlarin-
da yeterince sivi getirmeleridir. Egitmenlerin 6zellikle bu
konuda tedbirli olmalari igin ¢ocuklari yonlendirmeleri
gerekmektedir. Yaz mevsimindeki orman haftasi sliresin-
ce de ¢ocuklar hayvanlar ile temas halindelerdir. Biitiin
orman kurallarinin ¢ocuklar tarafindan igsellestirildiginin
gozlendigi bu hafta slresince ¢ocuklar igin iki yeni eglence
ortaya cikmistir. ilk olarak gocuklar, suyun {izerinde yiiz-
diirmek icin agag¢ kabuklarindan tekneler yapmislar ve bu
tekneler araciligi ile suyun akis yonini ve hizini gézlem-
lemislerdir. Cocuklar icin eglence malzemesi ise, kuraklik




nedeni ile ortaya gikan tozdur. Cocuklar orman zemininde
ylrirken havaya ugusan toz zerrelerinin arasindan gegen
1stk yansimalarini gorebilmek icin defalarca yerden yap-
raklar, cicekler, minik taslar iceren kuru topragi alarak ha-
vaya firlatmiglar ve bunlarin yere dislisiini izlemislerdir.
Kum kertenkeleleri bu mevsimde gogaldiklari igin gocuklar
bu kez de kertenkelelerin izini sirmislerdir. Orman lideri
gruba bu surecte eslik etmis ve ¢ocuklara kertenkeleler ve
nasil yakalanabilecekleri hakkinda bilgi vermistir. Cocuk-
lar, bu bilgiler dogrultusunda biiyik bir dikkatle kertenke-
lenin izini stirdiikten sonra ayni dikkatle planlama yaparak
bir kertenkele yakalamayi basarmislardir. Burada etkileyici
olan gocuklarin her seferinde anlatilanlari dinlemeleri ve
dinlediklerini uygulamaya koyabilmeleridir. Ormanda ya-
zin da oyun olanaklarinin sinirsizhigl, ormanin bir sinif gibi
kullanilabilir oldugunu ortaya koymustur.

Cocuklar, ormanda o an ne iseler, tiim yiizleri ile, ézglir,
vahsi, ya da tek baslarina olabilirler, doga onlara kendileri-
ne ait bir Diinya sunar (Gebhard, 2001, s. 83).

Degerlendirme

“Cocuklar kendilerini neyin ilgilendirdigini ve yénlendirdi-
gini dogal olarak bilir, bu duyguyu takip ederek ormanin
onlara oynamak (izere sundugu degisim ve yeniligin hakki-
ni verirler.” (Gebhard,2001,s. 82 )

“Kis mevsimindeki orman haftasinda hig¢ kar olmadigi-
ni goriince, ilk basta ¢ocuklarin oyun olasiliklarinin diistik
olacagini diisindiim. Bu gorak ormanda c¢ocuklarin her-
hangi bir sey yapabileceklerini diisinmedim, bu nedenle
de onlara pek ¢ok oyun énerdim. Daha ilk orman glinlinlin
sonunda ben olmayinca ¢ocuklarin ¢ok daha yaratici ve
anlamh oyunlar kesfettiklerini fark ettim. Cocuklar her giin
yepyeni fikirler buluyorlar ve hig sikilmiyorlardi. Sayet co-
cuklari gbzlemlerseniz, tanidiklari kimselerin (anne, baba,
cocuk) yani sira, yepyeni seyleri de (tepeye tirmanma, buz
parcalari) oyunlarina kattiklarini gézlemleyebiliyordunuz.
Ozellikle cocuklarin gesitlilik iceren fikirleri beni cok sasirt-
1. Higbir cocuk oyuncaklarini ya da el aletlerini 6zlemedi,
orman onlara ¢ok yeterli sayida olanagi bir arada sunu-
yordu ve cocuklar da bunlarin farkina vararak bu olanak-
lar1 degerlendiriyorlardi” (Friedrich, Schuiling Inspiration
Wald, 2014, s. 68).

Arastirmaya katilan egitmenlerden birinin yapmis ol-
dugu bu yorum, hem Gebhard’in gorusini destekler ni-
telikte hem de orman haftalarinin ¢ocuklar ve egitmenler
Gzerindeki etkisini en agik bicimde anlatir niteliktedir.

Edward Wilson’un (1984) insanoglunun diger canli or-
ganizmalara karsi gostermis oldugu, genetik temelli bir
duygusal yakinhk olarak ifade ettigi, Barbiero’nun (2011)
ise hayvanlara, bitkilere ve diger canl organizmalara karsi
sevgi barindirmak ve evrimsel gegmise bagli olarak dogal
cevreye karsi dogustan gelen bir egilim gostermek seklin-
de ifade ettigi biyofili kavraminin varlgi, ¢cocuklar ve da-
hasi yetiskinlerin bu dért hafta sliresince doga ile kurmus
olduklari gliclii bagin bir baska nedeni olarak gosterilebilir.

Orman haftalarinin egitmenlerin géziinden
sonuglari

Calisanlarin kisisel
gorusleri

Ormanda yansiyan

ruh hali yansimalari

Cocuk gdzlemlerinin

~

~

Kisisel gorisgler Ormanin ilhami Mesleki ilham
(N J . J -
| | |
- . M 4 Rahatlatici, sakin, M 4
Biligsel deneyimler: ozgirlestirici: Daha agik bir iletisim,
Heyecan verici, egitici n ve edlen farkli iletigim bigimleri
L : ) L Oyul v(: eglence )
od o ) [ Y (" Kendikendilerine
Ogclj"” ve el : eyicl Mesleki yansimalar organize olan gocuklar,
L uyusal aigi ) U ) daha bagimsiz
I |
Duygusal: h ( Daha az eslik, h /“Aktif, konsantrasyonu
Sakin ve artan giiven daha fazla gézlem ylksek, aragtirmaya dayali
L ) \_ Y, L dgrenme davranisi
| |
R 4
Fiziksel deneyimler: Daha fazla
Pozitif ve aktif ‘an’ da kalma
- J . J
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Tawvir: Cocuk basrolde
Orman, ¢ocuklar i¢in bir 6grenme ve deneyim alani olarak olumlu degerlendirilmistir.
Orman, egitmenler agisindan galigma alani olarak olumiu degerlendirilmistir.

)

Figur 1. (Friedrich, Schuling, 2014, s. 75)

Ebeveynlerin Gorisleri

“Cocugum kendisine daha glivenli ve daha bagimsiz

bir birey oldu. Artik daha 6zgtir ve korkusuzca

dogada hareket edebiliyor. Glizel bir proje.”

Arastirmaya katilan ebeveynlerin gorisi

Ebeveynlerin 16 tanesinin ¢ocugu A; 10 tanesinin ¢ocu-
gu B ve 8 tanesinin ¢ocugu ise C okuluna devam etmek-
tedir.

Ebeveynlere sorulan sorular arasinda, orman haftalari
esnasinda cocuklarin algilari/yaklasimlari; fiziksel goru-
nimleri ve duygusal durumlari, mevsimsel uygunluk, or-
mani ne kadar tanidiklari (6rnegin hayvanlar ve bitkiler
hakkinda neler bildikleri), organizasyondan beklentileri ve
sirecte neler deneyimledikleri, orman haftalarina yonelik
yapilan bilgilendirmeler, dilek ve istekler, orman haftalari-
nin yarathgl degisime dair gozlemleri, gelecekte planlana-
bilecek olasi orman haftalarina dair istekleri ile ilgili soru-
lar sorulmustur.

34 Ebeveynden 19’u sorulara ¢ok olumlu, 9’u olumlu,
6’sl ise ne olumlu/ne olumsuz yanitini vermistir. Hicbir
ebeveynden olumsuz ya da ¢ok olumsuz yaniti gelmemis-
tir.
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Sonug

Viicudu gii¢lendirmek ve biiylimeyi tesvik etmek icin doga
kimseyi rahatsiz etmez. Kimse bir ¢ocugu kosmak isterken
oturmasi, oturmak isterken de kosmasi icin zorlayamaz.
Cocuklarin istekleri, biz yetiskinlerin yanlis tutumlari nede-
niyle bozulmazsa, onlar gereksiz hicbir istekte bulunmaz-
lar. Cocuklar eger ki bundan mutluluk duyuyorlarsa zipla-
mak, kosmak, bagirmak ihtiyacindalardir. (Rousseau, akt.
Bucher 2001, s. 42)

Okul yoneticileri, egitmenler ve ebeveynler ile gergek-
lestirilen bu arastirmanin bulgulari, Gg farkli okul grubu-
nun, orman haftalarina dair deneyimleri ile ilgili olumlu
sonuglar icermektedir. Egitmenler, ormanda zaman gegir-
menin; cocuklarin algi, aktivasyon, sosyal ve duyusal 68-
renmelerini artirdigini; ayni zamanda motor becerilerinin
gelisimini de tesvik ettigini bildirmislerdir. Ormani duvarsiz
bir 6grenme alani olarak gorecek olursak, 6zellikle ¢cocuk-
larin oryantasyon becerilerini gelistirdigi, buna bagli ola-
rak cocuklarda 6z gliven, bagimsizlik ve iletisim becerileri-
ni yikselttigi de belirtilmistir.

Benzer bir calismayi Glkemiz kosullarinda uygulamak is-
teyecek cesur okullar ile bulugmak timidiyle.
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Ulkemizdeki Mesire Alanlarinin Doga
Temelli Egitim Uygulamalarinda
Kullanilma Potansiyeli

Zeynep Giilgin
Altun

Tirkiye, iki gen merkezi ve U¢ biyo-cografik bélgeye sahip,
biyo-cesitlilik bakimindan diinyanin en zengin ulkelerin-
dendir. Tirkiye'nin, bitki (flora) tlrleri bakimindan sahip
oldugu zenginligi anlamak igin, Avrupa kitasi ile karsilas-
tirmak yeterli olacaktir: Tim Avrupa kitasinda 12500 agik
ve kapali tohumlu bitki tird varken, sadece Anadolu’da
11707 bitki tirl oldugu bilinmektedir. Bunlarin yaklasik
Ugte biri Turkiye'ye 6zgli (endemik) tdrlerdir (Anonim,
2019). Etrafimiz bu kadar zengin alanlarla kaplhyken doga
temelli egitim ya da alternatif egitim modellerinden or-
man okulu icin miithis potansiyel var diye dislinebilirsiniz
ama isin ash 6yle degil ne yazik ki!

Dogada egitim tiim dinyada popdlaritesini giin gec-
tikce artirtyor, hele de yasadigimiz pandemi silirecinde
birkag Avrupa ulkesinde (Almanya, Finlandiya, vs) okullar
acilamazken bile dogada ders yapan okullarin agik olma-
sina izin verilmesi bu okullarin Gnemini daha da belirgin-
lestirdi. “Orman Okullar1” (Forest Schools) derslik olarak
doganin kullanildigi 6grencilerin zamanlarinin birgogunu
aclik alanda gegirdikleri alternatif egitim modellerinden
biridir.

Orman okulu felsefesi, doga temelli yaklasima dayan-
makta ve orman okullari icerisinde dogal ¢evrede aktif
o6grenme merkezli faaliyetleri barindirmaktadir (Koyuncu
2019). Orman okulu pedagojisi tiim diinya lzerinde sayica
artan bir egitim yaklasimidir. Bu felsefeyle isleyen okulla-
rin bazilari yerel yonetimler tarafindan desteklenirken bir-
¢cogu orman egitimi girisimcileri tarafindan kurulmaktadir
(Close, 2012).

ingiltere’de 150, Almanya’da yaklasik 2000 orman oku-
lu bulunmaktadir (Graham, 2018). Bu orman okullarinin
derslerinde kullandiklari yerlerin yasal durumu incelen-
diginde Devlet Ormanlari veya Sahis Ormanlarinda okul-
larin her yil yenilenen bir protokol imzalayarak bu alanda
egitimlerine devam ettiklerini gormekteyiz. Tirkiye'de or-
man alanlarinin miilkiyeti devlete aittir (6831 sayili Orman
Kanunu), tapulu arazinizde bir veya birkag agag tlriyle bir
koruya yasal olarak sahip olabilirsiniz. Ama bu alandaki
orman agaci statlisiindeki agaclara yapacaginiz her tirlt
midahale igin bile yine devletten izin almaniz gerekmek-
tedir.

Tirkiye’de “ORMAN” s6zcligi, cesitli bakanliklar biinye-
sinde farkl zamanlarda farkli alanlarla bir araya getirilerek
“Cevre ve Sehircilik”, “Su Isleri” ve “Tarim”, zaman zaman
da sadece “Orman” bakanligi olarak hiikiimetteki yerini
almistir. Bakanlik ismi ve igerigi degisse de “ORMAN GE-
NEL MUDURLUGU(OGM) ” iilkemizde orman alanlarindaki
tim faaliyetleri Gistlenen tek kurumdur. Misyonu “Orman
ve orman kaynaklarini korumak, dogaya yakin bir anlayisla
gelistirmek, ekosistem biitlinlGgl icinde siirdirilebilir ve
topluma gok yonli faydalar saglayacak sekilde yonetmek”
olarak belirlenmistir. OGM; agacglandirma, bakim, koruma
ve yangin gibi bircok faaliyet alaninda 1839 yilindan beri
calismaktadir. Yaptigi bu ¢alismalari pek duyuran ya da an-
latan bir kurum olmadigi icin de genellikle ormani koruma
gibi 6nemli faaliyetleri konusunda halkin géziinde STK’lar
on plana cikarken teskilat calisanlari sessiz kalmaktadir
(OGM,2017). Eski bir Orman Teskilati ¢alisani olarak ben
de dahil olmak lizere OGM c¢alisanlari “Orman” kelimesi
gecen her konuda s6z sahibi oldugumuza yirekten inani-
riz. Hal boyle olunca ne yazik ki “Orman Okullari da orman




teskilatinin géziinden “icinde orman kelimesi gegiyor o
hdlde bizimdir” disiincesine maruz kalan bir kavram ol-
maktadir. Bu nedenle dncelikle Orman Teskilatina, Orman
Okulu kavrami mantg, felsefesi, icerigi, tanimlayici keli-
meleri temel alinarak 6zellikle Orman Okulu konusunda
calisan akademisyenler tarafindan OGM’deki yetkililerle is
birligi icerisinde anlatilmalidir.

6831 sayili Orman Kanununda belirtildigi (izere tGlkemiz-
deki orman alanlarinin miilkiyeti devletindir. Turkiye’de
“Sahis Ormani” yurt disinda orman okullarinin isletildigi
sekliyle bulunmamaktadir. “Hususi ormanlar ve hikmi
sahsiyeti haiz amme miesseselerine ait ormanlar” g se-
kilde tesis edilebilir. Bunlar, Bakanlik oluruyla, mahkeme
karariyla ya da Orman kadastro komisyonlarinin ¢calisma-
st ile mimkindir (Sayi: 29702 Resmi gazete). Bu alanlar-
da yapilacak her tirli ormancilik faaliyeti icin yine OGM
kontrol ve denetim yetkisine sahiptir. Ozel agaglandirma
orman bakanhgindan protokolle serbest orman miihen-
dislerinin imzasi ile 6zel agaglandirma yapilabilmektedir.
Bu bile yurt disinda Orman Okullarinin kullandigi alanlarin
yasal durumlari incelendiginde belirtilen “Sahis ormani”
mantigini karsilamamaktadir. Bu nedenle devlet ormanla-
ri, yurt disindaki gibi girisimcilerin orman okullari egitim
modeliyle faaliyet yapabilecekleri tek secenek olmaktadir.
OGM’nin c¢alisma alani kapsamindaki ormanlarin egitim
amaciyla kullanimi konusunda, ilgili kanunda herhangi bir
diizenleme bulunmamaktadir. Bu nedenle de Orman B6l-
ge Muddrlukleri nadiren de olsa orman alanlarinin okullar
tarafindan kisitli olarak egitim amaciyla kullanilmasina izin
vermektedir.

Orman kanununda bilim ve egitim bakimindan 6nem
tasiyan yerler genellikle Gniversitelerin ve ARGE kurulus-
larinin arastirma amaciyla alani kullanmasi anlamini tasi-
maktadir. ilgili kanunda kiiciik yastaki 6grencilerin dogal
alanlarda 6grenim gormeleri gibi bir dislinceye yer veril-
memistir. Bu durum, talep dogrultusunda gerekli dizenle-
melerin yapilabilecegi bir firsata donusturulebilir anlami-
na gelmemektedir.

Pandemi 6ncesinde her yil yaz aylarinda yangin riski
nedeniyle mesire alanlari haricinde orman alanlarina giris
OGM istegi ile valilikler tarafindan yasaklanmaktaydi. Bu
slre Ege ve Akdeniz gibi yangin riskinin yliksek oldugu il-
lerde 6 aya kadar uzayabilmektedir. Turkiye’de OGM tara-
findan 2020 yili sonu itibariyle olusturulmus 1566 Mesire
alani ve Kent Ormani bulunmaktadir. OGM’nin web say-
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fasindan (https://www.ogm.gov.tr/tr/ormanlarimiz/mesi-
re-yerleri, bu alanlarin yerleri, 6zellikleri hakkinda bilgiye,
mesire yerleri listesine) ve kent ormanlari tanitim kitabina
ulasilabilmektedir.

GUnlmizde halen, 5 Mart 2013 tarihinde 28578 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan Mesire Yerleri Yonetmeligi
gecerlidir. Ayni yonetmelikte mesire tipleri konusunda da
aciklamalar yer almaktadir. Buna gére mesire alanlari 4 tip
(A, B, C ve D tipi) olabilmektedir.

A tipi mesire yeri: Toplumun gesitli dinlenme, eglenme ve
spor ihtiyaglarini karsilamak, yurdun gizelligine katki sagla-
mak ve turistik hareketlere imkan vermek maksadiyla yik-
sek ziyaret¢i potansiyeline sahip, glinlbirlik kullanim meka-
ni yaninda gecelemeye de imkan saglayan, ¢adir, karavan,
motor-karavan ve kir ev, kir lokantasi, kir kahvesi gibi cok
katli olmayan, doga ile uyumlu yapi ve tesisler ile yoresel
Urinler sergi ve satis yeri, piknik tniteleri, kameriye ile diger
rekreasyonel yapi ve tesisleri ihtiva eden mesire yerleridir.
Bu tip mesire yerleri genellikle sehir merkezlerinden uzakta
ve dogal orman alani iginde yer almaktadir.

B tipi mesire yeri: Yine ayni amagla yerlesim merkezlerin
cevresinde sadece glinlibirlik kullanim imkani saglayan
yapl ve tesisler ihtiva eden mesire yerleridir.

C tipi mesire yeri: Kaynak deger ve ziyaretgi potansiyeli
orta ve dislik yogunlukta olan, gliniibirlik mahalli ihtiyag-
lari karsilamak maksadiyla, piknik Gniteleri, yoéresel Griin-
ler sergi ve satis yer, kameriye ve diger rekreasyonel yapi
ve tesisleri ihtiva eden mesire yerleridir.

D tipi kent (sehir) ormani: Ormanlarin oncelikle saglik,
spor, estetik, kiiltiirel ve sosyal fonksiyonlarini halkin hiz-
metine sunmak, ayni zamanda yurdun giizelligine katki
saglamak, toplumun gesitli spor ve dinlenme ihtiyaglarini
karsilamak, turistik hareketlere imkan vermek ve teknik
ormancilik faaliyetleri ile flora ve faunanin da tanitilarak,
ozellikle ¢ocuklar ve genglere orman sevgisi ve bilincinin
asilanmasi maksadiyla izcilik, doga yuriyusi, bisiklet, bi-
nicilik ve benzeri etkinlikler ile kir lokantasi, kir kahvesi,
kaltur evleri, yoresel Uriin sergi ve satis yer, amfi tiyatro,
cesitli mini spor alanlari ve diger rekreasyonel yapi ve te-
sisleri ihtiva eden, il ve ilgelerde ayrilan yerlerdir.

Bu alanlar iginde B ve C tipi mesire alanlariile D tipi kent
ormanlari, yari yapilandirilmis ya da dogal alanlar olmala-
ri, yerlesim yerlerine yakinhgi ve giintbirlik kullanima izin
vermesi agisindan Orman Okulu egitim modeli kapsamin-
da ve doga temelli egitimi benimsemis okullar tarafindan
kullanim potansiyeli yliksek olan alanlardir.




Kent insaninin glinlik yasaminda ormandan dogrudan
yararlanma olanagi sinirhdir. Ancak kent ormanina sahip
kentlerde durum daha farkli olabilmektedir. Dogrudan kul-
lanilan degerleri yani keresteyi, odunu, recineyi, vb. bizzat
ormandan toplama izni olmadigina veya olmayacagina
gore (6zellikle Turkiye’de), dogrudan yararlanabilecegi tek
hizmet, ormanin rekreasyonel ve dinlendirici 6zellikleridir.
Bu kapsamda, rekreasyonel 6zellikler, piknik yapma, spor
ve oyun aktiviteleri, gezme, eglenme ve egitim seklinde
olabilmektedir. “Kent ormani” ifadesini barindan yasal
diizenleme Orman Bakanligi tarafindan 1996 tarihinde ya-
pilmistir (Gezer ve Gul, 2009) Kent ormanciligi Gilkemizde
yeni bir kavram olsa da 1937 yilinda, Atatiirk Orman Cift-
ligi'nde cogunlugu Anadolu karagami fidanlarindan olusan
yesil kusak niteliginde buglinkii adiyla aslinda bir kent or-
mani olusturulmustur.

Kent agaclari ¢ocuklarin; iletisim, is birligi, yaraticilk,
denetim gibi yeteneklerinin gelismesini saglar. Bu olumlu
etki, toplumun da yararinadir. Clinkii ¢ocuklarin saghkli ge-
lisimi onlarin sadece kendilerini degil ailelerini ve yasadik-
lari toplumlari da yakindan ilgilendirir (Taylor, Wiley, Kuo
ve Sullivan, 1998).

Kent yerlesim planlariincelendiginde, kent igindeki agik
ve yesil alanlarin bazen belli planlar ¢ergevesinde bazen
de plansiz olarak kendiliginden olustugu gorilmektedir
(Oriicii 2014). Aslinda mesire alanlari ve kent igindeki yesil
alanlarin, o yérede yasayan insanlarin talep ve beklentileri
ile sekillendigi dislinilebilir. Fakat Turkiye'de kent ormani
olarak isimlendirilmis bu yesil alanlarin olusturulma kri-
terleri ve yonetimi konusunda yapilmis ¢alisma ¢ok azdir.
Kent ormanlarinin yasal yapisi ve yonetim sekli ile ilgili ha-
len belirsizlikler ve sorunlar siirmektedir. Bu nedenle bazi
kent ormanlarinda yonetim belediyelere devredilmisken
bazi yerlerde OGM tarafindan yirutilmektedir. Mesire
alanlarinin “Yénetim, isletme ve Denetimi” hakkinda res-
mi gazetede yayimlanmis bir yénetmelik olsa da isleyiste
ne yazik ki bazi aksakliklarin yasandigi gézlemlenmektedir.

Her ne kadar kent iginde yer almasi nedeniyle kent or-
manlarinin tGzerinde daha fazla dursak da B ve C tipi mesire
alanlari da egitim faaliyetleri i¢in kullanim potansiyeli yik-
sek yerlerdir. Bu alanlarin egitim faaliyetleri agisindan kul-
lanilmasi konusunda gerekli talep olusmamasi nedeniyle
su ana kadar bu alanlarin egitim amach kullanimi konusun-
da yapilmis bir protokol ya da diizenleme bulunmamakta-
dir. Faaliyet gosterecek okul ile OGM arasinda imzalanacak
bir protokoliin igerigi, yukimlilikleri gibi diizenlemelerin
olabilmesi igin bu konuda yetkili kisilerin bir araya gelerek
talep ve beklentileri net olarak ortaya koyarak ana hatlari-
ni gizmelerini gerekmektedir.

isin 6zii, “Mesire alanlarl” egitim amaciyla birgok sekil-
de kullanilabilir. Bunun igin 6ncelikle size en yakin mesire
alanlarinin yerlerini yazinin basinda verdigimiz web site-
sinden kontrol edip belirlemelisiniz. Ardindan en yakini-
nizdaki OGM birimine (bolge mudurlugu, mudurlik ya da
seflik) gidip, bu alan hakkindaki daha detayl bilgileri 68-
renmeniz faydali olacaktir. Clinki bu alan tespit edilirken
genellikle biyolojik gesitlik envanterleri, yerlesim planla-

ri, haritasi detayli olarak olusturulmaktadir. Rutin olarak
belirlenen bu alanda 6grencilerinizle zaman gegirmeye
basladiginizda mevsimlere gore etkinlik diizenlemenizde,
rotalar olusturmanizda, gerekli duraklama yerlerini belir-
lemenizde buradan edineceginiz bilgiler size yardimci ola-
cakdr.

2019’da yayimlanan bir doktora tezinde Orman Oku-
lunun isleyisi ve Mevcut Uygulamalari konusunda bircok
yonetici ve 6gretmenin glvenlik nedeniyle uygulamanin
¢okta miumkin olmadigini belirttigi gdzlenmektedir (Ko-
yuncu,2019). Mesire alanlarinin belirlenmis ve ¢evrelen-
mis 6zel alanlar oldugu ve birgogunda gilivenlik amaciyla
gorevlilerin oldugu diistiniliirse bu alanlarin okul yonetici-
leri ve 6gretmen tarafindan kullanim potansiyelinin daha
da 6ne ¢ikmasi mimkindir. Mesire alanlarinda OGM ta-
rafindan bakimlarin yapildigi distnilirse risk faktéri de
dogal bir alanda yapilacak derslere gére azalmaktadir.

Yine ayni ¢alismada katilimcilar, orman okulunda ya-
ptimasi planlanan yeniliklerde sinif disi egitime énem ve-
rerek daha fazla agik alanda zaman gecirmenin, disarida
gegirilen zamanin okul bahgesinde degil ormanda olma-
sinin ve ¢ocuklarin suni materyallerle degil doganin sun-
dugu materyallerle yaparak yasayarak 6grenmelerinin
gergeklesmesinin gerekliligini ifade etmislerdir (Koyuncu,
2019). Mesire alanlari dogal alanlar oldugu, bircok mesire
alaninda yari yapilandirilmis 6zel mekanlarin bulundugu
gbz 6niuine alindiginda doga temelli egitim yapmak isteyen
okullar igin genis ve ulasilabilir alanlar olmasi agisindan da
onem tasimaktadir.

Doga en iyi 6gretmendir. Hepimiz bu konuda hemfikiriz.
Dogada dizenli olarak vakit gegirmekle ancak doga 6gret-
menlik yapabilir. Doga temelli egitimde dogal alanin belirli
bir diizenle ve siklikla kullaniimasi ¢gocuklarin ve 6gretme-
nin doganin isleyisi, ritlelleri ve dongilerinin farkina var-
masi ve bunlari kendiliginden 6grenmesi agisindan énemli
oldugunun alti gizilmektedir.

Sinif disinda, miimkiin olduk¢a da ormanda yapilan egi-
tim ¢alismalarinda ortamin gocuklara yaparak/yasayarak
6grenme imkani taniyan deneyimler saglamasi bakimin-
dan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini 6zellikle fiziksel, psi-
ko-motor gelisimlerini destekledigi belirtiimektedir. Ko-
yuncu (2019)’ya goére mesire alanlari bu baglamda 6nemli
bir 6grenme alani olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Mesire
alanlarinin tespiti ve planlanmasi asamasinda bu alanlarin
kullanim kapasitesi de belirlenmektedir. Bu planlar sirasin-
da okullarin 6grencileriyle bu alanlarda diizenli ders yapa-
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caklari dustnilmedigi icin mesire alanlari belirlenirken bu
kullanim faaliyeti degerlendirilmemis ve bu konudaki kul-
lanim kapasitesi hesaplanmamis durumdadir. Talebin ol-
masi durumunda var olan mesire alanlari ve bundan sonra
olusturulacak mesire alanlari bu agidan degerlendirilecek
ya da diizenlenmesi ¢cok daha saglikh olacaktir.

Mesire alanlarini orman okulu kapsaminda kullanacak
olan okullarin 6gretmen ve yoneticilerinin, bu alanlari is-
leten belediye ya da OGM personeliyle irtibata gegmesi
durumunda alanda onlar i¢in 6zel diizenlemelerde miim-
kiin olabilecektir. Esyalarini koymalari igin kapal kilitli bir
depo alani, toplanma alanlarinda ¢ocuklarin oturmasi igin
hazirlanmis kitikler ya da piknik masalari, acil durumlar-
da kullaniimak tizere ilk yardim ekipmanlarinin bulundugu
bir oda, ates yakma gibi faaliyetleri yapabilmeleri igin 6zel
hazirlanmis ates ¢anaklari, yiriyis yolu ve toplanma ala-
nindaki bitkilere tanitim levhasi, alandaki mantar, ende-
mik canlilar, yasayan hayvan tirleri gibi bilgilerin oldugu
tanitim tabelalari gibi bircok olanak bulunmaktadir. Hali-
hazirda milli parklar igerisinde bu imkanlarin bircogu ve
daha fazlasi sunulmaktadir.

Ulkemiz kosullarinda Milli parklar, mesire alanlari ve
kent ormanlari doga temelli yapilacak egitim faaliyetleri
icin bilylk bir potansiyele sahiptir. Daha ¢ok ¢ocugun (l-
kemizde doga ile bulugsmasi temennisiyle...
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Orman Pedagojisinde Mevsimsel
Déngiliye Gére Ihtiyaclarin
Belirlenmesi

Nihan Korpe
Aslan

Giris

Bizim ¢ocukluk donemimizde, belki de bundan 20- 25 yil
once ¢ocuklar mahallelerinde, kdylerinde, acgik havada bol
bol vakit gegirebiliyorlardi. Birgogumuz igin agik havada
oynanan oyunlar eglenceli oldugu kadar hayata dair pek
¢ok bilgiyi de yasarken 6grenmemizi saglamistir. Bu oyun-
lar yakin ¢evremizle iliski kurmamiza, becerilerimizi gelis-
tirmemize, paylagsmayi 6grenmemize, dogayi kesfetmemi-
ze olanak saglamistir. Ustelik bunlarin higbirini oyuncaga
ihtiyag duymadan yapabildik.

Orman pedagojisinde her hava kosulunda tasa, top-
raga, suya Ozgirce dokunup hayal diinyasini yansitmak,
cicek adlarini 6grenmeye baslamak, agaclara tirmanmak
bircok cocugun keyif aldigi etkinlikler arasinda sayilabilir.
Bu zamanlari daha keyifli hale getirmek ve olusabilecek
risk faktorlerini minimum dizeye indirmek igin ekipman
ve materyaller cok 6nemlidir.

Her mevsimin sartlari farkh oldugu i¢in, orman pedago-
jisini uygulayan bireylerin de icinde bulunduklari mevsim-
sel sartlara gore ihtiyaclari farklilk gdstermektedir. Orne-
gin; kis mevsiminde uygun ekipman kullanmayan bireyler
muhtemelen acik havada tsiyeceklerdir ki bu durum or-
manda olmaktan ve bir etkinlige katiimaktan daha az ya da
hi¢ zevk almamak ya da slirecte daha az eglenmek ya da

hi¢c eglenememekle sonuglanabilir. Yaz mevsiminde uygun
ekipman kullanmayan bireylerde ise, viicut isilari artacak,
terleyerek su kaybedecekler ve yine ormanda olmaktan
ve etkinliklere katilmaktan zevk alamayacaklardir. Hatta
uygun ekipman ve materyal kullanmamak hastaliklara ve
ciddi saglik problemlerine de yol agabilir. Bu durum orman
pedagojisinde dnemli risk gruplarindan birini olusturur.

Orman pedagojisinde ihtiya¢ duyulabilecek ekipman ve
materyalleri; yil boyunca gerekli olanlar ve mevsime gére
gerekli olanlar seklinde siniflandirabiliriz.

Orman Pedagojisini Uygulayan Bireylerin
Yil Boyunca lhtiya¢ Duyabilecegi Ekipman
ve Materyaller

Yetiskinlerin ve gocuklarin ormanda gegirdikleri zamani
daha eglenceli, 6gretici ve glvenli gecirmeleri igin 6zellik-
le yetiskinlerin yanlarinda bazi ekipman ve materyallerin
bulunmasi ¢ok 6nemlidir. Bu ekipman ve materyallere gu-
venligi saglamak, siireci kolaylastirmak ve gesitli etkinlikler
yapmak icin ihtiyag duyulmaktadir.

Ornegin cep telefonu; giivenlik icin dnemli bir ihtiyac-
fir. Olasi bir acil durumda veya ulasima ihtiya¢ duyulmasi
halinde yetiskinlerin yaninda mutlaka sarji tam dolu bir
cep telefonu olmasi gerekir. Bu cep telefonu, acil bir du-
rumda yetkili kisilere ulasmak ve gcocuklarin ebeveynlerini
meydana gelen durumdan haberdar edebilmek icin kul-
lanilir.

ilk yardim gantasi, yetiskinin birlikte gittigi yas grubuna
gore ihtiyac¢ duyulabilecek malzemelerin icinde oldugu ilk
yardim g¢antasinin ormana goétiiriilmesi oldukca 6nemlidir.
Bu ilk yardim ¢antasini acil durumda kullanmak igin, 6g-
renme ortaminda mutlaka ilk yardim egitimi almis Orman
Okulu Uygulayicisinin bulunmasi gereklidir.

Cocuk bilgileri rehberi; ¢ocuklarin ebeveynlerinin ile-
tisim numaralarinin yazdigi, saghk ve alerji durumlariyla
ilgili nemli notlarin oldugu rehberin ormana giderken bir-
likte goturilmesi /yaninizda bulunmasi acil bir durumda
isleri kolaylastirabilir.
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Dezenfektan; tuvalet ihtiyacinin giderilmesinden sonra
veya herhangi enfekte edici bir madde ile temastan sonra

uygulanmak icin ormana gotirilmesi gereken bir baska
malzemedir. Dezenfektan olarak doga dostu bir Griin ter-
cih edilmesi ya da dezenfektanin Orman Okulu Uygulayici-
si tarafindan hazirlanmasi énerilir.

Ultrasonik hayvan uzaklastirici, ormanda basibos gezen
hayvanlarla karsilasilabilir. Ozellikle kis mevsiminde, so-
guk havalarda hayvanlar ag¢ olduklari ve yemek aradiklari
icin saldirgan davranabilirler. Hayvanlarin saldirgan davra-
nislarindan dolay! katiimcilarin korkmalarini engellemek
ve grubun givenligini tehlikeye atmamak igin ultrasonik
hayvan uzaklastirici kullanilabilir. Cihaz, 27000 hz’lik bir
frekansi ylksek desibel degerlerinde Ureterek, saldirgan
hayvanin oldugu yerde donup kalmasini ya da kagmasini
saglamaktadir. Hayvanlar bu cihazin ¢ikardigi sesten hos-
lanmazlar ve uzaklasirlar. Bu cihazin kullaniimasi dogada
bulunan hayvanlara zarar vermemektedir.

Yagmur tentesi; bulundugunuz yerin mevsimsel 6zellik-
lerine, glinlik hava durumu takibine gére ormana giderken
yaninizda yagmur tentesi bulundurmak 6nemlidir. Yagis
durumunda katiimcilarin ve birlikte gotiriilen malzeme-
lerin 1slanmamasi icin yagmur tentesi kurulabilir. Yagmur
tentesi, mevsim kosullarina gore farklihk gosterebilecegi
icin farkli mevsimlerde veya farkli hava kosullarinda farkh
tenteler tercih edilebilir. Tenteler yagish glinlerde yagmur-
dan, rizgarl giinlerde riizgardan ve giinesli giinlerde gii-
nesten korunmak amaciyla kullanilabilir.

Orman Okulu uygulayicisi gdzlem materyali; Orman
Okulu uygulayicilarinin gocuklarin gelisimlerini gozlem-
lemek icin yapmis olduklari calismalar sirasinda aldiklari
notlarin kalici olmasi édnemlidir. Gézlem sirasinda uygu-
layicilar gesitli materyaller kullanilabilirler. Not alabilmek
icin sudan etkilenmeyen kagitlarin kullanimi, ¢ocuklarin
seslerini kaydedebilmek icin ses kayit cihazlarinin kullani-
mi, goruintli kaydedici olarak kameralarin kullanimi bunla-
ra drnek olarak verilebilir.

Materyal kutusu; Orman Okulu Uygulayicisinin glivenlik
ve etkinlik materyallerini tasimalariicin bir kutu gereklidir.
Gidilecek alanin uzakhgina gore tekerlekli bir araba, sirt
¢antasi, tasima kutusu gibi cesitli malzemeler tercih edi-
lebilir.

Ergonomik sirt cantasi; gogus ve bel baglantili olan
uzun yuruyaslilerde agirhgin tek noktada toplanmasini
engelleyen bir sirt ¢antasi oldugu icin ormana giderken
tercih edilebilir. Katihmcilar yanlarinda bulunmasi gereken
bireysel malzemeleri bu ¢cantada tasiyabilirler.

Yedek kiyafet; her katilimcinin yaninda en az bir takim
yedek kiyafet bulunmalidir. Olasi dismeler, islanmalar,
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terleme gibi durumlarda katilimcilarin Ustlerini degistir-
meleri gerekebilir. Yedek kiyafetlerin sayisi yas grubuna,
ozellikleri ise mevsim sartlarina gore degisiklik gostere-
bilir.

Su matarasi; ormanda igme suyunun bulunmayacagi
fikrinden hareketle her katiimcinin yaninda bulundurmasi
gereken bireysel bir malzemedir. Su matarasinin boyutu
yas gruplarinin, mevsim sartlarina gore saghgi icin tiketil-
mesi uygun gorilen su miktari géz dninde bulundurularak
tercih edilmelidir.

Oturma mati; katihmcilarin ormanda yere oturduklarin-
da Ustlerinin 1slanmamasi ve Gsimemeleri icin yumusak,
sudan etkilenmeyen bir materyal tercih edilebilir. Spor
magazalarinda bulunan yoga matlarini kiiclik pargalara
ayirabilir veya direkt olarak bu amaca hizmet eden Griinler
tercih edilebilir.

Meyve veya kuruyemis kesesi; ormanda gegcirilen ha-
reketli vakitlerin ardindan katilimcilarin acikmalari duru-
munda ihtiya¢ duyulan malzemelerden bir digeridir. Ka-
tilimcilar keselerinde bir porsiyon taze mevsim meyvesi,
avug iclerini dolduracak kadar kuru meyve ya da kuru ye-
mis getirebilirler. Malzemelerin koyuldugu kese kumastan
dikilebilecegi gibi kapakli, saghkli ve kirllmaz malzemeden
yapilmis bir kap da olabilir. Ormanda atistirmalik olarak
tek kullanimlik paketli Grinlerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmelidir.

Kesici aletler; uygulayacaginiz orman programina uy-
gun kesici aletler, uygun bir sekilde tasinarak ormana
goturulmelidir. Bu aletler ormanda karsilasilabilecek ge-
rekli durumlarda ya da egitim programi dahilindeki uygu-
lamalarda kullanilabilir. Segilen aletler katilimcilarin yas
grubuna uygun olmalidir. Kesici aletlerin tasinmasi ya da
kullaniimasi sirasinda givenligin saglanabilmesi icin alet
kutusu ve eldiven gibi gtivenlik ekipmanlar da ormana go-
turdlmelidir.

Doga gozlem defteri; katilimcilarin dogada bulunduk-
lari zamanda diizenli gézlemler yapmalari ve bunlari kayit
altina almalari igin kisisel doga gozlem defterleri kullani-
labilir. Bunlari kayit altina almak, ¢ocuklarin yakin ¢evre-
lerini tanimalarini saglayacagi gibi, bircok farkl beceriyi
gelistirmelerine de firsat verecektir. Doga gozlem defteri-
nin icerigi yas grubuna gore degisiklik gosterebilir. Erken
¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklar igin resim gizebilecekleri
defterler kullanim agisindan daha uygunken, okul ¢agi ¢co-
cuklar igin yazi yazma alanlarinin daha genis oldugu def-
terler tercih edilebilir. Alternatif olarak, katilimcilar kendi
doga gozlem defterlerini olusturmalari konusunda tesvik
edilebilirler.

Doga gozlemi materyalleri; dogada gbzlem yapmak
icin ihtiya¢ duyulan materyallerdir. Katihmcilar bu ma-




teryalleri bireysel olarak yanlarinda getirebilecekleri gibi
Orman Okulu Uygulayicisinda yaninda bu materyaller-
den birkag takim bulunabilir. Gozlem igin ihtiya¢ duyula-
bilecek materyalleri:

a) Bliylite¢ (Kligiik nesneleri biiyiik gésteren, boyle
nesneleri incelerken yararlanilan, bir mercektir. Kiigiik
yas gruplarinda cevresi plastik olan bliytiteglerin kul-
lanilmasi daha uygun olabilir.)

b) Lop mercek (Canlilari hareketli hdllerinde incele-
mek igin kullanilan mercektir.)

c)Bécek gézlem kutusu (Ust kapadi mercekli, tek géz-
I, bécekleri daha belirgin gérebilmeyi saglayan seffaf
kap.)

d) Diirbiin (Uzaktaki canlilarin ve cisimlerin goriintu-
lerini yaklastirarak onlari daha biiyiik olarak gérmeye
yarayan ikili mercektir.)

Doga takvimi; dogadaki degisikleri gézlemlemek igin
yerel bolgeye uygun, doganin dongulerine bagh olarak
bir yillik 6nemli doga olaylarini ve belirli glin ve haftalar
iceren doga takvimi ormana giderken gotirulebilir. Hava
tahminlerinde geleneksel halk takviminden yararlanarak
gocler, rizgarlar ve dogadaki degisimler takip edilebilir.
Bu sayede katilimcilarin hava olaylarini takip ederken
dogayi ve dogal donglleri daha iyi anlamalarina olanak
taninabilir.

Yerele ait rehber kitaplar; yerelde bulunan universi-
te, orman mudurlGgu, doga koruma ve milli parklar ma-
dirliiklerinden, yerel cevre ve doga ile ilgili hazirlanmis
kaynaklar temin edilebilir. Bu kaynaklar, yerel bolgeye
ait canl gesitliligi ve canli tiirleri hakkinda detayh bilgiler
edinilmesi i¢in faydah olacaktr.

Cesitli etkinliklerde kullanmak icin ip, halat, kalem, ka-
gi1t, makas boya kalemi gibi ihtiya¢ duyulabilecek mater-
yalleri, materyal kutusunda bulundurabilirsiniz.

Her mevsimin hava kosullari birbirinden farkh oldugu
icin, orman pedagojisi uygulayan bireyler de mevsimlere
gore farkli ekipman ve materyallere ihtiya¢ duymaktadir-
lar. Bizler, Turkiye’de dért mevsimi de yasamaktayiz. Bu
dort mevsimin sartlari, uzunlugu, siddeti bolgelere gore
degismektedir. Bu nedenle, kis, bahar (ilk ve sonbahar)
ve yaz mevsimlerinde orman okulu uygulayicilarinin ih-
tiya¢ duydugu ekipman ve materyaller degisiklik goster-
mektedir. Bu noktada énemli olan bir konu ise orman
pedagojisini uygulayan bireylerin yasadiklari bdlgenin
mevsim sartlarina gore ihtiyaglarinin degisebilecegini
akillarinda tutmalari gerektigidir. ilerleyen kisimda, mev-
simlere gore ihtiya¢ duyulabilecek ekipmanlar ve mater-
yaller ayrintili bir sekilde ele alinacaktr.

Kis Mevsimi

Kis mevsiminde hava kosullari soguk ve yagishdir. Bu
mevsimde oncelik sicak ve kuru kalmak olmalidir. Or-
manda gegirilecek vakitte esneme yapmak mimkiinse
sabah erken saatler yerine hava sicakliginin biraz daha
fazla oldugu 6glen saatleri tercih edilebilir. Vicut isisini
korumak icin yetiskinler yanlarinda termosta sicak bir
icecek ve yagislardan korunmak icin su gecirmeyen yag-
mur tentesi bulundurabilirler.

Giyilecek kiyafetler kat kat olmali, termal ve su gegir-
meyen Urlinler tercih edilmelidir. Kis mevsimi igin uygun
kiyafetler;

1. Cocuklarin Ust kisimlarinda sirasiyla termal iglik, pa-
muklu/polar sweatshirt, yagmurluk/kislik mont, po-
lar boyunluklu sapka

2. Alt kisimlarina ise sirasiyla termal iglik, pamuklu/
polar esofman, su gecirmez pantolon, yiin ¢orap,
pamuklu ¢orap ve su gecirmez ayakkabi seklinde gi-

yilmelidir.
F

ilkbahar — Sonbahar Mevsimleri

Bahar mevsiminde hava kosullari ve sicakliklar gin ice-
risinde degiskenlik gosterebilir ve havanin yagish olma
durumu s6z konusu olabilir. Gun igerisinde farkh sicak-
lik degerlerinin olacagi ongoriilerek, bu mevsimlerde de
kat kat giyinmek tercih edilmelidir. Glin icerisinde hava
sicakhginin artmasi ile kat kat olan kiyafetler eksiltilebilir,
hava sicakliginin azalmasiyla kiyafetlerin kati arttirilabilir.
Ozellikle ilkbahar mevsiminde bécek sokmalarina karsi
dikkatli olunmalidir. Orman okulu uygulayicisinin yanin-
da; yagmur tentesi, ¢ocuklarla birlikte icilebilecek ik
bitki cayi, yedek icme suyu ve bécek sokmalarina karsi
bitkisel spreyler bulundurmasi 6nemlidir. Bu mevsim icin
uygun kiyafetler soyle siralanabilir;

1. Polar esofman-Sweatshirt

2. Pamuklu ¢orap

3. Pamuklu boyunluk ve sapka

4. Hirka
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5. Yagmurluk (pantolon-mont veya tulum)
6. Sugecirmez ayakkabi veya yagmur cizmesi

——

Yaz Mevsimi

Yaz mevsiminde havalarin asiri 1sinmasi ile disarida ge-
cirilecek vakitte esneme yapilmasi mimkiinse, ormana
gitmek i¢in glnin diger saatlerine kiyasla daha serin
olan erken saatler ve aksamizeri saatleri tercih edilebilir.
Sicakhgin en siddetli oldugu 6glen vaktinde ormanda ol-
mak gerekiyorsa golgelik alanlar tercih edilebilir veya bir
tente yardimi ile golgelik bir alan olusturulabilir. Orman
okulu uygulayicisinin yanlarinda golgelik malzeme, bol
miktarda yedek icme suyu ve bdcek sokmalarina karsi
bitkisel spreyler bulundurmasi gerekmektedir.

Bu mevsimde asiri sicaklarla karsilasiimasindan dolayi
hava alabilen, pamuklu, acik renkli ve viicudu tamamen
orten kiyafetler tercih edilmelidir.

1. Pamuklu sweatshirt

2 Acik alanda kullanima uygun bir pantolon

3. Pamuklu ¢orap

4, Hava alabilen yiksek bilekli ayakkabi

5 Ginesten korunmak igin sapka

6 Gines gozlugi

7. Gines kremi (Olasi alerji durumuna goére ebe-
veynin tercihi olan kisisel trtinler kullanilmahdir.)

Sonug¢

Orman pedagojisinin diinyada ilk 6rnekleri olarak bilinen
iskandinav Ulkelerindeki sert hava kosullarina ragmen,
cocuklar uygun ekipman ve materyallerle tim gin di-
sarida kalmakta ve oyun oynamaktadir. Dis mekanlarin
sundugu cesitli firsatlar ¢ocuklarin 6zglivenlerinin art-
firmasi, bagimsizliklarinin cesaretlendirilmesi ve gelisim
ve 6grenmelerinin desteklenmesi igin 6nemli firsatlardir.
Diinyanin birgok tilkesinde orman pedagojisini benimse-
yen okullar, her mevsim, tim hava kosullarinda disarida
vakit gecirmeye baslamislardir. Boylece orman pedagoji-
si okullarda giderek daha ¢ok taninmis, kabul géormis ve
uygulanmistir (Temel ve imir, 2019).

Tirkiye’de de orman okulu uygulayicilarinin her tir-
|0 hava kosulunda disariya ¢itkmayi amag¢ edinmesi bir
gerekliliktir. Bu pedagojinin Glkemizde daha yaygin hale
getirilebilmesi icin bu alanda diinyadaki iyi 6rneklerin in-
celenmesi ve kiltlirimize adapte edilerek uygulanmasi
gerekmektedir. Bu sebeple orman pedagojisini uygula-
yacak egitmenlerin uluslararasi standartlarda egitimleri
tamamlamis olmalari 6nemli bir gereklilik ve 6n kosuldur.

Orman okulu uygulayicisinin yerel bolgelerindeki
mevsim sartlarina uygun bir ihtiyac analizi yapmalari ve
egitmenin sorumlulugunda olan ekipman ve materyalleri
hazirlamalari gerekmektedir. Ozellikle farkli mevsim ko-
sullarindaki ihtiyaclar konusunda ebeveynler ile is birligi
yapilmasi 6nemlidir. Egitim 6gretim yilinin basinda ebe-
veynler igcin seminerler diizenlenerek orman pedagojisi
ve bu slrecte ebeveynlerin sorumlulugunda olan ekip-
man ve materyallerin saglanmasi ile ilgili bilgilendirmeler
yapilmalidir. Mevsim gecislerinde ebeveynlere bu konu
ile ilgili gerekli hatirlatmalarin yapilmasi gerekebilir. Co-
cuklar da yas gruplarina gére ekipman ve materyal ha-
zirhiginda sorumluluk alabilirler. Okuma yazma bilmeyen
cocuklara mevsimlere gore ihtiyaclari sorularak, ihtiyag-
larini resim gizerek belirtmeleri istenebilirken; okuma
yazma bilen gocuklar bu ihtiyaglarini yazili bir liste sek-
linde hazirlayarak siirece etkin ve etkili bir sekilde dahil
olabilirler. Bu yéntem, uygulamalar sirasinda karsilasi-
labilecek ihtiyacglara ve olasi risklere karsi egitmen-go-
cuk-ebeveyn arasinda etkili bir is birliginin saglanmasina
katki saglayacaktir.

Her hava kosulunda disarida vakit gecirmek dilegiy-
le...
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Onerilen Ekipmanlarin Gorselleri ve
Agiklamalari

Orman pedagojisini uygulayan bireylerin ihtiya¢ duyabi-
lecegi giyim materyalleri gorselleriyle birlikte verilmistir.
Orman okulu uygulayicilari katihmcilara ihtiya¢ duyula-
bilecekleri malzeme ve materyalleri gorsellerinin oldugu
bir formatta hazirlayarak paylasabilir. Yereldeki ihtiyag
duyulabilecek kiyafetlerin treticileri ile iletisime gegerek
bir ag olusturabilir. Ebeveynler arasi takas agi kurularak
ihtiyac duyulan kiyafetlere ulasilmasi kolaylastirilabilir.

Cocuk yagmur tulumu: Rizgar ve su
gecirmeyen bir malzemeden yapilma-
si, ayak bileklerinde g¢izmenin lizerine
gecirilebilecek lastigi olmasi, tercihen
boyunun ayarlanabilir 6zellikte olma-
st 6nerilmektedir.

' Mont: Uygun olabilecek
' secenekler;

1) Dalgi¢ kumastan ya-
. pilmis,
gecirmeyen, ici polarl

riizgar ve su

montlar ince oldugu igin
katithmcilarin Gsimeden
rahat hareket etmeleri-
ni kolaylastiracagi igin

7S
3,/ 'h onerilebilir.

2) Su gecgirmeyen cocugun hareketini kisitlamayan, so-

guktan koruyan herhangi bir mont da tercih edilebilir.
3) Herhangi bir montun Ustiine su gegirmeyen yagmurluk
da tercih edilebilir.

Boyunluklu sapka: Sicak havalarda glinesten, soguk ha-
valarda ise soguktan korumak icin boyunluklu sapkalar

tercih edilebilir. Kaskol-atki gibi giysiler aga¢ dallarina ta-
kilabilecegi icin ormanda kullanim igin 6énerilmez.

A
1 N

Sweatshirt: Pamuklu kumastan, terletmeyen uzun kollu
olmasi 6nerilmektedir.

)

Pantolon: Yirtilmaz ku-
mastan, rahat hareketi
saglayan bir
ormanda kullanim

pantolon
icin
uygundur. Mevsime gore
pantolonun altindan ter-
mal iglik veya tayt giyile-
bilir.

Pamuklu ¢orap: Pamuklu mal-
zemeden Uretilmis uzun bir ¢co-
rap tercih edilebilir.
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Ayakkabi: Bilek burkulmalarini 6nlemek igin yiksek bi-

lekli, mevsim kosullarina uygun bir ayakkabi tercih edil-

. . . melidir.
Yagmur botu: Su gecirmeyen, ergonomik, sicak tutmasi elid

icin keceli veya kalin ¢orapli olmasi 6nerilmektedir. Eger
¢izmenin kegesi veya ¢orabi yoksa pamuklu ¢orapla bir-
likte giyebilecegi dusilinilerek, kalin bir gcorap tedarik
edilmesi uygun olacaktir.

Canta: Ergonomik gogus ve
bel destekli bir sirt gantasi
kullanim igin uygundur.
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