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ONSOZ

Bu eser, 1960 yilinda Columbia Universitesinin Teachers College béliimii
tarafindan doktora tez olarak kabul edilen ingilizce aslindan baz1 degisiklikler
yapilarak tiirkceye cevrilmistir. Tez, Tiirkiye hakkinda az bilgisi olan veya
Tiirkiyeyi sidece 1946 dan sonra gosterilen sekli ile tamyan ekuyucular diisii-
niilerek yazildig: icin, eserin ashnda bilgi verici nitelikte aciklamalar vardi.
Tiirk okuyucularimn béyle aciklamalara ihtiyaglari olmadig: diigiiniilerek, bun-
lar ¢ikarilmistir. Ayrica, eserin ingilizcesini okuyacak olanlarin bildigi farzo-
lunarak ac¢iklanmadan birakilap bazi noktalar, tiirkce metinde biraz daha be-
lirgin duruma getirilmistir. Konu ile ilgili olmakla beraber, bat: egitim ta-
rihine aid baz1 yerler de, yine kisaltma diisiincesiyle cikarilmustir. Denebilir
ki, eserin ingilizcesi ile tiirkcesi arasinda sadece dil ve okuyucu baskaligknin
gerektirdigi farklar vardir. Fakat bashca fikirler ve tez, her ikisinde de aym-
dir.

Incelemede varilan sonuclarin dayandigi temel malzeme, bilhassa Koy Ens-
titillerinin yi1kihsina sebep olan amillerle ilgili olanlar, ashindaki gibidir. Eser
yazildig1 zaman Tiirkiyede mevcut olan politik, ekonomik ve egitimsel olaylar
karsmsinda, bu sonuncu noktay: enikonu tartismaksizin Enstitiilerin amrlamm
ve onemini belirtmek miimkiin degildi. Bunlar bugiin tarihe gecmis olaylar
olmakla beraber Tiirkiyenin eéitim davasimin yakin gelecekte alacag) yonit be-
lirtmekte, bunlan bilmerin pratik faydas: vardir.

Bu incelemenin tiirk¢esinin basiimas:m kolaylagtirmak icin yapilan kisalt-
malar arasinda, arastinicimn kullandigi inceleme metodlar:, arastirmamn nasil
yonetildigi, hangi kayraklarin %ullamldigi, arastirmamn seyrinin tarihi ve baz
metodolojik meselelerin tartisilmasina aid kisumlar da ¢ikarilmistir. Bu bakim-
dan yazarn gozlem ve sonuclarim dayandirdig: belge ve kaynaklar burada gos-
terilmemigtir. Fakat bunlarin cogu tiirkce wlduklarn i¢in arastirma yapacak
kimselerin bunlar: elde etmesi imkansiz degildir.

Bu ceviride yalmz egitimcilere degil, Tiirkiyenin egitim davas: ile ilgili
her Tiirk vatandasina, Koy Emnstitiilerinin temsil ettiklerl temel fikrin ne oldu-
gunu teknik olmayan bir dille anlatmak yclu tercih edilmistir. Bu diigiince ile
eserin ashnda bulunan tasvir, tahlil ve mukayese edici uzun pasajlar kisaltil-
ms, sadelestirilmistir. Tiirkce kaynaklardan allnmis uzun parcalar da, ya kisal-
tilons yahut tamamen cikarilmistir. Enstitiller hakkindaki polemik yaymlarim
birer birer ve zaman sirasiyla kaydetmek cok uzun olacagindan, bunlarda beliren
noktalar toplu bir hale getirilerek anlatilmistir. Bu inceleme, dar anlam ile pe-
dagojik bir yonden yazilmis olmaktan ziyade, Tiirk yazarlarinin da cok defa
yaptiklar: gibi, tarihsel ve isosyolojik bir acidan konuyu inceleyerek Tiirk ulu-
sunun gelecegi ile ilgili herkese seslenmek i¢in yazilmistir. Bugiin Tiirkiyenin
karsilagtig) bityiik zorluklar ve tehlikeler oniinde, hicbir Tiirk vatandag: memle-
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ketin egitime yatiracag: para, zaman ve emek meseleleri karsisinda umursamaz
bir durum takinamaz.

Incelemenin metodolojik tarafimn cikarilmig olmasinin yaratacag: boslugu
kapamak amac ile su noktay: onemle belirtmek isterim: Bu incelemede vari-
lan sonuclarin hepsi, toplanan kaynak ve malzemelerin incelenmesi esnasinda
kendiliklerinden belirmeye baslamslardir. Yazarm, Enstitiller haklanda énce-
den verilmis miispet veya menfi bir hilkmit yoktu. Inceleme boyunca kendilik-
lerinden belirmis olan noktalar, yazara cok onemli bir egitim olay1 karsisinda
bulundugunu gosterdigi gibi, bu noktalar degerlendirildigi zaman ortaya bek-
lenmedik (ve bazilar: bugiin bile hali farkedilmemis olan) sonuclar ¢ikti. Iste bu
eserin asil amaci, Tiirk okuyucularin bu spnuclan dikkatle kavramalar1 ve iize-
rinde diisiinmeleri yolunda bir hizmette bulunmaktir. Koy Enstitilleri gibi daha
hicbir memleketin basaramadigi bir eseri meydana getirmis bir ulusun, onu
yitirdikten sonra niteligini anlamadan unutmasi ¢ok yazik olurdu.

Bu sonuclarin, en énemlilerini burada siralamak isterim. Eserde bunlarin her-
biri ayrntilanyla tartisilmistir,

Herseyden once, bu eserde Kkastedilen (Koy Enstitiilerl), 1946 dan sonraki
bozulmusg sekli ile ve bilhassa yabancilara tamtilmis olan (Enstitiiler) degil,
kurulduklar1 zamandan 1946 ya kadarki asil ve gercek Enstitiilerdir. Bu ikisini
ayiramamak ve birbirine kamstirmak yiiziinden bircok kimselerin (Koéy Enstitii-
leri) olarak bildigi sey, asil Koy Enstitiilerinden farkh olmakla kalmaz, gerek
Tirkiyenin egitim davasi, gerek gelisme cabas) icindeki uluslarin egitim dava-
lar1 ve hatti gelismis memleketlerin egitim problemleri bakimindan ¢ok onemli
olan temel noktalarda onun ziddidirlar. 1946 dan sonra, asil Koy Enstitileri islah
edilmis degil, bambaska ve hatta orijinal fikre zit prensiplere dayanan okullar
haline sokulmustur. Bunlarin adi ister ilk zamanlarda oldugu gibi (Enstitii)
olarak alikonmus, ister daha sonra oldugu gibi (Ilkégretmen Okulu) sekline so-
kulmus olsun, her iki halde de ortaya cikan, asil Koy Enstitiillerinden bagka bir-
gseydir. Bu sozde (islah etme) sunu gostermistir ki, asil Koy Enstitilleri ken-
dilerini doguran ve sekillendiren orijinal egitim goriisilnden koparlarak, biitii-
niin parcalar yerine bambaska parcalar takmak cinsinden bir (tamire) kalkisi-
linca, ad1 ne olursa olsun, meydana gelen sey, ashndan bambaska birseydir.

Ikinci, 6nemli sonug, asil Koy Enstitiilerinin Pestalozzi, Dewey, Kerschen-
steiner gibi bat: egitimcilerinin fikirlerine gore kurulan egitim sistemle-
rinden ahnarak kurulmus okullar degil, onlardan (bilinmesi Tiirkiye icin c¢cok
onemli olan) bazi temel noktalarda ve ayrica nicelik ve nitelik bakimindan da
ayrilan bir sisteme dayandigadir. Tiirkiyede bu batih egitimcilerin fikirlerine
uyularak meydana getirilen egitim miiesseseleri, [lkégretmen Okullar1 (Muallim
Mektepleri) olmustur ve bu yolda gitmenin sonucu da, Tiirkiyenin egitim gelis-
mesinin elli y1l 6nce varmus oldugu noktada bir ¢ikmaza saplamp kalmasydir.

VUgiincii sonug, Koy Enstitilerinin batih egitimcilerin fikir ve sistemleri-
nin bir taklidi olmadig1 gibi, su veya bu partinin veya su yahut bu Bakann da
keyfi bir icad: olmadigidir, Enstitiller hakkinda yazilmis yazilarin cogu goste-
riyor ki, Enstitiileri az ¢ok tamyan Kkimseler bile boyle sanmislar ve hele Ena-
titiller aleyhine yazanlarin hepsi bunu kasten béyle gostermislerdir. Koy Ens-
titiilerinin Tiirkiyenin egitim davasimn tabii ve zaruri olarak vardigi, uzun ara-
malar ve deneyler sonunda kollektif cahsmalarla meydana gelen bir eser oldu-
gu, onda hicbir sunilik ve politik ¢ikar bulunmadig), incelemede apacik belirmiz-

6



tir. Koy Enstitiilerl, egitimi Tiirk toplumunun modern bir toplum haline gelisi-
nin manivelis: olarak kurma ve kullanma yolunda, ta Mahmut II. zamannda
baslamus wlan deneylerin, ard: ardina gelen basamsizhklarin verdigi tecriibe-
lerden sonra bulunmug olan cikar yoldur. Koy Enstitiileri, bu toplumsal gecisin
niteligini en iyi kavrammsg olan Kemalizm prensiplerine dayamlarak bir yandan
bat: uygariigim anlama, diger yandan da bu uygarhga gecisin yollarim, ‘Tiirk
toplumunun kendi ihtiyaclarina gore bulma fikrinin bir zaferi olmustur. Bun-
dan otiiriidir ki, Tirkiyenin egitim tarihinde girigsilmis deneylerin hicbi-
ri, Enstitiilerin biiyiik giicliik!erin arasinda ve kisa zamanda gosterdikleri basa-
rnlan gosterememistir. Koy Enstitiilerine cevrilen saldirmalar basladig:n zaman
bile bu bagarilarin sayisiz delilleri ortaya konmus bulunuycdu.

Varilan sonucglarin birisi de, Koy Enstitiilerinin saddece egitim divasma bir
coziimleme bulmakla ve bu c¢ozimiin dogrulugunu gosteren basarilar meydana
getirmekle kalmayip, Tiirk toplumu iizerine hicbir egitim miiessesesinin yapa-
madig olciide tesir ettigidir. Tam alt1 y1l bile denemiyecek kadar kisa bir za-
man icinde (dn-deneyler safhasimi1 da katarsak onbir yil diyebiliriz) Koy Ensti-
tifleri, egitim hukuk, idare, kiiltiir ve fikir hayat: iizerine pek az kiginin farlana
vardigy bir dlciide tesir etmiglerdir. Bu tesirler Enstitiilleri yikan geri tepkiye
ragmen de devam etmistir. Enstitiilillerin demokrat parti rejiminin bilhassa
son yillarinda yazi, yaymn, sanat ve fikir alanlarinda gosterdikleri faaliyetler,
Tiirkiyenin canh tasiyicilar: olduklarim anlatir. Bunlar, Tirkiyenin kéy davasi-
m ta uzak diyarlarin diline ulastirrmsg olan Mahmut Makaldan onbinlerce ensti-
tilliiye kadar, en karanbk yillarda bile, yeni bir tipim ornegi olarak durmugy-
lar, Tiirk evrimi tarihinde cok kere goriildiigiiniin aksine, dagihip kaybolmamsg-
lardir. Koy Enstitiilerinin toplum iizerindeki tesirlerine, yarimin egitimine verile-
cek sekil kararlastimlirken yapmalarn muhtemel tesirlerini de katmak gerekir.

Incelememizde vardigimz onemli diger bir sonuc, Koy Enstitilerini, Tiirki-
ye gibi modernlesme ¢abas) icinde bulunan bagska memleketlerde yapilan egitim
deneyleri ile karsillagtirdifimiz zaman meydana ¢ikt. Hindistan, Pakistan, Endo-
nezya’da yaptigimz sahsi gozlemler, Meksika, Brezilya, Sudan, Misir gibi mem-
leketlerde yapilan deneyler hakkindaki incelemelerimiz, géstermistir ki, bu mem-
leketler Koy Enstitiileri fikrinin buldugu coziimlemeden daha pek uzaktirlar.
Hatta Amerikamin ve Birlesmis Milletlerin yardimlagma programlar haléa tan-
zimat devrindedir.

Bunlar hala, vaktiyle Tiirkiyede de oldugu gibi, egitim ddavasim c¢oziimliye-
miyecek, bagarisizhkla sonuclanacak tedbirler iizerinde bocalamaktadirlar. Kar-
silastirmalarimmz, kendi sartlarina gore uygulanacak sekilde Koy Enstitiileri
Yolunun, bu memleketlerin ezeli diavasinin biricik cikar yolu olduguna bizi inan-
dirmigtir. Asil Koy Enstitiilerinin tahrif edilmeleri, bu: memleketlerden Tiirki-
yedeki deneyden faydalanmay: diisiinmiis olanlar islah edilmis Enstitiileri)ni
gordiikleri zaman, onlar) Tiirkiyenin Koy Enstitiileri sisteminde kendi iglerine
yarayacak bir taraf bulunmadigh samsina digiirmiistiir.

Koy Enstitiilerini incelerken, bugiin icin ¢ok 6nemli olan bir nokta, Enstitii-
lerin baltalanma sebeplerinin iyice desilmesidir. Incelememizin bu noktada var-
dig1 sonuca gire, Enstitiiler, fikrin kendisinde ve Enstitillerin kurulusunda ve-
ya igleyisinde bulunan bir sakathktan dolay: degil, disaridan gelen amiller yii-
ziinden c¢okertilmistir. Bu nokta, oldukca ayrintihh bir sekilde incelenecektir.
Enstitiilerde kaydedilebilecek kusurlar (ki bunlarin ¢cogu dig sartlarm yarattign
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seylerdi) ayrintilara aid ve zamanla, tecriibelerin artmas: ile diizeltilebilecek
cinsten olan kusurlardi, Halbuki Enstitiilerin cokertilmesine calisan kuvvetler,
daha Enstitiillerin gelisme yillar icerisinde, disarida oldugu kadar iceride de ha-
rekete gecmislerdi. Bunlar, ilk zamanlarda Koy Enstitiileri fikrine sidece (pe-
dagojik) anlamda aylan ve karsit gibi goriiniirlerken, zamanila politik ve ideo-
lojik bir renk almaya basladilar. Fakat bunlann yikic1 tesirlerinl asil arttiran,
Tiirkiyenin siyasi bir buhran devresine rastlayan yillardaki olaylar olmustur.

Incelememizin yeniden belirttigi gibi, Koy Enstitiileri sadece bir okul, her
kdye bir diretmen yetistirecek birer 6gretmen okulu degillerdi. Egitim ile top-
lum arasindaki karsilikh ilisiklik probleminde, Tiirk diisiiniirlerinin pek iyi bil-
digi ve cikaryolu bulunamayan bir davamn, hicbir memlekette esi goriilmemis
bir sekilde coziimlenmesinin gerektirdigi yepyeni nitelikte bir egitim sistemi
idiler. Bu sistem yalmz koy egitimi icin degil, biitiin Tiirk egitimi icin cok énem-
li olan sonuclar vermeye baslamrsti. Bunlarin bir miiddet sonra, biitiin Tiirk egi-
tim sisteminin dayandirilacag: prensipler halinde sumiullendirilmesi gerekecek-
ti. Halbuki bunu yapmak sdyle cursun, bu prensipler Koy Enstitiileri alaninda
bile yok edilmistir. Bunun Tiirk egitimine neye malolacagmm belki Enstitiiler
aleyhine calisanlar bile tahmin edememislerdi. Tiirk egitiminin son on yili, yal-
mz duraklama yillari olmams, korkung bir gerileme devri olmustur. Koy Ens-
titilleri ile baslayan ve bir (toplumsal akim) ézelliklerini tagryan hareket, dur-
durulunca, hem bu hareketin gelisim hzinin kat kat artmasi ile elde edilecelk
ilerlemeler kaybedilmis, hem de tekrar eski verimsiz yollara doniilmekle ziya-
mn derecesi kat kat arttirilmstir.

Bunun icindir ki, Kemalizm prensiplerinin ve onun egitime uygulanms
bir sekli olan Koy Enstitiillerinin yirmibes yi1l once c¢oziimledigi egitim davas,
dylece duruyer., Fakat bugiinkii Tiirkiye, sidece Enstitiilerden énceki deneyle-
rin basamnsizhklarindan faydalanacak durumda olmakla kalmyor, 1935-1946
yularindaki deneylerin basarilarim bilmek ve 1946-1960 yillarinda bunlarin bal-
talanmasinin neye maloldugunu gormek avantajlarina da maliktir. ise yeniden
ve birakilan dogru yol iizerinde baslamak icin bugiinkii Tiirkiyenin elinde bas-
ka bir avantaj daha var: Koy Enstitiileri ile sonuclanan deneyler basladigyr za-
man bu iste calhsacak adam kthg vardi; halbuki bugiinkii Tiirkiyenin elind=
yepyeni bir aydin, egitimci, egitim idarecisi ve vatandas olarak binlerce ensti-
tilii vardir.

Oteyandan, bugiinkii Tiirkiyenin karsilastiz:a ekomomik, finansal, politik ve
manevi sartlar, 1935 ve 1946 yillarindakinden cok daha elverigsizdir. 1930 larda,
Koy Enstitiileri ¢oziimii ile sonuclanan arayis) baslatmakta, finansal giiclitk
biiyiik bir rol synamsti. Klasik mektepcilik metodlar: ile gidildigi taktirde
Tiirk egitim davasinin coziimlenmesirin Tiirkiyenin finans kudretinin disinda
oldugu, veya onun finans kudretine bagh kahndik¢a yiizyillar ge¢cmesi gerek-
tigi anlasiimusti. Bu durum, bugiin ¢ zaman oldugundan kat kat daha fazla
dlgiide, yine boyledir. Su halde gelip gecici heveslerle veya paliatif metodlarla
oyalanmak istenmiyorsa, uygunlugu, deneyler ve bagarilarla isbat edilmis olan
yoldan yiiriimenin zarureti bugiin eskisinden daha biiyiiktiir.

Bu incelemenin ingilizcesini basilmak iizere hazirladigim sirada tiirkce
olarak basilmas) imkam c¢ikinca, tiirkcesini hazirlamay: bunun icin one aldim.
Yakin bir gelecekte verilecek kararlar icin Koy Enstitiilerinin tarihinin, yapisi-
mn ve oneminin tammmasimn biiyiik liizumu vardir. Bugiin Tiirkiyenin, yakin
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gecmisinde denenmis ve Ggrenilmig seylerl yeni bagtan denemeye ve ogrenme-
Ye vakti yoktur. Tiirk okuyucularimin pek iyi bildikleri gibi, halkoyuna daya-
nan bir idarede, bir defa kararlastirihp politikacilarca benimsenen bir program
tenkit etimek ve degistirmek kolay degildir. Uygulanacak kararlar iizerinde
bnlann kuwsurlan meydana ciktiktan sonra degil, uygulanmadan énce iyi diisiin-
mek gerekir. Bu incelemenin amaclarindan birisi, her tdyin olunan Milli Egitim
Bakamna ve her iktidara gelen hiikiimete gire degisecek egitim siyasetleri ye-
rine, Tiirkiyenin kendi egitim tarihinde kendi eliyle denedigi ve buldugu sag-
lam temellere dayanarak kurulacak bir egitim sistemini izliyerek 1 da bira-
kilan yerden baslayip, daha ilerilere gitmek gerektigini gostermektir. Diinyamn
aym caba icindeki diger biitiin uluslary, o zaman gozlerini Tiirkiyeye cevirecek-
‘lerdir.

Bugiinkii sartlar icerisinde, Kemalizm devrimciligine donerek giivenle Yyii-
riimek icin, egitim islerini yonetecek olanlarin ¢ok daha fazla realist olmalari,
halkin da realiteleri eskisinden daha iyi kavramas: gereklidir. Bu incelemede
goriilecegi gibi, Kemalizmi benimsemis goriinen bircok kimselerin gosterdikleri
kararsizhik, korkakhk veya kendi ¢ikarimi koruma egilimleri, Tiirk olan herse-
yin en Tirkii, yerli olan hergseyin en yerlisi bir eseri, kokii disanida ve toplum
yikicis: olarak gosteren hilebazlara miithis kolaylik hazirlanms, buna bircok
vatandaslarin gézii bagh, inanmalarina sebep olmustur. Bu hallerin gelecekte
yine goriilmeyecegini garanti edecek hicbir sey yoktr. Gecmisin tecriibelerina
bakarak, bu cesit tesebbiislere karsi uyamk olmak, yalmz Tiirk egitiminin 6n-
derlerinin degil, Tiirk uluwsunun ve devletinin bagimsiz yasamas: ve yiikselme-
si tilkiisiine baglanmis olan her insanin Gdevidir.

Fay KIRBY
(Temmuz 1961, Kanada)
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BOLUM : I

TURKIYE'DE EGITIM DAVASININ BASLANGICLARI

I. Tanzimat

Tiirk Egitim Tarihini yazanlar, belki de bat1 meslekdaslarinin
‘misaline uyarak, gecmiste bosa gitmis kararlan romantiklestirirken
baz1 gercek basarilar1 gézden kacirmiglardir. Bunun en iyi érnegini
Mahmut II zamanina ait, modern Tiirk Egitim Tarihinin ilk ©6nemli
olay1 dolayisiyle goriiriiz. Bu devir, Tiirk evriminin tecriibelerinin
bugiiniin ‘“‘gelismesi gecikmis” memleketlerinden farkli olmaga bas-
ladig1 devirdir. Mahmut II, reformlarina basladig1 tarihten onceki
yillarda ilkGgretimi mecburi yapan bir karar ¢:karmig, egitim ta-
rihgileri bunu dnemli bir olay diye zikrederler hep. Halbuki bu kara-
rin ne uygulanmasing imkan vardi, ne de o zaman bdyle bir iddiada
bulunuldu. Gercekte, Mahmut II zamaninda bundan ¢ok daha 6nemli
bir olay olmustur ki Tiirk Egitim Tarihini yazanlar bundan bahset-
mezler. Halbuki bu olay Tiirk Egitim gelisiminde ilk6gretimi mecbu-
ri ilan edip de onu uygulamamak gibi bosuna bir gayretten ¢ok da-
ha 6nemli bir olaydir. Fazla olarak, bu olayin bu eserdeki konumuz-
la yakin ilgisi vardir, ve konumuzun Tiirkiye’nin daha 6nceki tarihin-
de ilk 6rnegini bize verir.

27 Mayis Devriminin bir daha go6sterdigi gibi Tiirkiye’de ordu
(Almanya, Ingiltere, Fransa gibi modern bat1 memleketlerinde oldu-
gunun tersine) muhafazaci bir unsur degildir. Tiirkiye’de ordunun
‘Tiirk Egitim gelismesinde daima ilerici bir rol oynama geleneginin
kurulmasi gerefi Mahmut II ye ve onun yetistirdigi genc subaylara
aittir. Misir’da reformlar yapan Mehmet Ali’nin misaline ve Avrupa-
I miisavirlerin tavsiyelerine aykir1 olarak, Mahmut II ordu refor-
muna askeri okullar kurmakla, oraya gecmisin dini ve siyasi gelenek-
leriyle yetismis denenmemis delikanlilari alip okutmakla baslamadi.
Aksine hayat tecriibelerinden gecmis, olgunlagsmis kimseleri subay
haline getirme usuliinii kabul etti. Daha 6nceleri Osmanl hiikiim-
darlarinin basar: ile uyguladigi ve Ikinei Diinya Savasinin zoru ai-
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tinda modern bat1 memleketlerinin de basvurdugu bir usulii kabui
etti, Bugiin adeta (modern) bir miitearife haline gelen bu prensibi
psikolojik bir sekilde soyle ifade edebiliriz: Istenen bir egitimi lider-
lik vasiflar1 denenmis kimselere vermek, belirli bir bilgi, servet, mev-
ki, mensubiyet vasiflar1 bulunan sahislara liderlik vasiflarim1 ver-
mekten daha kolaydir. Mahmut, ordusunda bulunan onbagi veya ¢a-
vuslar ile orduya yeni alinmig erler arasindan kabiliyetleri denenmis
olanlardan segilenleri yine ordu icinde okutmak, onlara teknik ve
mesleki egitim verdirmek yolunu tuttu. Iste bu ordu icinde bu sekil-
de yetistirilmis olan gencler modern Tiirk ordu geleneginin Onciiler:
oldular, Bunlarin érnegine dayanilarak Harbiye ve ona hazirlayici
okullar daha sonra kuruldu.

Ikdgretimden mesleki §gretime kadar tamamiyle laik bir 6g-
retim sisteminin bati1 disindaki ilk 6rnegi budur. Hem de Tiirkiye'de
hizin1 ve yOniinii halktan alan bir reform gelismesinin ilk modern &r-
negidir. Boylece Tiirkiye’de modern ordu gelenegi bir seckinler ziim-
resi iizerine okul §gretimi ile distan giydirilmis bir gelenek olmad.
(Mesela Misir'da bunun tersi yapildi ve sonuglar iyi olmadi.) Tiirki-
ye’de ordunun kokleri Tiirk toplumunda kaldi, ve modern bilim ve
meslek degerlerine karsi uyanan Tiirk yaratma kabiliyetine gore
seklini aldi.

Mahmut’un tuttugu yol, Tiirkiye’de ordunun ulusal meselelerds
bugiine kadar ilerleyici bir rol oynamis olmasini izah etmekle kal-
maz; bugiin Tiirkiye'de hald duran ilkdgretim meselesi ile de yakin-
dan bir ilgisi vardir, Ordusunu, meseld Fransizlardan ve Amerikali-
lardan biraz sonra, 1slah etmis olurken Mahmut: pedagoklarin anla-
madan Lancaster sistemi diye asag: gordiikleri sistemi de derhal
farketti. Lancaster sistemi, dar anlamiyle; okuma imkanlari olmayan
halk ¢ocuklarini ¢ok sayida ve kisa zaman icinde, daha ileri seviye-
deki 6grencileri kalfa 6gretmen olarak kullanmak suretiyle okutmak
usuliidiir, Bunun 6tesinde, bu sistem az mali kaynakli ve yeteri kadar
Ogretmeni bulunmayan halk 6gretimi meselesini de hallediyordu.
Aym zamanda bu usul Ogretmenin sahsi otoritesi yerine, modern
devlet anlayisinda oldugu gibi egitimde kanunun. otoritesi fikrini ge-
tirdi; eski gelenek ziimrelerinin okullar1 disinda, bugiinkii modern
laik ilk6gretimin ilk kurucusu oldu. (Bat1 egitim tarihgileri bu nok-
tay1 hep ihmal etmislerdir.)

Once Ingiltere’de baslayan, sonra Avrupa ve Yakin Doguya ge-
nigleyen Lancaster Ogretim usuliinii din ve ulus farki gozetmeyen
ve zaten kendi ordusunda uygulanmakta olan usulii tamamladigini
goren Mahmut ve onun subaylar1 Lancaster metodunu hemen benim-
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sediler ve onu sadece kopya etmeyip modern subay egitiminin teme-
1i haline getirdiler. Lancaster sisteminin ordu icinde uygulanmasi
sayesinde modern pedagojinin meseleleri ve teknigi ile ilgilenen, hat-
'td onlar hakkinda oldukca bilgisi olan bir aydin toplumu kisa zaman
icinde meydana geldi. Ordunun kalfa okullarinin (monitorial schools)
mezunlari, ¢ocuklar arasinda modern ldik okullarin yayilmas isin-
de aktif bir rol oynamaga basladilar. Tiirk egitimin tarihinin bu ta-
rafi bugiin Tiirkiye’de unutulmustur; fakat gercek sudur ki daha
1830 larda Amerika, Fransa, Ingiltere ve Iskandinavya memleket-
lerinde genel egitimin temelini teskil eden okullar modelinde okul-
lar Tiirkiye'de hususi olarak subaylar tarafindan kurulmustu.

Yine belki de subaylar 1835 de ilk maarif raporunun hazir-
lanmasina sebep olmuslardir. Bu rapor, yukarda s6yledigimiz ve
Tiirk egitim tarihgilerine pek merak olan ve hi¢ uygulanma kabi-
liyeti olmayan daha onceki kararnameden cok daha 6nemlidir. Bu
rapor gayet kesin bir dille genis ilk6gretim temeli iizerine dayan-
dirilmadan ne ekonomik ne egitimsel reformun gerceklesmiyecegini
sOyliiyor. Yani, egitmen programinmin kabuliinden tam yiiz yil 6nce
aydin Tiirk ziimresi bugiin biitiin diinyada miistakil ulusal kalkin-
malar icin sart olarak kabul edilen bir sonuca varmis bulunuyorlards;
‘Batida bile daha anlasilmis olmaktan wuzak ve Bat’'min o za-
‘man somiirgelerde gosterdigi siyasete aykiri olan bodyle bir anla-
yisa varan evlatlariyla Tiirkiye hakl olarak 6giinebilir.

Bu rapor kabul edilerek ona goére yiiriinseydi tanzimat devrin-
de neler olabilirdi diye miinakasa etmenin bir faydasi yok. Gergcek
.Su ki ii¢ amil Tiirk reformcularim ilk6gretim alaninda el altindan ali-
koydu ve diger yonlere dondiirdii. imparatorlugun cemaat tegkilatinin
Avrupa diplomatlarinin “millet” sistemi dedikleri ve milletlerarasi
garanti altina bile alinmak istenen bir sistemin varhig1l yiiziinden
egitim, bilhassa ilkegitim devletin elinden dinin eline diigtii. 1Ilk
.egitimin 1slah1 béylece (miisliiman veya hristiyan) din adamlarinin
eline birakilan bir is oldu. Tiirkiye ekonomik ve askeri alanda zayif
kaldikca bu cemaat sistemi reform gayretleriyle kaldirilamiyordu.
Fakat orta ve yiiksek egitim, tecaniislii bir ilkdgretim temelinden
mahrum kaldig1 miiddetge, ilkegitim okul iginde veya diginda gele-
neklerin bir kusaktan bir kusaga getirilmesi isinden ibaret kaldik-
ca, modern bir demokrasinin secmenleri olan halk ileri demokrasi-
‘lere kuvvet ve muvazene saglayan bilgi ve degerlerden uzak kaldig:
miiddetce bir toplum tekrar tekrar sddece yalniz kendi kendinin
tekrari, ve taklidi olmaktan Gteye gidemez.

Iste, Tiirkiye’'nin Mahmut II den Mesrutiyete kadarki tarihi,
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bu gercegin 1sbatindan baska birsey olmadi. Mesrutiyet devrine
gelmeden dnce burada iki noktayr kaydedelim. Birincisi Egitim Ba-
kanhginin, medresenin kontrolii altindaki ilkégretim ile aydinlarin
kontrolii altindaki 14ik yiiksek O6gretim arasindaki boslugu doldur-
mak gayretlerinin eseri olarak meydana geldigidir. Reformlarda fikir
ve ig 6nderligi roliinii almak ¢abasinda Egitim Bakanhg bir teviye
kendi icindeki muhafazacilarin, biirokratlarin ve kendini halktan
ayiran kimselerin temsil ettigi egilimlerle savasmak zorunda kal-
magtir. Ikincisi, modern y1gin egitimine dogru yap:lan ilk c¢abanin
bagarisizligl ile ortaya iki egilim c¢ikti; bir taraftan sivil egitim is-
leri Mahmut'un subaylarinin elinden ¢ikti; sahsi ve mesleki hazir-
laniglar1 bakimindan medrese, mektep ve Bati1 6gretmen okulu ge-
lenekleri ortasinda kalmig sivillerin eline gecti. Onlarin bu gelenek-
lerden edindikleri bilgi, bilim, din ve romantik idealizm karmasi
birgeydi. Diger taraftan, bu sivillerin egitimde elde ettikleri sonug-
lardan tatmin edilemeyen askeri makamlar, kendi yeni gelenekle-
rine gore kendi okullarini ve egitim 'goriiglerini devam ettirdiler.
Boylece, pek tabii olarak yigin egitiminde 6nde gelen siviller degil,
askeri egitim makamlar1 oldular. Yaz ve harf reformundan karma
egitime kadar bircok alanlarda askerler 6nde geldiler.

Birgiin Tiirk yazarlari, pedagoji ve psikoloji meselelerine zihinleri-
ni saplamaktan kurtulup Mahmut II. nin reformlariyle Atatiirk re-
formlar1 arasindaki benzerliklere baktiklar zaman her ikisinin de Ba-
t'nin 6ziinii degil yiiziinii taklid etme egiliminden kurtulma caba-
sindaki onemini takdir edeceklerdir. O zaman, 1835 - 1903, 1914 -
1923, 1946 - 1960 donemlerinin tek bir egitim draminin ayr kesin-
tileri oldugunu goreceklerdir. Bu dram modern egitimin kurulusu
ve gelisimidir ve Avrupa, Amerika ve Asya da olagelmekte olanlar ka-
dar modern, fakat kesin olarak sekil, ruh ve dehas1 bakimindan Tiirk
olan bir gelismedir. Yukarda sdylediklerimiz Mahmut II. nin, mes-
rutiyetin, Atatiirk’iin ve nihayet bugiiniin karsilastifi meselelerin
esas itibariyle hep ayn1 mesele oldugunu, hattd ayrintilarina kadar
birbirlerine ¢ok benzedigini isaret etmeye yeter..

2. Mesrutiyet

Mesrutiyet devri heniiz daha hafizalardan silinecek kadar es-
kimemistir., Bununla beraber, Osmanli Imparatorlugu’'nun bdliin-
mesi, Cumhuriyet’in kurulmasi, Hildfetin kaldirilmasi ve belki d=
hepsinin iistiinde Latin harflerinin kabulii, bu eserin okuyuculari
icin bile, bu devrin gbézden gegirilmesini gerektiriyor.

Bugiin icin Mesrutiyet Devri, basarilarindan ¢ok o devrin dii-
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siiniirlerinin karsilastigl, bir persektif vermeye ve hatta az cok
cevaplandirmaya caligtiklar1 problemler bakimindan 6nemlidir.

Gerek Tiirk Pedagojisi ve gerek Tiirk egitim diisiiniisii bu giin-
kii anlamlariyle bu devirde baglar. Cumhuriyet devrinde ve hatta
giiniimiizde oldugu gibi bu ikisi iic ice girmis iic alanda birbiriyle
carpismistir: ideolojik - politik alan, pratik - spekiilatif alan, ve
psikolojik - sosyolojik alan. Meseld, Prens Sabahaddin ve Ziya Go-
kalp Tiirk egitiminin ilk nazariyecileri oldular; Satig Bey ve Em-
rullah Efendi modern pedagoji veya mektepciligin, 6gretim ve ida-
re taraflarinin ilk ornekleri oldular; Tevfik Fikret ve bilhassa 1is-
mail Hakk Baltacioglu (Ingilizce veya Fransizcadaki “Terbiye Si-
tesi” anlaminda) Tiirk terbiyeciliginin dogus hamlelerinin en iyi
ornekleri olarak tarihe gececeklerdir.

Bat1 uygarhg taraflis1 olan “Garpegilar” uygarligin maddi ve
maddi olmayan taraflarini birbirinden ayirmanin imkansizligy iize-
rinde durmakla modern uygarhik anlayisina hizmet ettiler. Abdiil-
hamit devrinin, Bat1 uygarliginin maddi taraflarini ister istemez
alirken, ve hatta memleketi o maddi uygarligin bir somiirgesi ha-
line getirirken, onun maddi olmayan taraflarini ayirip dine don-
me siyasetinin nelere mal oldugunu gozleriyle goren Tevfik Fikret,
Sabahaddin, Abdullah Cevdet gibi Garpcilar, Bat1 uygarliginin
onun maddi olmayan degismelerini ve bagarilarim1 aksettirdigini
belirttiler ve bu yiizden bu biitiiniin ya kabul edilmesi ya reddedil-
mesi giklar1 karsisinda kalimldigini gosterdiler, Bagka bir deyim-
le, Tiirk Evriminin ana meselesinin zamanin Bat1 uygarhginin ahlaki
ve manevi degerlerinin alinmasi meselesi oldugunu ileri siirdiiler.

Aradan yarim yiizyll gectigi halde, gerek Bati bilginlerinin ve
gerek Batili olmayan aydinlarin biiyiik cogunlugunun Dogu'yu ek-
zotik (ve perisan) yapan seyin “Ileri” veya “Maddeci” toplumlara
kuvvet, ferdlerine kudret veren seye iistiin oldugu yolundaki hulya-
larinda hali bugiin bile 1srar etmekte olduklarini diigiiniirsek, Garp-
cillar'in bu goriisiiniin orijinalligini ve 6nemini takdir ederiz. Bu-
giin gerek Bat1 ve gerek Batl'ya yonelmis memleketler heniiz daha
reform cabalarini ve diplomasilerini Tanzimat'in yanlis oldugunu
isbat ettigi ve Mesrutiyet'in aydinlarinin reddettigi bir goriigse da-
yatmakta devam ediyorlar.

Bu basarilan yiiziinden Mesrutiyet'in Garpeilarr’'nin  (fakat
onlarin daha sonraki taklitcilerini degil) Islamecilar’in tarihi ro-
mantizmine karsit olan bir romantizme diisme hatalarim1 affedebi-
liriz. Bugiinkii Bat1 gibi, Garpgilar da tarihi bakimdan pragmatik
olanla bugiin bakimindan dogru olan arasindaki farki goremediler.
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Reform ve bilhassa egitim meselelerine déndiikleri zaman Tiirk
realitelerinden habersiz olduklarini, su’ veya bu Batili ustanin ko-
ritkériine taklitgisi olduklarim1 gosterdiler. Hepsi de yeni psikoloy
ve pedagoji “Bilim”lerine ve ferdgilerin sloganlarina kendilerini
kaptirdilar. Le Play’in yolunda yiiriiyen Demolins’in pesisira, Sa-
bahaddin, Anglosakson toplumlarini adeta toplumsal degerleri ve
toplumsal tarihleri yokmus ta sidece Fransiz veya Dogu uluslarin-
dan nasilsa farkli ve kendi aralarinda miisterek bir takim vasiflan
olan fertler yiginindan ibaretmis gibi gordii. Bu safca gériigse gore,
Ingiliz veya Amerikan siyaseti, ekonomisi, endiistrisi ve hatta ah-
laki Ingiliz ve Amerikan okullarinin 6gretiminin ve ayr ayn fert-
‘lerin kendilerini sivriltmelerinin mahsulii olmaktan bagka bir sey
degildi,

Batr’'da dogmaga baslayan sosyolojik goriisiin tesiriyle daha
o zamandan terkedilmek iizere olan bu gibi goriislerden hareket
ederek, fert olarak Ogretmenin Tiirk Cemiyetini degistirecegi ro-
mantizmi dogdu. Biraz Tiirkciililk cesnisi olmakla beraber, “Koéy-
ciiliikk”de bu fikirden ve Satig Beyin 6gretmen okullarinda yaydiga
idealizmden gelir.

Estetigin egitim vasitasi olarak ve ferdin kendini laik bir egi-
tim icinde gelistirmesindeki 6nemini takdir etmekte zamanindaki
protestan Amerikan toplumlarindan ileride oldugunu gdsteren
Tevfik Fikret, yine de psikolojist ve fertci egitim okulunun bir taklit-
¢isi olarak kaldi. Yabane1 okullar Tiirk kiiltiiriine, realitelerine, ger-
¢cek problemlerine nasil yabanc: kalmiglarsa Tevfik Fikret te sanki,
okulu ve 6grencileri, fizerine Soyut Akil'in istendigi gibi yazlacagi
bos levhalar imis gibi calismaga kalkti. Galatasaray’da iken Tiirk 6g-
retmenlerinin kendilerine Tiirkiye’den koparilmig ve zihniyet bakimin
dan modern bir ortam verildigi takdirde, Batr’da ki 6gretmen ve 6g-
rencilerden daha kabiliyetsiz olmadiklarini takdire deger sekilde gos-
terdi; fakat yaptig1 deneyin pahasi, egitim hizmetinden cekilmekle
bagarisizliga mecbur olmasi ve Tiirk okul sistemi ve programlan iize-
rine kuvvetli bir iz birakmamasi oldu,

Garpcilar arasinda tesiri en devamli olam Satig oldu. Onun 63-
retmen okullar1 yolu ile Tiirk aydinlar: iizerine olan tesiri kendisinin
Tiirkiye’den ayrilip gitmesinden sonra ve hatta kendi fikirlerini bi-
rakip vaktiyle hiicum ettigi Ziya Gokalp’in fikirlerini bir Arap nas-
yonalisti olarak benimsedigi zamana kadar devam etti. Gergekte, Sa-
t1g’n fikirlerinin tesiri altinda kalanlar onun basit formiillerini ve
sloganlarini, K6y Enstitiilerine karsy durmaksizin ileri siirdiiler.
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Hatta son defa olarak meghur 1960 Egitim Raporunda bu tesirler
biitiin kuvvetiyle bir daha goriindiiler.

Bu giin, Ziya Gokalp'in Garpgilar'in  pedagoji alanindaki
“ferdi degistir, cemiyeti de kendilifinden degistirmis olursun”
inancini nasil kolayca ve kesin bir gekilde yere serdigi hemen hemen
unutulmustur. Gékalp’in Tanzimat maarif¢iligini ve Mesrutiyet fert-
ciligini tenkit edigini ve onun Milli Egitim tarifini hatirlamak Koy
Enstitiilerinin hikayesini ve bugiinkii egitim tartismalarinin mahi-
yetini anlamamiza ¢cok yardim edecektir.

Gokalp, Tiirk Evriminin ana ddvasinin manevi bir degisme ol-
dugu noktasinda Garpcilar’la birlesiyor; modern uygarligin politik,
sosyal, hukuki ve ailevi degerlerine uyan degerler gerektigini kabul
ediyor. Ayni1 zamanda degerlerin digardan traktor ithal eder gibi it-
ha] edilemeyecegini ileri siirmiig olan Islamcilar'in da bu fikrini ka-
bul ediyor. En modern toplumlarda bile degerlerin sirf bir akil isi
ve okulda 6gretme isi olmadigim gosteriyor. Asag1 yukarl1 zaman-
das1 olan (ve fikirleri hem kendi memleketinde hem Bati’'da yanlig
anlasillmig olan) diger biiyilk adam, Mahatma Gandhi gibi, G&-
kalp da fertciligin Bati’da ve bilhassa Anglosakson egitiminde en
iistiin sey olmadigini goriiyor. Tek bir Bat1 egitim sistemi yok, ne
kadar Bati’'li ulus varsa, o kadar egitim sistemi var, diyor. Hatta
Biiyiik Britanya'nin iginde bile Iskog, Gal, Irlanda ve Ingiliz egitim-
leri birbirinden farklidir. Gékalp daha ileri giderek biitiin egitim
sistemleri icinde en cok ulusal olanin Ingiliz egitim sistemi oldugunu
sgylilyor. Gandhi'nin dedigi gibi, bir -avu¢ Ingiliz milyonlarca Hint-
li'yi korkusuzca idare ediyor, ciinkii, Hintliler sayisiz gruplara bolii-
niip birbirleri aleyhine ugrasirlarken, bu Ingilizler kendi aralarinda
idealleri, amaclari ve davranislariyle kenetlenmis haldedirler. Gokalp,
Ingilizler ulusal gelenekleriyle modern zamanin gereklerini uzlagtir-
masini her milletten daha iyi basardiklar: icin, Ingiltere yalniz Tiir-
kiye'ye degil, diger Batili uluslara gore de kuvvetlidir, demekle ayni
seyi soylemis oluyordu. Prens Sabahaddin'in tezine karsit olarak Go-
kalp, fertci olan egitimin, Anglosakson egitimi degil, Fransiz egiti-
mi oldugunu gosteriyor. Su sonucu gikariyor: Tiirkiye egitiminin
problemi, Tiirk toplumunu cemiyetci bir temelden fertci bir temele
cevirmek degil, fakat onu ulusal olmayan iimmet temelinden ulusal
olan toplumcu bir temele cevirmek problemidir. Tiirk egitimecilerinin
amacl, temelinde hem modern hem ulusal olan bir 6gretim sistemi
meydana getirmektir ve bu sayede dogacak olan uygarlik ve kiiltiir,
hem modern hem de ulusal olacaktir. Gokalp'in ulusal egitimi tarifi
budur ve bu anlamda, Batr'h yazarlarin National Education terimi
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ile kastettiklerinden ayr1 bir anlami vardir. Batili yazarlar “Ulusal
Egitim” dedikleri zaman siddece belirli bir memlekete mahsus okul
ve ders sistemini kasdederler. Onlarin bu anlaminda egitim miiesse-
selerinde yapilan talim ve yetistirmenin, ferdin dogusundan dliimiine
kadarki egitiminin sddece bir parcasi oldugu fikri gdzden kacirili-
yor.

Garpeilar'in daha soyut reform fikirlerine donerek Gékalp, ce-
miyetin bir egitim faktorii olarak gozden 1rak tutulamiyacagini gés-
terdi. Okul denen sey yokken, toplumlar ferdi kendi bigcimlerine go-
re sekillendiriyorlardi, Topluma zararli veya faydali ev, sokak ma-
halle, hiikiimet dairesi ve saire, giinde yirmidort saat ferde sekil
vermek iginde c¢alisir; halbuki okul onun sadece alti1 saatlik, yarim
yullik zamaninda ferdin {izerine etki yapar, ve ferdin biitiin 6mriiniin
sadece kiiciik bir parcasina hiikmii gecer. O halde Gokalp Garpci-
lar'in slogan’ina karsi su formiilii ileri siiriiyor: “Toplum degisme-
dikce, fert de degismez.”

Bu formiil ortaya cikinca reform ve evrim meselesinin 6nceleri
goziiktiigiinden cok daha kompleks bir is oldugu meydana cikar.
Toplumu ne degistirecek? Osmanli Imparatorlugunun pargalanma-
sim1 ve ulusal bir Tiirk Toplumunun kurulmasini acitkca sdyleyeme-
yen Gokalp, bir taraftan devlet ve hukuk vasitasiyle toplumsal ha-
yatta yapilabilecek reformlar tavsiye ederken, 6te yandan 6gretim
Miiesseselerini laiklestirmek suretiyle Osmanlicilig1 giitmek yolun-
daki Garpgl programma istirak etti.

Tarihte cok kere oldugu gibi, bu ¢ikmazi Osmanli toplumu degil,
diinya halledebilecekti. Birinci Diinya Savasi reformcularin mvha-
fazasina o kadar kendilerini verdikleri Osmanli Imparatorluguna
son verdi. Bu Imparatorlugun gd¢mesiyle yeni kisiler, yeni fikirler
ve yeni amaclarla ortaya cikabilecekler ve Imparatorlugun yikinti-
lar1 arasindan bir Tiirk Ulusu yaratabileceklerdi.

Cumhuriyet devrine dénmeden 6nce, Gokalp’a kulaklarin1 ¢e-
viren bir terbiyeciyi ele almamiz ve Mesrutiyet'in ister istemez bir
giin Cumhuriyet’e miras kalacak olan bir iki problemiyle nasil ugras-
t1Zm kisaca gozden gecgirmemiz, faydali olacaktir, Bu terbiyeci, Is-
mail Hakki idi.

“Mektepci”lerden yalniz ismail Hakki Baltacioglu Gokalp'in
tenkitlerinden miiteessir oldu. O, gerci, “Ictimal Mektep” goriisii ile
toplum ve okul karsit1 problemini ¢6ziimlemis olmadi. “igtimai Mek-
tep”’in mezunlari, Tevfik Fikret’in” Progresif okul’unun mezunla-
rina baka, gercek hayatin realitelerinin okul dis1 egitimsel baski-
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'ar altinda sddece biraz daha az ezilecekti. Bununla beraber, Balta-
cloglu Tiirk pedagoji'sinin babasi ve uluslararasi olgiide bir pedagoji
diisiiniirii olarak taninmaga hak kazanmistir. Bu haklki da Bati'da-

ki “Progresif hareket”in bagarili bir tenkidini yapmasi ona kazan-
dirmastir.

Baltacioglu, elislerini, piyesi, gazeteciligi, cocuk bankaciligini
vesaireyi okul programinin tamamlayici bir pargasi yapmak; gra-
mer 6gretimi, veya davraniglari, terbiye etme araci olarak kullanmak
fikriyle Avrupa ve Amerika’'nin en taninmig “Progresif” egitimcile-
rinden dnce gelmistir. Dewey veya Kerschensteiner ve digerleri he-
niiz daha okul programlarini liberallestirmede - Ingilizce terimle-
riyle ifade edersek - extra - curricular (programlar dis1) araclarla
ugragtiklar: bir devirde Baltacioglu, co - curricular (programlarla
birlikte) faaliyet fikrine gelmis, hatta daha Gtesine bile gecmis-
ti. Baltacioglu pek hakl olarak gordii ki, Tiirk egitiminin Bat1 ta-
rihindeki hatalar1 tekrarlamasina liizum yoktur. Fakat, Bati’'nin
didektik edebiyatinin inceliklerini yeni 6grenmis olan zamandaslan,
Baltacioglunu kendini begenmis bir eksantrik saydilar.

Baltacioglu'nun daha da biiyiik bir kavrayisi vardir ki her-
kesin goziinden tamamiyle kacmig gibidir, (Baltacioglu'nun kaba-

taslak biraktigi bu kavrayistan yegine faydalanan adam, Ismail
Hakk:1 Tonguc¢ olmustur.)

Baltaciloglu, Tiirkiye’'nin egitim problemleriyle Bati’'nin egitim
problemleri arasinda keskin farklar oldugunu ve bu farklarin cok
asikér sonuglari oldugunu gordii. Bu sezigini bizi tatmin edecek bir
aciklikla ifade edemedi ise de, endiistrilesmis memleketlerin okulla-
r1 icin “iyi” sayilan bir usuliin, Tiirkiye okullar: icin mutlaka “iyi”
olmayacagimi goren odur. Bagka bir deyimle Rousseau'dan
Dewey’e kadar Bati egitiminde yenilik getirenlerin 1900 veya 1960
Tiirkiye'sinin problemleriyle degil, her birinin kendi zamanlarinda-
ki kendi toplumlarinin meseleleriyle ugrastiklarini, bundan elli yil
once, o ileriye siirdii. Bu egitimcilerin “iyi"” diye ileri siirdiikleri usul-
ler ancak kendilerinden onceki usullere baka “daha iyi” idiler. Bat1
toplumlar arasinda bazi usuller veya buluslar hepsi i¢cin genel olarak
dogru idiyse, onun sebebi bu toplumlarin ge¢misleri bakimindan
miigterek olusu ve ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel modernles-
me derecelerinde birbirlerine benzer oluglar: idi.

Normal sartlar altinda, yani Bat1 kapitalist ekonomisinin sih-
hatli oldugu bir devirde egitim icin para harcanmasi, bilhassa 06g-
retim malzeme ve araclarinin ekonomik olmayan bir gekilde tiiketil-
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mesi, belirli endiistri gubeleri igin, miimkiin ve hatta istenen bir sey-
di. Endiistrilegsme derecesi ve aragtirmalarin miiesselegtirilmesi de-
recesinin terakkisi yliziinden &grencilerin okul projelerinin, eligleri-
nin evlerine gitmesi veya hatta ¢0p tenekelerine atilmasi “tabii” bir
seydi. Bat1 pedagoji teorileri bu realiteye dayanarak gelisti. Ekono-
mi bilgisizlikleri veya anlayigsizliklar1 sayesinde Bat1 “Mektep-
¢i”leri, o koca egitim isinin “materyalist”ce tesebbiislerden miistakil
ve hatta onlarin iistiinde oldugu hulyasin yarattilar. Tiirkiye’de is-
tihsal denen sey ve onun neye mal oldugunu az ¢ok bilen bir sorum-
lu 6gretmenin goérecegi gibi, Baltacioglu, Bat1 egitim diisiiniigiindeki
hatalar: derhal sezdi ve Bati usullerini hem pedagojik yonden, hem
de ekonomik yonden tenkit etti. Baltacioglu once Tiirk halkinin ve
onun cogunlugu olan koéyliiniin kani, alinteri ve g6z yasi bahasina
elde edilen parayi, prodiiktif olmayan bir sekilde harcamanin, hem
ekonomi hem ahlik bakimindan miidafaa edilemeyecegini goster-
di. Egitime harcanan paranin ekonomik bir karsilik getirmesi 14-
zimdir, Hic degilse Ogrencilerin elisleri, Tiirk endiistrisinin heniiz
daha karsilayamadigi bir iki istihlak ihtiyacini1 karsilamali idi. Me-
seli: elbise askisi gibi faydali araclarin yapilmasi, ailelerin bu ufacik
ihtiyacim giderebilirdi. Ayn1 zamanda 6grencilere, egyanin degerine
kars: daima dikkatli olmak aliskanligimi verecekti.

Baltacioglu daha Oteye giderek bunun ekonomik sonugclarina
isaret etmemisg olmakla beraber, bu giin yapilmig olan arastirmalara
dayanarak diyebiliriz ki, bir ulusun egitime yatirdiga paranin, okul
bitirenlerin daha iistiin kapitalistce tesebbiisleriyle tekrar yerine gel-
digi, tatmin edici bir sekilde ispat edilmis degildir. Aksine olarak
aragtirmalarin gosterdigi sey, sidece mevcut yerlesmis endiistri ve-
ya ticaret subelerinde fertlerin azami geliriyle, onlarin azami tahsil
seviyeleri arasinda siki bir miinasebet oldugudur. Gerek Bati’'da ve
gerek Tiirkiye’de yepyeni is sahalari, goz batacak bir nisbette hayat
tecriibeleri ve kendi gayretleriyle yetismis kimselerin eseridir. Boy-
lece, modern egitim ve ekonomi yoluna yeni atilmis memleketler
icin, bu memleketlerin zayif mali kaynaklarinin egitime mi, yoksa
ekonomiye mi yatirilmasi meselesi ciddi bir meseledir. Kendi maku?
inanclarini desteklemek icin egitimeciler, egitimin bu giin gerek dog-
rudan dogruya, gerek dolayisiyle gerektirdigi masraflar1 hak etti-
gini, somut olarak ispat etmeye mecburdurlar.

Profesyonel pedagoklarin agir basan kanaati bugiin, halen Bal-
tacioglu'nun bu birinei tenkidinin aleyhinedir. Fakat, bu profesyo-
nel pedagoklarin kanaatleri, Baltacioglu'nun ikinci tenkidi karsisin-
da daha zayif durumdadir. Ciinkii, egitimin bilimsel arastirmalara
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ve prensiplere dayandigi, bu yiizden “rasyonel” yani “ekonomik” ol-
Jugu esasimn kabul ettikge, onun tenkidini red etmeye imkin yok-
tur. Baltacioglu pek yerinde olarak géosterdi ki, okuda 6grencinin
zamani, emegi ve zekay israf etmesi (Bati'da veya Tiirkiye'de, fakat
bilhassa Tiirkiye ve onun durumunda olan memleketlerde) &grenci
de ¢ok kotii aligkanl:klar yaratir. Meseld Elislerini ve san’atlarini
alalim, Ogrenciye basit desen ¢izmeyi ogretmekle kendini ifade et-
mek, dikkatle ve temizce calismak aligkanliklara yerlestirilmek iste-
niyor. Fakat, isinin mahsuliine sosyal bir deger katilmayinca gocuk
likkatli calismasimin kendisine 6z bir degeri olmadigini, kendinin
topluma bir faydasi olmadigini, kendi yaratic: faaliyetinin kendi
toplumunda gegmedigini goriiyor. Bat1 toplumlarinda bu gibi ahg-
kanliklar belki (ama bundan emin degiliz) bagka kuvvetlerin etkisi
altinda diizeliyo: diyelim. Fakat, Baltacioglu'nun ¢ok kuvvetli bir
pedagoji anlayis: ile gosterdigi gibi, Tiirk toplumunun ekonomice
yiikselmesi, yaratici olmasi, isde, oyunda, uluslararasi degerlerde bu
giinkii uygarliga kat:lan diger uluslar gibi olmasi i¢in, Tiirk 6gren-
cisinin her seyden Once Ggrenmesi gereken sey, bu uygarhkta fer-
din, malzemenin, kaynaklarin, igciligin ve kendisinin degerlendiri-
lisidir, Su halde, toplumun ve gelenegin agir baskis: ile dogiisme
mecburiyetine ildve olarak, okul birbiriyle gelisik aligkanliklar yer-
lestirmemek, israfi bir usul haline getirmemek icin, kendi kendisiy-
le de dogiismek zorunda kalacaktir.

Baltacioglu bu sonuglara Mesrutiyet devrinde varmis degildi.
Mesrutiyet devrinde ilk 6gretime ilk defa olarak énem verildigi za-
man, her seyden Once, egitimin ekonomik ve finansal meseleleri, bir
dag gibi ortaya cikti. Bu dag1 asamayan Mesrutiyet'in ilk 6gretimde
ugradig1 bagarsizlhiklarin acisi, ihtimal ki Baltacioglu'nu daha sonra
yukari da tarif ettigimiz diisiiniis yoluna yoneltmistir.

Bu itibarla Mesrutiyet devrinin egitim finansi ve onunla ilgili
meselelerle karsilasmasini da kisaca gbzden gecirmek faydal ola-
caktir. Bu bize aynm1 zamanda Mesrutiyet'in bagarisizliginin sebeple-
rini gosterecek ve daha sonra Cumhuriyet devrinde gefek Tiirk ve
gerek yabanci egitim uzmanlarinin raporlarini tartmak isinde bir
arag yerini tutacaktir.

Yirminci yiizyi1lda modern bilimin ve diisiiniigiin faydalarini halk
yiginlarina ulastirmayi ancak toplum diismanlari istemez. Bununla
beraber, Bati'da ulusal egitim sistemleri kurulusunun ilk zaman-
larinda halkin okutulmasi ve aydinlanmasi aleyhtar: olan “aydin”lar
coktu. Bunlarin ortadan kalkmasiyle zamanin ileri gelen demokra-
silerinde halk egitiminin temeli olarak Pestalozzi okullari yerine

23



Lancaster’in “kalfa okullar1” sisteminin alinmasina sebep olan finans
meseleleri ortadan kalkmis olmuyordu. Mesrutiyet devrinin aydinlik
taraflis1 aydinlar1 da, ister istemez eldeki okullardan daha iyi ve
daha ¢ok okul agman:n, maddi tarafi ile kars: kargiya geldiler.

Mesrutiyet devrinin maarifcileri arasinda, yalmz aydinlarin bu
hayalini gerceklestirme sorumunu iistiine almig olanlar bu meseleye,
az ¢ok ciddi bir 6nem verdiler. Cogu 6gretmen ve hiikiimet memuru
olan, ig ve para meselelerinde pek fazla tecriibesi olmayan bu zatlar,
on sekizinci ylizy1l Avrupasinin aydinlike diisiiniirlerine, on doku-
zuncu asir Rus aydinlarina ve bugiiniin endiistrilegsmemis memleket-
lerine, Bat’'nin gonderdigi egitim teknik uzmanlarina 6zgii olan rea-
lizm ile romantik idealizm karig:g1 bir zihniyetle hareket ettiler.
Emrullah Efendi'nin ilk6gretimin genigletilmesi projesinin giris kis-
mindan alinacak bir parga (1) Maarifgilerin ekonomik gartlardan
ne kadar habersiz olduklarini; (2) Maarif biitcelerinin “ademi mer-
keziyét” anlayigsina gore halli fikrindeki sakatliklar1; (3) ilkogreti-
min bir devlet veya ulus isi olmaktan ziyade bir gahis ve din igi oldu-
gu yolundaki inancin hala direnmekte olusunu goéstermeye yeter.
Diyor ki: “Cocuklarin hukuku maarifi, bunlari okutmak i¢in mek-
tep yapmak vazifesini tevlit etmigtir. Bu vazifeler ebeveyne irfani
ictimaiden ve selameti memleketten miitenaim olan biitiin halka ve
hiikiimete terettiib eder. Binaanaleyh bu vazifenin ifasin1 icab eden
mesai ve mesarif derece derece zimmet-i ahaliye ve hiikiimete 1dzim
olur, Isin ehemmiyeti layikiyle tehemmiil edilecek olursa, halka ait
olmasi iktiza eden maarif ile, hiikiimete tahmil edilecek masarifin
tayin-i enval hakkinda tereddiide mahal goriilmez. Mekatip teski-
latinin ilk mevzuu mektep binalarini kim yapmalidir? Hiikiimet mi?
ahali mi? Bu sualin cevab1 pek kolaydir. Mektep binalarmmi ahali
yapmalidir.” “Mekitibi iptidaiye binalarimi viicuda getirmek ahali
igin bir vazife olunca, bu vazifeyi ifaya hiikiimet¢e onlarin icbar edil-
meleri bir netice-i tabiiyedir. Bunun i¢in mekteplerini yapmayan kdy
ve mahalle ahalisini, bu captaki vazifelerini ifaya icbar edecek teda-
biri-i kanununiye ittihazina da liizum goriilmiistiir. Cebirsiz kanun
olmaz. Fakat koy olabilir ki fikir ve dciz olur. Bu vazifeyi ifaya
gayri kadir bulunur. Her geyden ziyade mektebe muhta¢ iken mek-
tepsiz mi kalsin? Bu halde cebirden ne fayda olur? Oyle yerlerde
hiikiimet ahalinin vazifelerini ifa eylemek igin, siihulet bahgeder.
Kanunda bu cihet de gozetilmistir.” (1)

Finans sermayelerinden ve uluslararasi ticaretten vergilerle edi-
nilen gelirleri olan Bat1 hiikiimetlerine bakarak Emrullah Efendi,

(1) Bak Osman Ergin, Tiirktye Maarif Tarihi, Cilt IV (Istanbul, 1942)
S. 1093 - 1094.
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safcasina Osmanl hiikiimetinin halkin kaynaklarindan miistakil kay-
naklar:1 oldugunu saniyor. Ne yazik ki, kendi mekteplerini yapmalari
istenen aymi halk, hiikiimetin kaynaklarini ve onun yabanci sermaye-
lere borcunu saglayan halkin ta kendisi idi. Egitim anlaminda ileri
gitmis memleketlerden farkli olarak, Osmanli hiikiimetinin elinde,
egitim alaninda amme hizmetlerini genisletmek icin, demiryollarindan
edinilen kérlar, tabii kaynaklarin isletilmesinden edinilen gelirler gi-
bi vasitalar yoktu; ¢iinkii, Osmanl devletinin bu gelirleri Bati’ya aki-
yor ve orada egitimin ilerletilmesine harcaniyordu.

Maarif biitgesi yetersizligi karsisinda, zaten modern egitimi olan
ve ona deger veren yerlerin yalnmiz kendi kaynaklarina sarilmakla kal-
mayip, iistelik daha ellerine ne gegerse onu da kapmaga calisacagi ta-
bii idi. Boylece, ilk6gretimi, alin teri ve gézyaslarini Osmanli devleti-
nin ve ekonomisinin destegi yapan koyliiye iletmek Gdevine ilave ola-
rak kdyliiniin kaynaklarini Istanbul, Izmir vesair vildyet merkezleri-
nin maarif biitcelerine harcamay1 onlemek gibi daha da zor bir me-
sele ile karsilasiyordu. Bugiin, hald Birlesik Amerika Devletleri gibi
memleketlerde bile bir dert olan bu gehir-tagra arasi nisbetsizlige, Os-
manl Imparatorlugunun politik yapisi da ayrica tiiy dikiyordu. Ma-
arif Nezaretinin memurlari olan maarifciler, idari ademi-merkeziyet-
cilikle Imparatorlugu tutundurmak politikasinin taraflisi idiler. Bun-
lar Anglosakson egitim diigiiniisii ile tanigt:kca, politik olarak
zaruri goriilen idari reformlarina daha da fazla dlciide pedagojik bir
destek buluyorlardi. Meseld, yeni Ilkogretim kanun layihasini hazir-
layan komisyon gdyde diyor: “Vilayette tevsi-i mezuniyet usuliiniin
tatbikinden belki en ziyade Maarif istifade ederek ingallah gfilane hat-
velerle inkisaf ve terakkiye mazhar olacaktir. Halkimizin maarife
kars1 perverde ettigi istiyak ve mahabbet gayet 4zim olup, fakat gim-
diye kadar usul-u merkeziyetteki ifrattan dolay1 bu temayiil-ii miistah
seneden layikiyle istifade olunamiyor, Ciinkii, ahali kendilerinin ma-
arif icin kafi para verdiklerini zannederek bu hususta her geyi hiikii-
metten bekliyorlardi. Simdi idarei hususiye, vildyet ile her kaza maa-
rif icin verdigi paranin miktarina vakif olarak maarif icin ihtiyart,
zaruri olan masarif te meydanda bulundugu cihetle, kendi hayir ve ge-
refleri namina icab ettigi kadar fedakarliklarda bulunmaktan cekin-
miyeceklerdir.” (2)

Prens Sabahaddin’cilerin fikirlerindeki celigiklikler kolayeca
goriililyor. Yeni ilkogretimin amaeci, 1slahat icin, Osmanli milliyeti
ve birligini gerceklestirmek idi. Maarifin, idare ve biitcesinin ademi

(2) Aym eser, S. 1088.



merkeziyeti ise, ayrihkeg1 ulusal eeryanlara ve mahalli “ulusculuk-
lar'’a yeni bir ufuk acmgs olacakt.

Bu merkeziyet-ademi merkeziyet ve temsil kavgalarinda savast
kaybetmeye mahkiim olan egitimciler, ne yazik ki aym zamanda
maarif idaresi mekanizmasini rasyonellestirme yolundaki ilk sava-
51 da kaybetmeye mahk{im oldular.

Egitimde Batililasma taraflilari, egitimin ekonomik tarafim
anlamamalarina es olarak bir de Maarif Nezaretinin Osmanl devleti
ve onun prensipleriyle olan ilgisini de anlayamadilar. Maarif Nezare-
ti, hald halka hizmetten ziyade halka hitkmetme prensipine dayanan
hiikiimet icindeki nisbetine g6re yeni ve zayif bir faktor idi. Yeni egi-
timin hizmet anlayisi ile geleneksel hilkmetme anlayisi arasinda cika-
cak her hangi bir catisma da Dahiliye Nezaretinin hitkmii, Maarifin,
Sihhiyenin, Ziraatin, Nafian:n, Ticaret ve Sanayiin hiikmiine iistiin
geliyordu, Dahiliye ve onun egitim alanindaki kanadi olan Miilkiye,
otokrasi ve biirokrasinin kaleleri, yani liberalizmin ve ekonomik ras-
yonalizmin karsitlar idiler. Mesrutiyetin gecirdigi yeni idari kanun-
lara ragmen, egitim siyasetinde ve egitim biitgelerinin yapilmasin-
da, kesin kontrol idarecilerin elinde idi. Bu durum devam ettikge il-
kogretimi terakkiye dogru kucaklayacak ve yiiriitecek olan kuvvet
demokratik Baticilarin ve romantik Tiirkgii'lerin idealize ettikleri
“halk” olamazdi; bilhassa memleketin igerlek taraflarinda, Abdiil-
hamit gericiliginin mahsulleri olan ve asil kendileri 1sldh edilmeye
muhtag¢ olan muhafazac1 toprak agalar: ve esraf olabilirdi.

Islahatgilarin kendileri Osmanli usuliine gore yetistirildiklerin-
den ve gozleri daima baska tarafta oldugundan, okullarda supervi-
sion (denetleme) ve 6gretmenlere yol gostericilik islerini havale et-
tikleri “miifettis”lerin gercek yiiziinii bilemiyorlardi. Osmanli dev-
rinin “miifettis’lerinin Bat1 6gretimindeki mukabillerine pek az ben-
zer yerleri vardl, Gorevleri Maarif Nezareti tarafindan tek tarafli
olarak tédil edilemezdi. Maarif Nezaretinin miifettisler heyeti Har-
biye, Maliye veya Nafia Miifettisler heyetinin ayn: idi. Her meselede
Dahiliye Nezaretinin iistiinliigiiniin bir alameti idi. Miifettiglerin ra-
porlarinin ilk sorumlulugu Dahiliye, Adliye, Maliye Nezaretlerine
ait oldugu miiddetge Maarif Nezaretinin asil egitim alaninda calisan
personeli arasinda daha iyi tahsili olan ve daha tecriibeli olanlarin
ogretmenlere “rehber” ve “miirebbi” olmalarini hi¢ bir kanun, hic¢
bir nizamname veya ahlik kaidesi saglayamazdi.

Bu ig, Mesrutiyetcilerin tasarladiklar1 egitim programlar: igin
6gretmen saglamak cabalarina tesir etti. Dénetleme uzmanlarinin
iistiin tahsili sayesinde mahdut biitgelerle en iyi gartlar altinda

26



dgretmen tatbikatini terakki ettirecek yollar kapali idi. Mesrutiyet
maarifgilerinin elinde Tanzimat devrinin “kalfa” usulii bile olsay-
di, okullar gérev bakimindan sidece Batidaki okullar gibi olsaydi
bile durum yine kotii olacakti. Egitimin baslica degisme ve reform
araci sayildigt bir yerde, 6gretimin cogunun ciiriimiis medrese mah-
sulleri olan 6fre.me. ‘“namzed”’lerinin elinde olusu gercekten kor-
kung bir engeidi.

Megrutiyetin ilk egitim G6gretmenlerini meydana getirmek icin
yvaptig1 ve yapamadig1 seyler, onun basarilarinin varabildigi nok-
tay1 gosterdigi gibi, bize bir kere daha ekonomik problemin ana
onemini gésterir. Ogretmen yetistirme merkezlerinin acilmasi, 1s-
lah ve kapatilmasi gosterir ki Imparatorluk, pek ¢ok sayida yeni ilk
egitim Ogretmenleri bulmak sbyle dursun, eldeki &gretmenleri
bile yetigtirmek ve kullanmaktan acizdi. Aydinlarin agikca ve az
¢ok sempatisiz olarak soyledikleri gibi, muallim mektepleri memur-
luk ve sinekiir icin adam yetistiren akademik okullarla yarisami-
yor; daha ziyade fakir, yetim veya medreselerden ayrilan gencleri
¢ekebiliyordu. Bunlar1 bile elde etmek i¢in muallim mekteplerini
leyli, meccani yapmak; yiyecek, giyecek ve cep hargligi vermek,
bir alay hademe kullanmak gerekiyordu; fakat vaitlere ragmen yine
de merkezi hiikiimet maaglar1 6deyemiyordu. Talii yaver olanlara
kur’ada “cennet” yani Istanbul cikiyor; gerisi harp patlayincaya
kadar, sonu belirsiz talihlerini tagra okullarinda denemeye gidiyor-
lard.

Satig Bey ve bilhassa Etem Nejat gibi egitimcilere diigen ge-
ref, bu kadar zorluklara ragmen, muallim mektebi 06grencilerine
yepyeni bir idealizm agillamada ne kadar basar1 gosterdiklerini go-
riince, biisbiitiin artiyor. Iimparatorluktan Cumhuriyete gecig dev-
rinde gorev almig memleketin bu fakir delikanlilar1, Batr’daki mu-
kabillerinden cok daha iistiin anlamiyla, uygarligin gercek askerle-
ri oldular. Unutulmamabdir ki, kdy ilkégretim davasinin pratik
coziimlenmesi onlardan gelmigtir, ve Koy Enstitiilerini kurmak
igin mahrumiyetlere katlanmayi goze alanlarin bir kismi yine on-
lar arasindan ¢ikmigtir.

Mesrutiyetten G6teye gecmeden once hayli unutulmus olan bir
simay1 ve bir egitim raporunu kisaca hatirlatmak isterim. Bu si-
ma, Etem Nejad’di. Satig ile beraber o da Tiirkiye sahnesinden ce-
kildi. Onun yazilar1 Satig’in otoritesine ve niifuzuna erigsemedi. Ha-
tiras) belki ancak, yakin meslektaslarinin kalbinde kaldi. Fakat,
Tiirk meselelerinin c¢oziimlenmesi iginde Tiirk ve Bat1 egitimcile-
rinin yazilarinl mukayese eden bir kimse, Etem Nejad'in, Ismail

27



Hakki Tongug¢’un bize bir huldsasini verdigi kiiciik bir kitabinin
Oniinde durmadan gegemez. Istanbul’dan ziyade Anadolu’da caligan
Nejad bir cok problemleri Istanbul’un iinlii yazarlarindan ¢cok daha
kesin ve realistce gorebilmigtir, Cumhuriyet devrinde gelen yaban-
cl uzmanlar i¢in, Osmanli bagkentinde sdylenmis ve yazilmiglara
bir ¢ok ayrintilar kattilar demek miimkiindiir; fakat bu nokta da
bile bunlarin hig¢ birinin’ Etem Nejad'tan daha ileriye esasli birgey
soyledikleri iddia edilemez.
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BOLUM : I

CUMHURIYETIN ILK ON YILI

Osmanli Imparatorlugunun dagilmasi, hilafetin kalkmasi, 6g-
retimin Milli Egitim Bakanlig1 idaresinde birlegtirilmesi ve Cum-
huriyetin ilam1 Megrutiyetin karsilastigi cikmaz ortadan kaldirdi.
Bu olaylar Tiirk toplumunun ve ferdinin temelli degisiklikler gegi-
rebilmesi icin gerekli olan sartlar1 hazirliyordu. Vaktiyle Gékalp'in
anladig1 anlamda bir ulusal egitim programi gimdi cizilebilirdi. Bu-
nunla beraber, gecis devresi esnasinda hem bu fikir hem de Gékal-
P'in Batic1 pedagoklarin goriisii hakkindaki tenkitleri, Tiirk kiiltii-
rii muhafazaciligina dort elle sarilmis olanlar tarafindan bile ade-
ta tamamiyle unutuldu. Her iki noktanin tekrardan aksiyon alanin-
da hatirlanmasi icin, on yil ge¢mesi ve egitim alanindaki ilk basa-
risizlik belgelerinin farkedilmeye baslamasi1 gerekti.

Devrim rejiminin kurulmasi, bilhassa liiklesme siyaseti Ba-
tI'y1 6rnek alma isteklerine hiz vermisti. Bu, egitim alaninda niifuz-
larim kaybetmis olan Garpg1 (Batie1) egitimcilerin yeniden kuvvet-
lenmelerine yardim etti. Bunlarin orneklerini dogrudan dogruya
Bati'nin gecmisinden almalar1 dolayisiyle hiikiimetin meghur Ba-
til1 egitim uzmanlarim davet etmesi siyaseti, Tiirk pedagoklarinin
yillardanberi soylediklerini “Sahibinin Sesi’’nden dinlemek olacak-
t1. En 6nemli mesele su idi: Tiirkler gibi Islim ve Osmanh gelenek-
leri ile Batilasma istekleri arasinda bir savag icinde olmayan, yani
modern Bati diinyasinin 6rnekleri sayilan bu yabaner uzmanlav
Tiirkiye’nin problemlerine yeni c¢oziimlemeler bulabilecekler mi idi?

Bunlar1 ayr1 aynn ve toptan Tiirk Evriminin gelisimini kolay-
lagtirmis olmadiklarini sakincasiz séyleyebiliriz. Tiirkiye'ye yapi-
lan son on beg yillik “teknik yardim” devresini goz oniinde tuta-
rak, nicin meseld su meshur Dewey’in bile neden Tiirk evrimini ko-
laylastirma sgOyle dursun, hatta biraz da giiclestirmis oldugunu
anlamamiz faydali olacaktir. Fakat bu zatlarin hiikiimette bulunan
ve egitimei olmayan ‘zatlara ve milleti temsil eden Biiyiik Millet
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Meclisine verdigi tavsiyeleri gozden gecirmeden 6nce, Osmanh Im-
paratorlugunun dagilmasiyle ortadan kalkmamis ve onun bir mi-
ras1 olarak kalmig bir iki problemi kaydedecegiz.

1. Cumhuriyetin Baglangic Yillarinda
Genel Egitim Durumu

Egitim biitceleri ve ekonomik sartlari: Cumhurivet devrinin.
egitim reformcular: i¢in, finansal durum eskisine baka bir yandan
parlak, bir yandan karanlik bir manzara gosteriyordu. Bir yandan sa«-
getirmisti. Yiiz binlerce genc koyliiniin s'avagl’arda yok olmasi, zirai
ekonominin kendine gelmesini uzun miiddet alikoydu. Hizli bir ulu-
sal kalkinma igin gerekli olan modern tesekkiiller ve araclar imha.
ve ihmal yiiziinden ya kullanilamaz bir halde veya biiyiik masraf-
larla tamir ihtiyacinda idiler. Lozan Muahedesi geregince devlet.
bir takim uluslararasi1 sorumluluklar1 yerine getirmek zorunda idi.
Bunlar biitiin kaynaklarin ulusal gelismeye harcamasimi1 engelli-
yordu. Yabanci sermaye bulma iginde Tiirkiye kendini Avrupa’nin
harpten zarar gérmiis uluslariyle harbin yarattig1 yeni uluslar ta-
rafindan rekabet halinde buluyordu. “Az gelismis” memleketlerin.
cogu ise hala sOmiirge halinde oldugundan, yatirim sermayeleri
oralara doniiyordu.

Diger taraftan yeni devrin egitimcilerinin lehine olan taraflar-
vardl. Yeni Tiirk devleti, egitim i¢in paranin liizum ve 6nemini kav--
ramig bir devletti. Son kirk yil icinde belki Sovyetler Birligi miis-
tesna, diinyanin hic bir yerinde egitimciler, bir ulusa rehberlik etmek
firsatina, Atatiirk Tiirkiyesinde oldugu kadar kavusamamiglardir.
O devri incelemis olan bir Amerikal1 yazar g6yle diyor: “Osmanlt
devrinden miras kalan Diiyunu Umumiye tediyati, Milli Miidafaa ve
Nafia tahsisat1 miistesna, milli biitcede en biiyiik yeri alan Milli
Egitim Biitcesidir.” (1) Bundan bagka Milli Egitim biitcesinin her-
kifayetsiz geliginde Biiyiik Millet Meclisi ek tahsisat vermekten
cekinmemistir. Bakanhgin kendisine verilen biitiin tahsisat1 tama-
miyle yerine harcamadig1 sGylenebilirse de bu da ekonomik realite--
lerin bir icabi olmustur. isin yapilip yapimadig1 iddia ile degil,
basari ile belli olur, ve bunu tayin eden 6l¢ii de, igi Tiirkiye kaynak-
lammmin hudutlar icinde yapmadadir, Ciinkii, yabanci yardimina

(1)Donald E. Webster, The Turkey of Atatiirk, Philadelphia, 1939. S. 217..
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dayanan ve temel sosyal miiesseselerinin gelecegini sadakaya bag-
layan hi¢ bir ulus, miistakil bir ulus oldugunu iddia edemez.

Idare : Yeni rejim hiikiimet idaresinde dnemli bir degisiklik
getirmedi. Bu, Osmanli devrinden kalma idare adamlarinin ve bii-
rokratlarin zayif taraflarinin bilinmemis olmasindan degildi. Biri
eski devirden kalma, diger ikisi yeni devrin icabi olmak iizere iig
4mil, hiikiimette yine Miilkiye idarecilerinin iistiin durumunun de-
vamini icab ettirdi, Bir defa, Milli Egitim Bakanlig1 demokratik
ve profesyonel ideallerle beslenmis yeni bir idareci kusag yetisti-
rinceye kadar, yeni rejimin idare igleri askida birakilamazdi. Bun-
larin bir kism1 Osmanl idaresi ve miittefik isgali altinda is gorme-
ve devam ettiler, ve bu anlamda Ankara hiikiimetine teknik anlam-
da ihanet etmis denebilirse de Osmanli devrinden miras kalan ida-
reciler, memleket iglerinin yiiriitiilmesi icin tecriibe gérmiig kimse-
ler olduklarindan, igler bunlarsiz yiiriiyemezdi.

Cumhuriyetin ilk onuncu yilinin egitim idaresinin basar1 veya
basarisizliginl elde bulunan idarecilerin ehliyetli, verimli ve Cum-
huriyete uygun bir oryantasyona malik oiup olmamak dereceleriyle
6lecmek lazimdir. Istenen vasiflardaki idare adamlarimi yetigtir-
‘mek icin, gereken miiesseseleri ve onlar1 okutacak kimselerin kali-
tesi de hesaba katilmak lazimdir,

ikincisi, simdiki gibi halk yiginlarina erigmeyi saglayan arac-
lar o zaman bulunmadigindan ve bilhassa I¢ Anadolu’da halkin ge-
nel olarak okumasi, yazmasi1 olmamas) yiiziinden yeni rejim yeni
fikirleri ve usulleri yaymak icin memurlara dayanmak zorunda idi.
‘Bundan dolay: devletin, geleneksel imtiyazlara, idare adamlarinin
ve egitim de dahil genel olarak memurlarin heveslerine korkusuz-
ca meydan okuma giicii simrlanmig oluyordu.

Uciineiisii, ulusal devletin ulusculuk prensipleri Tiirk vatan-
daglarini bir cirpida ideal ve duyguda birlesmis bir ulus yapmaya
yetmiyordu. Bizzat Biiyiik -Millet Meclisinin i¢inde Anadolu’lu ol-
mayan devlet adamlarina karsi giidiilen muhalefetin de gosterdigi
gibi, Osmanl Imparatorlugunun yikilisimin arkasindan daha oOnce-
ki ayril:kel ulusal ceryanlara hakim olan ulusculuk hislerini degil,
ulusal emniyeti ve biitiinliigii hice sayan mahalli rejiyonalist iddia-
lar ortaya cikmigti. Islamci sergiigestcilerin sonu geldikten daha
weun zaman sonra bile, devlet, amme nizamini ve ulusal birligi sag-
lamak endisesiyle baz1 asayis ve idare seldhiyetlerini idarecilerin
eline vermek zorunda kaldi. Bu saldhiyetlerin bazan halkin lehine
olmayan seklinde kullamlmasinin sorumlulugunu Kemalist rejime
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degil, ulusal menfaatleri diisiinmeyen kimselerin saldhiyetleri ko-
ti kullanmasina vermek lazimdir.,

Egitim Bakanhg ;: Cumhuriyetin yeni ve devaml problemleri
arasinda Ankara’nin bir masa ve bir iki katipten ibaret yeni Milli Egi-
tim Bakanhigini, Istanbul’un Maarif Nezareti hacminde normal bir ba-
kanlik haline getirme meselesi vardir, Devlet merkezinin Ankara’ya
naklinin yarattig1 ameli ve hissi tesirler kendilerini en ¢ok milli egi-
tim alaninda gosterdi. Ankara’ya gelenlerle Istanbul’da kalanlar ara-
sindaki catismaya ildve olarak Ankara'ya yeni devrimin ruhu ile ge-
lenlerle eski biirokratik kafay: ve oportiinizmi temsil edenler arasin-
daki catisma vardi. Cumhuriyetin genel egitim tarihinde bu catigsma-
larin tesiri nekadar onemli olursa olsun, eski devirden miras kalan
bir engel karsisinda golgede kaliyorlar. Biitiin idare bagtan baga degis-
meye tabi olmadig1 miiddetce, Milli Egitim Bakanhif, idarecilerin
usullerini, kanallarini ve gayelerini ister istemez kendinde gosterecek-
ti.

IIkogretim ve ilkogretmenler egitimi : Imparatorlugun yikiisi
ile, Tiirkiye egitinlinin mesgul olacag1 cografi alan ve niifus kiiciil-
diigii halde, egitimi birlestiren ve laiklestiren kanunlar, ilkogretim
ve Ogretmen yetistirme problemlerini, Mesrutiyette tasavvur bile
edilemeyecek kadar genisletmisti. Anayasa genel ve parasiz ilkog-
retimi ideal degil, hukuki bir hak ve 6dev olarak kabul ederken ayni
devirde cikarillan maarif kanunlar1 hemen hemen biitiin ilk egitim
Ogretmenlerini medrese tahsilleri ve mesleki bilgisizlikleri dolay1-
siyle ise yaramaz hale getiriyor ve fazla olarak ilk egitimi genis-
letmek isine ilave olarak Evkaf ilkokullarini i1slah ve finanse etmek
islerini gerektiriyordu. Boylece de Milli Egitim Bakanligmin ilkog-
retim kismim ddeta temelllerinden yeniden kurulmasi 6devi ile kar-
silasiyordu. Bunun problemlerini ¢6zmek yolunda Megrutiyet dev-
rinden ancak parca halinde bir kag fikir devralinmisti.

Orta, Yiiksek Ogretim meseleleri : Yeni rejimin devrimei re-
form goriisii, biitiin okul sistemini egitimin gelismesi alani igine
aliyordu. Daha Osmanl devrinde laiklesmis ve Bati’ya donmiis or-
ta ve yiiksek Ggretim, sddece biraz diizeltilmeye muhta¢ gibi gozii-
kiir. Fakat, bir taraftan diizeltme ve genigletme isi masrafa bagh
idi. Ve fazla olarak teknik ve mesleki G6gretimi ekonomik problemle-
rin cergevesine gore kurmak igi c¢ikiyordu. Diger taraftan, zaten
mevcut ldik okullardan eski gelenekler tamamiyle kalkmis degil-
di. Hemen daha ilk alanda orta O0gretim personeli, ilk6gretimin bir
devam olmak vasfini gostermekten ziyade, kiiciiciik iiniversite pro-
fesorlerine benziyorlardi, Tiirkiye’de bunlar nisbeten yeni olduk-
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lar; halde, Batr’'daki mukabilleri gibi, ocak zihniyetlerini birakacak
ve devlet ve politikacilara tabi olacak kafada degillerdi. Bagka bir
devimle, orta ve yiiksek 6gretim Cumhuriyet icin, “aciga vurulma-
mis” problemler teskil ediliyorlardi.

2. Uzmanlar ve Tavsiyeleri

Denebilir ki ikinci Diinya savasi sonrasinin hi¢ bir memleketi,
1924 - 1934 yillan Tiirkiyesinin uzman olarak malik oldugu parlak
yildizlar kiimesine kavusmamistir. Amerika'dan bizzat John De-
wey geldi. Onun Almanya’daki mukabili Kerschensteiner Tiirk hii-
kiimetinin divetini kabul etmediyse de yerine Dr. Kiihne'yi gonder-
di. Bunlarin pesisira Avrupa ve Amerika'dan bir dizi uzman geldi.
Bunlarin bazilari s6hretlerinin zirvesine varmis, bazilar1 daha son-
ra uluslararasi sohret kazanmig kimselerdi. Tiirkiye, egitim prob-
lemlerinin ¢6ziimlenmesini, memleketteki havarilerden degil, onla-
rin Batr'daki peygamberlerinin agzindan ogrenecekti. “Progresif
egitim ceryan1” veya egitimde pragmatizm, Bati’'da halad sonmiis
degildir. 1946 danberi Tiirkiye'ye ve diger memleketlere akan egi-
tim raporlar1 caglayani, dayandiklar1 prensipler ve usuller baki-
mindan o zamanki ustalar:n bu giinkii silik karbon kopyalarindan
baska bir sey degildirler.

Bu uzmanlarin Cumhuriyet devrinde verdikleri raporlarin her
biri, Gékalp’:n Batr'y: anlayisinin ne kadar yerinde, ve Garpcilar’in
anlayisinin ne kadar sakat oldugunu ispat eder. Kiiltiirlii liberal,
¢ok memleket g6rmiis olan bu uzmanlar “Soyut Akl1” temsil et-
mekten cok uzaktilar, Her biri kendi mensup oldugu ulusal egiti-
min cocugu idi. Her biri Tiirkiye'yi sanki kendi memleketinin bir
parcas1 imis gibi gérdii. Dewey gibi iclerinde filozof olam bile, biz-
zat Tiirkiye’ye geldigi halde, Tiirk politik devriminin ne ménasini,
ne de o devrimin getirdigi reformlar1 kavrayamadi. Koca bir yili
Cin Cumhuriyetinde gecirdigi ve Tiirkiye'ye gelmeden 6nce Sov-
yetler Birliginde bulundugu halde, Dewey, devrimlerin yarattigi
meselelerin mahiyetini Tiirkiye'nin Garpcilar1 kadar bile takdir ede-
medi.

John Dewey’den devrim reformlarini egitim sahasina yonelt-
menin ana stratejisini gostermesi bekleniyordu. Mesrutiyet dev-
rinde Tiirk aydinlarinin vardig1 netice bakimindan sdylersek, De-
wey’in raporunun o6ziinii, manevi evrim ile ekonomik evrimin egi-
timse] taraflar: tesgkil etmesi gerekiyordu. Dewey, bunlarin hi¢ bi-
rinde raporuna bas yeri vermedi. Sanki Tiirk Cumhuriyeti, Birlesik
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Amerika gibi eski ve yerlesmis bir rejim imis gibi, sanki orada
zaten yerlesmis, kurulmus bir ulusal egitim sistemi varmusg, gibi,
ve sanki nasilsa Tiirk 6gretmenleri mahrumiyet icinde bulunuver-
migler gibi, Dewey raporunda Tiirkiye'nin en acil problemi olarak
Ogretmen maaglarinin yiikseltilmesini ele aldi1! Bu, Dewey’in kula-
gina kadar gelen oOgretmenlerin maas sgikdyetlerine dayanarak,
Amerikan Ggretmenlerinin belli bagh bir problemi olan maas me-
selesinin bir inikdsindan baska bir sey degildi. Hic siiphe yok, bir
milletin 6gretmenlerinin ve aydinlarinin refahi, bir ulusun ilerleme-
sini saglamak icin sarttir. Fakat bunu tek bagina bir problem
olarak alip, bir cok mahrumiyetler icinde bulunan Tiirk 6gretmen-
lerinin. muallim mektebi mezunu ilkokul 6gretmenlerinin o zaman
kuvvetli olan devrimeci heyecanlarimin farkina varmamak, sasila-
cak bir seydir.

Dewey’in raporunun bu ilk dayandig1 temelin neticeleri sunlar
oldu: (1) Tiirkiye’nin egitim davasim bir okul divasi geklinde dejene-
re etmek; (2) devrimin egitim azminin yerine hayal kirikhigina da-
yanan slipheciligi getirmek. 1923 ile 1932 arasinda biitiin egitim
kollarinda 6gretmen sayisinin on kat artig1 ile, daha sonraki yillar-
da 6grenci ve Ogretmen sayisinda goriilen azalig, bunun en sagmaz
bir ifadesidir.

Dewey bundan sonra tahlilinin hemen her adiminda hatala-
rin1 kar topu gibi yigiyor. Mali tavsiyeler yapmanin kendi alami
disinda kaldiginmi anlayarak, raporunu riiya goriir gibi yazabile-
cegi sonucuna athiyor. Ufak biitcelerle ne yapilabilecegini, biiyiik
kaynaklarla ne yapilabilecegini gostermiyor. Yapilmasi1 gereken-
lerinin alanini alabildigine genisletirken bunlarin yapilma progra-
min1, sirasinl, araclarimi gostermiyor. Her konuyu miistakil olarak
al:p daha Birlesik Devletlerde bile gerceklesmemis yenilikleri, bu
alanda iki yiiz y1l eskimig bir memlekette oldugu kadar acil bir is
diye tavsiye ediyor. Meseld, kitapliklar kurulmasina, kdy egitimi
konusuna verdiginden fazla yer veriyor. Halbuki memlekette Dbii-
yiik sehirler digsinda okul kitaplar1 ve malzemesi dagitan kitapcilar
bulunmadigini, devletin heniiz daha kagit ve sellilloz endiistrisi ol-
madig1 bir zamanda dovizlerin kagit ithaline, yabane1r memleket-
lerde talebe okutma isine ve daha bir cok seylere harcama zorunda
oldugu bir devirde, kitapliklar kurmanin bir gosteris olacagim
diisiinemiyor. Dewey’in tavsiyelerini yerine getirmek icin Allah
yardim ettigi takdirde, Tiirk egitimi Amerikan Egitiminden daha
ileri bir duruma gececekti!

Dewey’in bir gelenekci oldugunu iddia etmeye imkin yoktur.
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Fakat, yeni okul programlar1 ve bilhassa kdy egitimi konusu iize-
rindeki yazdiklari tamamiyle gelenekgidir. Ziyaretinden az ©nce
gecmis olan “Tevhidi Tedrisat Kanunu'nun mahiyetinden hi¢ habe-
ri yokmus gibi, Tiirk hiikiimetine Tiirk 6grencileri, yabanci mem-
leketlere gonderilip, okutulup, geri déniinceye ve gériilen degisik-
likleri yapmaya baslayincaya kadar okul programlarinda hi¢ bir
degisikligin yapilmamasim tavsiye ediyor. Bunun méinasi devrim
hiikiimeti saltanat ve hilafete itaat etmeye devama bakmali, de-
mek degil ‘de nedir? Ve bu, Tiirkiye'de hilafeti tekrar getir-
mek i¢in silahli isyanlar bulundugu bir zamanda tavsiye ediliyordu!

Dewey’in koy egitimi konusunda yazdiklarina gelince, bunlar
sanki Amerika gibi Tiirkiye'de zirai boélgeler niifusunun sehirlere
akin etmesi yiiziinden bu bélgeler niifussuzlagiyormus zihniyetiyle ya-
zilmigtir. Bu fikirleriyle Dewey kendini, toplum goriiglerini asla ka-
bul edemeyecegini gerici Tiirk diisiiniirleriyle aym hizaya koyuyor.
Ona gore, Tiirkiye, eger kdy hayatina dayanan ve k6y ¢ocugunu ¢ift-
cilige baglayan bir egitim sistemi kurmazsa bu biiyiik bir hata ola-
caktir. Bunu s6ylerken, diger tarafta her ¢ocugun modern vatandas-
ik gérevlerine ve modern bir demokraside ¢aligmaya hazirlanmasi
gerektigi yolundaki ifadesini nakz etmek istemiyor; fakat koy egi-
timi iginde ileri siirdiigii tavsiyeler bundan bagka bir gey ifade et-
mez; ciinkii, Tiirkiye'de koy hayatina bagli kalarak egitim gormek
demek, kendi icine kapali ve asgari seviyesi (subssistene) ekonomi-
sinin icaplarina baglh kalmak demektir, Tiirkiye'nin endiistri, maden-
cilik- ve nafia isleri icin muhtag oldugu teknisyenleri nereden bula-
cag1 meselesiyle bagka hic bir yerde kars:lagsmadig: igin, tavsiyenin
Tiirkiye’'nin Batilagma yolundaki gayretlerine nasil menfi tesir ede-
cegini diisiinemiyor. Tiirk kéylerine Amerikan farm’lar1 gibi diisii-
nerek tavsiyelerini veriyor.

Rapordaki bu son hata Dewey ile Kiihne'in raporlar1 karsilas-
tinldig1 zaman meydana ¢ikiyor. Kiihne sirf kendi seziglerine daya-
narak goriiyor ki (a) Tiirkiye de Zanaat loncalari, Batida oldugu
gibi modern bir ciraklik egitiminde kullanilamayacak derecede Ba-
tr'nin endiistri niifuzu ile yikilmistir. (b) demiryol, fabrika, endiist-
ri ingaat1 gibi tasavvur edilen yeni kalkinma iglerinin icap ettirdigi
zalifiye olmayan ve kalifiye olan is¢i ve teknisyen sayis1 Tiirkiye'nin
gehirlerde caligan niifusunun saglayabilecegi niifusun ¢ok fazla iis-
tiindedir. Tiirkiye'nin ekonomik gelismesinde endiistriyi felce ugra-
tan igci yoklugu durumu ile karsilasmamak igin, Kiihne’'nin tahliline
gore, ziraatgl isci disinda yeni bir kaynak bulmak lazimdir, ve bu kay-
nagin kurulacak egitim miiesseseleri ile degerlendirilmesi lazmd:r.
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Tiirkiye’nin Bati’daki endiistrilesmis memleketlerin gittigi yolda yii-
riiyebilecegini veya yiiriimesi gerektigini kabul ederek kdy gencli-
ginin biitiiniinii ziraat islerine baglamakla Dewey, Tiirkiye'nin mu-
vazeneli bir ulusal ekonomiyi gerceklestirme igin gereken kol kuv-

vetini Allah’'in kerametine ve gehir ailelerinin gayretine havale edi-
yordu.

Dewey’in raporunda iizerinde duracagimiz bir nokta daha oldu-
gu icin, onun tegkilat ve idare hakkindaki tavsiyeleri hakl:nda su
kadarini s6yleyelim ki Dewey burada kendi memleketinin ve ziimresi-
nin zihniyetine ne kadar baglh oldugunu gésteriyor: eski devirden kal-
ma hiyerersik bir otoritenin kaldirilmasinin mesleki ve psikolojik me-
selelerini bile kavramaksizin, kendini bir Tiirk devlet adam1 yerine ko-
varak, hiilkiimet ademi merkeziyetini, yani mahalli otonomi usulii-
niin konmas1 hiikmiinii veriyor. Eski adami merkeziyet tezinden ye-
gane ayrildig1 nokta yetismis egitimci yoklugu yiiziinden ve devle-
tin reformlar1 devam ettirme karar1 dolayisiyle Milli Egitim Bakan-
higina bir entellektiiel liderlik taninmasimin liizumunu kabul etmek-
ten ibarettir. Bunda da “Talim ve Terbiye Heyeti”nin banisi olmak
serefi ona diisiiyor: Bu Heyetin ta bastanberi gosterdigi pragmatik
degeri, bu heyetin kurulmas: yolunda Dewey’in tavsiyesinin degeri
hakkinda biz bir fikir vermeye yeter. Burada sunu da ilave edelim ki
Dewey’in raporunun bu kisminin terciimesinde kaza ile yapilan bir
hata bu devrin asagida inceleyecegimiz yegéne 6nemli tecriibesine
sebep olmustur.

Tiirk Egitimini ilgilendiren alanlar i¢cinde bir tanesi vardir ki
bunun hakk:nda yabanci uzmanlar isteseler de pek fazla bir tavsiye-
de bulunamazlar. Bu da Tiirk toplumunda kadin ve erkek miinasebe-
ti ve kadinin durumu meselesidir. Dewey Tiirkiye'ye geldigi zaman
Birlegik Devletler kadinlara politik haklar verilmesi yolunda uzun
ve siddetli bir miicadeleden heniiz ¢ikmis bulunuyordu. Feminizm
hala bir mesele idi ve Birlesik Devletler bir cok Avrupa memleketleri-
ne baka bu konuda ¢ok daha liberal bir durumda olmakla beraber
cinsiyet meselelerinin objektif bir sekilde tartis:lmasi heniiz tabu ol-
maktan tamamiyle kurtulmus degildi. Bu itibarla Dewey Tiirk hiikii-
metine ve Milli Egitim Bakanligina kadin1 hayattan ayirmayan bir
toplum hayatinin manevi ve egitimsel taraflar1 hakkinda hic degilse
Amerika’nin bu yoldaki tecriibelerinden edinilecek faydal bir fikir ve.
rebilirdi. Halbuki yalniz Dewey degil, biitiin uzmanlar egitimde kiz ve
erkek 8grenci miinasebetleri konusundan &deta bir veba gibi kacin-
dilar. Bu bakimdan, kadin meselesi iizerinde Kemalizm goriisii soyle
dursun, Mesrutiyet’in Garpg1 ve Tiirkcii aydinlarinin goriiglerine bi-
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le katilmaksizin ancak Islameilarin muhafazac1 goriisiine uygun bir
durum aldilar. Dewey'in kiz, oglan, kadin, erkek kelimelerini kul-
lanmaktan itina ile kacinmasi (uzmanlarin hepsi i¢cin, mesela bun-
ardan Omer Buyse i¢in, bu sdylenemez) toplumsal muhafazacilik-
tan ileri gelen bir gsey olmaktan ziyade onun Tiirk diisiiniis tarihin-
len, meseld Mesrutiyet devrindeki kadinlik tartismalarindan haber-
sizliginden ve Atatiirk'iin dnderligi altindaki Tiirkiye'de esen havay
hissedemeyiginden ileri geliyordu. Amerikalilarin ileri gériisliileri
arasinda hayli ileri goriislii sayilan ve Bat1 Avrupa 6lciilerine gore ise
adeta devrimei bir feminist sayilabilecek olan Dewey, ihtimal ki,
Tiirklerin dini inanclar ve toplumsal muhafazaeiliklar: hakkindaki
rivayetlerin tesiri altinda kalmigti. Fakat faraza Dewey bu konuda
korkaklik gostermeseydi, acaba Tiirk diisiiniisiine ne katabilecekti?
Cinsiyet s6ziine ve cinsiyetin rasyonel bir gekilde tartisilmasina karsi,
Tiirkler arasinda Anglosaksonlarda goriilen Piiriten (Sofucu) baski
gelenegi zaten yoktur. Nisbeten Liberal Amerikalilar arasinda bile
mesleklerde kadinlik erkeklik farki kabul edildigi ve meseld bir
kadinin radyo spikerligi yapmasi1 hayale bile sigmadig bir devirde,
Tiirkiye'de Atatiirk “vatandaslarinin yarisinin yaraticilik kabiliyet-
lerinden faydalanamayan bir ulusun modern bir ulus olamayacagini”
ilan ediyor, daha sonra da Ankara radyosunda erkek sayis1 kadar
kadinlar teknik gorevler goriiyorlarda.

John Dewey’in raporu Milli Egitim Bakanligina sunulan rapor-
larin en kisasi (kirk sayfa kadar) fakat iclerinde en saldhiyetli sa-
vilan1 idi. Tartismamiz bu raporun igindekilerin degeri hakkinda ye-
ter fikir verebilir. Ondan sonraki raporlar bu kadar bile tartismaya
degmez. Ancak, Milli Egitim Bakanliginin kendisinin neler yaptigi
konusuna gecerken, Dr. Kiihne ile Omer Buyse'un raporlarindaki
iki ilgi cekiei nokta iizerinde ve 1925 yeni ilkdgretim programlar
fizerinde calisan Amerikan uzman heyetinin ¢aligmasina isaret etmek
faydali olacaktir.

Yukarda isaret ettigimiz iki 6nemli sezigine ilive olarak, (bun-
lar o zaman ne Egitim Bakanliginin ne de hiikiimetin dikkatini cek-
memige benziyor) Kiihne'in oldukca o©nemli bir gozlemi daha
vardi. Kithne Latin harflerinin kabuliinii ilk ortaya atan adam
olmamakla beraber, bu harflerin kabulii zaruretine yeni ve
kuvvetli bir izah ildve etti. Kiihne’in raporu gercekten Ata-
tirk’iin eline varmigsa (bu ihtimali ilgililerin incelemesi c¢ok
ivi olur) belki de harf devriminin zamaninin tayininde rolii
olmustur. Kiihne'e gore endiistride caligsacak iscilerin hi¢c degilse
fabrika ve bakim iglerinde verilen emirleri yanlis anlamayacak ka-
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dar tahsil goérebilmesi igin dort yillik bir 6gretim gormesi gerektigi
miiddetce, Tiirkiye'nin ekonomik modernlesmesi ve endiistrilegsmesi
engellerle karsilasacaktir (halbuki bu seviyede okuma yazma bilme-
yenler bile Bati'da Birinci Diinya Savasina asker alma subeleri tara-
findan “okumas: yok” sayilirdi). Ekonomi ve endiistri zaruretleri,
harf meselesini Fuat Kopriilii gibi, bir “hars” (kiiltiir) meselesi sa-
yarak, Latin harflerini kabul aleyhinde olanlarin ziddina, onun bir
“medeniyet” (uygarlik) meselesi oldugunu gosterdi. Meseleyi bir
defa bilmeden bu sekilde ortaya koyduktan sonra, Kiihne’in Léatin
harflerini Finlerin ve Rusyadaki Tiirklerin de kabul ettiklerini, yani
bu alfabenin Tiirkege'yi ifadeye elverisli oldugunu isbat etmeye calig-
masina hig¢ liizum kalmiyordu.

Yabanci uzmanlar arasinda, ‘“merkeziyet - ademi merkeziyet”
meselesine yeni bir ¢ehre veren yalniz Buyse oldu. Buyse, her ekono-
mik bélgenin ihtiyaclarina gére meslek okullar: kurulmas: liizumu-
nu ileri siirdii. Bu, Milli Egitim Bakanliginin idare fonksiyonlarinin
merkezlestirilmesini icab ettiriyordu. Bu egitim sorumlulugunu veya
kontroliinii mahalli heyetlerin kontroliine vermek degildi. Asil ifa-
de ettigi sey, egitim meselelerinin Miilki idareden ayrilmasi ve eko-
nomik gelisme programina gore, yani egitim ve ekonomi giidiimiinii
koordine eden bir plana gore, mesleki bir seviyede rasyonellegtirilme-
sidir, Eldeki delillere bakilirsa, Buyse’in bu fikri o zamanki Bakan-
Iik ileri gelenleri iizerinde hig¢ bir iz birakmadi ise de Ismail Hakk:
Tongug’un K8y Enstitiileri fikrinde kendini gosterdi. Fakat o zaman
da gerekli olan koordinasyon tarafina ekonomik isleri ellerinde tutan
Bakanliklar yanagmadilar.

1925 yilinda okul programlar1 uzmani olarak caligan bir Ameri-
kan heyetinin ne yapt:gina gelince, bunun hakkinda heyette bulu-
nan Bayan Lucy L. Wilson bir makalesinde g6yle diyor: ‘‘Dewey’in
felsefesinin tesiri altinda ve Almanlarin Toplu Tedris (Gesammt
Unterricht) usulii ile, Hayat Bilgisi (Lebens - Kunde) derslerini gos-
teren Alman okul kitaplarinin yardimi ile, Milli Egitim Bakanliginin
uzmanlari, ilkokullar icin bir ders programi hazirladi. Bu program 6n-
ce 1925-1926 da bir iki okulda denendi, 1926-27 de biitiin 6gretmenle-
re verildi. Ve nihayet simdi mecburi oldu.” (2)

Dr, Wilson'un biitiin makalesinin anlatmaya calist:g1 sey, yani basar:
ile sonuglanmis bir isi yapmis olmanin verdigi tatmin duygusunu ak-
settirmeye bu kadari yeter. Zaten bu makale, Amerikan - Tiirk egitim
“igbirligi’ yapildig1 o yillar iginde Tiirkiye’de yapilmakta olan
Egitim calismalar1 hakkinda biitiin Amerikan mesleki basininda ¢ik-
mis tek makaleciktir. Tiirklerin modernlesme programlarina miim-

(2) Lucy L. Wilson, Education in the Rcpublic of Turkey, Schcol and Society,
XXVIII (1928), S. 604.
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kiin olabilecek en makul ve miikemmel itinay1 goésteren uzmanlar
gonderildigine inanmakta hakh oldugunu Amerikali okuyucuya
bu makale ispat edecekti. Fakat daha sonra, meseld Amerikanin
Tirkiye'ye ilgisinin yeniden canlandigi tarihte, Tiirkiye’nin hala
bir “Gelismemis” (underdevelsped) memleket oldugunu, mesela, is-
tanbul’da 6-7 Eyliil olaylar1 denen olaylar oldugunu, yabanci yar-
dimin rasyonel olamayan sekillerde harcandigini, demokrat oldugu-
nu iddia eden bir partinin hiikiimetinin gazeteleri kapatip, Anaya-

sa'yl yiiriitmedigini duydugu zaman bu Amerikali okuyucu” Demek
ki liberalizm ve demokrasi gibi seyler Batili ve Hiristiyan olmayan
milletlerin bir tiirlii anlayamiyacag: seylerdir,” diyecek ve “egitim
uzmanlarimizin bu kadar bagsarili yardimlarina ragmen su Tiirkler
hala rasyonel olamiyorlar, is beceremiyorlar, ciinkii aslinda Dogu-
lu insanlardir” neticesine geleneksel olarak inanmis olanlarin sa-
fina katilacaklardir.

Sadece su yukariya aldigimiz parca boyle bir hiikiim verilmesi-
ne yarayan ii¢ noktay: ihtiva eder. Columbia Universitesinin Ogre-
tim Boliimiindeki normal 6gretimi esnasinda Dr. Wilson okul prog-
ramlarinin tatbiki igin, simif 6gretmenlerinin 6nemi iizerinde dura-
cak ve hatta programin gelismesine ogrencilerin katilmasi fikrini
savunacaktir, Okulun bulundugu cevrenin ve eldeki egitim kaynak-
larinin rasyonel hir sekilde sartlarinin tartilmasi yolu ile 6gretim
ve Ogrenimin gelismesi liizumunun 6nemi iizerinde israrla durula-
caktir. Bu Miiessesenin yiiksek seviyesiyle miitenasip mesleki ehli-
yetini devam ettirmek i¢in, mesleki eserleri ve Amerika'nin fikir ha-
yatindaki akimlar1 takip etmek icin ortalama bir Amerikalinin yap-
tiginin ¢ok iistiinde calisacaktir. Yukarida aldigimiz bu parca gos-
teriyor ki Amerikali Dr. Wilson (bu doktorlar Dewey veya Wofford
veya daha bir dizi sonu gelmez uzmanlar olabilir) Tiirkiye'ye davet
edilince bambasgka bir sahsiyet oluyorlar. Tiirk tarihini objektift bir
sekilde bilmek isinde bir kuzu kadar masum oldugu, Tiirk fikir ve

egitim diisiiniisii hakkinda hig¢ bir ilgisi olmadigl, bu noksanlari
giderecek ve onlar1 gézlemlerle tashih edecek kadar Tiirkce bilmedi-
gi, hi¢ degilse Amerika'nin sddece New York ve Detroit'ini goriipte
Amerikay1 taniyan bir Tiirkiin kaldig1 kadar olsun Tiirkiye'de kai-
mas1 gerektigi diigiinceleri bu daveti red etmeyi aklina getirmesine
sebeb olmayacaktir. Bu daveti kabul edecek ve sonra orada yapilan-
lar hakkinda yazdig1 seylerle, Amerikallar i¢cin akla ve meslege uy-
mayan geylerin “egitim bakimindan geri” olan Tiirkler icin, en ma-
kul ve mesleki yol oldugu fikrinde oldugunu gésterecektir. Dondiigii
zaman meslekdaglarina yapilanlar: bildirirken Dr. Wilson uzman-
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:ara yesll masa etrafmda biitiin Tiirk 6gretmenlerine mecburi yapi-
lan programlar yazdirilmasim Tiirk Talim ve Terbiye Heyetine tav-
siye edildigini ve bunun liberal demokrasinin biitiin prensiplerine
ve kendi vicdanina aykir1 oldugunu, Talim ve Terbiye Heyetinin bu
tavsiyeyi hasiralt1 ettigini s6ylemiyor. Aksine, programlarin ye-
sil masa etrafinda cizildigini, sddece secilmis baz1 okul-
larda denendigini ve bu programlar1 yagatmak Gdevinin onu cizen-
lerin gayelerini 6grenmek firsat1 verilmeyen ve fikirleri sorulma-
yvan Tiirk 6gretmenlerine verildigini soylemek, kendisi icin yeter de-
recede miitevazi bir 6giinme meselesi oluyordu.

Bu programlarin Tiirkiye sartlarina ve Kemalizm prensiplerine
uygun olmaktan ne kadar uzak oldugunu gormek icin, Cumhuriye:
devrinin ilk dénemindeki ilkokul Programlarina goz atmak yeter.
{Bunlar esas itibariyle 1946 dan sonraya kadar uyguwlanmigtir.) Li-
beral, insaniyetci, demokratik ve ulusal prensipleri siiphesiz ki ihti-
va etmekle beraber, bu programlar ilham kaynaklar1 ve ayrintilar
bakimindan yabanci kaynaklidir, Mesela, koy egitimi programi, De-
wey'in tavsiyelerini de agarak goyle diyor: “Koy cocugu kdy hava-
t1 dahilinde ve o hayata merbut olarak (aslinda alt: ¢izilmistir) mil-
li, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek, kéy mu-
alliminin en biiyiik mefkuresi olmahdir” (3). Koy 06gretmeninds
ideal bu olunca demek ki Tiirkiyenin kendini yedirmesi, giydirmesi.
korumas icin gereken yeni miihendisler, doktorlara, is adamlarina,
fabrika igcilerine ve demiryolu tamircilerine, k6y 6gretmeni gorevi-
ni basaramadigi veya idealsiz oldugu olciide kavusabilecek!

Gorecek gozii olan kimselerin bu kadar realistlikten uzak bir
programin, umulan sonuglar1 vermeyecegini anlayabilmesi icin, on
veya yirmi yila bile liizum kalmadi. Baltacioglu’'nun Columbia Uni-
versitesinin ‘“Uluslararas1 Egitim Enstitiisii Yillig1"na 1928 de yaz-
dig1 makalenin diplomatga diline ragmen, bu makaleden egitim ala-
nindaki Yeni Baticlligin bagg6steremedigi ve Tiirk pragmatistlerinin
yine de ampirik seziglere déndiikleri acikca anlas:liyor. Baltacioglu’-
nun Tiirk egitiminin durumu hakkinda bir Tiirk olarak sdyleyecegi
sey bir Amerikal’’'nin yerinde olsaydi, Amerika’daki durum hakkin-
da soyleyecegi s6ziin tamamiyle ayn1 olacakti.

Koy Enstitiileri aleyhine cevrilen iftiralarin tartisilmasinda ile-
ride hatirlamamiza yarar diisiincesiyle burada sunu da isaret ede-
lim: bu programlarin ilhaminin yabanci kaynak oldugunu kimse far-
kedip ileri siiremedi. Gercekten ise, Koy Enstitiileri aleyhine iddia-
lar ileri siiren veya agizlarinl1 acmayarak onlan tasdik ediyorlar his-
sini veren zatlar, yabanci uzmanlarla yesil masa etrafina oturaral
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Liberal Amerika’dan, Fagist Almanya’dan ve Komiinist Rusya’dan
gelisi giizel alinmig fikir malzemesinden yapilan bir karma ile, Tiirx
Egitiminin gidecegi yol i¢in program cizerlerken ne mevcut memle-
ket sairtlarinl ne de devrimeci Tiirkiye’'nin gerceklestirme zorunda ol-
dugu amaclar1 gézoniinde tutmay: diisiinmemiglerdi.

3. Cumhuriyet Egitimini Kurma Cabalan

Hiikiimet ve Egitim Politikas1 : Tiirkiye realitelerinden ve fikir
hayatindan uzak oluslarma ilave olarak Bati egitim uzmanlar: ‘“dev-
rim”leri anlamaktan da uzaktilar. Tiirkiye'de egitim yolu ile reform
yapma, Avrupaya Ogrenci gondermekle, okul programlar1 yapmak-
la, Egitim Bakanligini 1slah etmekle baglamadi. Bunlardan ¢ok daha
temelli bir problem yola konduktan sonra, bu gibi problemler yar
coziimlenmis sayilabilirdi. Bir dig otoriteye bagvurmaksizin egitime
bagimsiz bir yolda yiiriimek isaretini ilk veren Atatiirk oldu. Bir
yirminei yiizy1l toplumunda egitim ile iktidar ve egitim ile politi-
ka arasindaki miinasebet problemine, ‘pratik alanda verdigi cevap
“‘diktatorliik”, “demokrasi” gibi agizlarda dolagan laflamn, durumu
ifade edemeyecegini gosterdi. Egitim bakimindan Anayasa, zamani
icin en ileri gériisii temsil ediyordu: Egitim Bakanliginin sorumlu-
luklarini, ve fert, egitim ve devlet arasindaki miinasebetleri acik bir
sekilde gosteriyordu. Ne Anayasa, ne de diger hukuki bir belge, egi-
timi belirli bir siyasi partinin ve iktidar1 eline gegiren bir sahsin ¢1-
karlarina kullanilan bir arac¢ olarak gostermemis, sadece Anayasa
iilkiilerine isaret edilmistir. Bazi liberal demokrasilerde egitimin,
siyasetten ayrilmasi adim adim gergeklesmis ve sonunda bir gele-
nek haline gelmistir. Tiirkiye’de bdyle bir gelenek heniiz yoktu. Egi-
tim adamlarinin politika ahlakini kurma, demagojiyi onleme kuvveti
oldugu soylenemezdi; gercekte bunun tesiri vardi. Hattd Atatiirk
devlet i¢in yeni egitim politikasim1 kurarken, arkasinda Meclisin ¢ok-
lugu bile yoktu. Kendi sahsi prestijini ve icra mevkiindeki yerinin kuv-
vetini kullanarak Milli Egitim Bakanliginin gelenek muhafazacisi
ve totaliter propaganda araci degil, terakki ve hiirriyet arac: olarak
kurulmasini sagladi.

Egitin Bakanlan : Atatiirk’iin bu egitim siyasetinin degerini,
Halk Partisi ile Demokrat Partinin idareleri zamanindaki Tiirk fikir
ve egitim hayatini mukayese etmekle insan daha iyi kavrar. Halbu-
ki, bu iki rejimin ikisi de ayni Anayasa ile ve egitim kanunlari ile is
gordiiler. Atatiirk Milll Egitim Bakanhiginin bagina, bu bakanligi
bir parti propaganda bakanlig: haline getirecek hi¢ bir bakan getir-

(3) Koy Mektepleri Miifredat Program; (Devlet Basimevi, 1938) S. 4.



medi. Gergekten, getirilen bakanlar arasinda Kemalizmin biitiin pren--
siplerini toptan kabul ettiginden siiphe edebilecegimiz kimseler bile
goriildii, Bakanligi, parti i¢inde carpisan hiziplerin, iktidar1 elde et-
me aracit yapacak bakanlara miisaade edilmedi. Bunun en iyi mi-
salini Doktor Resit Galip olayinda goriiriiz. Milli Egitim Bakanlar:
Egitim islerinde veya Bakanlkta gériilmekte olan giicliikleri diizel-
tecekleri umudu ile tayin edilmiglerdi. Atatiirk’iin giidiilecek egitim
siyaseti hakkinda aydinlarin ve egitimcilerin fikirlerine ¢ok yakin-
dan ilgi gosterdigi, bakanlarin istifa ettirilisinden 6nce yapilan ya-
yinlar pek yi gosterir, Bakanlarin basarisinin 6lciisii, Cumhurbagka-
nimnin icra sorumluluklarini biitiin halinde desteklemede gosterdikle-
ri veya gosterecekleri umulan basar1 derecesi idi. 1935’e kadar, yani
Atatiirk prensibini degil de stratejisini degistirip Saffet Arikann
bakan tiyin ettigi zamana kadar bakanlarin boyuna degismesi, ge-
rek yabanci umzanlarin ve gerekse niifuzlu egitimcilerin, egitim prob-
leminin c¢oziimlemesi isinde gercek manivelay1 kesfedememis olma-
larinin bir ifadesidir. Necati Beyin bakan iken dliimii ile giitmekte:
oldugu siyasetin sona ermesinin bunda bir istisna olmadigini, Ata--
tiirk’iin taktik ve pedagojik dehasi1 séyle dursun, bir 6grencinin bi-
le yapabilecegi kadar basit bir muhasebe ile asagida gorecegiz

Egitim Bakanliginin parti politikasindan ayrilmasi, Milli Egi-
tim Bakanligina rasyonel ve mesleki olmayan dar goriislii miidaha-
lelere karsi bir korunma saglamisti. Egitimde gerekli olan
actk soriigliiliik, tecriibecilik ve yaraticilik icin elverigli sart-
lar1 hazirlamigti. Gerisi egitimcilerin kendilerine birakild:. Egitime
kars: hususi ilgisine ve hattd ispat ettigi kabiliyete ragmen, Ata-
tirk Bakanligin iglerine ve programlarina karigmadi, Sadece, me--
seld harf devriminde goérdiigiimiiz gibi, meslek adamlarimin bir-
birine uymayan goriisleri kargisinda devlet bagkam sifatiyla kesio
bir karar verme gibi hallerde karisti. Boylece, Atatiirk Cumhurbag-
kanlarinin ayni zamanda dahi bir 6gretmen olmasim gerektirmeyen.
bir gelenegi koymus oldu.

Milli Egitim Bakanhg ile hiikiimet arasinda bdyle bir miinase-
bet sekli kurmanin tesirlerini kolayca gorebiliriz. Milli Egitim Ra-
kanligi, devrimin rasyonel ve meslkei yoldan yiiriitiilmesi iginin &n-
deri haline getirildi. Bunun ¢ok 6nemli bir misali, halka yardim ve
aydinlatma isleriyle gorevli tesekkiillerin miilki idareden bagimsiz
tesekkiiller haline getirilmesi tegebbiisiidiir. Maarif Eminlikleri tec--
riibesinin kotii bir bagarisizlifa ugramasina ragmen, Koy Enstitii-
leri tegkildtinin kurulmasi ile bu bagarisizligin sebebinin ortadan:.
kaldinlmasp yolunun bulunmas:na hizmet etti. Eminliklerin ba--
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sansizhigl, miilki idarenin, idari oldugu kadar, egitimsel salahiyet-
lerinin, yeni ideallerin kudretinden daha kuvvetli oldugunu bir kere
daha gosterdi. Imparatorluk devrinin miras1 olan idareci biirok-
rasi zihniyetine karsi yeni Egitim Bakanlhgi, Biiyiik Millet Mecli-
sinde, partide, hiikiimette ve bakanlara bulabilecegi destekleyici
kuvvetlerin niifuzuna dayanmak zorunda idi.

Eminliklerin kurulusu, yabanci uzmanlar kullanmanin nerede
ise yaradigin gosteren bir misaldir. Eminlik fikrini izah ederken
Necati Beyin sunlan séyledigi bildiriliyor: “John Dewey vekaleti-
mize verdigi raporda, umumi maarife heniiz malik olmayan, bir ¢cok
sahalar1 heniiz tahsil gérmeyen, muallime ihtiya¢ bulunan bir mem-
lekette Maarif Vekaleti idareyi eline almahdir, diyor. Kudretlerimi-
zi ikmal ve makil bir usul ile en miibrem ihtiyaglar1 tatminde kul-
lamlmak ve tedricen inkisaf edecek bir programla memleketin
umumi irfan arzusunu teskin icin, Maarif Vekaletinin biitiin vesai-
te bihakkin dogrudan dogruya mutasarrif olmasi lazimdir. Maale-
sef elyevm bu selahiyet muhtelif ellerde bulunuyor, Vekaletin en
milthim vazifesi olan ilk tedrisatin tdmimi meselesi valilerin saldhi-
yeti ciimlesindendir. Bu sistemin mahzurlarina zaten vakiftim. Fa-
kat, Vekalete geldikten sonra yaptigim tetkikatta tesadiif ettigim
miigkiilat bu kanaatimi teyit eyledi. Bunun igin, bir yahut daha zi-
yade vilayeti birlestirerek bir maarif mintakas1 yapmayl ve o min-
tikanm biitiin  maarif muamelatim dogrudan dogruya Maarif Ve-
kaletine merbut bir Maarif Emininin idaresine vermeyi diisiindiik.”
(4)

Bakanin Dewey’e atfettigi stzler, onun raporunun Ingilizce
aslinin ne tam ne de dogru bir terciimesi degildir. Aslindaki séz Ta<
lim ve Terbiye Heyetinin kurulmasi liizumuna dairdi. Dewey, Maa-
rif ile idare arasindaki miinasebetlerin ve bunlarin yarattigi1 prob-
lemlerin hi¢ denecek kadar farkinda degildi. Gercekte onun asil te-
zi, Milli Egitim Bakanlifimin egitim iglerini mahalli cemaatlere ya-
ni dolayisiyle mahalli idarelere birakmasi ve kendisini sadece egi-
tim siyasetini tiyin etme ve teknik 6nderlik yapma islerine verme-
si gerektigi tezi idi. Idarecilerin geleneksel usullere gore kirtasiye-
cilik, muamele, muhabere iginde bogulan Milli Egitim Bakanhgimm
idarecilere kars1 miidafaa icin, bu sistemin mahalli idarelerdeki hii-
kiimranhk sahalarina el atmak fikri, Necati’nin kendi fikri idi. As-
keri bolgeler fikri belki bundan bir ilham kaynagi olmustu.

Eminliklerin pek belli olan zayif tarafi Milll Egitim Bakanligi-
nin Milli Miidafaa Bakanlhifindan farkh olarak, kendi kaynaklarin-

(4) Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye’de Orta Ogretim (1938) S. 38.



rinda bagimsiz olmamas) ve cesitli gérev ve fonksiyonlarindan do-
lay1, hemen hef tarafta obstroksiyonlara ve muhalefete ugramasi
idi. Tegebbiisiin hemen hemen bosuna olusunu sundan gérebiliriz
ki, ilk zamanlarda koy egitimi isinde ilgi ve yardim gostermede sa-
dece iki veya ii¢ vali sivrildi. Bunlar arasinda da biricik parlayan
Kézim Dirik, meslekten yetisme bir idareci degil, bir generaldi.
Baslangicta Eminliklere dahil vilayetlerde hemen hemen hudutsuz
egitim saldhiyeti olan Eminler azar azar ve basit usullerle o hale
getirildiler ki, bir 6gretmenle goériismek icin, bir okula kalem veya
kigit satin almak icin bile valinin miisaadesini almak ldzim geliyor~
du. Bu sartlarla idarecilere teslim olmak, yegéne rasyonel imkén
oldu.

Talim ve Terbiye Heyeti: Idari kanunlar ve Talim ve Terbiye
Heyetinin kurulmasi, yeni ideallere gére Milli Egitim Bakanliginin
isini rasyonellestirme tesebbiislerinin misalleridir. Birincisi, amaci-
n1 oldukea iyi bir derecede gerceklestirdi; eski hiyerarsi istibdadina
karsi memurlara saglam bir korunma sagladl. Diger taraftan Cum-
huriyetin ilk yillarinda yani yeni egitim heniiz daha halk hizmeti
anlaminda, hiikiimet isi gorecek yeni idareciyi yetistirme merhale-
sine gelmeden idari sistemin kurulup yerlesmesi, bu en niifuzlu mev-
kiin hi¢ degilse bir kusak daha eski gelenegin biirokrasi ve emret-
me zihniyetinin tesiri altinda kalmasi demek oldu. Bundan en cok
zarar goren Talim ve Terbiye Heyeti oldu. Bu heyetin eski iiyeleri
eski idareciligin kih kivk yaran usullerine gore hareket eden, gere-
ken fikri ve manevi 6nderlikten mahrum olan renksiz kimselerdi.
Talim ve Terbiyenin maruz kaldig: diger bir sakathk gerek uzman-
larin, gerek kanun yapicilarin yabanci memleketlerde tahsil gérme
sifatina ve diplomal olusa, liizumundan fazla deger vermeleri ol-
mustur, Tiirkiye’de fikir ve onderleri yetistirmede yabanci okulla-
rin kabiliyetsizlikleri, yabanci uzmanlarin realist ve pratik tavsiye-
ler vermedeki basarnsizliklar1 karsisinda Talim ve Terbiyenin tec~
riibesiz iiyelerinden ¢ok bir sey beklemenin “Cirak, asla usta aya-
rinda olamaz” soziinii tersine gevirmek demek olacakti.

Gazi Terbiye Enstitiisi = Cumhuriyetin ilk devresinin egitim
alaninda kuvvetli ve zayif taraflarini, sezigleri ve sasirmalar1 gés-
teren en iyi misal, Gazi Terbiye Enstitiisiiniin kurulusudur. Bir ba-
kima bu Enstitii, kendisinden bekleneni gerceklestirdi; Kéy Ensti-
tiileri hareketinin hem dogum, hem de 6liim désegi oldu. Bu Ens-
titiiniin kurulmasina Dewey ¢ok biiyiitk bir 6nem vermisti. Onu tav-
siye ederken hi¢ siiphe yok, kafasinda yeni ziyaret ettigi Sovyet
Rusya’da gordiigii Yiiksek Padagoji Enstitiileri ve bilhassa Ameri-
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ka'da kendisinin mensup oldugu Columbia Universitesinin Teachers
College’i (Ogretmen Okulu) vardi. Raporunun ifade tarzindan kes-
tirilebilecegi gibi, Atatiirk gibi pragmatist bir Siyasi Onder’in ida-
resi altinda ve Tiirk Hiikiimetinin egitime harcamaga hazir oldugu
para ile Amerikan egitiminde Teachers College’in gerceklestirmesi-
ni umdugu amaclar1 gerceklestirecek bir egitim miiessesesi diisiinii-
yoruu. Bu enstitiiniin nerede kurulacagi, 6gretim ve deneyleme nis-
betlerinin ne gibi problemleri ve ne gibi taraflar olacagi, egitimde
pragmatizmi okulda ve halk arasinda yerlestirme iginde Teachers
College’den nerelerde ayrilacag: noktalarinda Dewey hic bir sabit
ipucu vermedi. Sadece bir Yiiksek Ogretmen Okulu olacakt:. Gazi
Terbiye Enstitiisiinii kurmak durumunda olanlara kendi tecriibe-
lerinden amprik buluslarindan faydalanma imké&nimi bile hazrla-
madi. Bundan 6tiirii, Enstitiiyii kuranlar kendi sezis ve kavrayisla-
rina dayanmak zorunda kaldilar. Gecmis tecriibelerden faydalana-
madiklar: icin, diise kalka, yapilan tecriibelerin maddi ve manevi
masraflarini miiessesenin miithis maddi masraflarina eklediler. Bu
maddi masraflar zamanla amortize edilebilirdi. Halbuki, maddi ol-
mayan harcamalar ve israflar pekili miiessesenin iflasiyle sonug-
lanabilirdi.

Gazi Terbiye Enstitiisiinii kuranlarin belki yaptig:r en iyi is,
onu Ankara’da kurmalar1 ve ona bir sahsiyet vermek icin, bagina
Baltacioglu'nu getirmeleri oldu. Fakat, bu gibi ikineci derecede
o6nemli goriilen seylerden edinilecek faydalar, Enstitiiniin, egitim
iglerindeki fonksiyonunu belirleme gibi daha ciddi konularda hiikiim
siiren kargasalik yiiziinden bosa gitti. Enstitiiniin Ankara’da kurul-
mas1 onu ve 6grencilerini, kendini Tiirkiye’'nin merkezi sanan istan-
bul zihniyetinden kurtarmak, Ankara'nin devrimci havasinin bir
parcas1 yapmak isteginin bir sembolii idi. I¢timai Mekiep adl1 ese-
rinde de goriilecegi gibi, Baltacioglu'nun amaci1 Enstitiiyii bu istegi
gerceklestiren bir miiessese yapmakti. Bununla beraber, daha plan-
lama safhasinda bundan kacinildi, Enstitiiniin alacag yon'iin deney-

leme ile gerceklestirilmesine birakilmadi. Enstitii icin 6rnek olarak
Teachers College ile onun Amerikadaki ve Sovyetler Birligindeki mu-
kabilleri alindi. Tiirk egitimine liizumu olan kalkinma manivelésini
araylp bulma isindeki bu ilk adimin esas zayiflig1 iste buradadir.
Mesela, Teachers College’i alalim. Bu miiessese yeni bastan bir egitim
sistemi yaratmak icin kurulmus degildi. Mevcut bir sistemin sura-
sin1 burasini diizeltmek ve onu beslemek amaci ile, “pedagoji satola-
ria” karg belirli bir siiphecilik zihniyeti icinde kurulmustu. ilgi-
lendigi konular, Amerikan egitim sisteminin karsilastig1 problemler
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derecesinde cesitli idi. Bir koordinasyon kurma amaci giitmiiyordu.
Gergekte, bu miiessesenin bé6liimlerinin ¢cogunun, pragmatizm metod--
larina ve sloganina fazla 6nem verdigi de yoktu. Deneycilerin tegkil
eitigi daha ziyade icten gok kabukta kalan bir grup miistesna, miies--
sesenin asil fonksiyonu &gretmenlik meslegini, orta 6gretime tegkil
etme idi.

Bu Miiesseseyi, Bat1 egitim gelisiminin en yiiksek noktasi olarak.
almakla, Gazi Terbiye Enstitiisiinii kuranlar, onu orta 6gretimi ilgi
merkezleri yapan bir kurum haline soktular. Ikinci Mahmut'un yiiz-
yil onceki subay enstitiileri bile, orta ve yiiksek Ogretimin temelli
bir ilk6gretime dayandirilmadan memleketin ekonomik ve sosyal
modernlesmesinde bir hayr1 olmayacagini anlatmislardi. Bu yiizden
Gazi Terbiye Enstitiisii, Tiirk 6gretmeninin aradig 1 kalkinma mani-
velasini kolay kolay bulamazdi. Ilkégretimle dogrudan dogruya mes--
gul olan tek boliim, miilki idare ile olan miinasebetlerden dolayi, okul
Ogretmenlerini ve miifettiglerini yetistirmek i¢in agilmis olan Peda-
goji Boliimii idi. Enstitii disindaki herkes, icin, Gazi Terbiye Ensti-
tiisii demek, bu boliim demekti. Bundan bagka diger boliimlerin te-
siri sadece sinif 6gretmenleri iizerine yapilan bir tesir oldugu halde,
Pedagoji Boliimiiniin tesiri ilkokul 63retmenlerine ve onlari1 denet--
leme durumunda olanlara kadar senisledi. Bu bakimdan Gazi Ter-
biye Enstitiisiiniin zihniyetine hikim olma yolunda goriillecek bir
catisma, pedagoji boliimiine hikim olma alanminda kendini gostere-
cekti.

Enstitiiniin 6gretimde tuttugu yonden otiirii, ilk6gretimle de--
neycilik yoniinden olan ilgisi ferdi seviyede veya hic degilse Peda--
goji Boéliimiiniin sinirlar icinde ve Enstitiiniin kurulus planinda.
ikinci derecede bir ig olarak kaldi. Enstitii bu alanda bir gelenek
kurma iginde o&greticilerinin ilgi derecelerine bagl birakildi.

Gazi Terbiye Enstitiisiiniin Dewey'in idealindeki miiessese ha--
linden 1950 wyllar:ndaki “harci-dlem” ‘“pedagoji vaizlar1” edilen.
bir ocak haline gelisi, Enstitiiyii kuranlarin yabanci memleketlerde
tahsil meselesindeki anlayigsizhiklarinin bir sonucudur. Dewey’in ta--
savvuruna gore, Enstitii, Milli Egitim Bakanligina fikir onderligi
saglayacakt1; fakat ondan Gnce onun Bati’daki modelleri gelecek--
teki Enstitii 6grencilerini kendi bigcimlerine gére hazirlayacaklard:.
Dewey’i kimse Bati1 emperyalizminin bir araci olmakla suclandiramaz,.
ama, Bati'da tahsilden donenler icinde, ancak en olgun olanlarin Ke-
malist devrimin amaclarinag yarayabileceklerini anlamak igin, Gék-
alp’in egitim konusunda yazdiklarini biraz bilmek ve o zamanki
Bati'min haritasina bir goz atmak yeter. Bat1 denen sey tek bir sey-
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degildir; ne de “Soyut Akil”m insanilestirilmesidir. Bat1 hem ulus-
lararasi, hem uluslarici bakimindan karsihikh celigiklikler ve anti-
patiler icinde bocaliyordu. Tiirk 6grencileri, Osmanh egitiminden
heniiz daha kurtulmug bile olmadan, onun iistiine bir de Alman,
Amerikan, Fransiz hattd Viyana egitim tahsili ekleniyordu. Adeta
Tanzimat’ta Isldm egitimi iistiine eklenen Bat1 egitimi gibi sonuglar da
pek farkl degildi. Bati’daki tahsillerinden gelenler oradaki prototiple-
rinin bagar:larini ve bagsarisizliklarini beraberlerinde getirdiler. Buna,
Tirkiyenin kendi reform ge¢misinin verdigi romantizmi ve presii-
jeleri de katimz. Bugiin geriye doniip bakinca, o zaman Batida (bil-
hassa o zaman ilgi noktas1 olan Almanya’da) okuyanlarin, doniis-
te yalniz Kerschensteiner’in pedagojisi ile degil, Kemalizm’in de-
neycilik ve hiimanizm ruhu ile de uzlasmaz prensipleri getirdikleri-
ni gordiigiimiiz zaman sasmamamiz gerekir.

Baltacloglu'nun Gazi Terbiye Enstitiisiindeki tecriibeleri, bu
miiessesenin gelecekteki halini dnceden gosteriyordu. Baltacioglu’-
nun ige, demokratik miinasebetlere, fonksiyonel otoriteye, 0once
Enstitiiniin kendi icinde iistiin yer verme yolundaki ¢cabalar, égren-
ciler arasinda iyi sonuclar verdigi halde, Enstitii icindeki 6gretici-
lerin bir kisminin muhalefeti ile karsilasildi ve cok gecmeden isti-
faya mecbur oldu. Onun bu noktalardaki ileri fikirleri, Pedagoji
Boliimiiniin baz iiyeleri arasinda hazmedilemeyecek kadar asin
bulundu.

iki Goriisiin Belirisi: Bat1 ile Kemalizm prensiplerinin “Kiil-
tiir’ ve “Uygarhik™, farkh anlayislari, Enstitiiniin giinliik hayatin-
da bile kendini gésteriyordu. Enstitiide, ilk Biiyiik Millet Meclisle-
rinin basardig1 bir cok siyasi reformlara hakim olan anlayisin ge-
rektirdigi egitim goriisii gelisecekti. Cok gecmeden iki akim belir-
meye basladi. Biri, Atatiirk devrimlerine uygun deneycilik zihniye-
tini temsil ediyordu. Once bunu temsil etmekte olan Baltacioglu’-
nun uzaklastirilmasi, ikinei akimin niifuzunun iistiin gelmeye bas-
ladigim gosterir. Buna goére Enstitiiniin amac1 yeni ideallere goére
deneycilik yolundan Tiirkiyenin egitim yolunu, programini ve pe-
dagojisini kurmak degil, bir doktrin halinde “Topyekiin” bir ‘“ulu-
sal ideal” seklinde bir takim hazir kalip sosyal, moral ve politik
prensipleri asllamaktan ibarettir. Bunun anladig1 deneycilik, 063-
rencilerin psikolojik karakteristliklerini test etmekten, onlara aza-
mi dlgiide tesir etme usullerini gelistirmekten Steye ge¢miyordu.

Bu iki akim, bu esastan baglayarak iki ayr1 yéne ayrildi. Birin-
cisine gore, biitiin halinde Kemalizm prensiplerinin gerektirdigi
hiimanizm anlayisina goére, tutulan yol gayet tabil bulunuyordu.
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Cumhuriyetin ilk on yilina hékim olan, meslek dis1 Tiirk aydinla-
n iizerine en ¢ok etkisi olan bu goériisiin ifadelerini, yukarda bah-
settigimiz ilk6gretim programlarinda ve asagida tartisacagimiz,
Necati Bey zamanina ait Kéy Ogretmen Okullarinda goriiriiz. Bi~
fikir araci olarak bu yolun zayif taraflarimi ve ona hiakim olan pe-
sin hiikiimleri Fuat Giindiizalp’in (5) Hususi Tedris Usulleri (is-
tanbul, 1930) adli Baltacioglu’'nun eserini tenkidinde, pek giizel an-
latilmistir. Bu yolun taraftarlari, deneyciligi kabul edecek ve alkig-
layacak kadar acik goriislii idiler. Fakat, Tiirk egitimcilerinin
Bati egitimcileri 6tesinde bir basar:1 kazanabileceklerini hi¢ ciddiye
alamiyorlardi. Bunlar, Bat1 pedagoklarinin ispat olunmus saydik-
lar1 nazariyelerinin, Tiirkiyenin egitim sartlari bakimindan makiil
ve uygulanabilir olamayacaklarimi akillarina sigdiramiyorlardi.
flgi alanlar1 bakimindan genis olmakla beraber, aradiklar sey, is-
tedikleri egitim reformunda arag¢ olacak bir program bulmakti, Me-
seld, Baltacloglunun renkli ifade tarzinin altinda daima sadece
Tiirk egitiminin kurulusuna yararli olduguna siiphe olmayan fikir-
ler ve somut teklifler degil, Bat1 egitim sistemlerinin realitelerine
uygun fikirler oldugu halde, bu fikirleri inceleyen yazar, onlarin
6nemi iizerinde durmuyor. Ciinkii bu fikirler, bilinen bir bi¢imde
ve diizende ileriye siiriilmekten ziyade bunlar1 gerceklestirmek igin,
alisilmamig olan devrimei bir tarzda ileri siiriiliiyordu.

Gazi, Terbiye Enstitiisiinde daha az sayida kigiler tarafindan
giidiilmekte olmakla beraber, ikinci akim ¢ok daha Onemli idi. Ciin-
kii, pedagoji boliimiine hikim bulunuyor ve onder prensipleri ola-
rak Kemalizmin siyasi prensiplerine dayanmiyordu. On bes yil ka-
dar bir siire icinde sddece pedagoji ve deney alaninda savunulan bu
akim, Kemalizmi, Anadolucu olmayan bir ideoloji sayan, toplumsal
muhafazaciligr kabul eden ve ilhamini Almanya’da Nasyonel Sos-
valizmi hazirlayan ve yayan yazarlarih yayinlarindan aliyordu.
Bu akim, pedagoji alanindaki akima muvazi olarak yiiriidu. Birin-
ci akimla hem pedagojik hem ideolojik alanda catisma halinde idi.
Bu alimi, okul yolu ile asilayacak ve millet 6lciisiinde genisletecek
olan doktrin ancak, Birinci Diinya Savasi sirasinda ortaya cikti.
Gazi Terbiye Enstitiisiiniin kurulusundan 1950 yillarina kadar
Kemalizme karsit olarak ileri siiriilen Anadoluculuk doktrininin,
pedagojik ve reform temeli, Enstitiiniin Pedagoji Béliimiinde siire-
li olarak telkin edildi ve oradan Ogretmen Okulu &gretmenleri ve
egitim miifettisleri tarafindan biitiin memlekete yayildi.

(5) F. Giindiizalp, Ogretmen Meslek Kitaplam Kilavuzu (Istanbul, 1951)
Cilt, 1, S. 25 - 26
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iki Egitim alani, Gazi Terbiye’nin iki boliimii, ve nihayet za-
man zaman beraber calismig olan iki gsahsiyet buraya kadar stz ko-
nusu edilen birinci goriigle, sonuncu goriisiin temsilcileri oldular.
Ismail Hakki Tonguc’un Tiirkiye’nin egitim yolu ile degigmesi prob-
lemini deneyli yoldan coziimlemesj yolundaki hazirhiklarmin temeli
olan deneylerin bir cogu, Gazi Terbiye Enstitiisiiniin Eligleri Bolii-
mii ile olan iligigi esnasinda yapilmigti. O zaman adeta unutulmuj;
bir halde bulunan bu akimin asil iticisi bu deneylerdi. Gazi Terbiye
Enstitiisii ile bag1 dolayisiyle Halil Fikret Kanat, yanlis olarak Koy
Enstitiileri fikrinin nazariyecisi diye tanindi.

Iste, K6y Enstitiilerinin hikdyesi, Ismail Hakki Tonguc'un
Kerschensteiner’i, bir aracr’nin tefsirine hacet kalmaksizin, dogru-
dan dogruya konusturmaga basvurmas: ile baglamig olan iki gahsi-
yet arasmndaki ve onlarin temsil ettikleri goriis arasindaki catigma-
nin ortaya cikmasiyle baglar.
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BOLUM. I

CUMHURIYETIN iLK ON YILI

(Devam)

1. Toplumsal ve Egitimsel Kalkinmanm Ekonomik Sartlari.

Tiirk egitiminin reformu isini giidecek olanlarin tecriibesiz-
ligi, yabanc1 uzmanlarin bu iste asil 6nemli noktalar hakkinda rea-
listce ve aydin tavsiyeler veremeyisine katilarak girigilen islerin
daginik, parca parca ve siireksiz olusuna sebep oldu. Fakat ilk on
yilin deneyleri, Cumhuriyetten Onceki devirdenberi verilen bir ta-
kim genel hiikiimlerin yeniden incelenmesine yaradi. Bunlarin
icinde belki en 6nemlisi aydinlarin, Tiirk toplumunun problemleri
karsisidaki durumlarin1 yeniden gézden gecirmeleri oldu.

Cumhuriyetin ilk deney devresinin kapanmasinda tesirli olan
ve bu devreden Kemalizm goriisiiniin iistiin durumda ¢:kisim sag-
layan biitiin dmillevi incelemeye yerimiz elverisli degildir. Sadece,
Egitmen Deneyi ve Koy Enstitiileri hareketinin meydana gelisi ile
yakindan ilgili olan deneyleri kisaca gozden gecirecegiz.

Yukarida da séyledigimiz gibi, ne John Dewey, ne de diger uz-
manlar tavsiyelerinin uygulanmasni saglayacak mali imkéinlarin
sorumlulugunu goézoniinde tutmuslardi. Gerci, Dewey, mali bak:m-
dan tek bir fikir tavsiye ettiyse de bunun da Tiirkiye’de uygulanma
imkim yoktu. Dewey Tiirkiye’de demiryollarin bir Devlet isletmesi
oldugunu diisiinmeksizin Amerika’da oldugu gibi demiryolu gece-
cek yerlerden saglanacak hazine gelirinin vildyetlerin (daha ziyade
zirai mahiyette) kollejlerinin sermayesi olarak kullanilmasim tav-
siye ediyordu. (Amerikadaki hususi sermaye miiessesesi olan biiyiik
iiniversiteler disinda, Birlesik Devletlere dahil devletlerin iiniver-
siteleri bu temele gére kurulmuslardi.) Bu tedbirin Tiirkiye’de uygu-
lanma kabiliyeti yoktu. Isin tuhafi sudur ki, 1927 yilinda Ameri-
ka'nin ekonomik dehasindan Tiirkleri faydalandirma gayesiyle Tiir-
kiye'ye gelen en geng bir ekonomist (Harold F. Clark) memleketi-
ne dondiigii zaman, meshur ekonomik buhran yiiziinden Amerikan
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egitimini hemen hemen yikilmis bir halde buldu ve Roosevelt idaresi
devrinde Amerika egitiminin kalkindirilmas: yolunda verdigi tav-
siyelerde kuvvetli bir Devletcilik cesnisi varda!

Kendi yag ile kavrulmak zorunda kalan Tiirk iktisatcilari, bag-
ka memleketleri 6rnek alarak bir takim tedbirlere bagvurdular ve
bir ¢ok biiyiik problemlerle kargilagtilar. Fakat, bu arada gayet
onemli olan ve o zaman Tiirkiye durumunda bulunan biitiin memle-
ketler i¢in de dogru olan ve hatta Bati’da 1930 mali ve ekonomik buh-
ran) yiiziinden orasi icinde dogru olan bir gercegi, yani saglam bir
egitimin ancak saglam bir ekonomi iizerine kurulabilecegi gercegini
gozden kacirdilar.

Halbuki Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 fazla olarak gecmi-
sin mirasi yiiziinden bir ¢cok mali yiikler altinda bulunuyordu. Cum-
huriyetin gelisi ile elde ettigi miitevazi kazanclara karsilik bir cok
yeni masraflar1 (eski maaglarin 6denmesi, eski binalarin tamiri ve
saire gibi) yiiklendigi gibi, simdi ilk 6gretimi biitiin memlekete yay-
mak, masraflar: gittikge artan ve genigleyen orta, meslek ve yiiksek
ogretimi yiiriitmek isleriyle karsilasiyordu. Biitiin bunlarin arka-
sinda sakli bir gercek vardi; memlekette Nafia, Orman Ziraat, Sih-
hat ve Ticaret alanlarinda gerekli gelismeler hizlandikca (bunlarin
hepsi egitimi yakindan ilgilendiriyordu) bu islere bakan bakanlikla-
rin biitceleri de Milll Egitim Bakanligimin biitcesine ciddi rakip ol-
mak zorunda bulunuyordu. Memleketin ekonomik ve sosyal gelisme-
sinin araci egitimdir, goriisii kabul edilmeyince Milli Egitim Bakan-
ligina yapilacak biiyiik para yatirim:nin, kisa zaman icinde ekono-
mik olmayan alanlara artik biiyiik yatirimlar yapilmasina hacet
birakmayacak hrzda sonuglar vermesi lazimdir. Egitim isi kendili-
ginden milli geliri arttirmadig, yani egitime yatirilan sermaye diger
gelisme projelerine yatirilmak icin dogrudan dogruya geri gelmeye-
cegi cihetle, Milll Egitim biitcelerinin yalniz izaffi hacminin degil,
fakat biitiln yek{inunun bile, baska alanlarda ilerlemeler kaydedil-
dikce, diismesi ve muavazenelenmesi gerekir. Hayatin bu gibi basit
ekonomik olaylari, pedagoklarin nazariyelerine ve idealistlerin ha-
yallerine uymadig1 icin sorumlu bir hiikfimet gu yollardan birini seg-
meye mecbur kalacakti: (1) Baska servet kaynaklarim vergiye bag-
lamak, (2) Egitim seferberligini birakip ekonomi seferberligine don-
mek. (3) Bagska memleketlerin mali kaynaklarina bagvurmak, yani
vabanci memleketlerden yatirimlar saglamak veya yabanci memleket-
lerden borc almak, (4) egitimin dogrudan dogruya ekonomik amag-
lara yaramasin saglayacak ve kendisi ekonomik bir gekilde isleye-
cek gorillmemis, duyulmamig bir usul bulmak.
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Gen¢ Ankara hiitkfimeti, bu yollarn ilk iigiinii Cumhuriyet’in ilk
on yilinda sira ile denedi. Yabanci memleketlerden bor¢ almanin ne-
relere vard:g1 heniiz daha hatiralarda taze oldugu igin, bu sonucla-
rn onleyecek sartlarla memlekete yabanc1 yardim ve sermaye gel-
meyince memleketin kendi i¢ kaynaklarina dénmek ve projelerini
ona gore ayarlamak yoniine doniildii. Bilhassa bugiiniin perspektifi
bakimindan bakilirsa, o zaman liberal iktisat¢ilarinin yabanci ser-
maye saglama isindeki hayal kirikliklar:1 Tiirkiye i¢in bir nimet oldu,
Bir toplumun kendi temel miiesseseleri, varliklar: ve sagliklar: igin
bagka bir toplumun kaynaklarina, keyfine, ve ¢ikarlarina muhtag ol-
dugu miiddetge kendini bagimsiz sayamiyacagl gercegini Kemalizm
pek o6nceden kavradi.

Bu ilk deneyle hiikiimet yukarnda saydigimiz yol-
lardan birincisini de denemeye giristi. Bu alanda karsilasilan basa-
risizlik, hem Imparatorluk devrinden kalma ampirik devletgilik
usullerinin 1sldh:na hem de egitimde terakkiye dogru yeni bir anlayi-
sa yol act:. Goriildii ki Bati’da endiistri ve gelisme isletmelerine ya-
pilan hususi yatirimlarn gerisinde bulunan ve gerek mevcut serma-
ye sahiplerine ve gerek yarinin yeni isletme kollarim1 yaratacak olan
teknik ve ziraat §grencilerine su veya bu gekilde Ggretilmekte olan
bir egitim faktorii vardir.

Devlet gelir kaynaklarin:n yetmeyecegini gosteren ilk alame:-
ler karsisinda bir takim amator iktisatgilar, egitim yerine cabuk so-
nuclar verecek ve her seyi halledecek ekonomik tedbirlere bagvuru!-
masin ileri siirmeye basladilar. Bazilarina gore biitiin yiikii traktér-
leri ¢ogaltmaya vermeli idi. Koyliiniin eline traktorii verdiniz m!
Tiirk ekonomisi hemen bir devrim yapacakt:. Bazilarina gore ise,
fakrikalar agillmali idi. Arada bir de her derde deva olacak egitim
regeteleri ileri siirenler oldu. Bununla beraber, ilk deneyler goster-
di ki ne fabrikalar ne de madenler sirf miihendislerle ve gelip gecici
koylii ameleligi ile isleyebilirdi.

1k giicliiklerin ortaya cikisindan once (ki agagida goriilecegi
gibi 6nce kendini 1927 de gosterdi) egitimciler yollarinda azimli
davrandilar, Modern pedagoklugun yari-tanrisi Pestalozzi goster-
mistir ki ekonomik anlamda verimli is ile egitim birbirleriyle uyus-
mayan iki ayr: isti. Hi¢ bir modern memleket egitim iglerini bu ma-
nada verimli olan bir is haline koymamisti. Bu alanda yapilabilecek
azami sey, teknik okullarda 6grencilerin yaptiklar1 seyleri halka sat-
mak, bdylece vnlara bir egitim dersi vermek, halki okullara kars:
ilgilendirmek, ve bu okullarin asir1 masraflarinin bir kismim karsi-
lamakt.
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Egitim maliyesini ¢oziimleme yolunda ileri siiriilen cesitli for-
miillerin birbiri arkasina gelisi gosterdi ki, Milli Egitim Bakanlig,
Tiirk egitiminin yapisina saglam ve giivenilir bir temel bulmakta
bagarisizliga ugramakla kalmamis, yillik masraflarim1 karsilayacak
mali kaynaklar dahi saglayamamis bulunuyordu. Daha diinya ziraat
piyasalarinin yikilisindan 6nce Tiirk egitim gelismesi ¢ok kétii geri-
leme alametleri gostermeye baslamigti. Daha 6nce hic farkina va-
rilamamig olan catlaklar gozilkmeye veya genislemeye basladi. Og-
retmen artik Onemli ve deger verilen bir sahis olmaktan cikmaga
basliyor. Laik 6gretim bir coklarini cezbedememeye basl:yor. Ogre-
tim istatistikleri bunlar1 acikca aksettiriyor. Biitiin 6gretim basa-
maklarindaki 6grenci sayisinda goriilen art:sla nisbetli olmamakla
beraber, 1926-27 ye kadar biitiin basamaklardaki Ggretmen sayisin-
da oldukea biiyiik bir artis vardi. Ondan sonra ise, yeni memurluk-
lar acil:si, baz1 hususi sirketlerin kurulmasi, Milli Egitim Bakanli-
gmnin destekleyememesi yiiziinden, egitim kadrolarinda bir daralma
temayiilii basladi. Mesela, 1934 - 35 de, 1925-26 dan sonraki yillara
baka, daha az ilk 6gretim Ggretmeni goriiliiyor ve sayilar daha da
son haddine inmig degildir. Daha kotiisii, 6§retmen okullar:na ve di-
ger Ggretmen yetistiren béliimlere bas vuran 6grenci sayisinda diis-
me var. Ancak, devrimcilik ve goniillii Ggreticilik faaliyetleri (me-
sela harf devrimi dolayisiyle agilan Millet Mektepleri ve sonra Halk-
evleri faaliyetleri gibi) bu gerilemeyi katastrofik bir hale gelmek-
ten kurtariyordu. Ogretmenler artik, fakir fakat kabiliyetli 6g-
rencilerini Ggretim meslegine tesvik edemiyorlar; bizzat kendileri
“medeniyet Onciiliigii” mesleginde istikbal olmadig1 sonucuna vari-
yorlardi.

1920 sonlarindan 1930 baslarina kadarki yayinlar, egitimin ma-
li meselelerini ¢6ziimleme yolunda daha realist tesebbiislerle dolu-
dur. Meseld model olarak, devler yerine Iskandinavya memleketle-
ri gibi ufak Bati memleketleri aliniyor. Egitimciler kooperatiflere
karsi, Danimarka halkokullarina kars: ilgi gosteriyorlar. Bir takim
yazarlar ilk 6gretimin ¢ocuklardan ziyade, koylii yetiskinlere veril-
mesi fikrini ileri siiriiyorlar. Bu, Ziraat Bakanlig ile isbirligi fikri-
ni doguruyor ve boylece iki Bakanlik arasinda seldhiyet sinirlar ih-
tilafinin tohumlarini atiyor.

Bazi 6gretmenler kendi gayretleriyle meslek alanindaki ilerleme-
leri sayesinde Tiirkiye’nin problemlerine benzer problemleri olan bas-
ka memleketler kesfediyorlar. Meseld, H. R. Oymen Tuskege Enstitii-
siinii, Koy Yiiksek Okullarin:, iiniversite 6grencilerinin kdylere git-
mesi fikirlerini tutturuyor. Nusret Koymen, Meksika Kiiltiir misyon-
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lar1 (Mexicau Cultural Missions) hakkinda kulaktan dolma oldugu
belli bilgilere dayanarak “K6y Rehberleri Mektebi” projesini ileri sii-
riiyor. Resit Galip’in Bakanlig1 zamaninda A.B.D. ne gonderilenlerin
bazilar1 Geng Ciftci (Young Farmer) ve “4 H Club” fikirlerinin sam-
piyonlar: olarak doniiyorlar.

Biitiin bunlarda iki fikrin sentezini yapma gayretleri var: egi-
tim ekonomik gelismeye yol acacak, ekonomik gelisme ulusal gelis-
meden dogacak. Bu cegit yayinlarin tahlili gésteriyor ki bu yazilarin
yazarlari, tipki yabanci uzmanlar gibi ileri siirdiikleri tavsiyeler
veya projeler icin, gerekli olan 6n -gsartlarin ve desteklemenin
mevcut olduguna ve model olarak alinan memlekette oldugu gibi,
harekete hazir bir halde bulunduguna inaniyorlardi. Funlar, Tiir-
kiye ile Bat1 aras:nda bir fark oldugunu anlama yolunda daha ile-
ridedirler, fakat Tiirkiye ile Bati'min ona cok benzeyen parcalar
veya adaciklar1 arasinda iki gesit fark bulundugunu hep g6zden
kagirmiglardir. Meseld, Oymen egitimde prodiiktif ve ekonomik!
degerli ise karsi egitimciler arasindaki diismanligi Tuskeegee’nin
basarisimin tekzip ettigini pek giizel goriiyor. Keza Birlesik Dev-
letler Giineyinde ve bilhassa zenciler arasindaki egitim problemle-
riyle Tiirkiye’hin endiistrilesmemis bélgelerinin egfitim meselele-
ri arasinda bir benzerlik oldugunu da goriiyor. Boyle olmakla be-
raver, Tuskeegee’nin arkasinda onu tutan, endiistri ve finans ya-
tirrm karlarindan gelen filantropik hibeler, endiistrilesmis bir
ekonomiye ve endiistrilesme halinde bir ziraata dayanan gelirle
meydana getirilmis aragtirma ve amme hizmetleri yapan kurumlar
bulundugunu farkedemiyor. Bu yiizden, Oymen, Tiirk egitim diisii-
niigiiniin ufuklar:m1 genigletmis olmak serefini tasiyan bir egitim-
ci olmakla beraber, problemi can alacak noktasindan kiskivrak ya-
kalamaga muvaffak olan kimse olamamistir.

Oteyandan iktisatcilar, ekonomik ve egitimsel programlart
birbirine uyusturma programlar1 arastirmakla mesguldiirler. 1932
birinci Ziraat Kongresine sunulan teknik tebligler cok manalidir.
Ziraat Bakanl:g1 ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda ziraat alanin-
da kurulacak dostca igbirligine bir temel aramakla mesgguldiirler.
Bu tebliglerin gosterdigi ruh ve goriis, Almanya’dan gelen Falke’-
nin direktorliigii altindaki Yiiksek Ziraat Enstitiilerinin temsil et-
tigi goriigle taban tabana zitti. Albay Falke’nin ilham aldigr fikir,
koyliisii ziraat ekonomisi seviyesinde kalan ve ona geleneksel ulu-
sal kiiltiirii olarak sarilip kalacak olan bir Tiirkiye’nin Alman bii-
yiik endiistrisini tamamlayacak bir varlik oldugu doktrini idi. Bu
Ziraat Kongresinde ifade edilen fikirleri yiiriitmek iizere, Muhlis
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Erkmen Ziraat Bakanligina getirildigi halde, Ziraat Enstitiilerinde
temsil ettigi goriis, Kongre isteklerine zid olarak, Ziraat Bakanl-
ginda daha iistiin gelmeye basladi. Dr. Resit Galip’in Egitim Ba-
kanlig1 zamaninda iki bakanlik arasinda isbirligine dogru gidildigi
halde, onun bakanhiktan ayrilmasindan sonrh bu igbirligi sona er-
di. Bu ileride gorecegimiz gibi, egitmen projesinin gerceklesmesin-
de iki bakanlik arasindaki igbirligini giiclestirdi, hatta imkansiz kil-
d1,

Ziraat Kongresi dolayisiyle ileri siiriilen iktisadi goriislerden
daha onemli bir diisiiniig tarz1 Kadro dergisi tarafindan ileri siirii-
len goriistiir, Tiirkiye'nin problemlerinin Bati problemlerinden fark-
i oldugunu kuvvetle gostererek Tiirkiye’nin, hem liberal kapita-
lizmden hem de komiinizminden farkl olarak kendi yolunu kendisi
bulmasi gerektigini ortaya atmakla Kadrocular egitim meselelerin-
de Batr'y1 taklit etmek mecburiyeti duygusundan kendilerini kur-
tarmiglard:. Kemalizm ideolojisini, devlet¢ilik .prensibi ile tamam-
layan Kadrocular Tiirk evriminin adim adim planh olarak gercek-
lestirilmesi isine rasyonel bir temel hazirlamis oldular. Ulusal eko-
nomik bagimsizliga kavusmak igin memleketin insan kaynaklarim
seferber etmek isinde Kadrocular gerek Halk Partisine, gerek onun
1:sindaki egitimcilere ip uglar vermis oldular.

Devletciligin siyasi bir prensip olarak kabul edilmesinin bir-
cok sonuclar olacakti; fakat Milli Egitim Bakanliginin mali gorii-
sii iizerine hemen bir tesiri olmadi. Bunun gibi, bakanligin finan-
sal problemlerini ¢0ziimlemis de olmadi. Ancak 1932 de ¢ikan ve
Jevlet¢i diisiiniisiin liberal olmayan taraflarina k:smen bir tepki
gibi goziiken bir eser, egitimin finansal ¢ikmazina karsi bir ¢oziim
yolunu, dolayisiyle gosteriyordu,

ismail Haklki Tonguc’'un ls ve Meslek Terbiyesi adl1 bu eseri-
ne Kemailizm devrinin egitim tarihinin en onemli bir belgesi olarak
ileride dondiigiimiiz zaman bu ¢odziim yolunun ne oldugunu gorece-
giz.

1920 nin son yillarinda biitiin diinya Sovyet Rusya’nmin serma-
ye gelisimi amaclariyle is kamplarini ve is miikellefiyetini uygula-
masim dehset igin karsiliyordu. Fakat, diinya ekonomik sartlar
kotiiye dogru gittikce ve amme hizmetlerini ortodoks finans sis-
temlerine gore yerine getirme imkénlar1 daraldikga baska memle-
ketler de sermayeye ihtiyac gostermeden kullanilacak insan emegi
kaynaklarina bas vurma yollar1 iizerine diisiinmeye basladilar.
Kendi halkin: Ingiliz idaresinden kurtarip bagimsizliga kavustur-
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ma savag) iginde Mahatma Gandhi bile ig taburlar1 fikrini diigiin-
mege bagladi, Fakat mecburi is miikellefiyetini demokratik bakimdan
megrulastiramadigy ve kafasinda disiplinsizlik ile telkincilik arasin-
da fark gérmedigi icin bu fikri terketti. Biitiin diger yollar ka-
pali oldugundan Hind kd&ylii hayatin1 ideallestirme yoluna dén-
dii. Yarattig1 cereyan Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarindaki ro-
mantik koyciiliik cereyanina benzer bir sonuca vardy Birlegik Dev-
letlerde Roosevelt idaresi de bu insan emegini kullanma fikrine bag
vurdu. Bununla beraber, bu rejim, ilk plindaki ekonomik problem-
le egitim sistemini Amerika sistemindeki celigiklikleri kaldiracak
ve ekonomik buhranin tekrarlanmasini 6nleyecek sekilde egitim
sistemini yeniden kurma problemlerini birbirinden ayirdi. Sadece,

“Civilian Conservation Corps” diye ve C.C.C. harfleriyle meshur
olan tegkilat1 kurmaktan Gteye gitmedi. Bir bakima C.C.C. bir egi-
tim miiessesesi ve bir milli kalkinma miiessesesi idi. Bu tegkilat,
Amerika gibi zengin bir memleketin bile bagka yollarla bagarama-
d:g1 agaclama ve su agindirmasina (erosion) karsi toprak muha-
fazas1 gibi iglerde biiyiik bagarilar sagladl. Yaptig1 igler daha son-
raki Amerikan ekonomisinin gelismesine hizmet ettigi gibi bircok
hayati problemlere kars1 halkin uyanmasina tesir etti. CCC tegki-
latina alinan delikanhlar, ahlaki degerlerini ve dayanigma terbiye-
lerini Tkinei Diinya Savaginda isbat ettiler. CCC sayesinde bir cogu
toplumsal sartlam ve egitim imkansizliklar1 yiiziinden antisosyal
unsurlar olmaktan veya adi amele olmaktan kurtuldular ve toplu-
ma saygl gosteren, azcok kalifiye isciler olarak hayata dondiiler.
Fakat biitiin bunlara ragmen, CCC tam anlami ile ne ulusal, ne de-
mokratik, ne de egitimsel bir miiessese oldu. Hiikiimetin bir ekono-
mik dairesinin idaresi altinda idi. Amerikan gengcligine biitiin ola-
rak yeni meslek f:rsatlamm a¢gmiyordu ve nihayet biitiin Amerikan
gengligine nazariyede acik olan biitiin firsatlardan mahrum kalmig
olanlara bir Cumhurbagkanlign firsat1 vermek géyle dursun, onla-
ra ne bir doktor olma, ne de bir miihendis olma firsat1 saghyardu.

Tiirkiye'ye gelince, devlet¢ilik ve planlama fikri ulusal ekono-
minin kalkinmas: icin biricik care olarak kabul edildigi ve hatta,
devletin bir prensibi yapildig1 halde, bunun egitim kalkinmas1 ala-
ninda uygulanmasi ve ekonomik kalkinma plani ile ahenklestiril-
mesi igi basarilamadi. Bunun sebeplerinden biri ilk deney safhasin-
da asagida gérecegimiz hatalarin islenmesi oldu. Bunda Tiirk aydi-
ninin kdyii tanima tarzinmin rolii olmustur. Bunu, kdy Ogretmen-
leri yetigtirme konusunda yapilanlarn goézden gecirmekle daha iyi
anlariz,
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2. KOY OGRETMENLERININ EGiTIMI

Osmanli aydinlanma devrinden Kemalizme gecisin en ac1 ve
tartismali cephesi, Tiirk aydinlarimn “K6y” meselesi ile karsilag-
malar1 olmustur. Hilafetin kaldirilmasi ve “Tevhiti Tedrisat” (Og-
retimin Birlestirilmesi) kanunu ile bu ezeli problemi sonuclandira-
cak sekilde ele almak icin engeller kalkmig bulunuyordu. Fakat ne
Osmanh egitim sistemi, ne de Mesrutiyet devrinin belli bagl ideolc-
jileri ne problemi sonuclandiracak sekilde ele almak, ne de proble-
mi realistce gormek isinde aydinlar: geregi gibi hazirlamamista.

Koy egitimi yolunda ilk deney hususi olarak ve Milli Egitim
Bakanhiginin bu isi ele alisindan 6nce basladi. Sevket Siireyya Ay-
demir'in son zamanlarda cikan otobiyografik eserinde godterdiffi
gibi, isgal devrinin karanhk giinlerinde bircok gencler Tiirk halk:-
m aydinlatma amaciyle yola ¢ikmiglardi. ithtimalki bu devrede “ay-
din” ilk defa olarak asil Tiirk koyliisii ile, yani Anadolu'nun kuru
tarim yapan koyliisii ile karsilagsm:s oldu. O zamana kadar koyiin
icine kadar yegane sokulabilecek sadece medreseli idi. Kendilerini
“koy cocuklar1” sayan veya Oyle sayilan kimseler ise gercekte bu
koylerin cocuklar1 degil, toplumsal degismelere ugramis yerlerin
-cocuklar1 idi ve zaten bundan dolayr “aydin” sayiliyorlardi.

Simdi Tiirk koylisii ile yiiz yiize gelis geng, hazirhks:z “uygar-
Iik misyoneri”ni cesitli yollara donmeye zorladi. Kendi basarisiz-
hiklarini izah icin bazilar1 kéyliiniin pis, cahil, hissiz ve kabiliyetsiz
bir mahlik oldugu sonucuna vardi. Egitim yolu ile koyliiniin kal-
kinamiyacag sanisina varanlar arasinda bazlari1 biricik carenin
endiistrilesmede oldugunu ileri siirdii. Bazilar1 kendi iclerine dén-
mek, kabahati kendinde bulmak yoluna sapti. Bir kismi ruhi buh-
ranlara veya alkolizme diistii. Bazilar1 ise (meseld Doktor Resit
Galip bunun iyi bir 6rnegi) denemelerinden daha olgunlagsmis ola-
rak, fakat hala bir ¢éziimleme yolu arama halinde dondii. Bir kism
da (meseld Aydemir'in kendisinde gordiigiimiiz gibi) sadece ¢o-
ziimlemeyi degil, fakat problemin sebeplerini ve realitedeki temel-
lerini kesfetme gibi daha tGkezli bir yola doéndiiler.

Bu ilk “Ko6yecii” lerin hemen higbirisi vefalarina sadik kalama-
di. Egitmen projesini ilk zamanlar yiiriiten idealistler, kéy diinya-
s1 iginde bulunan ve o hayatin denemelerinden kendilerine mahsus
bir idealizm kazanan kimseler olmustur. Bunlarin bir¢cogu &teki ay-
dinlar gibi 6nemli bir tahsili olmiyan kimseler ve kadinlar olmus-
tur.

Anayasanin demokratik prensipleri koOy ile egitimini Mill
Egitim Bakanhiginin bas ddevi yapiyor idiyse de, Bakanligin 1927 e
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kadar bu isi ele almada gosterdigi cabalar gelisi giizel olmaktan
oteye gidemedi. Hizli ve tesirli bir kitle egitimi yolu bulunamadi:
Tiirk halkini yiizde yiiz okur yazar yapma anlaminda yanhs bir ilkog-
retim, Latin harflerinin kabulii ile hayat alanindan qikti, fakat ha-
tirlamak gerektir ki bunda yolu acan, hizla bir sonuca varacak bir
egitim reformunu baslatan Milli Egitim Bakanhg degil, Atatiirk’-
iin kendisi olmustur. O tek basina okur yazarlik egitiminin yayl-
mas: yollarina sahsi ile 6rnek verdi. '

Harf reformunu gerceklestirmede millet mektepleri cok fayda-
i olmuslarsa da bunlar, kdy egitimi araci haline gelmedi ve milli
egitim sistemi icinde bir miizssese olmadi. Bunlar, Milli Egitim Ba-
kanlhiginin kendi eseri ve imkanlarinin bir ifadesi olmaktan ziyade
bir devrim heyecaninin eseri idi. Millet Mekteplerinin hemen do-
gusu ve kisa zaman icinde kalksini, goniillii 6gretmenlik isteklerinin
dogusu ve kaybolugu takip etti, Latin harflerinin zaten okuma yaz--
masi olanlar veya bu hale gelmek iizere olanlar arasinda yayilma-
si1 ile hareket durdu. Baslangicta kiiciik bir biitce ile bagliyan hare-
ket gittikce daha cok para istemeye ve nihayet masraflarina deg-
mez bir hale gelmeye bagladi.

Milli Egitim Bakanligin:n kendisinin kdy egitimi isini esas bir
sekilde ele alma yolundaki ilk tesebbiisleri, ilhamin ne halkciliktan,
ne de koyciiliikkten aldi. Bunlar, yeni egitimin orta ve yiiksek 63re-
tim alanlarindaki basarisizliklar:nin verdigi somut sonuclardan il-
ham almiglardir. Ozel tesebbiisler, amme tesebbiisleri pratik is ha-
yat1 icin yetismis adamlar ve isciler ararken, hiikiimet kendini me-
murluk pesinde kosan ve is bulma imkanlarn olmayan kimselerin
hiicumuna ugram:s buluyordu. Orta 6gretim, iiniversitelerin ve hii-
kiimetin alabileceginden fazla mezun yetistiriyordu. Bunlar ne eko~
nomik tesebbiisleri gorecek ‘“menegerial”’ dedigimiz elemanlar, ne
de teknik elemanlar olarak yetistirilmiyorlardi; bunlar sadece da-
ha az ehliyetli ve tahsilli memurlarin yerini alabilecek kimselerdi.
Fakat hiikiimet bunun oOniine gegcemiyordu. Teknik okullarin me-
zunlar1 da ¢ok gecmeden hiikiimet kapisini calmaya basladilar, Her-
iki kategoride, millete ve millet ekonomisine hizmet ederek borcla-
rim1 6deyecek iimidi ile hiikiimet tarafindan okutulanlar vardi. Pa-
radokslu bir mantik ile hiikiimet, aslinda verimsiz olan bu usulde
bunlarin egitimine yatirilan parayi, hayatlar1 boyunca millet biit-
cesinden yasayacak olan kimselerin sayisim artirmak suretiyle ci-
karacagini umuyordu.

Memurluk istekleri ile 6gretmen ihtiyaci arasinda sikigan Mil-
1i Egitim Bakanlig1 k6y meselesinin c¢oziimlenmesi icin, ne yazik ki
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27 May1s devriminden sonra da tutulmus olan bir yoldan esas itiba-
riyle pek farkli olmiyan bir usul buldu. 14 Mayis 1928 tarihli ve
1237 sayili1 kanunla hiikiimet tarafindan okutulan ve kendilerine is
bulunamayan okul mezunlarinin kisa devreli &gretmenliklere ve-
rilmesinj ve hiikiimete olan borclarmni kdy ogretmeni olarak ¢alsa-
rak 6demelerini emrediyordu. Bu carenin temelinde baslica iic hata
vardl ve Milli Egitim Bakanligl daha 1920 yllarinda bu hatalan o
kadar cabuk gordii ki bu kanun higbir zaman uygulanamada.

Bu kanunun hatalarindan biri, rasyonel bir sekilde calisan ig
amirlerinin nezareti alt:nda teknik ve profesyonel iglerde caligtirl-
maya elverisli olmayan kimselerin, goziin gdrmeyecegi, kulagir
duymiyacag1 yerlere siiriilmeleri ile verimli tegebbiislii modern kim-
seler olacagim1 zimnen kabul etmesi idi. Kanunun dayandig1 diger
bir hatali goriis, sehirlerde 6gretmenlik gittikge meslek tahsili is4
teyen bir is oldugu halde okuyup yazan ve okul imtihanlarini gegen
her kiginin k8y Ogretmeni olabilecegini kabul etmekti. Yani tek
-odali, her tiirlii egitim araglarindan ve elverisli bir egitim cevre-
sinden mahrum koy 6gretmeninin isi, gehirde modern araglarla cis
hazlanmig bir 6gretmenin isinden daha kolay sayiliyordu. Ugiincii
‘hata, kanun zoru ile bu kdy ‘“aydinlaticilar:’’nin isglerinde sebatl:,
meslege bagli, yaratici kimseler haline getirilebilecegine inanmasi
idi.

Bu faraziyelerin iicii de, gerek Milli Egitim Bakanhginin tecrii-
‘belerine, gerek pedagoji bilimine aykir1 idi. KOy egitimi meselesi bu
kadar basit usullerle c¢oéziimlenebilecek bir is olsaydi, Mahmut II
den beri gelen biitiin reformcular: igi ¢oziimliyemedikleri icin birer
budala saymak gerekirdi. Gercekte, nisbeten iyi hazirlikli .Mual4
lim Mektebi mezunu idealistler ve doktor kdoyciiler bile igin ve ya-
sama sartlarimin zorluklam altinda ezilmislerdi. Koy ilkdgretimi-
nin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve politik amaglarim gerceklestir-
meyi bir tarafa birakin, en basit okuma yazmay1 6gretme bile, bu
isteksiz ve zoraki Ogretmenlerin bilmedigi bir meslek hazirhigi ve
davranisi isterdi.

Kemerrer uzman heyetinin raporunun 1923 - 33 egitim istatis-
tikleri hakkindaki incelemesi, egitmen programina kadarki Halk
Partisi kongrelerinin raporlar: ve bilhassa Yakup Kadri’nin Yaban’i
koy meselesi hakkinda hald bugiin bile ortadan kalkmamis olan bu
entellektualist goriisiin ne degeri olabilecegini gostermeye yeter.
Demokrat parti rejiminin kdy egitmenleri yerine orta okul mezunu
-Ofretmen namzetleri koyma siyaseti ve bugiinkii yedeksubaylari
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koy 6gretmeni yapma fikrinin daha 1928 de dogdugu zaman kusurlarz
anlagilarak terkedilmisg olan goriise esas itibariyle bir iistiinliikleri
yoktur.

Yeni egitim diigiiniigiiniin felsefesi, k6y o6gretmen okullar fik-
rine kargi bir ilgi uyanmasina yol acti. Muallim Mekteplerinin kifa-
yetsizlikleri hakkindaki fikirler (Megrutiyet devri maarif komis-
yonlarinin raporlarinda agikca ifade edildigi gibi) kéy 6gretmenle-
ri icin gehir dig1 pratik yetigtirme merkezleri acilmasi fikrini dogur-
mustu. Bu fikri ilk ifade edenlerden biri Yunus Nadi oldu. K6y 6g-
retmen meseleleriyle dogrudan dogruya temas eden Ethem Nejat
ayr1 bir kdy egitim gelismesi projesi tasarlamigti. Cumhuriyetin
kurulusundan o6nceye ait olan bu proje 6zii bakimindan gimdiye ka-
dar kéy 6gretmen okulu taraftarlarinin hicbiri tarafindan agilama-
migtir. Pedegojik miildhazalarla Dewey de kdy 6gretmeni olmak
isteyen 6grenciler igin, ayr1 6gretmen okullar: tavsiye etmisti.

Fakat bu ilk fikirlerin hicbiri kdy Ogretmen okullarina &gren-
ci derleme meselesi ile dogrudan dogruya mesgul olmamigti, Bu
yoldaki ilk fikirler, ilk koyeciiliik tesebbiisleri ile ve kdy egitim prog-
ramini genisletme ddvasinin pratik sonuclar1 dolayisiyle ortaya cik-
t1. 1927 den onceki yillarda realizm ve realiteden kaginma karigigl
bir goriis, kdy Ogretmeni olarak yetisecek olan kimselelerin kdy
mengeli olmas1 fikrine reva¢ verdi. Diger taraftan goriiliiyordu ki,
ne aydinlar:n, ne de 6gretmenleri okutanlarin kdy toplumu, kd&y
miiesseseleri veya ziraat ekonomisi ve teknolojisi hakkinda temelli
fikirleri yoktu. Koy sartlarmmi yakindan bilen 6grencilerin bagaril
kdy 6gretmeni olacaklarina inaniliyordu. Koy 6gretmenlerinin koy
misyoneri olamamalarindan herkes gikiyet etmekle beraber, her-
kes onlara hak veriyordu. “Koy meselesi” yazarlar'nin hemen hie-
biri tipik bir Tiirk kdyiinde bir gece gecirmeyi bile goze alacak zat-
lar degillerdi. Bu aydinlar kdye gitmeyi azmettikleri zaman da, me-
seld Ankara Halkevinin 1933 yilinda hazirladigi Kdyeciilitkk seferin-
de oldugu gibi, kéye ecnebi turistleri gibi, yahut Afrika’nin karan-
hk koselerini kesfe cikan seyyahlar gibi gidiyorlardi. 1933 den 6n-
ce hemen hicbir aydin, yaln:z Muallim Mektebi mezunlarinin degil,
tarihgilerin, cografyacilarin, doktorlarin ve hatta Ilkdgretim Mii-
fettiglerinin kéy sartlarini dogrudan dogruya incelemelerini, calig-
malarini bir Tiirk kdyii icinde yapmalarim goze alacak safhaya gel-
memigti. igte ayd:nlarin kendi imkansizliklarim goériiglerinin  kdy
ogretmenlerinin k6y cevresinde yetigmig 6Zrencilerden olmas: fikri-
nin dogusuna sebep olduguna siiphe yoktur. Yayin alanminda sehir
medeniyetinin dejenere edici oldugu, kdy cocuklarimin kendi cevre-

60



lerinden koparimamasim gerektirdigi, koy ¢ocuklarim sehirlilerin egi-
timine verip koyiin hayat ve ¢calisma sartlarina karst hosnutsuz-
luk duygular1 yaratmamak gerektigi yolunda bir alay fikre rast-
lanir. Bu ve buna benzer fikirlere az ¢ok pedegojik ve nasyonalist
bir renk de veriliyordu.

Necati beyin bakanligl zamaninda yapilan kdy égretmen okulu
deneyi, yukarida gosterilen iki temayiile kiyasla ne onlar kadar
realist ne de onlar kadar miiraice idi. Bakanin su sézleri, bu deneyin
kdy meselesi hakkinda liberal entellektiiellist goriise dayandirildi-
gin1 gosterir: “Buraya giden kdy muallimi diinyanin en sayan: tak-
dir olan bir uzvudur.. Mektepten cikan ve dogrudan dogruya koye
giden bu efendiler kéyde ugrasmis gencler degillerdir... Geng bir
muallimin kdydeki hayat1 hususiyesine kadar goz dikmek biraz in-
safsizlik olur. Geng¢ bir adamin hayati hususiyesi kdy hayatina uy-
maz. insafla kabul etmek lazimgelir ki buradaki hayatimizla bagka
yerdeki hayatimiz yekdigerine uymaz. Onun icin kdy mualliminin
hayat: hususiyesini tenkit etmek hi¢ bir vakit dogru olamaz. Koy
muallimi oraya gittigi zaman arkasina bir elbise giyerek gider, her
halde koylii gibi giyinsin ve koyld gibi yatsin denemez, hakikati
boyle gormek lazimdir. Esasen muallim koyliiye degil, k6ylii mual-
lime temessiil edecektir. Terekki de bu suretle husul bulur. Aksi
‘haksiz bir diigiincedir” (6)

Adeta Yaban sayfalarindan birini okuyorsunuz! biitiin liberal-
ligine ve iyi diisiiniirliigiine ragmen, Necati Bey 6gretmeni, kdy re-
aliteleri ve Tiirk koyliisiiniin cercevesi iginde gdéremiyordu. Su se-
hir elbiseli efendinin su toz, ¢amur ve yokluklar icinde beceriksiz,
hatta giiliin¢g bir figiiran oldugunu bu Milli Egitim Bakam anliya-
miyordu. Aydinlar gibi o da Tiirk koyliisiiniin geriliginin bilgi yok-
lugundan veya medeniyet modeli yoklugundan ileri geldigi ve Tiir-
kiye icin oOlgiileri koyan ve kontrol edenin tahsil gérmiig azmnhk ol-
dugu sanisinda idi.

Koy 6gretmen okulu deneyine ait hatiralardan goériiliiyor ki,
Denizli ve Zencidere’de yapilmig olan samimi ve nisbeten basarili
tesebbiis, vaktiyle Satig beyin getirmis oldugu pedagoji standart-
larina gére uygulaniyordu. Zihni, ahlaki ve fiziki egitim adeta tecriibe
tiipleri gibi kesin nisbetlerle veriliyordu. Ogrenciler, formasyon-
larinin gerektirdigi 6lciide, dig diinya ile ne fazla, ne de az derece
temas ettiriliyordu. Sert ve fakat aydin bir disiplin goriigii altinda
biitiin testleri gecirdikten sonra artik miikemmel bir kdy ilkokulu

(6) Milli Egitim 1le Tlgili Séylev ve Demecler, cilt I (Ankara, 1946) S. 421
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ogretmeni olduguna hiikmedilen Sgrenci giydiriliyor, gerekli emir-
ler ve nasihatlar veriliyor ve Tiirk koyliisiinii aydinlatmaya génde-
riliyordu.

Fakat kusurlarina ragmen (bunlar Biiyiik Millet Meclisinde
derhal gosterilmisti) bu oncii projeler kendi nevileri icinde iistiin
orneklerdi. Zaman farkim hesaba katmak sartiyle, Hindistan’da,
Pakistan’da, Arap memleketlerinde ve Endonezya’da ilk bagimsizlik
yillarinda tatbik edilen bu niimune projelerden (Amerikada’ki tabiri
ile Pilot Projects Amerikan uzmanlarinin tesiri ile bu terim bu mem-
leketlerde moda olmustur, ¢gok daha modern ve gok daha koy realite-
sine yakindl. Tiirkiyede ise, ileride tartisacagimiz ve Koy Enstitiisii
fikrine karsi bir fikir olarak yiiriitiilen K:zilgullu k8y 6gretmen dene-
yi bu deneyleri.geride birakmistir, diyebiliriz. Hele 1946 - 60 yillari-
nin “Islah edilmis” Koy Enstitillerinin ve Ilkégretmen okullarinin,
deneyici usulleri bakimindan, ¢ok daha iistiinde idiler. Denebilir ki
Tiirkiyede orijinal pedegoji deneyiciligi bu iki miiessese ile baslar.
Heniiz daha geng bir 6gretmen olan Rauf Inan, daha sonralar1 direk-
torii oldugu Cifteler Koy Enstitiisiine ve mezunlarina o ¢ok yiiksek
seviyeli ayiric1 gesniyi veren rasyonel deneyicilik zevkini Zencidere’de
almisti. Keza, Zencidere deneyi ile Hakki Rodop’un Koy Okullarinda
Ogretim Teknigi (7) adl eseri arasinda hemen hemen dolayisiz bir
gelisme cizgisi bulmak miimkiindiir. (Egitim deneylerinde pratik bir
el kitab1 olarak Tiirk meslek yayininda bu eseri daha higbir eser asa-
mamigtir. Kate -. Wofford’in eserinin (8) cok iistiinde bir degeri olan
bu eser ayarinda Tiirkiye sartlarina benzer sartlar icin Ingilizcede de
bir eser yoktur.)

Tiirkiye’nin bu ilk K6y Ogretmen okulu deneyinin sadece biiyiik .
bir mesleki degeri vardi. Béyle bir mesleki basariy: 1927 egitim poli-
tikasinin temeli olarak almak miimkiinse, Necati’'nin &liimiinden
sonra onun politikasim yiiriitmemis olanlara kars: teessiif edilebilir.
Fakat 1929 da siyasi otoriteyi elinde bulunduranlarin pedegojinin
inceliklerini bilmediklerini iddia etmek miimkiin olabilir, ama Ata-
tiirk ile In6nii'niin egitim islerinde kars: ilgisiz davrandiklarin1 ve
ilkokul cocuklar: kadar aritmetik bilmediklerini kimse iddia edemez.
Ciinkii Koy Ogretmen okullarinin Tiirk egitim gelismesini basaracak
maniveld olmadigini gérmek i¢in bu kadarcik aritmetik bilmek ye-
terdi. Bunun i¢indir ki bu projenin, egitimin geniglemesi isleri ugru—
na kendi ag:rliginin altinda kalip 6lmeye terkedilmesi kagimilamaz
birseydi.

(7) Ikinei basilis, Bursa 1951.
(8) Koy Okullarinda Ogretim (Ankara, 1951).
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Yine ayni1 zamanda kurulan gehir Ogretmen okullarinin ve aym
mahiyetteki bat1 deney okullarinin yaninda bunlar ucuz miiessese-
ler sayilabilirse de Koy Ogretmen okullar1 yapi, bakim ve mahsulle-
rinin kalitesi, giivenilebilirligi ve say1s1 bakimindan masrafli, miies-
seselerdi. Yapiliglarl, 6gretim ve deney miiesseseleri olarak muhtac
olduklar: malzeme ve eleman bakimindan bakilirsa Denizli ve Zenci-
dere ancak agir agir cogaltilabilir, fakat hicbir zaman cok sayida
meydana getirilemezdi. Bat1 tegkildti modellerine gére kuruldukla-
rindan en nikbin bir hiikiim ile ancak 150 6grenci barindirabilirlerdi.
Ug yillik bir tahsil verildigine gore, her y:1 her bir okuldan elliden
az kdy ogretmeni cikacakti. Sinifta kalmay: vesaireyi hesaba katar-
sak yirmi mezun belki en realistce tahmindir. Giidiilen amac her ko-
ye bir 6gretmen yetistirmek oldugu ve 35.000 kdye bir 6gretmen ye-
tistirilecegi gz oniinde tutulursa bu iki kdy 6gretmen okulu ile Tiirk
kdylerine 6gretmen yetistirebilmek icin dort yiiz y11 1dzim gelecekti!
Tabii bu, hicbir 6gretmen 6lmemek veya tekaiit olmamak sartiyle!
(Bundan da daha giiliing bir teklif 1951 de Hindistan'da “Temel O3-
retim’” meselelerini tartismak maksadiyle kurulan bir komisyon ta-
rafindan yapilmigtir, Hindistan niifusunun ilkégretim ihtiyaclarini
karsilamak icin bu komisyon Tiirkiyede oldugundan cok daha liiks
bir teklifte bulundu: her yil her 6gretmen okulu siddece sekiz mezun
verecekti. Bu projeye gore Ogretmen okullarinda her 6grenciye 1.5
O0gretmen isabet ediyordu!).

Boyle bir Koy Ogretmen okulu politikas: giitmek, sidece arit-
metik bilmemeye hamledilemez. Bu ne halkcihk ve dev-
rimcilikle, ne de anayasanin Milli Egitim Bakanhgina yiikledigi go-
revlerle telif edilemez. Boyle bir meselede sorumlulugunu bilen hicbir
hitkiimet profesyonel pedegoklarin akli ile hareket edemezdi. Bundan
daha realist olmayan bagka tekliflere uyma bahanesiyle de olsa, hii-
kiimet egitim meselesinin manivelasini yakalamak ugrunda baska
yollara bas vurmaya mecbur olacakti.

Bu arama yolunda iic y11 kadar bir zaman gecirildikten sonra
gerek siyaset, gerek egitim adamlar1 Resit Galip’in Bakanl:g1 zama-
ninda kdy meselesine tekrar geldiler, Necati'nin bakanlig1 gibi Resgit
Galip’in bakanlig1 da, sona erigini sarmig olan sartlar yiiziinden, hay-
li romantiklegtirilmistir. Bu bakanligin ve sonuclandirdig: safhanin
daha iyi bir perspektif icinde anlagilabilmesi icin arada 1931 - 32 yil-
larimin énemli bazi ideolojik gelismelerine bir g6z atmak lazimdir.
Gercekte, Resit Galip devri bu perspektif icinde tartisild:g: takdir-
2 wvalmz 1923 - 35 yallarim degil, 1950 - 1660 yillarim1 da élgmemize
Ti=zzcaktir,
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BOLUM IV

DEVRIM VE KOY PROBLEM!
1. Ulusal Degerler Tartismas:

Tiirk evriminin tamamlanmasi, biri y1kma digeri yapma, biri
bozma digeri kurmadan ibaret olan iki yoldan oluyordu. Ilk zamanla-
rin hukuk, devlet, toplum ve egitim alanlarindaki reformlari gelenek-
sel kgy toplumunda bir degisiklik yapmad: ise de Tiirk toplumunda.
sehirde oldugu gibi kéyde de modernlestirmeye dogru toplumsal de-
gisme yapilmasinin engellerini ortadan kaldirm:gti. Osmanl - isldm
medeniyetinin yikintilarim1 temizleme isinin zirvesine 1928 de harf
devrimi ile varilmigti. Bu itibarla, Tiirk evriminin amaglarinin, Tiirk
toplumunun degerlerinin neler olacag1 meselelerinin yeniden bu si-
ralarda fikir alaninda canlanmas tabii idi.

Kemalist rejimin laiklestirme reformlar, dini ferdin viecdanina
ait bir is yapmakta ddeta inanillamiyacak dl¢iide muvaffak olmustu.
Fakat laiklik rejimi manevi ve ahlaki meselelerin ¢iiziimlenmesi isin-
den kaginamazdi. Devrimin en hararetli taraftarlar bile cok gecme-
den, din miiessesesinin kontroliiniin kalkmasi ile toplum dis1 veya top-
lum zidd1 hareketlerin ddeta salgin halinde yayllmaya basladigina,
dogru veya yanlig, inanmiyorlardi. Okullarda itaatsizlik ve disiplin-
sizlik olaylari, intiharlar, cinayetler, cinsi hayatta anarsi halleri ay-
dinlarin ve devlet adamlarinin dikkatini toplumun manevi ve ahlaki
degerlerinin istikameti ne olacag meselesi iizerine cekmeye bagladi.
Daha once, kendi aklin1 serbestce kullanma hiirriyetine kavusma-
siyle ferdin toplum icinde rasyonel bir vatandag olacagina inanan
Atatiirk, 1927 den sonra bu manevi degerler problemi ile ilgilenme-
ye basladi. “Tarih Tezi” ve “Giineg - Dil” teorisi bu ilginin sonuclary
olmuslardir.

1927 . 28 de Tiirk egitim makamlari ile yabanci okullar arasinda
cikan, 6nemsiz goziiken bir ihtilaf devletin yabanci okullar siyasetinin
tartisiimasina ve toplumsal degerler probleminin devrimle olan ilgi-
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sinin ortaya ¢ikmasmna yol acti. Buna sebep olan olayl, Amerika’h
yazar William Allan, The Turkish Transformation, (Tiirk evrimi) adli
ve 1932 tarihli eserinde tarafsiz bir sekilde inceledigi icin burada
tekrar etmiyecegiz. Bizim icin 6nemli olan, o zamanki tartismalarin
meydana cikard:g1 goriigler ve bu tartismalarda varilan sonuclar-
dir. Tartigmalar ulusal egitim fikrini yeni bir sekilde canlandiriyor-
du. Bazilarina gore, Tiirkiyede Tiirk devletinin yeter say1 ve kalite-
de okullar1 olmadig1 miiddetce, Tiirk ailelerinin cocuklarini yabanec:
okullarina géndermesini beklemek 14zimdi. Ne bu aileler, ne de hiikii-
met, Tiirk cocuklarinin bu okullarda kendi toplumlar:nin degerle-
rinden koparilmasina kizmamalar1 gerekiyordu. Bu arada yabanci
okullarin, yeni Tiirkiye'nin olaylarina ve ruhuna ilgisiz, hatta diis-
man bir durum aldiklar:, Milli Egitim Bakanliginin bu okullar1 ve
kendi kendilerini 1slaha veya kapilarin1 kapamaya divet ettigi
belirtiliyordu. Gériililyordu, ki Tiirk okullarinda okutulan ta-
rih, cografya, tabiat bilgisi ders kitaplarinda bile ulusal bir ka-
rekter olmadigi, verilen egitime Tiirk ulusal degerleri_h‘ﬁkim olma-
di1g: gibi, bu yabanci okullarda, biitiin 6gretimde Tiirk olmayan ulu-
sal degerler ve cikarlar hikim olmakta idi. Tartisanlardan birinin
o zaman sdyledigi gibi, yabanci okulda Amerikali 6gretmenin her
seyine, giyinigine, yiiriiyiigiine, sporuna, cesitli problemleri tartis-
ma tarzina hayran olan 6grenci o okulda tek hristiyanlastirma ola-
y1 olmasa bile, hristiyanlign kabul etme derecesine gelecek &lciide
kendini bu hayranliga kaptirmig oluyordu. Tiirk 6grencilerinin ken-
dilerinden ne beklendigini bilmesi icin ona verilen egitimin ulusal
prensipleri, iilkiileri aksettirmesi lazimda.

Boylece, modern Tiirk ulusal hayatinin ne oldugu problemi fikir
tartismasy alanina yeniden geldi. Fakat 6nemli olan sey, bu tartig-
manin Kemailizm prensiplerinin ve (bilhassa ulusguluk prensibinin)
anlasilma ve benimsenme derecesinde Tiirk aydinlan arasinda ne ka-
dar ayr:liklar oldugunu meydana cikarmasi olmustur. Meseld, Fuat
Kopriilii eski Tiirkeiiliik doktrinerligini ve hatta Kemalizm kargisin-

da muhafazaciligim aciga vurdu. Onun ustasi olan Ziya Goékalp, son
yazilarinda diigiiniisiinii Kemilizm'’e uydurabilecegini gosterdigi hal-
de her zaman oldugu gibi, cirak ustasindan geride kaldi. Képriili,
ulusculugun degerlerinin siddece tarihsel geleneklerde oldugunu ileri
siirmekle Kemalizm'in devrimcilik ve hatta laiklik prensipleri ile, do-
layisiyle, ihtilaf haline diismiis oluyordu. Buna, kars:lik, Yusuf Ak-
cura gibi, eski Tiirkciiler ulusculugu anlayiglarinda onemli degigme-
ler yapabildiklerini isbat ettiler ve Atatiirk’iin Tiirke¢iiliigiinii ve Tu-
rancilik doktrinlerini reddedisini kabul ettiler. Bunlar ulusculugun

65



Irkcilik sekline higbir ilgi gostermemekle kalmadilar, fakat egitim
yoluyla genclige verilecek humanistce bir ulus anlayisina dogru adn..
attilar. Yusuf Akcura 1927 de yazd:Z1 bir makalede 1927 tartigma-
larinin parlak bir hiilasasin verir. (1) Kendi 6gretmenlik tecriibe-
lerinden misal getirerek, Akcura, Tiirk 6grencilerine okutulan Batr’-
1 yazarlarin tarih ve toplum bilgisi kitaplarinin Bat1 ulusculugu fi-
kirleriyle dolu oldugunu; bu eserlerde Tiirkler lehine birsey bulama-
d:g1m, bu eserlerde Tiirk’iin hep barbar ve uygarliga elverigsiz oldu-
gu fikrinin tekrarlandigini, bunun bir taraftan kendini agag1 gérme
duygusu, diger taraftan Bati diismanligl duygusu yarattigini gésteri-
yor. Bu inceleyige gore, genclerin Tiirk devrimcilerini hosnut etmi-
yen hareketleri, rasyonel bir vatandasl’k duygusunu verecek kud-
rette bir ulusculuk anlayiginin yoklugundan ileri geliyordu.

Ahlaki degerler problemi ve bunun egitim bakimindan sonuglar
izerinde tartismalar tamamiyle, kaybolmamakla beraber, 1928 -
1932 arasinda gevsemis goziikiiyor. Ger¢ekte bu yillar icinde dev-
letin devrimeilik hizinda da bir gevseme var. Devrime karsi muha-
fazaci hareketleri bastirma yolunda siddetli tedbirler alimiyorsa
da devrimin reddettigi unsurlarin iceri girmesi i¢in parti ve hiikii-
metin arka tarafinda acik kapilar kaldigi anlasihyor. Regat Nuri
Yesil Gece romani ile devrim liderlerini uyamkhga davet etti. Roma-
n1 ona deger kazandirdi; fakat Yesil Gece’nin kahramanina ¢ok ben-
zeyen geng bir idealist 6gretmen reaksiyoncu unsurlarin hiikiimet
makanizmasim ele gecirmeye cahstigini hiikiimete somut delillerle
gostermeye kalkinca, islerin diizelecegine dair kendisine iimit verici
cevap vermek goyle dursun, iistiine saver kovusturmasimi ve bir da-
ha silinmez bir “komiinist” damgasini davet etmis oldu. Bununla
beraber, Tiirk devriminin ve ulusal savagin tamamlanmaktan uzak
oldugunu gosteren alametler ve 1931 - 33 yillarinin onemli gelisme-
leri devrim heyecanini canlandirdi, problemlerin neler oldugunu ay-
dinlatt1 ve 1908 denberi goriilmemis 6lciide ideolojik savag kampla-
rmm belirledi.

2. Aydmn ve Koyli |
DoOniim noktalarindan biri Yaban romam oldu. Bir taraftan,

Yaban Batic1 aydmnlan biri daha muhafazaci, digeri az muhafazaci
olmak iizere iki boliige ayirdl. Diger taraftan, Yabani toplumu ten-

(1) “Birinei Tarih Kongresi” Ulkii, say1 1, cilt 1 (1933) S. 23 -30.
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kit ve yeni bir yone doniis zarureti olarak alanlara, Tiirk kéyiinii ve
ulusal kalkinma islerini realistce anlama yolunu acti. Sovenist egi-
limli olanlar ise, Yaban’m tenkitlerini Tiirk ulusuna bir hakaret say-
dilar. Daha sonralar1 K6y Enstitiilerine “ahlaksizlik yuvasi” dam-
gasin vuranlarla, Makal vesair Koy Enstitiisiini mezunu yazarla-
rin yazilarmi Tiirk kéyliisiinii kiiciik diisiiriicii bulanlarla, Yaban’a
hiicum edenler arasmda bir bag vardir. Yine bu ceryanla ilgili ola-
rak, Tirk koyliisiine ulusal iilkiiler agillamak taraflilar1 cikti. Biitiin
kusurlarina ragmen Yaban koyliide bu iilkiilerin bulunmadigini gos-
teriyordu. Yine bununla ilgili bir diisiince de, koyliilerin sehirliler-
den nefret ettikleri ve giiniin birinde ellerine firsat gecince Koy Ens-
titiililerinin liderligi altinda onlara bag kaldiwracaklari sanisi idi.

Halbuki Yaban'in en biiyiik hizmeti, kendi degerleri ile, 6nele-
yisleri ile iddialar1 ile, beceriksizlikleri ve realiteden habersizlikleri
ile Tiirk aydmlarina Tiirkiye'nin asi ‘“Yabanlar”min kendileri ol-
dugunu goéstermesidir. Atatiirk “Koylii efendimizdir” demisti, fakat
bu s6z devletcilik 15121 altinda goriillen Yaban sayfalarinin ifade et-
tigi giddette anlasilmamisti. Tiirk aydinlar1 kendi aralarindaki ugu-
rumun korkun¢ oldugunu goérdiiler. Kendilerinin liberalizm ve uy-
garlik sovalyeleri degil gercekteki Tiirk toplumu icinde yersiz, hat-
ta giiliing bir ek olduklar:in1 sezmeye bagladilar. Tiirk kdyleri ve
koyliisii hakkinda dogru higbir fikirleri olmadigini goérdiiler. Mese-
14 bunlarin icinde Tiirk zirai ekonomisini pekiyi bilen Siireyya Ay-
demir, biitiin ekonomik hiikiimlerinin topu topu iki sayfayr doldu-
rabilen maliimata dayandigim acikca yazdi.

Yaban'm cikisindan sonraki yillarda, bilhassa edebiyatgilar ve
estetikciler aras:nda, kéylilyii tanimak, kéy meselelerine koylii go-
zii ile bakmak, edebiyatta koéyliiniin dilini kullanmak cereyani dog-
du. Baz1 aydinlar ise aydinin kdyliiye 6gretecegi seylerden c¢ok, ay-
dinin koyliiden 6grenecegi serler oldugunu gérmeye basladilar. Pek
az aydin, ve bunlar arasinda bilhassa Ismail Hakki Tongug, koy
toplumunun 6ziinde Cumhuriyet prensipleriyle ve modern hayatla
miisterek taraflar oldugunu, hatta romantiklerin kéyii ﬁeE',ig;tire-
cekleri sanisina karsi koyiin sehir aydinlarini degistirme kudretin-
de oldugunu diisiinmeye basgladilar,

3. Kemilizm'’in Devletcilik ve Ulusculuk anlayist

Yaban etrafindaki tartismalarda belirmeye baghiyan ideolojik
farklilagma, Devletciligin bir parti ve Kemalizm prensibi olarak
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kabul edilmesiyle, politik alana cikti. Halk Partisi ulusal bir parti
olarak sddece politika igleriyle ilgilendigi miiddetce, Kemailizm
prensiplerini, Endenozya’nin Pancasila (Bes prensip) ideolojisinde ol-
dugu gibi, herkesin kendi istegine gore yorumlamasi miimkiindii.
Kemailizm'in ilk bes prensibi iizerinde Batici ve uluscu ideolojilerin
cesitleri kendi tefsirlerine gére birlesebilirlerdi. (Endenozya'da din-
ci, ulus¢u ve komiinist gruplar “Bes prensip”i kendi goriislerine go-
re benimseyebiliyorlar.) Fakat, devletcilik bunlara bir birlik vermek
iizere ortaya cikinca ve parti kendi prensiplerinin egitim bakimin-
dan ne ifade ettigini gGstermeye baslayinca ayr tefsire gore be-
nimseme imkanlar1 daraldi. Liberal, sosyalist ve nasyonalist egi-
limlerini Kemalizm prensiplerine tabi kilabilenler partiye bagh ka-
labilirler ve siyasi hayata katilabilirlerdi.

Kemalist prensipleri kabul etmedigini acikca ilan edenlerin
veya kabul etmedikleri belli olanlarin digarida kalmas: gerekiyordu.
Bu itibarla, 1932 den sonra baslica ideolojik gelismeler parti ve si-
yaset alan1 disinda ve Kemadlizm’e karsit oldu. Egitim, politik go-
riigsleri sekillendiren bir arac olmakla, egitim miiesseselerinin ve
Milli Egitim Bakanliginin Kemalizm'in amaclarina karsit olanlarin
basl:ca hiicum hedefi olacag1 tabii idi. Zamanindaki totaliter tek
parti sistemlerine benzemeyen, gercekten ulusal kalkinma halinde
olan bir memleketin modernlesme yolunda yaptigi cesurane bir de-
ney olan Kemadlist tek parti sisteminin bir tek tehlikesi vardi: par-
tinin birlik ve biitiinliigii prensiplerinde ve platformunda birlegme-
ye degil, ekonomi ve egitimdeki bagarilara bagh idi. Kemalizm’in
alt1 prensibini kabul etmeyip onun disinda kalanlardan farkl ola-
rak prensipleri benimsemeyi umursamaksizin iginde kalanlar ola-
bilirdi. Parti iginde farkli ve hatti z1d ideolojileri benimseyenlerin
yanyana bulunusu Atatiirk’'iin stratejik dehasi partiye ©nderlik
ettigi miiddetce veya hig degilse Tiirkiye biiyiik devletler arasinda-
ki catismalara siirilklenmedikce zararsiz bir hale getirilebilirdi.

Alt1 prensibin Kemilizm’in prensipleri olarak birlestirilmesi-
nin en kritik tarafi kendini ulusculuk kavraminin anlasilmasinda
gosterdi. Kemilizm bir ulusal kurtulus savasindan dogmus, fakat
doktriner bir ulusculuk ideolojisi olmam:stir, Cumhuriyetin ilk y1l-
larindaki olaylar ve yayinlar ulusculuk tartismalarindan sasilacak
derecede uzaktir. Sidece tek ve dar goriiglii ulusculuk fikirlerine
karst bir durum alinmig, fakat bunda ulusgulugun ne oldugu degil,
ne olmadig iistiinde durulmustur. Meseld Atatiirk son defa olarak
1927 de meshur nutkunda ulusculugun Turancilik olmadigini dola-
yisiyle Irk¢ilik olmadigini géstermistir. Atatiirk devrimleri Mesru-
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tiyet devrinin Tiirkcii wlusculuk fikrinin smirlarini zaruri olarak
zorladi, 1932 den oOnce Tiirkocaklar1 hareketinin kurucular: ve 6n-
derlerinin cogu bile, zamanin gerceklerinden ge¢misin romantizmi-
ne dénen bu kurumun bir gercek olan Tiirk ulusal devletinin cerce-
vesi icinde yersiz ve hatta mainasiz bir hale geldigi sonucuna var-
misti. Anadolu’cularin muhalefetine karsi Cumhurbaskani olmaya
muvaffak olmakla Atatiirk sadece bir sahsi zafer kazanmis olmu-

yordu; Tiirk ulusculugunun bu kaypak, mahalli ve muhafazaci ce-
sidini, siyaset alaninda daha bir kugak boyunca belini dogrultamaya-
cak olciide gozden diisiirmeye muvaffak oluyordu. Diger taraftan Ke-
malizm'in anladig: ulusculuk o kadar tatmin edieci idi ki din veya di!
dolayisiyle azinlik durumunda olan Tiirk vatandaglar: bile kendi is-
tekleri ile Kemailizmi ve Tiirk'liigii benimseyerek gecmisin gelenek-
sel presiijelerine baghltk yerine liik devlete bagliigl tercih ettiler.

Bu boliimiin baginda zikredilen olaylar, devleteiligin kabulii
ile Kemalizm'in egitim sistemi icinde yerlestirilmesi ve bdylece o-
nun daha sonraki kusaklara kadar yasamasini saglamak fikri, 1930
un ilk yillarinda Kemadlist ulusguluguna miisbet ve yapiel bir yon
verdirilmesini gerektiriyordu. Liberal aydinlarin bu fikri benimsi-
yememeleri, buna karsilik Kemalizm’in egitim alan:indaki muhalif-
lerinin bu fikri bagarili bir gekilde sabote etmeleri yiiziinden Tiirk
Tarih tezinin asil ama¢ ve dnemi kayboldu. 1930 yillarinda ve hat-
ta 1940 yillarinda okul tarih kitaplarini yazanlar tarih tezinin asil
ciddi olan tarafini ciddiye alip bunun egitim bakimindan olan 6ne-
mini kavrayamadilar. Tarih Kongresinden o kadar bagari ile tenkit
edilen ag:r1 ve dar goriislii ulusguluk ve iistiinliik iddialar1 (Batida
olsun Tiirkiye'de olsun) kitaplarla, haritalarla ve derslerle egitim
alanina oldugu gibi girdi. Tarih tezinin asil Humanist tarih gorii-
sii yerine, okullarda, Tiirk¢ii ve Turancilar'in sekillendirdigi Ari ve-
ya Pan-Slav doktrinleri kadar iddiaci bir govenist tarih goriisii su-
nuldu. 1946 dan sonra Kemalizm diismanligina varacak kadar iler-
leyen bu sovenizm, bagka sebeplerde olmakla beraber, Tiirk Tarih
Tezinin degerini egitim alaninda anliyamiyanlar:n hatasinin eseri-
dir. Sunu da soylemek lazimdir ki toy Ogrencilerin ¢cok ge¢meden
bunun tesirinden kurtulmus olmasi onlarin lehine kaydedilecek bir
noktadir; meseld Alman gencligi, 6gretmenlerinin Irkcilik telkin-
lerini yillarca benimsedigi halde Tiirk 6grencilerinin ¢ogunlugu bu
nevi propogandalara karsi ilgisiz kalmig ve bu fikirler ancak dar
bir ziimre icinde kalmigtir. 1946 dan once Tarih tezi aleyhine yapi-
lan tenkitlerin ideolojik olmaktan ziyade, pedegojik bir renge ve
hatta Humanist'ce goziiken bir sekle biiriinmiis olmasimi anlamak
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icin 1932 den sonra siyasi faaliyetlerin daralmis oldugunu ve tek
parti sisteminin yukarida isaret edilen zayif tarafin1 hatirlamak
yeter.

Milli Egitim Bakanl:g1 devletgilik prensibini de hemen benim-
seyip harekete gecemedi. Talim ve Terbiye Heyetinde veya Bakan-
hgin diger yiiksek kademelerinde bes yillik ensdiistrilesme plinina
miivazi ve onunla ahenklestirilmig bir Egitim Kalkinma plar: ha-
zirhiyacak kimse yoktu. Bakanhg:n gerek idarecileri ve gerek pede-
goklar:, memlekette sanki bir devletcilik, kalkinma ve planlama
devresi baglamamis gibi, hald binalar yapilmasi, 6gretmen yetisti-
rilmesi, okul simiflarinda Ggretim usulleri gibi parca parca iglerle
ugragiyorlardi,

4. Halk Egitimi ve Halkevleri

Buna karsihik Devletciligin egitim alanindaki tesiri Halk
Partisinin yeni kiiltiir ve egitim cal:smalarinda kendini gosterdi.
Bu calismalarin amaci en genis anlamiyla Halk Egitimi idi. Bu iti-
barla halkin cogunlugu olan koyliiye dogru genigliyecekti. Fakat bu
calismalar gehirde bagarili oldugu halde kdyde basarisizhikla sonug-
land: ve bu, Halk Partisinin Atatiirk’iin egitim stratejisinde kok-
ten bir degisiklik yapilmasi yoluna dénmesine sebep oldu,

Anlayis bakimindan Halkevleri, daha &nceki “Koyeciilik Cemi-
yeti”nin bir devami oldu. Halkevlerinin sehirlerde kiiltiir merkezle-
ri olarak gosterdigi basarilar, onlarin bir millet veya halk merkezle-
ri haline getirilemeyisinin bir ifadesidir. Dr. Regit Galip’in anladig:
méanada Halkevleri gen¢ aydinlarin “Halka Dogru” gitmek icin bir
misyoner gibi yetistirilecekleri kiiltiir merkezleri olmakti, Bu go-
riigiin kritik tarafi Halkevlerinin hazirladigi bu aydinlarin ne de-
receye kadar ve ne kadar zaman sahsi ve maddi menfaatlarim1 bi-
rakarak Halkevlerinin k6éy odalar:nda goniillii olarak veya koyler-
de doktor, 6gretmen vesaire olarak caligmaya gidecekleri meselesi
idi. Doktor Resit Galip’in kendisi bu sualin cevabinin ne olabilece-
gini pek ala gosterir. (Genc bir doktor olarak koyeciiliige baslamisg,
nihayet kendini politikada bulmustu).

Goniillii hizmete dayanan Halkevleri kisa zaman icinde biiyiik
bir genigleme sagladi. 1935 den sonra ilkogretim Genel Direktorlii-
gii icin cok faydali igler gordii. Tasra Halkevlerinin amatér folk-
lorciileri, sosyologlari, miizikologlar:1 ve tarihcileri rasyonel bir egi-
tim planlamas:na temel olabilecek bilgiler topladilar. Bu caligma-
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larla halk kiiltiiriiniin zenginligini ve cesitliligini gosterdiler. Aym
zamanda mahalli farklar1 ve bunlarin egitimini ulus 6lgiisiinde bag-
layic: bir bag haline getirmede bir engel roliinii oynadigim dolay:-
siyle gosterdiler. Fakat Halkevleri hareketi Tiirk kdyiinii canlandi-
ran bir egitim etkeni, bir maniveld olmaya gayret ettikgce daraliyor
ve dejenere oluyordu.

Baslangicta koylilyii sehirlerdeki Halkevlerine ve oralarda
verilen konferanslara, kiiltiir faaliyetlerine cezbetmeye tegebbiis
edildi. Bunun imkans:zhig goriildiikce koylere gidilip orada sihhat
bakimi, sosyil ve ekonomik meseleler iizerinde kdylilye nasihatlar
verilmesi yoluna doniildii. Yaban hakkindaki tartismalar bunun ne
dereceye kadar tesirli oldugunu gésterir. 1933 yilinda Ankara Hal-
kevi ilk koy gezisini tertipledigi zaman bircok iiyeler, memurlar,
aydinlar ve politikacilarin katildigr biiyiik bir kafile, bir Afrika
seferine cikar gibi, otomobiller ve otobiislerle kéye vard:lar. icle-
rinde doktor, disci, sair, pedegoji ogrencileri ve Halkevi hatipleri
vardl. Mechul bir kit’ayr kesfe c¢ikan bir kafileye yetecek kadar
konserve yiyeceklerle techiz edilmislerdi. Ky meydanina bayrak
dikildikten, baz1 nutuklar verildikten sonra kéyiin hastalar1 mua-
yene ve tedavi edildi. Kafilenin kdyeii uzmanlan kdyiin ve koyliile-
rin bircok enteresan fotograflarimi cektiler. Cogu Ankara’ya isle-
rine dénmeye mecbur olduklar:ndan kafile aksama geri diindii, yal-
niz bir 6grenci grubu kéyde incelemeler yapmak iizere kaldilar ve
bunlarin ne halde oldugunu gormek icin Gteki kafileden hald ilgi-
lerini devam ettirenler bir hafta sonra yine geldikleri zaman bera-
ber dondiiler. Birgok Halkevlerinin tertipledigi koy gezilerinin de
bundan 6teye gitmemis oldugu tahmin edilebilir.

Bu sekilde, siiphe yok ki, bircok doktorlar, dis hekimleri ve
saghk memurlar:1 goniillii olarak hizmet ettiler; fakat yine siiphe
yok ki bu cesit faaliyetler yer yer parlayip, yer yer sondii. Bazilar:
bir nevi i¢ turizm mahiyetinde kald1 ve ancak baz1 aydinlarin Tiirk
kéyiinii gormelerine yaradi. Memurlarin baska yerlere tayin edil-
mesi de ihtimal ki baz faaliyetlerin siireksiz kalmasina tesir et-
ti. Halkevleri icinde yalniz bir tanesi Bergama halkevi, ilk yolunda
uzun miiddet sebat etti; faydah ve ilgi cekici sonuglar elde etti; fa-
kat Bergama daha ziyade bir istisnadir ve miistesna sartlardan
faydalanmigt:r. Orada da idealist 6nderler bulunmakla beraber,
Bergama’yr ulusal ve uluslararasi bir turist merkezi yapma isinde
gerek koye ve gerek sehre sagladigl ekonomik faydalar oradaki ba-
sarinin baslica sebebi olmustur diyebiliriz.

Huldsa, Halkevleri deneyi, Resit Galip tarz “Koyeiiliik”iin ye-
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tersizligini objektif gbzlemcilere gsterme yolunda faydali bir deney
oldu. Bu deney aydinlarin kdy problemleri karsisinda ne kadar
realistlikten uzak olduklarini ve kdy kalkinmasi ddvasinin gercek-
lesmesinde ne kadar giivenilemez bir unsur olduklarin1 gésterdi.
Bununla beraber, dolayisiyle, tek tek aydinlarin kdy realitesiyle
biraz daha yakindan tanismasina yol act:. Baz1 yazarlar, sanat ve
edebiyat adamlar konu ve ilham almak iizere kéylere gitmeye, ko-
yiin meseleleri iizerine fikir ve duygularin1 yazilarinda ifade etme-
ye bagladilar. Bunun belki en énemli sonucu ayr1 koylerin realitede-
ki sartlar, ayn kdy cesitlerinin fark edilmeye baslanmasi oldu. K&y-
lii, Yaban'da oldugu gibi soyut bir tip olarak degil, her insan gibi
iyi ve kotii taraflari, kuvvetli ve zayif hususiyetleri olan fertler
olarak goriilmeye basladi. Bu ilk tasvirler, romantik kdyeciiliige bir
reaksiyon olarak, aydin ve koylii arasinda benzer bosluklar1 tasvir
eden Avrupa edebiyat eserlerine dikkati cekti. Bilhassa Carlik Rus-
ya’st aydmlarmin kendi kendilerini tenkit eden eserleri, diger ta-
raftan da Silone ve Steinbeck gibi Bat1 yazarlar1 okunmaya baslan-
di. Basta Sebahattin Ali olmak iizere genc yazarlar grubu memle-
ketin “sessiz” halkinin terciimani olmaya basladilar. Bunlarin eser-
lerinden goziiken tenkitler, bir taraftan Halk Partisinin énemli bir
kolunun, diger taraftan da Kemalizm’e muhalif asir1 uluscularin
tenkidi demek oluyordu. Bu ikincilerin, bu nevi yazilarin Tiirkliik
aleyhtarligi, kokii disarida telkinler, daha acikcas1 komiinistlik ol-
duguna birincileri inandirmasi icin ¢cok fazla bir gayrete liizum kal-
miyordu. 1942 den sonra Halk Partisinin secimleri icin adayhk usu-
liinde daha liberal bir deneye girismesi, ileride gorecegimiz gibi,
ikinei Diinya Savas: icinde ve sonunda Tiirkiye'nin uluslararasi
catismalarin yarattigi zorluklarla karsilasmasi bu imkani daha da
kolaylastirdi. 20 - 25 yil geriye déniip baktig:miz zaman, ashinda
Kemalizm’i memlekette yerlestirmek amaciyla kurulmus olan bu
miiessésenin bu amaca aykir1 bir rol oynamis oldugunu gdrmeme-
nin imkani yoktur. Halkevleri, bilmeden ve kendi amaclarina ayki-
r1 olarak, k6y problemleri ve bu problemlerin céziimlenmesi isinde
yanlis goriislerin yayillmasina ve genislemesine arac oldu. Roman-
tik kdyciilitkk gériigiiniin miras1 olarak kdyiin geriligi, koyliiniin ce-
haletinin, hurafelere inaniglarinin sonucu olarak goriilmeye basla-
di. Gerek koyiin geriliginin gerek cehaletinin tarihi, sosyolojik ve
ekonomik amilleri oldugu tamamiyle unutuldu. Diger taraftan, Re-
sit Galip tarz1 koyeiilitkk fikrine bile aykir goriigler gelismeye bas-
ladi. Cogu Avrupada okumus esraf cocuklar1 olan birtakim aydinlar
aydinlatma atesiyle yanan koycii romantizmi yerine, bir nevi kéy-
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cillik muhafazaciign baslattilar. Koy cemiyeti degismemeliydi.
Ciinkii, kdy adet ve geleneklerin, ulusal kiiltiir degerlerin kaynag
ve hazinesi idi. Kdylii oldugu gibi kalmali, sehirlesmemeliydi. Bu-
nun aksi memlekette bir proletarya ve onun sonucunda komiinizm
yaratacaktl. Bunlar, tipki sGmiirgelerin halkinin geleneksel haya-
tin1 oldugu gibi korumak isteyen, kendilerini o halktan ayr: bildik-
leri icin onlarin da uygarl:ga ulasmalarim hi¢ umursamayan sémiir-
gecilerin diisiindiigii gibi diisiiniiyorlardi. Fakat, Tiirk kdyiiniin ge-
leneksel sartlar iginde taglagip kalmis olmasimin biitiin Tiirk ulusu-
nun milletleraras1 savasta varhgm koruyacak ekonomik kalkinma-
1 ne kadar imkénsizlagtiracagin diisiinemiyorlardi.

5. Egitim Alanmda Aranan Careler

Halkevlerinin kurulusu ile ilgili olan Dr. Regit Galip’in Milli
Egitim Bakanlg:na gelisi ile pek tabii olarak Bakanligin.bir miid-
det icin devletcilige yaklagtigini goriiriiz. Onun Bakanlhigi zamanin-
da on yillik devre icindeki yabanci modeller ve yabane1 uzmanlarla
calisma devri sona erer. Bir bakima Kemailizm’e uygun egitim de-
neyciligi devri onun Bakanhginda basladi. K6y Egitim problemle-
rinin ildc1 olarak giindiizlii ve yatil: “Bélge Okullar1” (Consolidated
schools) fikri kisa bir miiddet icin popiiler bir ¢6ziim sekli olarak
ortaya cikti. Bu fikrin daha Onceki kdy Sgretmen okulu projesine.
baka, baz1 kusurlar: var idiyse de kuvvetli bir tarafi da vard.

Fakat, Bolge Okullan Tiirkiye’'nin ancak tipik olmiyan ve bazi
elverisli sartlar: olan yerlerine uygundu. Bu okullarin uygulandig:
Amerikada oldugu gibi basarilar1 birgok sartlara bagh idi. Yol, oto-
biis satin alma, tamir ve bakim masraflari, tasit problemleri gibi
sartlar yiiziinden bu okullar ancak sahil bélgelerinde, memleketin
cok niifuslu gelismis yerlerinde tutunabilirdi. Bu sartlar1 olmayan
yerlerde 6grencilerin Bolge Okullarina devami igin ¢ok maddi zor-
luklar vardi. Baz: koyler, kendi koylerinden baska bir kdyde yapi-
lacak okul binasini benimsemiyorlardi. Gelirlerinin normal ve anor-
méil dalgalanmalar: yliziinden bunu benimseyen koyliiler bile Bolge
‘Okullarinin tamir ve bakim islerinin masraflarina katilamiyorlar-
d:. Koyden ayrilip uzaga giden cocuklar kdyde cocuklara_ yaptirilan
iglerden alikonmus oluyorlardi. Bilhassa kiz cocuklarin uzak ve ya-
banci bir kdye gonderilmesi istenmiyordu. (Halbuki sonra, Koy
Enstitiileri zamaninda kiz Ogrencilerin uzak mesafelerden geldik-
leri ¢ok goriilmiistiir.) Bolge okullar1 idareleri, Ogretmenlere de
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alismadiklar1 &devler yiikleyecekti. Ogretmenler bunlar: yiiklenmek
istemiyorlardi. Daha ehliyetlileri bulunamadifindan okuma yaz--
masl olmiyan koylii kadinlar1 yatili 6grencilerin bakiminda kulla-
niliyorlardi. Ne kadar iyi niyetli olsalar bu kadinlar okul idaresinin.
istedigi hesaplarn tutamiyorlardi; ve nihayet cocuklar {izerinde
yaptiklar: tesirler okulun sinif yolu ile yapmak istedigi tesirlerden
farkhi ve hatta onlara aykir idi. Mahalli egitim makamlann Bélge-
Okullar1 gibi yeni miiesseselerin kurulmasi, teskilatlandirilmas:,
bakimi ve gelistirilmesi igin gereken daimi igbirligini saglamaya ne
arzulu idiler, ne de bdyle bir seye ehliyetleri vardi.

Biitiin bunlar bir tarafa, Bolge Okullar1 sisteminin basarili ol-
mas1 icin Koy Ogretmen Okullar fikrine doniilmesi zaruri idi. Fa-
kat Dr. Galip bu yola gitmedi. Bunun yerine bagvurdugu careden
edinilen sonug, bu devrenin tuttugu yon hakkinda bir hiikiim verme--
mize yarar. K6y Ogretmen Okullar:n1 agmak, kdy egitimini 6grenmek
iizere Amerika’ya Ogrenci gonderdi. O zamanin 68renci miifettisine:
gore, bunlarin bir kism: Amerika’ya varir varmaz ihtisas konulari--
n degigtirdiler, Geri kalanlarin da Tiirkiye’nin problemlerine ya-
kin bir ilgisi olan arastirmalar yaptiklarin1 gésteren bir belge yok--
tur. Bazilar1 ve fakat bilhassa bu grubu denetlemek iizere Ameri--
ka'ya génderilen 6grenci miifettisi ve zeveesi memleketin disinda
O0grenilmis ve Amerikada uygulandigimmi gordiikleri “enteresan” de-
valarla dondiiller. Génderilen Ggrenciler memleketten ayr1 bulun--
duklart zaman girisilmis olan egitim projelerinde destekleyici bir
rol oynamadiklar1 gibi daha sonraki yillar icinde de evvela “Ameri--
kan’ciliktan”, sonra da ‘“solculuktan” lekelenmek kovrkusuyla Koy
Enstitiileri hareketini desteklemekte bir rol oynamadilar. Ancak,
bir ikisinin daha sonraki Tiirk-Amerikan egitim isbirligi cal:smala-
rina katildig1 goriilmiigtiir. Resit Galip’in Amerika’ya koy egitimi
tahsiline 6grenci génderme tesebbiisiinden, Tiirkiye'nin kdy egiti-
mi davasinin coéziimlemesine yarayacak miisbet hic bir sonu¢ ¢ikma-
yisinin sebebi, bu 6grencilerin bu davanin mahiyeti hakkinda bir
fikir edinememis olmalar1 ve Amerikada gordiiklerinin Tiirkiye-
sartlan ile bir ilgisi olmayis: idi .

6. Milli Egitim Bakanhiginm Calismalar
Milli Egitim Bakanliga gereken maniveldy: bulamamis olmakla.

beraber, bakanliklararas: igbirligi ve damisma yolu ile egitim plan-
lamasi isinde ilk adimi1 atmis olmak serefi ona aittir. Bu tesebbii-
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siin verdigi sonuglar, boyle bir igbirligi usuliiniin uygulanmasinda
kargilagilan bazi temelli zorluklarin neler oldugunu gosterir.

Milli Egitim Bakanlig: ile Saghk Bakanlig1 arasinda girigilen
igbirligi, Dr. Galip’in kendi sahsiyetindeki ikiligin bir ifadesi idi ve
bu yiizden o bakanliktan ayrilir ayrilmaz bu igbirligi de sona erdi.
Bununla beraber, bu iki Bakanlik aras:nda hicbir zaman amag ca-
tismasi olmadi. Ancak Saghk Bakanligi kendini kéy pladnina vere-
cek hazirhikta degildi. Doktorlar: Istanbuldan koparip memle-
kete dagitmakta bile 4ciz durumda iken kdy saglig1 davasi gibi bii-
yiik ddvalarla ugrasacak durumda degildi. Bu yiizden igbirligi,
kendisinden 6gretmenlere kurs verecek bir iki memur istenmesi ve-
ya bir egitim toplantisina katilip kendi adamlarina da yer verilme-
si gibi hudutlar icinde kaldikca yardima kostu, Milli Egitim Bakan-
ligina saglik personeli saglamaya, bu Bakanhigin kéy faaliyetlerini
desteklemeye elinden geldigi kadar cal:st1; fakat daima Milli Egi-
tim Bakanhgimin yaptig1 veya yapacag iglere sidece iyi niyetli
‘bir yardime1 olarak kaldi.

Buna karsihik “Koy Isleri Komisyonu’nun kurulugsunda Ziraat
Bakanlig ile kurulmak istenen igbirligi biisbiitiin farkli bir yola
girdi. Galip’in kisa Bakanlign zamani, Ziraat Bakanliginin en
uzun verimli bir devrine rastlar. Ziraat Bakanlig faaliyetlerini Ziraat
‘Enstitiilerinin kurulmasina, teknik ve ekonomik projelerin uygulan-
masina ¢evirmisti. Profesyonel ziraatgilerin sayisinin az olusu, Ba-
kanligin personel ihtiyacinin ¢ok olusu karsisinda Dr. Galip’in ziraat
‘bilgilerini 6gretmen yolu ile ciftciye ulastirma teklifi memnuniyetle
kargilandi. Muhlis Erkmen’in Ziraat Bakanligini béyle bir igbirligi te-
meli iizerinden gelistirmeye hazir oldugunu gosteren deliller var. Bu
igbirligi, meseld Amerikada Ziraat Bakanliginin ve ona bagh tegkilat-
larin bircok egitim islerini yapmasi seklinden farkli olarak (iki mem-
leket arasindaki bazi farkl: sartlar yiiziinden) bu iglerin Milli Egitim
Bakanlig1 yoluyla yapilmasi demek olacakti, ve Ziraat Bakanlig side-
ce teknik seldhiyeti bakimindan bir uzman durumunda buluna-
cakti, (2) Boéyle bir isbirligi biitiin egitimi Milli Egitim Bakanligina
‘veren “Tevhidi Tedrisat” kanununa da uygundu; nitekim Koy Ens-
titiilerinin gelmesi ile de boyle oldu.

Bununla beraber, Milli Egitim Bakanlig1 nas:l en uzun ve en
‘verimli devrindeki Ziraat Bakanligindan bir fayda gérmediyse Erk-
men de 1933 yii Milli Egitim Bakanhgindan bir fayda gormedi.

(2) 1931 Birinci Ziraat Kongresi raporlarina bak. Erkmen bu kongre iizeri-
Me Bakanhga gelmigti.
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Dr. Galip’in ardindan gelen iki Milll Egitim Bakani, ne ilkégretim-
le dogrudan dogruya ilgilendiler, ne de Bakanliklararas: igbirligine
egilim gosterdiler. Az bile olsa, Ziraat Bakanhigimn Milli Egitim
Bakanliginin emrine verecegi zaman ve emek bir ziyandi. Fazla ola-
rak, Ziraat Bakanhiinin miinferit ¢ift¢iyi ve geng kdylilyii amag
edinen projesinin gerceklesememesi Erkmen’in Bakanlifinin sona
ermesinin amillerinden biri oldu. (Arada gecen gelismeler yiiziin-
den Erkmen’i ikinci Bakanhig da siirekli olamadi.) Ondan sonra
gelen Bakan, tamamiyle irrasyonel “5 K” projesini ortaya atti. (3)
Bu proje eger zamaninda uygulansayd: tahsisat, malzeme ve perso-
nel ihtiyaclarinin getirecegi biitce rekabeti yiiziinden Egitmen pro-
jesini ve heniiz ¢ekirdek halinde olan Koy Enstitiileri projesini if-
lasa siiriikleyecekti. (Bu, Atatiirk’iin 6liim doseginde egitmen pro-
jesine devami tavsiye etmesi arkadan Inénii'niin beklenmeyen si-
yasi yiikselisi ile 6nlenmisti. Bunu gosteren deliller icin asagiya ba-
kmiz. Keza “Birinci Koy ve Ziraat Kalkinma Kongresi” hazirhikla-
r1 yaymmna bakiniz, Hazirhklarin Atatiirk’iin 6lecegi ve Celdl Ba-
yar'mn iktidarda kalacagi veya Cumhurbagkan1 olacag faraziyesine
gore yapimig oldugu anlagiliyor. Olaylar bu istikamette gitmeyince
Bayar, Ziraat Bakani Kurdoglu ve onlarla birlikte Ziraat kongresi
ve 5 K fikirleri ortadan kalkt1.)

Bakanliklar ve meslekler aras: rekabetler her modern cemiyet-
te goériilen seylerdir. Ancak her Amme hizmeti i¢in yeter tahsisat
olan, bu tahsisat her birinin az ¢cok Oviinecegi igler yapmasina ye-
ten, meslek sayilar: ve meslek miinasebetleri y1kicr ve oldiiriicil re-
kabeti tesirsiz birakacak derecede olan memleketlerde bu rekabet-
ler bir memleketin 6liim kalim meselesi olmazlar.Tiirkiyede biitge-
den arslan payr koparma geniglemenin ilk sart: oluyor; genisleme
daha sonraki biitce talebinin temeli ve 6l¢iisii oluyor. Mesleklerin
devlet hizmetlerinde merkezlesmesi yiiziinden yikic: rekabet ulug
ve vatandas zararina olacak derecede kontrol edilemez hale geliyor.
lleride gérecegimiz gibi Yiicel ve Hatipoglu Bakanliklar1 zamanin-

(3) 5 K. Amerika ve Avrupadaki 4 H fikrinden almmgti. 4 H Amerika ve
Avrupa'’da tutundu, ¢iinkii ashinda bir geng ¢iftci ceryani olan bu ceryan zaten iyi-
ce kurulmus bir egitim tegkilat1 ve ikinci derecede egitim kdmisyonl_iu'l olan bir-
¢cok tegkilatlar cercevesi iginde basar: kanabilirdi. Tiirkiye'de ise 4 H veya 5 Ky
yiiriitecek bdyle, bir ¢erceve olmadif1 gibi, asil diva da bu g¢ergcevenin kendisini
kurmakti. Bayar kabinesi is basinda kalsa idi bu faydasiz proje belki de yiiriitiile-
cek ve kendisi basansizliga ugradif gibi. Koy Enstitiilerini daha o zamandan yox
edecekti.
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da oldugu gibi, iki Bakanlik arasinda iistelik bir de ideolojik z1ddi-
yet olursa o zaman plidnlama veya sekilde anlasma, sahne arkasin-
da olup biten cetin bir savas1 6rtmeye yarayan bir vitrin oluyor.

Cumbhuriyetin ikinei on yil:, ve bilhassa devletcilifin kabulii
ile Milli Egitim Bakanlhi$ gelenegindeki ani kesinti arasindaki dev-
re gostermistir ki sddece bir bakanin sahsinin tuttugu ve prestiji
sayesinde ileri siirdiigii program ve siyasetlerin akibeti onlar1 ileri
siiren fertlerin akibetine baglidir. Bu dersi, belki hic kimse Ismail
Hakk: Tonguc kadar iyi 6grenmemis ve bastaci etmemistir. Tiirki-
ye ilk on yilin1 egitim ugruna comertce harcamis, fakat Milli Egi-
tim Bakanhg bir tiirlii kararl ve iizerinde anlasilmig bir yol bula-
mamigti. Yalmiz Bakanlar gelip gecmekle kalmiyor, Bakanligin
icinde de ayriliklar ve rakip gruplar devam ediyordu. Abidin Oz-
men, goriiniise gore, bu hale bir son vermek, idarecilik kuvvetiyle
Bakanliga birlik ve intizam vermek iimidiyle Bakanliga getirilmis-
ti. Ondan sonraki yillarin goésterdigi gibi bu en ilksel zaruri sarti
gerceklestirecek kudrette olmadigini gosterdi. Esash bir degisikli-
ginin zaman coktan geldigi, yalniz Atatiirk ayarinda bir adamin
degil, fakat hemen herkesin acikca gérebilecegi bir hale gelmisti.

Cumhuriyetin onuncu y1l doniimiiniin kutlanmas1 wsiralarinda
hiikiimet bir taraftan Milli Egitim Bakanlifinda on yillik egitim
basarilar1 hakkinda bir rapor alirken, aym siralarda memleketin
genel sartlari hakkinda incelemeler yapan kuvvetli bir Amerikan
heyetinden de bir rapor almisti. Milli Egitim Bakanhgmin istastik-
leri ve grafikleri sevinilecek sonuclar gosterdigi halde, bu heyetin
daha tam istatistikler iizerinde yaptig1 inceleme bunun tam tersini
gosteriyordu. buna goére koy egitimi iizerinde harcanan emeklerden
faydali sonuclar beklenemiyecegi goriiniiyordu. Sehirlerde ilkogre-
tim devresi sonunda ve orta dgretim devresi esnasinda goriilen fire
nisbeti korkunctur; Teknik ve Mesleki Ogretim alanlarindaki ge-
lisme programlar1 personel ve egitim yetersizliginden kritik bir du-
rumda idiler; ekonomik gelisme programlar1 ise hald plinlama he-
yetlerinden ¢ikmig degildi.

Bu Amerikan heyeti, tenkitleriyle ve problemleri sinirlandirl-
mas1 bakimindan degerli olmussa da tenkit ettigi cdrelerden daha
iyi bir care de gosteremiyordu. Tiirkiye’nin, Meksika “Kiiltiir Mis-
yonu” programindan Srnek almasi yolundaki tavsiyesi, hemen er-
tesi sene nisbeten sartlar1 daha iyi bilen Dr. Beryl Parker’in verdigi
raporlarda nakzediliyordu. Zaten Meksika’daki bu deneyve karsi
miisbet veya menfi bir tavir almak meselesi de yersiz birsevii



ciinkii bu idealistge giidiilmiis program Meksikada ya Olmiis veya.
O6lmek iizere idi; gercekte, orada elde edilen sonuglar Tiirkiyede:
“Koyeiiler”in elde ettigi sonuglardan daha fazla birgey degildi.

%. Sonuc

1935 de artik biitiin kalbur iistii pedegoklar, Tiirkiye’nin kéy
egitimi ve kalkinma davasina devid olacak cireyi bulmakta olanca
dehalarin: tiiketmis bulunuyorlardi, Tekliflerden birini veya digerini
secmek gii¢ bir mesele idi. Ciinkii hepsi de hemen hemen aym kapiya
cikiyordu: Bat1 egitim sistemlerinin dayandif1 temellerin Tiirkiye’de
olmasi ldzimd1; uygulanacak bir proje digindaki diger programlar
elverigli bir gelistirme hiziyle yiiriitecek yeter tahsisat yaninda elde-
ki projeyi baslatacak sermayenin Milli Egitim Bakanhginin imkan-
lan iginde olmasi 14zimd1; sonra bu projenin yagamasi ve gergekles-
mesi ve Batidaki prototopinin “ileri memleketler’’de sagladig1 sonug-
lar1 Tiirkiye'ye kisa zaman i¢inde saglamasi lazimdi. Biitiin dava bir
¢ltkmaza gelip saplanmisti.

Yukarida Gazi Terbiye Enstitiisii iizerine olan tartismamizda
pedegoji boliimiinden ve onun bagkanindan bahsedilmigti. Tiirk pe-
degoklan icinde adinin basinda ilk defa Dr. harflerini tasiyan Halil
Fikret Kanat tamamiyle tesadiif eseri olarak Mart 1935 de yani
Saffet Arikan’in Milli Egitim BakanhZina gelisinden iki ay once
bir gazetede bir seri makale yazmigti. O zaman herkesin dikkatine
carpmamig olan bir nokta miistesna, bu makaleler kéy G6gretmeni
yetistirilmesi meselesinde o zamana kadar séylenmis, tekrarlanmis,
denenmis, terkedilmis seylerin bir tekrarindan bagka bir sey degil--
di. O zaman diger Tiirk egitimecileri arasinda 6nemli bir ilgi topla-
mamis olmakla beraber, bu yazilar daha sonra modern egitim tari--
hinin en akil almaz efsanesinin yayilmasi i¢in bir koprii bas1 hizme-
tini gordiller. Fakat bu yaz:lar, daha sonralar1 yeniden basildiklari
Topyekiin Milli Terbiye adl eserin genel gercevesi iginde goriiliin-
ce Dr. Kanat'in iddia ettigi orijinalligin mahiyeti meydana cikti.
Bu nokta ileride oldukga tartigilacag: igin burada sadece su kada-
rin1 s@yleyecegiz ki eger onun himaye ettigi Emin Soysal’in gayret--
leri olmasaydi, Kanat'in makaleleri, onlardan ¢ok daha enteresan
ve hatta tesirli olan Baltacioglu, Giindiizalp, H. R. Oymen, Koymen
ve daha birgoklarinin yazilar1 gibi, gegmisin iginde unutulup kalmis:
olacaklarda.
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BOLUM V

ISMAIL HAKKI TONGUC

Milli Egitim Bakanhg: i¢inde veya etrafinda “kdy meselesi’ni
coziimlemek icin hazir recetesi bulunmayan bir kisi vardi. Bu, Is-
mail Hakkl Tongug idi. Tonguc’'u kiigiimsiyenler, Ilkdgretim Genel
Direktorii tayin edildigi zaman onun koyecii olarak o zamana kadar
kendini gdstermis bir kimse olmadigini séylerler ki bunda haklidirlar.
Ancak, onlar:n anladigl anlamda olmamak sartiyle. Ciinkii Tongug
igin “koy meselesi” diye bir mesele yok; bir “aydinlar meselesi”,
bir “meslek meselesi”, “egitim meseleleri” ve hepsinin iistiinde bir
“memleket meselesi” vardi.

Tongug, her s6zii ve her hareketi ile, gerek batici ve gerek
sovenist kdyeii tipinin tam antitezi idi. Iste Tonguc’'un eline aldigr
iste gosterdigi biitiin farklar bu farka dayanir. Yine bu farktan &tii-
riidiir ki onun aleyhine sessizce bir kii¢iiltme divasina girigsenler hep
onu sadece bir idareci olmak gibi “hususi bir kabiliyeti” oldugunu
fakat orijindl denecek bir tarafi olmadigin:, hele bir pedegok sayila-
miyacaginl soyleyip durmuslardi.

Bu béliimde Tonguc'un egitime kaitig: orijinil goriisii, asil Koy
Enstitillerinin bize 6grettigi gerceklerin 15181 altinda inceleyip sis-
tematik bir sekilde ortaya koyacagiz. (“Asil Koy Enstitiileri” diyo-
ruz, ciinkii bircok kimselerin, bilhassa yabanc: gozlemcilerin gordii-
gii ve bildigi “Koy Enstitiileri”, “asil Koy Enstitiileri” degildir.) ilk
Egitmen deneyinden “kdy cocuklart’nin bugiin memleket mesele-
lerine katilmalari zamanina kadar ‘Koy Enstitiisii”’ teriminden an-
lasilan sey, Tongug¢’un ilkégretim Genel Direktorii olmazdan iki yil
once formiillegtirdigi egitimi 1sldh prensiplerinin, firsat verildigi 6l-
¢iide uygulanmis olmasinin bir sonucudur.

Bu bdliimde aynm1 zamanda, Tongug¢’'u 6vmek icin ona “Tiirk
Pestalozzi’’si demenin iyi niyetle yapilmig bir tesbih olmakla bera-
ber hata oldugunu da hatirlatacagiz. (Bu benzetmenin yanl:gin1
gostermek icin burada tafsilita girismeye. yerimiz elverigli degil-
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dir.) Bu yanlis benzetme, yalniz Koy Enstitiilerinin hayatina mai-
olmakla ve Tiirk Egitimini 15 yildan ¢ok daha fazla gerilere dii-
siirmeye malolmakla kalmayip, fazla olarak Atatiirk devrimlerinin
hemen hemen unutturma derecelerine kadar gelinmesine sekep olan
bir goriigiin, farkina varmaksizin devam etmesi demektir. Bu bo-
limde gdsterecegimiz gibi, Tiirkiye’'nin egitim problemlerinin bir
coziimii olarak Koy Enstitiileri fikrinin higbir yabanc1 egitim dii-
siiniiriine bir borclulugu yoktur ve Tonguc'u suna veya buna ben-
zetmek onun biiyiikliigiine hi¢ birsey katmaz. Bati'nin “Biyiik Egi-
tim Diisiiniirleri”nin basarilari, egitim alaninda yeni bir bulus, ve-
ya donem bakimindan pek fazla omrii olmiyan ufak bir deney yap-
mig olmak hududundan Gteye ge¢memistir. Tongug, hem de birinci
sinif onemde olmak iizere bir degil, birgok bulusu olan bir egitim-
cidir ve yapt:g1 isler, cok daha meshur egitimecilerin yaptiklarinin
dayanamiyacag: kadar sert bir imtihandan gecmistir. Onun egitim-
deki basarilar1 yaminda en meshurlarin tutundurabildikleri cocuk
oyuncag1 gibi kalir,

Bu boliimiin konusuna girmeden 6nce bir sahis olarak Tonguc’-
la ilgili bir iki noktanin aydinlatilmasi lazimdir. Bunu, Tonguc'un
fikirlerini bir polemik vesilesi yaptigimizi iddia edecekleri &nle-
mek icin degil, Tongug’un hayatini incelememis olan kimselere, ya-
pacagimiz tartisma hakkinda hiikiim vermeleri i¢in bir temel hazir-
lamak maksadiyle yapacagiz. Tongug¢ bir Ispanyol satosu diisiiniirii
degildir. Spekiilatif diisiiniise ve semalara isyan etmis bir kusagin
temsilcisidir. Bundan dolayi, ele aldig1 problemi, bunlarla neden ve
nasil ugrastigin: oturup sistematik bir gekilde giostermedi. Belki d=
bGyle bir kabiliyeti yoktu. Ve eger analitik introspektive bir adam
veya sistematik bir diigiiniir olsayd: prensibi icab1 yine de kendini
ortadan silecekti. Tongu¢ dinlemesini bilen bir adamdi; gozii kend:
fikirlerinden bagka bir sey gérmeyen bir¢ok kimselerin géziine carp-
miyacak kadar miitevazi idi. Cok okuyan bir adam oldugu halde
bilgic iddialardan nefret etmesi yiiziinden herkese anttientellek-
tilel goziikiirdii. Konusmasindaki sadelik, onu halkin ve sagduyusu
olan herkesin kolayca anhyacagi bir adam yaptig1 halde, bilgi¢ ay-
dinlara basit bir adam gibi gosteriyordu. Tongug istisna denecek de-
recede acik ve kolay konusan bir adamd; fakat fikirlerini en iyi na-
zariye ve sistemle degil, is ile ve sahsindan misal gostermek suretiy-
le ifade ediyordu. O, pek nadir bulunan dogustan &gretici ve egitici
olanlardandi. Pedegoji konular iizerinde bol yazm:g Tiirk yazarla-
rindan biri oldugu halde, Tonguc daima kendisince bir ddev oldugu
icin yazardi; bu yazilarda onun konusma dilindeki ve hareketlerin-
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deki vasiflar yoktur. Uslubu ne aydin ne de parlaktir, ama yine de
onu edebi bakimdan tenkit edenlerin ¢ogundan ¢ok daha iyi yazar-
d:. Her halde ona gore makil bir fikir bir defa dogdu mu onu tek-
rar iglemeye liizum yoktu. Fikir, gercekten maéakul bir fikir ise
her akli baginda adam onu gorecekti. Bundan 6tiirii, herbiri bir fikir
veya faaliyet serisini tamamhyan yazilar1 Tonguc'u yazmaya sevke-
den seyin neler oldugu hakkinda sadece ip uclar1 verir. Yazisinda
ifade etmeye caligtig: fikirlerin temeli olan asil bulusunun ip uclari-
n1 gostermeden yazardi. KGy Enstitiilerindeki belirli gelismelerin ar-
kasindaki goriiglerini anliyabilmek icin Tongug¢'un yazilarimi adeta
dedektif romanm okur gibi okuyup ip uglarm: yakalamak lazimdir.
Cok defa bazi noktalarin sonucu olarak ¢ok sonra yapilmis olan sey-
leri bilmek lazimdir. Tongug¢'un tek bir taassubu (ve onun en biiyiik
kuvveti), yaptig igin kendisinin degil, Atatiirk devrim prensiplerinin
eseri oldugu kanaati oldugu icin 1935 den sonra cikan eserlerinden
Tiirk egitim gelismesindeki fikir ve idare roliinii adeta basgkalarinin
haklar olmayan iddialarda bulunmalarina sebep olacak kertede gizler-
di. Bu yiizden kendisi bile birkac asilsiz kanaatin yayilmasina sebep
oldu. Bunun en iyi misali, Tonguc¢’'un Egitmen deneyini Bakan Saffet
Arnkan’a atfetmesidir. (1) Bunun béyle oldugu veya Arikan’in bu me-
selede Atatiirk’iin agzindan konustugu hakkinda, Tonguc¢'un kendi-
sinden basgka, bir delil yoktur; halbuki buna karsilik fikrin, tamamiy-
le Tonguc’'un kendisinden degilse bile, onun direksiyonu altinda y6-
netilmis gozlemlerin sonucu olarak ciktigini gésterecek cok vesika-
lar vardir. Yine bircok delillerden hiikiim verebiliriz ki Arikan Ba-
kanliga kismen de fikirleri oldugu igin degil, olmadig i¢in tayin edil-
misgti.

Iste bu sebeplerden dolayidir ki Tongug¢'un fikirlerinin mahiye-
ti ve vasiflarinin, onun pek yak:ninda bulunanlarin bile géziinden kag
t1g1 olmustur; ona, Gliimiinden sonra sagl:ginda hakettigi seyleri ta-
nimak, actigr ¢igir1 diriltmek isteyenlerin bile goziinden kacan ta-
raflar olmustur. Tiirkiye’de Tonguc¢'un hatiras1 yasadikca, onun
fikirlerinin otoritesine dayanan veya onlar: model edinen bir egitim
cereyanm olmiyacaktir. Biitiin kigkirtmalara ragmen Tongug¢'un ken-
disi bile bunu yapmaktan kacinmistir. Yapilacak sey asagidaki nok-
talar belirliyecek temellerini hazirlamaktir: (1) Tongug¢’'un deney-
lerine temel teskil eden Atatiirk devrimlerinin alt1 prensibinin, 1932
de oldugu gibi simdi de Tiirk evriminin tamamlanmasi icin zaruri
sartlar olup olmadigl, 2) Tiirkiye'nin egitim problemlerini ¢dzmek-

(1) Bak. : Tonguc¢'a Kitap. Balkir'in hatiralar:.



te Tonguc’un dayandig fikirler Tiirkiye'nin ve 20 nci yiiz y1l iginde
bagka uluslarla miisavi yagamak isteyen biitiin toplumlarin kars:-
last1g: egitim divalarimin dogru bir teshisini temsil ediyor mu, et-
miyor mu, 3) 1935 ile 1946 arasinda yapilmis olan deneylerin ve
bu giinkii sosyal, politik, finansal, ekonomik, moral ve uluslararasi
sartlarin 15181 altinda bundan sonra gelecek deney safhasin:n ne ol-
dugu. Tonguc’un birgok seyleri herkesten daha aydin olarak cok
6nceden goérmiis olmasi, Koy Enstitiilerini sadece Tonguc¢ yapt1 de-
mek degildir. Kendisinin miitemadiyen tekrarladig1 gibi, K6y Ensti-
tilleri ve onunla ilgili deneyler kollektif bir mahsul idi. Tarihi, ulus-
lararas: ve insani bir is idi. Bu bagarnh bir ig oldu, ciinkii bunlarin
katt1g1 ne varsa hepsinden faydalanmilmist1; bu bagarilarin gerefi bir
adama veriliyorsa bu, onun onderliginden mahrum kahndig1 zaman
da basar:larin devamin saglamak igindir. Kaba bir tegbih yapmak
lazimsa, bugiin fezay: fethedenler birer Einstein degillerdir; fakat
onun getirdigi prensipleri 6grendikleri icin ve o prensipleri bilim ala-
ninda uygulayabildikleri icindir ki Enisteinin aklina bile gelmeyen
problemleri fethedebilmiglerdir.

Tonguc¢'un fikirlerini, kolayliklar1 ve hem de az ¢ok kronolojik
siralar1 bakimindan, iic basl:k altinda inceleyecegiz: 1) Uygulana-
bilir bir egitim politikas1 formiillemedeki zorluklarm tahlili; 2)
Basarllmak istenen yoniin ve amaclarin belirlenmesi, 3) Toplumsal
degigsmenin manivelisinin ve usullerinin belirlenmesi.

1. Egitim Politikasinin Belirlenmesindeki Zorluklarm Tahlili

Tonguc'un yepyeni bir fikrin pesinde oldugunu bildiren ipucu
1k, Orta ve Mualiim Mekteplerinde Resim, Eligleri ve Sanat Terbi-
yesi (1932) adh eserinin girigsindedir. Orada soyle diyor: “Kagit ka-
libiyla, 1stampa ile, linolyum oymalar: ile basma isleri, firca ile tez-
yinat, miicessem modeller yapmak, modelaj ve plikaj resimleri gi-
bi, talebeye bu teknikleri 6gretmekten maksat onlar1 bu vasitalarla
sadece becerikli yapmak degildir; talebeler ancak bu suretle modern
sanat eserlerini bizzat yaparak tanimaya al:isacaklardir. Ancak boy-
lelikledir ki, cocuklar1 ve gencleri sanatin lisanina vakif bir hale
getirebilirz.

Tartigacagimiz sebeplerden dolay: bu eserin metni Tonguc'un asil
amacin: bize gostermez. Yukaridaki parca, acik bir dille yazildig: hal-
de, gercek anlamini ancak Baltacioglunun yukarida inceledigimiz fi-
getirebiliriz (2).

(2) A. Halit Kitabevi, Istanbul.
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kirlerinin dayandig1 cikmazin, Gazi Terbiye Enstitiisiinde iken Ton-
guc'un egitim araclar1 konusundaki arastirmalarinin, ve daha sonra
Koy Enstitiilerinde uygulanan tegkildtlanma usullerinin 15181 altinda
anliyabiliriz. O. zaman bunun simdiye kadar bilinmiyen ve hatta
uluslararasi énemde bir bulusun kilidi oldugunu derhal kavrariz. Bu
Oyle bir noktadir ki Bat: uygarhgi ideallerine sadik kalarak modern-
lesmeye calisan geri kalmig uluslar bunu kavriyamadiklar1 miiddetce
cabalarinin basar:1 kazanma sanslari1 hemen hemen sif:r olacaktir.

Tongu¢’'un yakaladigl noktay: en iyi “toplum degismedikce fert
de degismez” soziinii su sekle sokmak suretiyle bir formiil seklinde
daha iyi anhyabiliriz: “Ferdin iizerine miiessir olan egitimsel ortam
teskil eden maddi uygarhigin kendisi modern olmad:kca ne toplum,
ne de fert modern uygarligin temsileisi olabilir.”

Tongug¢’u bu bulusa goétiiren verilerden bagliyarak ayrintilar: in-
celeyelim. Stylemeye hic liizum yoktur ki bir eligleri ve el sanatlan
6gretmeni olarak Tongug, kendi zamaninin akademik ve pedagojik
sahsiyet diisiiniisiiniin igcinde yugrulmustu. Bu, Tongug icin taktik bir
avantajdi ve Tonguc’'un pratik bir adam olusu, pratik islere eli yatk:n
bir aydin olusu bu avantajli durumu daha da kuvvetlendiriyordu.

Avrupa’nin mesleki yazilan icinde dolasirken Tongug’un, bu ya-
zarlarin Batili'lar tarafindan kolayca izah edilen ve fakat ken-
disinin ne aklina ne de yurtseverligine uyduramadig1 genel g6zlem-
lerinin farkina varmamis olmasina imkin yoktu. Tongug¢'un bunu
g6rmiis oldugunu onun konusmalarinda daima ortaya c:kan bir nok-
ta bize gosterir. Tongug gordii ki Bat1’lh 6gretmenlerin uyguladig: ay-
n1 programlari ve aynl metodlar: uyguladigi halde, Batili 6grencilerin
elde ettigi teknik kalite ve seviyeyi kendi 6grencilerinde meydana ge-
tiremiyordu. Batili'larin buna gelenel:sel olarak verecegi cevap su
olacakt:: Batr'l: 6grencilerin kendilerinde buluna.a pratik ve ilmi ka-
biliyet, Tiirk veya Dogu’lu 6grencilerde yoktur. Dolayli delillerden
tahmin edebiliriz ki Tongug baslangicta kusuru kendinde veya 5gret-
mende buluyor. Ve 6gretim usullerini diizeltmeye veya ilerletmeye
calisiyor. Fakat bu, fazla bir sonuc vermiyordu. Fakat bu defa dikkati
bu noktaya cekilince, su sonuca vardi ki Tiirk 6gretmeni Bat1 dilinden
cevrilen kitaplam iyice takip edemiyordu. Ciinkii kendi 6grenciierine
Batr'hh 6grencilere izah etmeye ihtiyac olmayan bircok kelimeleri,
seyleri ve usulleri izah etmeleri gerekiyordu. Pek muhtemeldir ki Ton-
gug sehirlerin fakir mahalle ¢ocuklarina sehir dig1 yerleri gésterme
yoluyla egitim gorgiilerini gelistirme, kdy cocuklarin: bolge okullarina
gondererek onlari orada daha hazirhkl bir egitim cevresine yerlestir-
me, cocuk kiitiiphaneleri agma gibi konular iizerinde o zaman batida
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sik sik yazilan eserler vasitasiyle yaptigi karsilagtirmalardan bu sonu-
ca varmigtl. Her ne ise Tongug bu sonug iizerinde durdukeca yetigkinin
egitiminde rol oynayan birim cevresini darlttikca daraltiyordu. Ton-
guc’un calisma alani, egitim de farklilasmanin temel birimleri dedigi-
miz geyin anlagilmasina pek elverigli bir alandi. Eligleri ve el sanat:
egitiminde aile, din, siyasi sistem gibi birimler énemli bir rol oynamaz.
Gozlem yapma, soyutlagtirma kabiliyetlerini zihin ve beden igbirligi-
ni, yaraticihig1 6lcme imkénlari en cok ve en iyi bu derslerde elde edi-
lir. Tongug’un hicbir zaman vazgegmedigi bu ilk ihtisas alaninda yap-
t1g1 deneyler ve metodoloji tartismasi1 somut bir gekilde gostermis-
tir ki uygarlik meselesinin konu oldugu yerde, egitimin temel birimi
maddi uygarlik birimidir.

Bu fikri farzedilmig bir misalle anlatmaya caligacagiz. Verecegi-
miz misali K6y Enstitiilerinde goérdiigiimiiz tugla ocaklari ve Ton-
guc'un egitimsel oyuncak endiistrisinin 6nem ve degeri hakkinda séz
arasinda soyledikleri bize ilham etmigtir. Adi kirmiz1 tugla modern
Bati uygarhiginin kesfettigi ve yalniz ona mahsus olan birsey degildir.
Fakat bu pek dnemsiz madde parcasi modern uygarl:kta simdiye ka-
darki hicbir uygarlikta oynamadig rolii oynamaktadir, Bat1 uygarh-
gindan biitiin tuglalar: kaldirin. Sonug anarsidir, Niifusun biiyiik bir
cogunlugunun hayat: ve egyasi acikta kalacak, sayisiz fabrikalar or-
tadan kalkacak, endiistri ve miistehlikler i¢in zaruri geyleri yapan fi-
rinlar duracaktir. (Bdyle birgey, betonarmenin, plastik malzemenin ve
diger modern mimari araclarinin kesfedilmesinden Once olsaydi bu
anargi daha da biiyiik olacaktl.) Sigorta girketlerinin hisse senetleri-
nin kiymeti diigsecek, bu da biitiin diilnya borslarmnin tarihinde go-
riilmedik bir buhran yaratacaktir. Yangin nizamnamelerini yeni bag-
tan yazmak gerekecek; itfaiye tegkilat ve personelini cogaltmak ica-
bedecek, bu diger amme hizmetleri biitceleri iizerine tesir edecektir.
Tuglanin ortadan kalkmasi ile igsiz kalan insanlarin durumuna care
ve para bulmak gerekecek onlar1 yeni bastan bagka meslekler igin
yetistirmek 14zim gelecektir. Tuglanin ortadan kalkmasinin dilin iize-
rinde bile etkisi olacakti, Mesela, Ingilizce halk dilindeki baz1 parlak

deyimler anlamlarini kaybedecek, yerlerine bagkalarini koymak zor
olacaktl. Ingilizcede bir kimsenin, karda, firtinada gercek dost oldu-
gunu sdylemek igin ¢ok defa Brick (tugla) benzetimi kullanilir. Hal-
buki bdyle bir kimse igin tugla yerine “steel girder” (beton demiri)
dense ayni1 manaya gelmek goyle dursun, sadece gisko manasina gele-
cektir. Ogrencilere okulu sevdirmek icin égretilen “o kiiciik tugla ya-
pil1 okul” sarkisinmin (kirmizi renk Ingilizcede sicak ve bulagik rengi
ifade eder) manasi kalmiyacak. Daha bagka misaller de verilebilir.
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Su kiiciik manasiz kirmiz1 tugla modern Bati toplumlarinin haya-
tinda bu kadar 6nemli olmakla kalmaz; modern oyuncak endiistrisinin
meydana getirdigi tugla benzeri blok, egitimcilerin elinde dnemli bir
ara¢ haline gelmekle Bati toplumlarinin ¢ocuklarinin egitiminde
onemli bir rol oynar. Tugla ve blok sayesinde bugiin hicbir batili
Kindergarten 6gretmeninin “kirmizi”’nin bir renk oldugunu, veya tug-
lalarin evler, fabrikalar, apartmanlar yapt:gini1 6gretmesine liizum
kalmaz. Dahas) var: bir gretmen §grencilerinin, adlariyla ve ay-
rintilar: ile olmasa bile, modern fizigin bazi temel kanunlarini an-
ladigim ve bildigini kabul eder. (Bunu denemek icin, benim yaptigim
gibi {ic yasindaki Amerikali bir kiz cocugu ile oynayiniz. Bloklar:
iist iiste fakat egri olarak koyunuz. Goreceksiniz ki o yasina ragmen
yliziiniize hayretle bakacak, “ama hdyle korsaniz olmaz, duvar yi-
kilacak” diyecek ve hale benim deneyimde oldugu gibi kendisine bir
O0gretmen veya aydin oldugunuz séylenmisse “ne yapiyorsun, hic ak-
Iin yok mu-" diye de sizi bir giizel azarlhiyacaktir. Bloklar sayesinde
hicbir matematik 6gretmeninin uzun dik dértgen biciminde kat:
maddeler oldugunu ¢gretmesine liizum yoktur, Sadece misal diye tug-
layr s6ylemekle hemen cizgilerin, satihlarin, dik dortgenlerin Gzel-
liklerini anlatmiya gecebilir. Dil, mimarlik, miihendislik, tarih, fizik,
sosyoloji, antropoloji ve belki de daha bagka bilimlerin 6gretmenleri,
Ogrencilerinin tuglanin ne oldugunu, toplum hayat:ndaki yeri ve
roliinii bilir farzederek derslerini verirler. Yine tugla ve blok saye-
sinde Bat1’li1 cocuk daha Kindergarten’de iken modern hayattaki mes-
lek béliimlerini 6grenir. Tugla yapan ve satan adamlar oldugunu 6g-
renir. Bloklariyle kaleler yapmaya caligir. Kale bekg¢isi veya miihen-
dis olur. Baz1 mesleklerin adlarin1 &grenir. Bu tuglalar diinyasinin
ortasinda daha o zamandan bir okulun kapisindan igceri girmeden
“ekonomik adam’ olma yoluna girmistir. Ev yapmak veya ev almak
icin para verilecegini ve para biriktirilecegini 6grenir ve kendisine
biraz géz yasina malolsa da bugiinkii cemiyette yeri olan bir insan
olmas icin bir disipline girmesi gerektigini 6grenir.

Simdi bu tek madde iizerinde verecegimiz misalleri istedigimiz
kadar cogaltabiliriz. Bu giinkii uygarhg temsil etmekte tuglanin ne
kadar Kkiiciik yeri oldugunu diisiiniirsek, Newyork’da dogmus olmak-
la meseld Istanbulda dogmus olmamin arasindaki farkin ne demek
oldugunu goziimiizde canlandirabiliriz.

Okullarin ders programlarina bir géz atmak, bize Bati1 okulunun
cocugun zaten 6grenmemis oldugu ve bilmedigi pek az sey oldugu
faraziyesiyle caligtigim gosterir. Tonguc¢'un bulusunun yalmz az ge-
lismis memleketler icin olmad:gim géstermek icin sunu sdéyleyebili-
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riz ki farzedilen seviyede olmiyan bir cocukla karsilastiklari zaman
Batrh dgreticiler ¢cocugun akli, zihni veya teessiiri bir sakathig oldu-
gu veya herhangi bir kabiliyet noksanlig1 oldugu faraziyesine gider-
ler. Yapilan deneylerin gosterdikleri hilifina Batr’hh 6gretmenin ak-
lina bu “anormal’” denen ¢ocuklarin herhangi bir sebeple icinde ya-

sadig1 uygarhigin herhangi bir parcasini nasilsa goziinden kacirmis
olmasi ihtimali hi¢ gelmez.

Simdi Tiirk 6gretmenin §gretmenligini hangi bilgi temeli iizeri-
ne dayandirarak yaptigina gelelim. Bir defa O6grencilerinin modern
uygarhgin iginde yasamadig faraziyesiyle bagliyacaktir. Fakat daha.
S1 var: 6grencisinin, 6gretmek istedigi uygarligin icinde ya§ama;n§
olmakla kalmayip o uygarhktan farkh ve hatta ona zi1d bagka bir gev-
renin ogrettigi bilgi temeli ile ise baslamasi 1dzim. Meseld yine tugla
misalimize donelim. Tiirkiyede sehirler d:sinda yasayan milyonlarca
insan “tugla rengi’’ni bilmez. Anadolu'nun koylerinde dogan, ya-
sayan ve 6len milyonlarca insan renklerin bazilarini tanimaz. Cevre-
sindeki yesil, gok, boz, kahverengi, sar1 vesaire gibi renklerden ma-
da bilmedigi renklerin nuanslar1 onu ilgilendirmedigi gibi onlarin
adlar:1 da dilinde yoktur. Batil1 ¢ocuk, elindeki tuglay: egitim maksa-
diyle son damlasina kadar kullanmaya calisan 6gretmeni dinleme-
digi zaman ya bir ugak veya bir roket ¢izmeye dalmistir; koylii 63-
renci ise elini kendisine yabaneci olan cisme intibak ettirmeye ¢abala-
dig1 icin Ogretmenin soylediklerini dinlemez. Batidaki Ogrenciye

karsihk, koylii 6grenci hasat zamamn ile kis arasinda derenin suyu
ile toprak ve samandan kerpi¢ ve ev yapildigin biliyor. Tugla usta-
s1, sivael, su borusu ustasi nedir bilmiyor. Hatta evi yapanlarin bile
¢ok defa kendisi, kardesleri, anasi, babasi, akrabalar1 oldugunu ve
bunlarin boyle 6nemli islerde birbirlerine yardim etme borg¢lar: oldu-
gunu biliyor. Koyiin yabanc:si olan birine koyiin biitiin evleri aym
gibi goziikiir. Fakat bu evler i¢inde bilim kurallarina hizmet edecek
iki ev bile citkmaz, Her koy evi, geometri bakimindan “biricik” dir ve
hatta bircogu adeta fizigin ¢cekim kurallarina aykir1 diiser. Béyle bir
cevredeki Ogretmenin, dgrencilerinin gevrelerine bakmakla matema-
tigin bircok kurallarimi bilmis olduklarni farzetmesi imkansizdir.
Herhangi bir kdy evinin arsasinn yiiz Sl¢iimiinii, herhangi bir sokag
veya hatta tarlayr dogru olarak Slgmek icin adam-akilli bir miihen-
dis olmak ldzimdir. Cocugun yapacagi hesapla yiiriitiillecek bir ders,
konu olan dersteki noktalarin yanlis anlasilmasina sebep olmakla
kalmaz, genel olarak bilimsel kurallarin da yanlig anlagilmasina se-
bep olur. Burada da misalleri istedigimiz kadar cogaltabiliriz.
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2. Amaclarin Belirlenmesi

Tonguc’un bulusunu, daha soyut bir plina getirmek istersek di-
yecegiz ki her maddi uygarhk biriminin, kendine gore bir “egitimsel
deger agirh&’” vardir. Maddi uygarligin bir birimi ne 6lciide modern
uygarhg temsil ederse onun miisbet bir “deger agirhg” vardir ve
modern hayata uygun bir yetigkinin yetigtirilmesinde o élciide rolii
vardir. Cocugun egitim cevresinde modern uygarhgin bir biitiin ola-
rak rol oynamamasi, ¢cocugun modern yetigkinin hayat: bakimindan
kusurlu bir fert olmasim 6nlemek icin, egitimin yenmek zorunda ol-
dugu bir egitim noksan1 demektir. Diger taraftan, bir uygarligin mo-
dern uygarliga yabanci ve onunla uyusmaz birimlerinin menfi “de-
ger agirhiklar” vardir. Yani bu birimlerin egitimsel tesirlerinin ye-
nilmesi, ¢cocugun modern. hayata uygun bir yonde gelismesini sagla-
mak i¢in onlarin modern mukabillerinin yoklugunun c¢aresine balul-
‘mas1 lazimdir. —

Bu formiil, kimyada kullandigimiz deger agirl:klar1 formiilleri
gibi basit ve mihaniki olarak kullanilacak bir formiil degildir. Balta-
cloglunun gosterdigi birimlerin herbiri sayisiz daha kiicitk sosyal
birimlerden miitesekkildir; bunlarin da herbirinin deger agirhgmin
mutlaka dogrudan dogruya maddi sartlardan gelmesi gerekmez. Mese-
13, Almanya ve Amerika ayn1 maddi uygarhga mensup olduklarn halde
aile ici miinasebetler bu iki memlekette aynm degildir. ikisi arasin-
daki fark: ve bu ikisi ile Tiirkiye’deki seklin farkini géstermek igin
su misali secelim: Almanya’da otomobil endiistrisi ve satis1 memle-
ket dis1 turizmi tesvik ettigi halde ve ana baba tatil gezintileri ile 63-
renci tatil gezintilerini bir birinden ayirmaya temayiil gosterdigi hal-
de Amerikada i¢ turizmi tesvik ve yazin ¢cocuk kamplari yerine aile
kamplarim1 énemlilestirmigtir. Tiirkiye'de 0zel otomobilin azhi yii-
ziinden cocuklar oyunlarinda sofdrliik veya benzin istasyonu isciligi
veya teknisyenligi gibi seylere 6zenmiyorlar; i¢ ihtirakhh makinele-
rin anatomisini, lastik degistirme bilgisini 6§renme sanslari pek az
oldugu gibi otomobil planlar ¢izme egitimleri de yoktur.

Tonguc'un bulusu Resim, Elis’2ri ve Sanat Terbiyesi gibi bir ter-
ciime eserde iglemesine imkan yoktu. Modern hayat denizinde yiize-
rek biiyiimiig olan ve aym denizin iginde yiizen ¢ocugun okul egitimi
ile ilgilenen bir Bat1’h egitimei icin, Tonguc¢’un temel mesele saydigl
meselelerin bir manas) yoktu. Bu egitimcilerin buna en yakin diyebi-
lecegimiz meseleleri, fakir smiflarda ¢iftci ziimrelerin c¢evrelerinin
yokluklarim1 tamamlama meseleleri idi. Bu da modern tasit araclan
modern kitleye erisme araclary, arastirma ve okul dis1 egitim aracglar
sayesinde nisbeten kolay bir isti. Diger taraftan gehir dis1 yerlerde
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kitle egitimi gehirlerden gelen daha ileri kitle egitiminin bir geligimi.
oldugu igin yapilan tegebbiislerde mutlaka br “kéyeciiliik” unsuru bu-
lunacakt: ki, bunun da Tonguc’a saghyacag: bir faydas: yoktu. Ton-
guc'un bu safhada vardigi bulus onu bagka bir deneye sevketti.
(Emin Soysal ileride bundan alayci bir dille bahsediyor ve insam.
ddeta anlayis seviyesi hakkinda siipheye diisiiriiyor.) Cals-
masim daima elindeki imkénlara gdre ayarlayan Tonguc Ogretim
araclan ve eligleri ve sanat egitiminin muhtevas1 iizerine deneyler
yaplyor. Bu deneyler, Bat1 el kitaplarinin tersine cevrilmesi amaci-
n1 giidiiyordu. Progresif Bat1 egitimcileri elisi ve sanatlan program-
larini, el zanaatlar “dil”ini grenciye yeniden &gretecek sekilde
ayarladiklar1 halde, Tongug¢ aynm 6gretim malzemesini ve ayni pede-
gojik prensipleri, 6grencileri bir an icin ve sun’i olarak modern top-
lum gevresi icine daldiracak sekilde kullanmaya baghyor. Mesela,
ogrencilere kagit kullanarak Eskimo kodyleri modelleri yaptiracagi-
na, onlara apartman binalan ¢izdiriyor, yaptinyor ve tartigstiriyor.
Kolayca goriilebilir ki boyle ufacik bir degistirmede bile Bat1’lh prog--
ramlarda bulunmayan farkh terimler, tarih goriisii, fizik ve sosyal
kavramlar beliriyor. Bu tek misalin gosterdigi sekle uygun bir elisi
ve sanat program icin Bati1 okullarinda goriilen okul programlarn--
dan bambasgka bir tarzda calisma programlar1 meydana getirilmesi
gerekecegini gdormek zor bir is degildir.

Tongug¢'un, Gazi Terbiye Enstitiisiiniin sanat béliimiinde, Resim,.
Elisleri ve Sanat Terbiyesinin cikfig1 sirada (1932) ki cahsmalari-
nin ne dereceye kadar kesintisiz devam ettirildigini bilmiyoruz. Bu--
nunla beraber, dikkate sayandir ki, Gazi Terbiye Enstitiisiiniin bu
b6liimii, 1953 gibi verimsiz bir yi1lda bile sathi bir bakigta kendini his--
settirecek derecede farkl idi: Egitimde test metodlar: uzman: olan bir-
Amerikali miisavir, bu gibi mijesseselerde daima pedegoji béliimii--
niin pedegoji arastirmalarinda énde geldigini gérmeye alismis bir
kimse olarak, Gazi Terbiyede yalniz eligleri ve sanat bgliimiiniin de-
neyici bir goriigle calistigini, modern sosyal bilimlerin dilini anladi-
g1 biiyiik bir hayretle gérmiis ve sebebini izah edememisti. Ote yan--
dan, nazariye bakimindan daha ihtisaslasmis olan pedegoji boliimii,
Ogrencilerinin ve galismalarinin rasyonel bir sekilde secilmesi ve
degerlendirilmesi isinde bunlar1 yardime: kabul etmis olmakla bera--
ber, sahsi otorite gelenegine siki sikiya bagh bulunuyordu.

Resim, Elisleri ve Sanat Terbiyesi Bat1 yazarlarindan cevril-
mis yazilardan meydana gelmis olmakla beraber, bunlarin secilisi
ve tertiplenisi Tongug¢’un eseri idi ve bu bakimdan kitabin metni
lizerinde durulmaya deger. Kitap o zaman herhangi bir polemige-
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yol agmamis olmakla beraber, tartigma konusu haline gelen o ma-
hiyetteki eserlerden daha fazla ve fakat dolayisiyle, taninmis ‘‘pe-
degok,,larin bir nevi tenkidi idi. (3) Fuat Giindiizalp’in agik¢a soy-
ledigi gibi, resim ve eligleri konusunda Tiirkiyede en saldhiyetli
adam olan Baltaciloglu bile nazariye alanindan cikip pratik bir yol
agmamigt:r. Yazilarini okuyanlar, pedegoji kitaplarindan &gren-
diklerini bir tarafa birakarak, Baltacioglu'nun geleneksel goriisler-
den tamamiyle ayrilan fikirlerini alip onlar1 deneyleme safhalarina
gotiiremediler. Gerek genel pedegoji iizerine yazan yazarlar (bunlar
arasinda Giindiizalp basta gelir) ve gerek 6gretmen okulu el kitabh
yazarlar1 (bunlar arasinda Kanat baska gelir), yalniz Tiirkce eser-
leri okuyabilen okuyuculara resim ve eligleri egitiminin 6nemini ve
akii prensiplerini anlatmakta, hep tekrarlanan ve bilinen sat-
hi izah seviyesinden oteye gitmemiglerdir. Pragmatizm, proje
metodu, “Is prensibi” vesaire gibi seylere karsi gosterilen
zahiri ilgiye ragmen, 6gretmen namzetlerine geleneksel olmayan
konular1 6greten 6gretmenin neden matematik, tarih vesaire 6gret-
meni ayarinda 6nemli oldugu gercek anlamiyle gosterilememigtir.
Bu &6grenciler, hala, resim ve eligleri 6gretiminin 6nemsiz bir siis
oldugu, ciddi dersler arasinda bir dinlenme saglama maksadiyle
programlara sokuldugu sanisinda idiler.

Iste, Tonguc'un yukarida adi gecen derleme eseri, Tiirk pe-
degoji literatiiriindeki bu zaif taraflar1 doldurmustur. Fazla olarak,
yalniz resim ve elisi 6gretmenlerine degil, fakat ayn1 zamanda bii-
tiin teknik ve pratik konu 6gretmenlerine, kendi alanlarinin da nazari-
yeci pedegoklarin daha gok 6nem verdigi konular kadar 6nemi ol-
dugunun onlar seviyesinde bir nazari kudretle isbat edilebildigini
gosterdi.

Resim, Elisleri ve Sanat Terbjyesi’nin baska bir yonden
yeni olan bir elestirme getirdigini bu kitaptan Once yeni

(3) Incelemenin en kritik bir zamamnda Tonguc'un ilk yayinlarina dilcka-
timi ¢ekerek bunlarin, K&y Enstitiileri konusu ile olan ilgisini gérmeme yol agtit
icin Bay Furat Giindiizilp’e tegekkiirlerimi sunmak isterim. Bu yazilarla Kdy
Enstitiileri arasindaki ilgiyi. Tongug veya Enstitiiler iizerine yazanlar goéreme-
miglerdir. Bay Giindiizalp’in kendisi de bunlara bu bakimdan bakmamstir, fakat
ad1 gecen eserden aldign parcalar, Koy Enstitiilerinin kurulug amae1 ve mahiyeti
hakkinda ortada dolagsan bir goriigiin yanhglarim anlamamiza yarayacak ip ug-
Tariyle doludur. Bu yanhs gériige gére, Enstitiller ashnda Kdy Ogretmen Okullan
olarak kurulmus, ama nasilsa dilnyanmn higbir yerinde bu gibi okullarla barsti-
T1lamaz bir selkle konmustur.
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harflerle cikan eserlerden ¢:karabiliriz. Birkac eser istisna edilir-
se, bu meslek kitaplarinin iki 6nemli kusuru vardi: Bircogu eski
ahldk kitaplar1 tarzinda yazilmig eserlerdi. Yazar, gen¢ veya tecrii-
besiz 6gretmene birtakim tavsiyeler ve nasihatlar veriyor, bunlarin
biricik dayanag1 da kendi sahsi otoritesi ve kanaatlar: oluyordu.
Bu tipin en iyileri olmakla beraber, Baltacioglu’'nun baz1 eserleri
bile bu katagoriye girer. Bu eserlerin bazila Tiirk okuyucularim
Bati yazarlarimin fikir ve teknikleriyle tanigtirmaya caligmakla be-
raber, dogrudan dogruya terciime ile tefsir etme mahiyetinde ak-
tarmalar ve hatta diipediiz asirmalar birbirine karisiyor; bunun
sonucu olaak Bati1 egitimcilerinin fikirleri ve usulleri ancak parca
halinde ve tahrif edilmis olarak gériiliiyordu.

Iste ad1 gecen eser, Tonguc’'un buna karsi cikardigir ikinci
eserdir. Tonguc’un, yazar ile onun fikirlerini tam olarak ulagtir-
mak istedigi okuyucu aras:na girmemekte gosterdigi itina, kita-
bin gercek amacinin siadece ip ucu verecek Ol¢iide agiklanmig olma-
sinin sebeplerinden biridir. Tongug ne kitabina aldig1 se¢meleri se¢-
mekteki Olgiileri izah ediyor, ne de okuyucunun Oniine gegip bu se¢-
melerden gikarilabilecek sonuglar icin yol gostericilik yapiyor. Tut-
tugu yol bir 6gretmen igin tutulacak en gii¢ ve en asil yoldu: Sa-
dece bir bilgi edinme kaynag: olmak. Bu eserin, Kerschensteiner’den
yapt:Z1 terciime gibi tartisma konusu olmayisinin sebebi, herhangi
bir sahsin otoritesine dokunmamig olmasi, dolayisiyle olan tenkitle-
rinin, Tongug'u bir pedegok olarak almay: aklina bile getirmeyen zat-
larin iistlerine alinmiyacaklar: kadar genel olmasidir.,

Ferdi degistirmek icin toplumu degistirmek gerektigi fikrine
dayanilinca egitimcilerin karsilasacag: problemlerin ne kadar ve ne
kadar ¢ok oldugunu goziimiiziin oniine getirirsek Tongu¢’un buraya
kadar misalle anlatmaya calistigimiz bulusunun egitim bakimindan
ne ifade ettigini kavriyabiliriz. Tongu¢’'un, fikirlerini neden kendine
saklamig olduguna da o zaman sasmamak lazimgelir. Eger egitim,
toplumsal degisme menivelas: olarak kabul edilirse, Tongug¢'un prob-
leme verdigi sekle gore, egitimin bellibasli su 6devleri olacakti: (1)
Ogrenim cevresindeki modern olmiyan maddi sartlarla carpismaya
meeburdur. (2) Cevrede modern maddi birimlerin bulunmayis1 kar-
sisinda bu yoklugu kendisi gidermek zorundadir. (3) Modern hayat
zaruretleriyle uyusmaz hareket tarzlariyle ve bunlarin, egitim islerine
hiikmeden eski kusaklar iizerine yaptig1 tesirlerle ¢carpismak zorunda-
dir. (4) Egitimi, ¢evrede bilfiil bulunmayan modern uygarhgin veki-
li gibi sayarak o uygarhigin fikri temellerini 6grenciye vermeye mec-
burdur. Bu temelleri asil olanlarla tarihi sartlarla gelip gececek ve
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degisecek olanlar birbirinden ayirdedecek bir seviyeye getirecek se-
kilde, 6grenciye bildirmesi 1azimd:r. (5) Tiirk halkinin, Tiirk ve is-
1dm mirasini, romantize diismeksizin, degerlendirecek sekilde benim-
semesini 6grenmesi; gelenekleri, geleneksel olmayan araclari kulla-
narak yaraticithgl harekete getirecek sekilde asilamasi lazimdir. (6)
Modern 6grenim alanlarinda gerekli genel, teknik ve mesleki egitimi
vermesi; bu egitimi okul mezunlarinin iyi igleyen bir ekonomik sis-
temdeki bog yerleri sidece doldurmakla kalmayip béyle bir sistemin
kendisini kurma ve tegkildtland:rma seviyesine onlar1 getirecek se-
kilde saglamasi ldzimdir, (7) Ve nihayet, bu 6devlerinin manevi, kiil-
tiirel, psikolojik, sosyolojik ve, pedegojik yonleri iizerinde gereken
biitiin arastirmalar:1 yapmasi 1azimdir,

Tiirk egitim sistemi, boyle muazzam bir 6deve gére ayarlanmig
-degildi. Boyle biiyiik bir 6dev i¢in Bat1 egitim sistemlerinin bir model
olamayacagi da meydandad:r. Okullardaki 6grenciler 6gretimin zaten
cok yiiklil olusu yoniinden ezilmis bir halde idiler; bu yolda yapilan
ac1 sikdyetler hakl idi. Fazla olarak gerek Tiirkiye'de, gerek Bati’da
su veya bu dersin de konmas isteniliyor, su veya bu ders icin de yer
ayrilmas: gerekiyordu. Bu sartlar altinda, Tongu¢'un bulusunun so-
nucu olarak, bir de 6grenciyi modern uygarhik ¢evresine sokmak igin
zaman ayrilmas: Baltacioglu'nun fikirlerine karsi gevrilmis tenkit
ve alaylardan daha da sert alaylara yol acacakti,

Bu durum bir ¢ikar yol bulma yéniinde Tongu¢'un tuttugu yolun
ne oldugunu mektep miizeleri drektorliigiinde ve 1932 - 33 y:llar si-
ralarindaki yayinlarinda gérmek miimkiindiir. Daha Kadrocular
Tiirkiye'nin farkl sartlar1 dolayisiyle egitimde organizasyon, metod
ve giimul bakimindan zaruri farklar bulunacag1 fikrini getirmeden
Tongug bu fikir iizerinde bir zamandanberi mesgul bulunmakta idi.

1947 - 53 yillarinda birkag tasra sehrinin okullarinmin tozlu raf-
larinda goérdiigiim ve her halde Tonguc¢ zamanindan kalma olduklari
belli olan kolleksiyonlarda, daha sonralar1 yapilmis olanlarda goriilen
baz: hususiyetlerin bulunmayis1 dikkatimi ¢cekmigti. O zaman bunun
izahin1 yapamamistim. Bunlar, eski zamana ait olduklar1 halde,
Tiirk okullarinda eliglerinin ne kadar ilerledigini géstermek amaciy-
le yapilan yenilerden ¢cok daha iyi idiler; niimuneler monte edilmis
bir halde ve bilimsel prensiplere gore teghir edilmeye hazir bir du-
rumda idiler. Yeniler ise, gosterigli, fakat adi isc¢ilikleriyle sirf is ol-
sun diye yapilmis seyler olduklarini gésteriyorlardi. Bu eski niimune-
lere bakan bir kimsenin modern uygarligin dilinden birsey 6grenme-
‘mesine imkin yoktu, Niimuneler hayret edilecek derecede yiiksek
kaliteli, iyi secilmisti, etiketler dikkatle konmustu; mahalli tabiat

93



kaynaklarinin geleneksel ve modern islenigleriyle karsilastirildig:.
zaman teshir edilen niimuneler sas:lacak derecede realitede olanlara
uyuyordu. 1940 - 46 yillar1 arasinda Koy Enstitiilerinde yapilan bu.
kalitedeki isler sistemli bir sekilde tahrip edildigi veya ihmal edil-
digi icin, bu okul miizelerinde nasilsa kalmis olan bu kolleksiyonlar
bize Tonguc'un fikirlerini daha iyi izah etmek i¢in kelimelerden faz--
la faydalidir.

Daha enteresan ve 6nemli olan sey, Tonguc'un kendisi icin bas-
lattig1r calisma programidir. Egitimde “progresif ceryan1” daha iyi
anhiyabilmek icin Kerschensteiner’a bag vuruyor ve kendisini onun.
durumuna koyuyor. 1931 - ve 1933 yillarinda ¢ikan Miirebbinin Ruhu
ve Muallim Yetistirme Meselesi ile Kerschensteiner adli eserler bu ca-
hsmasinin mahsuliidiir. Bu eserlerin analitik degeri az olmakla bera-
ber, burada kisaca tartigilmaya degerler, ciinkii Tiirk egitiminin te--
rakkisinde anlasilmast zor trajik bir rol oynamiglardir. Dar anlamiy-
le pedegojik olan bu eserleri terciime etmekte, Tongug, o zamana
kadar pedegok” diye taninan ve sayilan zatlarin tekelindeki alana
tecaviiz etmis oluyordu. Nasil vaktiyle meshur olmazdan énce Balta--
croglu’'nu kagt kesmek, sepet yapmak gibi coluk cocuk igleriyle ug--
rasan biri diye kimse ciddiye almiyor idiyse, o zamanlar Tonguc da
bdyle coluk cocuk oyuncaklariyle ugrasir bir adam sayilirdi. Ton-
guc’'un hizmet yillar1 esnas:nda ve K6y Enstitiileri iizerinde kopan.
tartismalarda birkag pedegoji enstitiisiinden mezun olanlarin bile ona
“pedagok” unvanin layik gérememis olmasi, bu tecaviiziin o zaman
ne kadar yiireklere isledigini g6sterir. (4)

Egitim hiyerarsisinin kodamanlarinin alanma karst bu sekilde te--
caviiz Bat1 memleketlerinin ¢ogunda da bdyle karsilanir, ancak Tiir-
kiyede buna bir de Osmanli devrinden kalma iistiinliik degerleri de-
katilir, Bununla beraber, Miirebbinin Ruhu ocagm en niifuzlu iiyele-
rinden birinin otoritesine dogrudan dogruya meydan okur gibi bir-
eser olmasayd1 bu eser Tongug i¢cin beklenmedik bir yiikselme mani-
velds: olabilirdi. Meseleyi bir az dikkatle eseleyince goriiriiz ki, Ton-
guc’'un 1lkdgretim Genel Direktérliigiine tayini iizerine baslayan ve

(4) Tongug'un, Cumhuriyetin itk 20 y\inda pedegoji konular: iizerinde en-
¢ok eser yaymlamig bir yazar oldugunu ilk defa Fuat Giindiizalp 1951 de cikan
eserinde yazdi. Ancak bu pek simurh bir okuyucuya hitabeden bir kitapta ve bu-
nu sdylemenin hi¢ bir ameli degeri kalmadig1 bir zamanda sdylenmisti. Tonguc'un-
biiyiik bir egitimei ve $gretmenler 6gretmeni oldugunu ilk defa acikca ve umu--
ma hitabederek yazan bir Koy Enstitiisii mezunu olan Mahmut Makal olmustur.
(17 Nisan adl1 eserinde)
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bir miiddet sonra ddeta memleket Ol¢iisiinde bir mesele haline getiri-
len ve nihayet Koy Enstitiileri isinde asagilik bir rol oynayan o “kii-
ciiltiiciiliik” kampanyasinin kaynagi buradadir.

Miirebbinin Ruhu, liberal ve ileri egitimei Kerschensteiner’i dog-
rudan dogruya kendi agzmdan konusturan ilk tesebbiistiir. Ondan
once Kerschensteiner ve onun ‘‘is prensibi”, Almanyada okuyan, ya
da almanca bilen, Ankara ve Istanbul gibi yerlerde olmakla bunlarr
Lilenlerden Ogrenen kimselerce bilinen seylerdi. Ogretmen oku-
lu 6grencileri ve 6gretmenleri bunlar1 sidece Halil Fikret Kanat’'in
kaleminden ve goziinden gectigi sekilde biliyordu. Daha sonra, 1942
de cikan Milliyet ideal ve Topyekiin Milli Terbiye adli eserinde acik-
ca goriildiigii gibi, Kanat, Kerschensteiner'in Alman egitim sistemi-
ne getirmeye calistig: liberdl ve demokratik fikirlerin egitim mesele-
lerinde manasiz geyler oldugu fikrinde idi. Kerschensteiner hakkinda
yazdigr zaman Kanat daima okuyucu ile Kerschensteiner arasma ken-
dini ve kendi inanclarin1 sokar. Gazi Terbiye Enstitiisiiniin egitim bo-
liimiiniin bagkam olmak dolayisiyle ve 6gretmen okullarina resmen
kabul edilmis kitaplarl ile dolay1siz olarak Kanat, egitim alaninda ile-
riligi kendisinin temsil ettigini ve ‘“Is Prensibi” iizerinde bir otorite
oldugunu genis 6l¢iide yaymis bulunuyordu.

Miirebbinin Ruhu’'nu yaymmlamakla Tongu¢'un Kanat’'in sahsina
kars: bir fikri veya niyeti olmug olmasina imkén yoktur. Tongu¢ ken-
.di de dahil olmak iizere, ne sahislarla, ne de sahislarin séhreti ile ilgi-
li degildi. Amaci, tipk eligleri ve sanat egitimi konusundaki kitapta
oldugu gibi idi; yani, kendinin ilgi cekici buldugu fikirleri, Tiirk oku-
yucusuna elinden geldigi kadar dogru olarak nakletmek. Fakat kita-
bin yaymnlanmasinda bundan fazla birsey meydana geliyordu. Ogret-
men okulu 6grencileri, bilhassa Gazi Terbiye 6grencileri, Kanat'm
soylediklerinin dogrulugunu ya da yanhghgm gorecek duruma gele-
ceklerdi. Olaylar gosterdi ki Kanat isi tesadiiflere, okuyucunun, ken-
di kendine hiikmiinii vermesine birakmadi. Miirebbinin Ruhu Ton-
guc’un beklemedigi sekilde bir hiicuma ugradi. Giindiizalp'in dedigi gi-
bi, kitabm “kusurlu noktalarim birer birer gosteren bir yazi hicbir
yerde goriillmemistir” (5) Buna karsihik birtakim miiphem ve genel
‘tenkitler yayildi, beslendi ve Kanat tarafindan kacamakli bir sekil-
de, Soysal tarafindan da cesaretle Koy Enstitiileri tartigmalarina ka-
-dar siiriiklendi. (6) (Burada sunu da soyliyelim ki Kerschensteiner’-

(5) Fuat Giindiizalp, Ogretmen Meslek Kitaplar Kilavuzu, Cilt 1, S. 56.
(6) Emin Soysalllkégretim Olaylar: ve Koy Enstitiileri (Bursa, 1945) S.
99 - 100.
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den daha sonra yapilan terciimeler, ayn Olciide Kanat'm sahsi otori-
tesine dokunuyor idiyse de, aym sekilde hiicumlara ugramadi; bu ter-
ciimelerin daha iyi terciimeler olmalarindan degil, fakat yapanlarin
Kanat’in Tiirk egitimindeki yerine rakip olacak kimseler olmayisla-
larindan ileri geliyordu.)

1933 de Tonguc'un Kerschensteiner adli eseri  yaymlamasi ne bu
kiiciiltiicii miiphem tenkitleri durdurabildi, ne de Kanat’in &grenci-
lerine onun Dr. “unvani” iizerinde biraz durup diisiinme firsat:
verdi. Fazla olarak Tongug¢'un Kerschensteiner’in “is prensibini’’ anla-
madig1 iddiasina sebep oldu. Halbuki aradan hemen hemen yirmi yil
gectikten sonra ve bu arada Kerschensteiner ile ilgili eserler ciktigi
halde bakin Giindiizalp ne diyor : “Kerschenteiner’in hayati hakkinda
bunun kadar genis bilgi veren bagka kitap Tiirkge’de yoktur.” (7)

Kerschensteiner’in “ig prensiki”’ sadece bir pedegojik teknikten
ibaret degildi, bir teknik olarak herhangi bir ideolojiye intibak ettire-
bilecek bir seydi, mesela 1932 den sonraki Almanya’da oldugu gibi.
Kerschensteiner’in “is prensibi’”’, Tonguc’'un ondan hayli farkli olan
“ig prensibi” gibi, Kerschensteiner’'in kendj toplumunun durumu kar-
sisindaki tatminsizliginin bir ifadesi idi. Bu itibarla, Tonguc¢’un da
gosterdigi gibi, Kerschensteiner’in fikirleri ile hayati bir birinden ay-
n seylermis gibi sayillamaz.

Tonguc'un ingilizce yerine almaneca bilmesi ve progresif egitim
ceryaninin bagka temsilcileri yerine Kerschensteiner’i segmesi 1933
den sonra kendi bagimsiz yolunu cizmesinde 6nemli bir rol oynad, Bil-
hass devletcilik hakkindaki fikir ve yaymlar karsismda, miiphem bir
terim olan “is prensibi’” kavrami iizerinde galismaya mecbur kalmasi
Tongug¢’a, egsiz bir tahlil seviyesine yiikselme imkanim verdi.

Yaratic1 bir fikrin nasil yavasg yavag gelistigini gérmek bizlere
her zaman nasip olmaz. Tongu¢’da bunu gérmek miimkiindiir. 1933
de yayinladigh Is ve Meslek Terbiyesi adl1 eseri, “mesleki damsma”
konusunda Tirkeede cikan ilk kitap olarak baglar; fakat kitabin ya-
zillmas) bittigi zaman, bir giragin bir usta haline gelisi ¢abalarmin bir
not defteri manzarasmi gosterir. Bundan &tiiriidiir ki, Is ve Meslek
Terbiyesi’'nin ne islenmig bir edebi iislubu, ne de okunmasi kolay bir
akis:1 vardir. Oyle olmakla beraber, ona bir biitiin olarak bakinca,
en sonunda “Koy Enstitiileri” olarak gerceklesen bir riiyayr bize an--
lattigm goriiriiz. Tongue, Koy Enstitiilerinin kas s6zii (motto) su olan
prensibi bu kitabin sonunda koymustur: “Enstitii talebesi is hayati
icinde, is vasitasi ile, is icin terbiye edilir.” Bu ciimledeki “is” terimi,
Kerschensteiner’in daha dar anlamda kullandig: terimden farkl bir

(7) Giindiizalp, aym eser, Cilt 1, S. 105.
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seydir, Kerschensteiner’in kullandig1 anlamda “is” ve “meslek” kav-
ramlarinl anlatmak igin Tongug, bu kavramlar: belirleyerek diger
anlamlariyle karsilagtirma igine girisiyor. Bu yolu tutmasi, Ton-
guc’un kendisinin bile 6nceden tahminedemedigi faydali ve 6nemli
sonuglara vard:. Kendi cabasi ile, ekonomik sistemin devlet tegkila-
t1, ve egitim arasindaki miinasebetlerin incelenmesi konusuna sii-
riiklendi. Bu, Tongu¢’'un bas vurdugu olaylan pekiyi bilen iktisatc-
larh ilgilenmedigi, egitimcilerin ise gormezlikten geldigi, hatta in-
kar ettigi bir goriis tarz1 idi. Bu inceleme yapilinca, egitim davasinin
yolunu, maniveldsim1 ve amac:n1 kegfetmek, Tonguc’un deyigini kul-
lanacak olursak, sadece bir “sagduyu’” meselesi oluyordu. (8)

Tongug¢’un belirttigi nokta su idi: Pek anormal haller miistesna,
laik bilginin tegkildtini, yayllma derecesini ve muhtevasim daima bir
toplumun ekonomik sisteminin teskilat ve tipi tayin eder. Gerek Ba-
tr'daki evrensel aydinlanma ceryani, gerek egitimdeki progresif cer-
yan bundan miistesna degildir. Evrensel ayd:nlanma ceryani, devlet-
le ilgili baz1 faktorlerin etkisi altinda kalmis ve hatta bunlar tara-
findan tesvik edilmistir, ciinkii Endiistri Devriminin sonucu olarak
ekonomik gartlarda meydana gelen birtakim degisikliklerden dolay:
ekonomik alanda calisilabilir durumda olan niifusun ahgik olmadik-
lar igler icin belirli usullerle gore egitilmeleri gerekiyordu. Bati’nin
egitim sistemleri edebiyat ve aritmetik egitimi olarak bagladi, ¢iinkii
yeni ekonomik isletme alanlar icin liizumlu olan memur ve isgiler
icin bunlar gartti. Okul egitiminin serbestlestirilmesi yolunda cikan
ve Amerikada Dewey’in, Almanyada Kerschesteiner’in temsil ettigi
ceryanin gercek sebebj, pedegoklarin sandig gibi, psikoloji bilimi-
nin pedegojik tekniklerini ilerletmek gibi bir istekten dogmus degil-
dir. Bu, modern toplumlarin ekonomik davramslarimi daha rasyonel,
daha verimli yapma yolunda baglamig olan bir harekete ge¢ kalmig
bir ayak uydurma isi idi. Modern makine endiistrisi, az tahsil gérmiis
fertlerin caligtirilmasini ekonomik olmayan bir is haline getirince,
goriilmemis sayida ihtisaslagmig iscilerin (yar1 kalifiye, teknik ve
mesleki alanlarda) egitilmesini bir zaruret haline getirince okullara
daha ¢ok saylda ¢ocuk akmaya, bunlar okulda daha uzun siire kalma-
ya baslad:lar, Iste, progresif ceryan endiistrilesmis toplumlarda ¢o-

(8\) Bu siyleyeceklerimizin egitimde yeri olmadig, hatta pedagojiye aykin
olduklan yolunda bir alay pedagok laf; edilmigtir. Gergekte ise, bu styleyecekle-
rimizin olaylarin sddece bir bildirilisinden bagka birsey olmadigim, Batrda eko-
nomik buhran zamanlarimn veya devlet diktatorliiklerinin egitim iizerine yap-
Lgn tesirler bize gostermektedir.
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cuk ve genclerin mahrum kalmaya basladig: ekonomik islerle ilgili
bilgileri onlara toplumun yerine okulun saglamasi amacim giiderek
ortaya qikti.

Gerek progresif ceryan ve gerek onun ihtisaslagmis bir kolu olan
“mesleki yol gosterme” (vocational guidance) ceryani, gengleri bas
dondiiriicii derecede karisik meslek imkéanlar1 arasinda elinden tu-
tup, toplumlarinin kendilerinden bekledigi ekonomik is gereklerine
gore en iyi basarabilecekleri meslege karsi kavugturma déavasidir.
Bunun daha ileri gétiiriilmesi ve yirminei yiizy1l baglarinda endiist-
rideki gittikce artan ig boliimiiniin tenkit edilmesi sonucu olarak
Kerschensteiner su hiikkme vardi: egitimin amaci, ferdin kazanc igin
yaptig1 isle kendi bog zamaninda yaptig1 isin birbirine kaynagtiril-
mas1 yolu ile (orta gaglarda bir ziraat ustasinm yaptig1 gibi) isinde
kendi kendini gergeklestirmesini saglamaktir,

Fakat Kerschensteiner’in ‘“meslek” kavrami ile Avrupada “mes-
leki yol g6sterme” kavramina karsi pratikte tutulan yol arasindaki
gelisiklik Tonguc¢'un karsisina ister istemez bir zorluk c¢ikaracakti.
Kadroculann getirdigi devletci egitim goriisiindeki liberalizme uy-
maz goziiken tarafi red veya kabul zarureti ile kargilasinca Tongug,
Kerschensteiner'in yolundan ayrilmasi zaruri oldu.

“Is” kelimesi Tonguc¢'un diisiinme dizisinde 6nemli bir rol oyna-
maya basladi. Kerschensteiner'in bu terimi kullandig:r 6zel anlami
izah etmek igin ve isi pedegojik ve ekonomik arag olarak bir birinden
aylrmak igin ekonomik sistem, devlet ve egitim arasindaki ilisiklik-
leri tartismaya gelince ve bu bakimdan modqrn Bati toplumlariyle
Osmanh - Tiirk toplum sistemini karsilagtirinca Tongug, belirli bir
takim sonuglara varmaya basladi. ‘Bati uygarligimi ayirt eden bash-
ca ozellik, ekonomik igin ihtisaslasmas:ndaki ve mesleklesmesindeki
ilerleyisi. Iktisatgilarin teknokrasi ile ilgilenmeleri yani ekonomik
sistemin tamamiyle rasyonellestirilmesi amacin1 giiden yollardan bi-
ri olarak bunu bulmalan bu jhtisaslasma olayinin bir ifadesi idi.
Modern egitimin baglica didvas1 modern toplumun ihtisaslasmis is
unsurlar:na~olan ihtiyacini gidermek meselesi idi. Egitimcinin ikti-
satgidan farki, egitimin sidece ekonomik miiesseselere hizmet etme-
sini degil, ayn1 zamanda politik, toplumsal ve kiiltiirel ihtiyaglara da
hizmet etmesini istemesindedir. Bilhassa, fertcilik ve fertgi pisikolo-
jinin tesiri altinda egitimciler, ferdin yaraticilik yoluna kendini bul-
masim egitimin amaci say:yorlardi,

Is ile egitim arasindaki ilisiklik acisindan bakinca Osmanli im-
paratorlugu toplumunun mirasi olarak Tiirkiye normal olmayan bir
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durum gdsteriyordu. Liik egitim, toplumunun ekonomik miiessese-
leriyle diizenli halde degildi. Modern okul egitimi géren fertler, top-
lumun ekonomisi i¢inde parazit gibi birer ek idiler. istihsal yapan ig
icinde bulunanlar, bilhassa koylii, bu egitimden mahrum oldugu gibi
ona erigecek araclardan da yoksundu; Boylece is boliimiine dogru
gitmek, toplumun ekonomik sistemini modern uygarlig:n sartlarina
uygun hale getirmek .imkdnindan yoksundu., Egitim gorenlerle gor-
meyenler arasindaki ikilik, teknik 6gretimi ekonomik degisme mani-
velds1 yapma cabalarinin da gosterdigi gibi, modern egitim yollar:
ile gidildigi siirece aradaki boslugu dolduramaz dereceye kadar gel-
mistir. Tonguc¢’un bu diisiinme dizisinde buraya kadar egitimcilerin ve
iktisatcilarin kabul edemiyecegi taraf yoktur. Fakat bundan sonraki
tartigma safhasinda vardig: fikirleri aydin, memur ve gehirli Tiirk
egitimcilerine, iktisatcilarina kabul ettirmek kolay bir is degildi. Bu
fikirler nelerdi?

Tonguc¢’a gore, Tiirk egitiminin amaci ekonomik is yapanlar
arasinda da yeni bir is boliimii yaratmaktir. Tiirkiyede bunlar
devlet miistahdemleri (ayni vergi gelirlerine bagh kimseler,) serma-
mayedar ve isciler (yani kismen yabanci sermayeyz, vergi gelirlerine
ve kapitalistce olmiyan servete bagh kimseler,) veya biiyiik toprak sa-
hipleri yani (kapitalistce olmayan kazanclara bagh kimseler) degil,
istihsal yapan ciftci, bilhassa memleketin baghea vergi vericisi olan
kiiciik toprak s2hibi koylii niifusu idi. Tarih incelemelerinden ve ken-
di gézlemlerinden Tonguc¢ su sonuca vardi: koyliiniin, Kemalist reji-
min mihrak noktasi olmakla kalmayip kurulacak biitiin egitim siste-
minin yoniinii ve i¢ini tayin edecek baslica amili olmasi lazimdir. Se-
hir toplumu, beklenen egitim reformunu yiiriitemiyecek kadar mem-
leketin ekonomik hayatiyla bagin1 kaybetmis haldedir. Koy toplu-
munu bir tarafa blrakm, sehir, Tanzimat’tan beri kendi toplumunu bile
1sladh etmekten ve modernlestirmekten aciz oldugunu isbat etmistir.
Biitiin cahilliine, yanlis inanclarina vesaireye ragmen, Tiirk koyliisii
yiiz yildan fazla bir siire Osmanli ve Tiirk devletlerini harpte, sulhta
sirtinda tasimistir. Modern sehir hayatinin inceliklerini bir yana
birakirsak, koy toplumu modern uygarl:kla daha cok uyusabilir ta-
raflar oldugunu da gostermistir. Mesela iizerinde o kadar giiriiltii
koparilan kadinin toplum hayatindan ayiurt edilmesi sehirlerin ica-
diydi. K6y kad:ni ne toplum hayatindan ne de ekonomik is hayatin-
dan ayn tutulmuyordu., (Ko&y Enstitiilerindeki tecriibelerinden son-
ra Tonguc¢, hem miisbet hem menfi bakimdan bu misallerin daha iyi-
lerini bulmustur.) Koy toplumu, Tiirkiye’nin modernlesme yolundaki
azminin denenecegi el dokunulmamis bir tabiat kaynagi, Kemailist
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rejimin gerceklestirmek istedigi manevi ve toplumsal evrimin bir
ilham kaynag olmaliyd,

Tonguc’a gore, egitim probleminin iki tarafi vardi: biri, Tiirk
koyliisiine ekonomik iste farklilagsmanin yollarini1 acmak; digeri, bu
yolu aclhiktan sonra daraltic: hayat sartlarindan kurtulmus olan kéy-
liiniin tutacag: yolda Tiirk egitimcilerinin onlar1 takip etmesi.

Birinci fikir bir dereceye kadar yeni bir fikirdi. Tongug, reform-
lan ya sirf ekonomik veya sirf egitimsel bir is olarak gérenlere kar-
81, her iki tarafin da hakli dayanaklarini gérmekle beraber, her iki
goriisii egitimsel yanden tamamliyan ve birlestiren bir goriis ortaya
koymus oluyordu. Ikinci fikre gelince, bunun tarihte iki énemli 6n-
ciisii olmakla beraber fikir alaninda higbir 6nciisii yoktu. Bu fikir on-
sekizinei yiiz yilin baslarindan Cumhur"'iyetin ilk onuncu yilina kadar
siiren reform goriisiiniin tam ziddi olan bir gériise dayamyordu. Bu
goriis modern Bat1 egitiminin veya pedegojisinin geleneksel gbriisle-
rine de ziddi. Bu durum karsisinda Tiirk aydinlarmnin Tongug¢'un go-
riislinii giililn¢g bulmalarina sasmamak lazimdir. Daha garibi, bu go-
riigii sovent ve iptidailige dénme taraftarhg olarak bulanlar bile ol-
mustur. .

Batida insaniyetcilerin ve filantropistlerin cikisindan Bat1 dis1
memleketlerin aydinlarimin dogusuna kadar, reformlar hep sehirde
¢itkm:s ceryanlari, sehir okul sistemlerini koye tasimak ve yaymak
seklinde diigiiniilmiistiir. Istedigimiz kadar diplomat¢ca konusmaya
calisalim, gercek sudur ki, ne kadar idealistce diisiincelerle gosteril-
mis olurlarsa olsunlar, modernlestirici reform c¢abalarinin yoniinii,
0ziinii ve hizin1 daima sehir ¢ikarlar: tayin etmistir. Meseld, 1ikinei
Cihan savasindan onceki Almanya ve Japonya, sehir toplumunun
ve daha dogrusu onun segme' bir parcasinin fikirlerini ve degerlerini
egitim yolu ile ziraatc niifusa aglamanin iki érnegini verir.

Tonguc’un iizerine durdugunu zannetmemekle beraber, gercek
sudur ki Tonguc¢’un diigiindiigii sey bir program olmaktan ziyade bir
olus meselesidir. Bu olus, meseld Amerika’y, orta ¢cagdan tamamiyle
baglarim ¢6zmemig Avrupa'ya nazaran daha ileriye gotiiren, Bati
Avrupa’yr dogu diinyasina baka politik, ekonomik ve egitim alanla-
rinda daha iistiin yapan olusun ta kendisidir. Amerikan sosyologlari,
Amerika gehir toplumunun, Amerika c¢iftci niifusu toplumunun ya-
vag yavag ve isteye isteye gehirlilesme olusuna giriginin yarattig bir
toplum haline gelmekte oldugunu bize gosteriyorlar. En son duru-
mu ile Amerikan toplumunun, sehir uygarhigina dogru genisleyisinin
bir mahsulii olmaktan cikip, kendisine 0zgii baska bir bicime girmesi-
nin kiiltiir, egitim, bilim ve hatta atletizm alanlarinda baska uluslara
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baka Amerika'nin son zamanlarda gosterdigi gerilemelerde G6nemli
bir rolii olmustur. Tiirkiye ise, kesfedilmemis ve bos bir memleket
olmadigi icin Amerika’nin ilk genislemesinde goriilen ve serbest fert
tesebbiislerine dayanan gelisim {arzimin uygulanmasi miimkiin degil-
dir. Fazla olarak, Kemalist rejimin ferdi toplum ugruna feda eden
ideolojileri kabul etmemesi yiiziinden, insan kaynaklarim1 kullanma
isi Tiirkiye’de ¢cok daha kompleks ve gii¢ bir mesele olmustur. Bu du-
rum kargisinda, Tongug’un ileri siirdiigii goriis, bugiinkii diinya ve
bilhassa Bat1 diinyas1 sartlar:nin gereklerine gore hiirriyet ve de-
mokrasi yolunda evrimin maniveldsim yakalamaga muvaffak ol-
mustur. Bunun hem sosyoloiik hem pedegojik bakimdan saglam bir
bulus olmasi, fazla olarak, bu bulusun uygulanir bir bulug oldugunu
pratikle isbat etmesi tarihin belli bagh basarillarindan biri olmus-
tur. Tonguc’un goriisiiniin ve ona dayanan bagar:sinin onemini an-
lamak icin sunu hatirlamak yeter: Sovyet Rusyanin gerek olaylarla,
gerek propoganda yolu ile Bati'ya meydan okumaya basglayisinin
iistiinden otuz y1l gectigi halde, Bat1 hald ne kendisi i¢in ne de miit-
tefik edinmeye calistig: memleketler icin, Tongug’'un buldugu egitim
ve toplum kalkinmasi yolu ile kiyaslanabilecek hi¢ bir goriis yarata-
mamistir, Batida, egitimeiler hald okulda matematik klasik usullere
gore mi okutulmali, yoksa deneyicilik usullerine gére mi tartisma-
lar: gibi meseleler i¢cinde bogulmus bir haldedirler. “Geri kalmis
memleketler” icin, Dewey’in td 1925 de Tiirkiye'ye sundugu rapor-
daki modasi gecmis fjkirleri Birlesmis Milletler ve daha birgok genel
ve ozel kurumlar vasitasiyle yeniden 1sitip sunmaktan bagka birgey
yapildiga yoktur. Koy Enstitiileri deneyini biitiin bunlarla karsilas-
tirdigimiz zaman Tongug'un vardigl sonuclarin biitiin insanhk &igii-
siinde ne kadar nemli oldugunu daha iyi kavrayabilecegiz.

Is ve Meslek Terbiyesi'min “taslak” kismi, Tongug'un uygulama-
sin1 diisiindiigii usuliin ana hatlarin1 veriyor, fakat Tongu¢’'un ana-
litik gozlemlerinin tiimiinii aksettiremiyordu. Okuyucuya bu “tas-
lak’1n incelenmesi icin gereken yolu hazirlamadan once, iki noktay
aydinlatmamiz lazimdir. Bunlarin, biri, “mesleki yol gosterme”
ceryaninl yakindan bilmeyen kimselerin derhal kavrayamamasi ih-
timali olan 6nemli bir noktadir. Tongug¢'un progresif egitim ceryani-
nin Almanya'daki geklini bilmesi kendi fikirleri bakimindan hayirh
oldugu halde “mesleki yol gésterme” konusunda yalmz Almanya’'da
ve Avrupada tutulan yolu bilmis olmasi ona bazi zorluklar ¢ikar-
migtir, Avrupada islere gore yetistirilmis miitehassis sayisi, islerin
kendisinden fazla oldugu icin “mesleki yol gosterme” fikri, mahdut
sayidaki yerleri doldurmak igin is taliplerinin “kaynagim alma”
yani en iyilerini segme haline gelmistir. Bu yiizden yapilan sey belir-
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li islerde gerekli olan fiziyolojik, psikolojik, egitimsel sartlar1 tayin
edecek araclar ortaya atmak oluyordu. (Tongug bunlarin bazilarin:
kitabinda gostermistir.) Avrupada “mesleki yol gosterme” fikrini
yiiriitenler, Kerschensteiner'in actig1 ¢qigirdan farkh bir yolda yiirii-
yerek is isteyenlerin ozelliklerini tayin i¢in ellerindeki is ozelligi lis-
telerini mihaniki bir sekilde uyguluyorlardi. Bunun sonucu Kadrocu-
larin miidafaa ettigi bir teknokrasi yaratma imkinim vermekle be-
raber bu usuller Kerschensteiner’'in anladig: anlamda “meslek” kav-
ramina uygun degildi. Buna goren Tongug, Tiirk okuyucusuna tanit-
maya calistigr “Mesleki Danisma” ceryanini, dil imkanlar1 dolayi-
siyle iyi inceleyemedigi Amerikadaki “mesleki yol gosterme” (voca-
tional guidance) goriisiine iistii géremiyordu. Ingilizce yazilmig eser-
leri okuyan Tiirk egitimcileri de bu tarafa énem vermemrislerdi. iste,
Avrupadaki egitim alaninda gériilen bu ikilige ve Tongu¢’'un Ameri-
kadaki “vocational guidance” ceryam ile tanigmamis olusuna daya-
narak, kendisinin bu yoldaki fikirlerinin orijinalligini belirlemeye
calisacagiz,

ikinci nokta, daha yukarnda Tongu¢'un kisiligi hakkinda soyle-
diklerimize donmeyi gerektirecektir, Tongug, hayal alaninda olan hig
bir projeyi ileri siirememistir.

Kafaca ne kadar idealist olursa olsun, amaclar1 ne kadar o6nce-
den g6rme kabiliyeti olursa olsun diisiincelerini hep gerceklestirilme
imkéinlarina gére ayarlard. Is ve Meslek Terbiyesi'ni yazdig1 zaman,
ne uzun vadeli bir egitim siyaseti tiyin edecek, ne de Milli Egitim
Bakanhginda esash bir degisme bekliyecek durumda idi. Gergekte bu
eserdeki “Taslak”, Milli Egitim Bakanhginin teskilat ve siyasetinde
esash degisiklikler olmasin1 gerektiriyordu; fakat ileri siirdiigii ilk
adimlar, bir egitim devrimine hacet kalmadan da atilabilirdi. Sahsi
bir eser olarak degil de genel bir belge olarak Is ve Meslek Terbiyesi,
Bakanhigin ayr1 boliimlerinin “mesleki danigma” yoniine donme-
si fikrini savunan bir eserdir,

Nasil Tiirk egitimcileri uzun bir tarihin yarattig engellerle kar-
silagsmislarsa, Bat1 egitimcilerinin de yakin tarihlerinin yarattig1
engellerle kargilagtiklarin1 Tongug goriiyor. Bati egitintilerinin kar-
silagtig1 engeller sunlardir; halkin egitimden belirli seyler bekleme-
si; okul binalarinin, kitaplarinin, standart olgiilerin vesairenin bol-
lugu; ciddi islerde tecriibe kazanma firsatin1 sidece zayif egitim gor-
miis olanlara veren ve onlara modern toplumlara mahsus biiyiik so-
rumluluklar saglayan bir ekonomi sisteminin hikim olmasi. Bu en-
geller karsisinda bunalan egitimciler, 6grenciler i¢cin hayatin kendi-
sinde karsilasilacak tecriibeleri okulda saglamak icin muhayyeleleri-

102



ni tiikeninceyedek cirpiniyorlardi. Tonguc'un Kerschensteiner'den
aldiZ1 bir ciimlede (9) gecen “is” kelimesinden kasdedilen seyler oyun-
cak postahaneler, “ersatz” bahgeler, yapmacik hiikiimetlerdir; ger-
¢ek hayat tecriibelerine en yakin takma kargiliklar egitimcilerin
bu muhayyele cabalarinin mahsulleri idi.

Bu durum karsisinda, Tiirkiye'nin geri olusu bir bak:ma Ton-
gug icin avantajli bir durumdu. Tiirkiyede ulusal iglerde genc kusak-
larin daha biiyiik lciide yer almasi imkam vardi. Bilhassa kéy 6g-
rencileri gerek pedegojik, gerek ekonomik anlamda “is” ile daha ger-
¢ek anlamda temas halinde idi. Hic degilse, erigkinlik caginda yiik-
lenilecek sorumluluklar icin adeta liizumundan fazla hayatta egitim
gorilyorlardi. Batinin, diistiigii tarihi hatalara Tiirkiye'nin diismesi
icin kor olmak 14zimd. Cocuklar1 hayat okulundan sékiip okulun yap-
ma hayatina sokmak, sonra da bu hayat:n dar duvarlar: arasinda on-
lara hayati1 yapmacik yollarla tamitmaya cabalamak kadar giiliing sey
olamazdi. Tiirk egitiminin amaci, kusaklar1 gercek hayatin icinde ve
yetigkinlik zamamnin sorumluluklarina gergek hayatimn islerini 6gretim
araci olarak kullanmak suretiyle onlar1 hazirlamaktir, Iste, daha son-
ra Koy Enstitiilerinin motto’su olan meshur ciimle: “Enstitii talebe-
si is hayat: icinde, is vasitasiyle, is icin terbiye edilir” ciimlesi bu go-
riisten dogmustur. Bu ciimle icinde gecen ‘““ig” terimleri ne sirf pede-
gojik afilamda, ne de sirf ekonomik anlaminda kullamilan “ig” degil-
dir. Bu ciimle biitiin olarak bir “is prensibini” ilin ediyor, fakat
Kerschensteiner gibi bir ‘“mektepci’’nin aklina gelmiyecek bir anlam-
da!

3. Toplumsal Degisme Manivelasinn Belirlenmesi

Modern uygarhgin 6ziinii isin ve ferd davramslarinin ihtisaslag-
mas:nda ve rasyonellesmesinde bulduktan sonra Tongug, devrimsel
sonuclar1 olan bir gozlemde bulundu: Bir ferdin hayat amaclarina
rasyonel olarak varmasi icin sececegi is ve meslek hakkinda tecriibe
ve bilgisi olmasi sarttir. Genc kusaklara is diinyasim acacak ve fer-
din meslek secimini rasyonel bir sekilde kararlastirmasin saghya-
cak bir egitim sistemi kurulmas: gerektir. Tonguc'un egitimi genis
bir meslek yol gostericiligi programi olarak anlamasi bu iki 6nemli
imkém hazirhyyordu. Bu gériis bir defa ekonomik gelismede egiti-
min bir maniveld hizmetini gérmesinin zaruri oldugunu gésteriyordu.
ancisi, ulusal kalkinma islerinde is miikellefiyetine demokratik an-
lamda imkén veriyordu. Memlekette cok sayida insan rasyonel bir
sekilde ig tutmad:klan siirece, fertlerin is ve meslek edinme yolunda-

(9) “Is bir eser meydana getirmek maksadiyla -bizzat miigkiilleri yenerek
ve yorgunlugu gbze alarak ve bilerek- sarfedilen ciddi faaliyettir.” Is ve Meslek
Terbiyesi. S. 26,
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ki gayretlerinin demokratik yollarla yoneltilmesi is miikellefiyetleri-
nj tegkildtlandirmak suretiyle saglanabilecekti. Bilhassa kéylii, mo-
dern uygarhgin gerek ziraat ve gerek endiistri alanlarinda gerektir-
digi zaman kavramlarini, is davramslarin, fikri ve teknik bilgileri
ve aligkaenl:klar: bu yolda elde etmis olacaklardi. Ulus él¢iisiinde bir
calisma veya is seferberlifi modern vatandaghgin gerekleri olan
bilgi ve aligkanlhklarin yerlestirilmesi i¢in zaruri bir yol olacakti. U-
lusal kalkinma yolunda egitim seferberliginin bu gekilde ortaya kon-
masl, Kadrocular:n ulusun insan kaynaklarini seferber etme gorii-
siiniin kusurlu taraflarini da 6nlemis oluyordu. Bu goriiste herhangi
bir totalitercilik veya biitiin bir ulusu ideolojik bir “tek kaliba sok-
ma” (regimentation) kokusu yoktu, Gerek anayasaya, gerek parti
prensiplerine uyuyordu. Bu goriigiin gecen béliimde tartigtigimiz egi-
tim finansi ve ekonomik imkénsizl:klar problemlerinin ¢6ziimlenme-
si iginde ne kadar esash bir farklihk getirdigi meydandadir.

Fakat fikir heniiz daha tam olgunluguna gelmemigti. 1935 - 45
ylllar1 arasinda ki tecriibeler onda bircok gelismeler meydana geti-
recektir, (meseld, Tongug kendi “is” goriisii karsisinda geleneksel
olarak uygulanan “imece” usulii ile K6y Kanundaki anlaminda uygu-
lanmak istenen “imece” usulii arasindaki farklam K6y Enstitiileri
deneyleri sayesinde daha belirli olarak gérmiistiir.)

Fakat bu heniiz daha olgunlagsmamig devresinde bile bu fikir,
egitiminin ve meslekilesmenin demokratlasmasi yolunda (gecen bo-
liimde verdigimiz birkac misalde goriildiigii gibi) hicbir liberal de-
mokrasinin uyguhyamadig derecede ileri atilmig bir adimin ifadesi-
dir.

Tonguc'un Is ve Meslek Terbiyesi'ndeki coziimlemesi bu baska
memleketlerde goriilen “is seferberligi” misallerinden cok belirli
farklarla ayrilir, Egitimi, bes on yillik bir okul gérme igi seklinde an-
lamaktan cikarip hayat boyunca siiten bir is olarak kabul etmekle;
mesleki ve meslek d:s1 isin rasyonellestirilmesini progresif egitimin
ideali (yani ferdin kendini gerceklestirmesi igi) saymakla Tongug
bircok mesleklerle dogrudan dogruya tecriibeyi, modern egitimin
tamamlayici ve 6z cephesi olarak aldi. Koyliiniin koyliiliigii, doktorun
doktorlugu, 6gretmenin 6gretmenligi tesadiiflerin veya elverisli el-
verigsiz sartlarin eseri oluyorsa Milli Egitim sisteminin goérevi bun-
larin hepsini herbirinin ve biitiiniiniin igleriyle temas haline getirmek
oimahdir. Cesitli pratik ve fikri teknikleri O6gretmek, sebatlilik iti-
yatlarim gelistirmek, somut ve yapic1 bir ulusal biling yaratmak gibi
degerinden baska, bir egitim tegkilat:1 icinde yoneltilecek bir ig dev-
sirme usulii ferdin kabiliyetlerinin ve mesleginin rasyonel bir sekilde
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tayin edilmesini sagliyacaktir. Bu sekilde yoneltildigi takdirde fert-
leri “tek kaliba” sokmak yerine onlarin ayr1 ferdi kabiliyetlerini
meydana cikaracak, fertler rasgele, modaya uyarak kabiliyetlerine
bakilmaks:zin doktor veya avukat veya zanaatkdr olmiyacaktir.
Fazla olarak, 6grenci veya heniiz bir is sahibi olmiyanlar arasinda,
“intibak etmemis” olanlarin baslica islerde calistirilmasi modern egi-
time yeni bir ména verecek, sayisiz meslek alanlan acacaktir. Mese-
14, enerji santrallarinin, k6y elektrik hatlarinin kurulmasi elektrikle
ilgili zanaatlarin 6grenilmesine bir ara¢ olacaktir. Bunlar bakim tek-
nisiyenleri, hat tamir ustalari, radyo teknisiyenleri gibi bircok is
kollar:, alanlan gerektirecektir. Halbuki eski usul klasik, mali ted-
birlerle bunlar1 yapma imkénlarinin ve gereken sermayenin yoklugu,
okullarda elektrik iglerine istidatli fertleri kesfetmek ve yetistirmek
amacini giiden okul ders calismalarini verimsiz, sonucsuz, bos igler
haline getiriyor.

Bugiin aradan otuz y:l gectigi halde ve Tiirkiye'nin 1932 deki
durumunda bulunan bir iki diizine yeni ulus dogdugu halde, bu yep-
yeni goriis heniiz daha bagka hic bir yerde kesfedilmis degildir. Bu-
giin kisten bu yiizden Hindistan, Ingiliz idaresinin geride biraktig:
egitim sistemini bile oldugu yerde tutundurmakta giin gectikce zor-
luk cekerken, biiyiik komsusu Cin, Giiney Amerika, Afrika ve Asya
uluslarini biricik ¢ikar yolun totaliter diktatorliigii kabul etmekte
oldugunu inandirmaya calisiyor. Demek ki demokratik ideolojinin
biricik dayanagi olarak ortada Koy Enstitiileri gériisii kaliyor; fa-
kat ne gariptir ki Ikinci Diinya savas1 sonras1 Bat1’s1 opu ne anlamig
ne de desteklemistir. Daha fecii, bu fikrin vatam olan Tiirkiyede bi-
le bugiin anlagilmig olmaktan uzaktir.

Iste, Tonguc’un 11kdgretim Genel Direktoérliigii zamaninda gercek-
lesme safhasina gelecek olan ideal, bu Is ve Meslek Terbiyesi eseri ile
dogdu. lleride gérecegiz ki tegkildt tarzlarindan en ince ayrint1 nok-
talarima ve Tiirk toplumu iizerine yaptig1 tesirlere varincaya kadar
Koy Enstitiileri her seyleri ile K6y Ogretmen Okullari’'ndan, Tongu-
¢"un goriisii klasik ‘“mektepci” ve iktisatgl goriisiinden ne kadar fark-
11 ise o kadar farkl bir seydir.

Asi] K6y Enstitiileri fikrini kendilerinin ortaya attiklarini iddia
edenler, yukarida verdigimiz aciklamalarin karsis:na kendi delille-
rini koysunlar veya hi¢ degilse fikir daha deney safhasinda iken ona
yeni birsey kattiklarini isbat etsinler. O zaman onlarin goriisii ile Ton-
guc'un goriisii arasindaki muazzam fark meydana cikacaktir. Ogret-
men okullar anlayisinin temelindeki goriisle Tongu¢’'un goriigii ara-
sinda daglar kadar fark oldugu herkesce anlagilacaktir.
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1933 den sonra Tongug¢’un ¢ahgmalari, Is ve Meslek Terbiyes'in-
de vardig1 sonuglarin temellerini saglamlagtirma yoniindedir. Om.
yilhk ¢ldiiriicii bir idare hayatindan sonra yayinladigi eserlerin gos-
terdigi gibi, egitim tarihine karsi ilgisini devam ettirmekle kalmad,
Tiirk evriminin tarihini anlamaya da yoneldi. Egitimin Bulgar ve
Macar uluslarinin kalk:nmasindaki roliinii belki higbir Tiirk egitim--
cisi onun kadar yakindan kavramamistir. Osmanl imparatorlugun-
dan ayrilan uluslarin egitim problemlerini ele aligta tuttuklar yollar--
dan birgok ip uglar: elde etti. Koy egitimi problemlerinin sosyolojik.
ve ekonomik temellerine karsi en cok ilgi gosteren bir egitimei ol-
du. Tiirkiye'nin egitim durumunu, Bat1 egitimini incelemede goster--
digi objektiflikle inceledi. Bunda Tongug¢'un sahsi hayatinin ge¢misi-
nin oynadigi rol yabana atilamaz. Cevresinden sokiilen bir ailenin,
ailesinden sokiilen bir cocugu olarak Tongug, Tiirk toplumuna hali
ile degil, olmas1 gereken hali agisindan bakmaya mecburdu. Osmanl
Imparatorlufunun kaybettigi topraklardan Tiirkiye’ye goc¢ eden.
birgok Tiirkler gibi o da Tiirkiye'nin Bat1 uygarhg karsisindaki
durumu hakkinda hayallerle avunamiyordu. Halkevlerinin ¢alisma--
larin1 yakindan bilen biri olarak, “Koyeciiliikk” fikrinin iflasin1  gor--
miistii. Gordiikleri ona gdstermisti ki, aydinlar memleketin koy da-:
valarini realist bir goézle ele almaktan acizdiler. Bu kanaat onda, ken-
di idaresi altinda girisilen ise aydinlarin karismasina karsi derin bir
giivensizlik besleyecek dereceye kadar gelmisti. Tarih, onun bir gii--
vensizliginin bosuna olmadigim gosterdi. Koy Enstitiilerine yapilan
entellektualist ihaneti ¢ok aci1 oldu, fakat bunu bedeli yepyeni bir
“okumug koylii” aydin kitlesinin yaratilmasi gibi bir kazan¢ olmus-
tur.

Milli Egitim Bakanhginin bir biri arkasina girigtigi iglerin iflas
ettigi siyasi makamlarca da anlagilincaya kadar, kendi diisiiniis tar-
zin1 uygulama yolunda Tongug'un elinde pek fazla imkan yoktu. Oy~
le goéziikiiyor ki oldukga basarihi bir vildyet idarecisi olan Abidin Oz--
men’in, Milli Egitim Bakanhginda bir ilerleme saglamak yolundaki
basarsizligim da goriince Atatiirk son kararimi verdi. Atatiirk’iin
son kararini vermesi, egitim sistemini tepeden tirnaga islah etmek:
degil, tirnaktan tepeye dogru kesin bir adimla ise baslamak igin Ton-
guc'a firsat verilmesi demek oldu.

106



BOLUM VI

EGITMEN PROJESI VE DENEYLERI

Milli Egitim Bakanhigina Saffet Arikan’in tayin edilmesi ve da-
‘ha sonra Ilkégretim Genel Direktorliigiine Ismail Hakki Tonguc’'un
getirilmesi itirazlara ve dedikodulara ugradi. Arikan’in tayininin
Bakanhga politikay: getirdigi iddia-edildi. Gercekte, eger Atatiirk
parti ideolojisini Milli Egitim Bakanligina yerlestirmeyi istemis ol-
saydi, bu Bakanlifa mesela Recep Peker gibi parti idolojisinin tem-
sileisi sayllan birini getirebilirdi. Oyle goziikiiyor ki, Arikan’ m ta-
yininde diigiiniilen sey iddia edilenin tam tersidir. Bir defa Mini® Egi-
tim Bakanlig:nin siyaset alaninda yiikselmenin bir atlama tahtasy
yapilmak istenmesine karsi bir harekettir, (Bakanligl bu yolda kul-
lananlarin bir misalini yukarida gormiistiik; diger iyi bir misali ile-
ride.. gérecegimiz R. S. Sirer’in bakanhgidir.) Arikan politika grup-
larin girdisini g¢iktisin bilen bir adam oldugu i¢in, Bakanlig1 bunla-
rin bask: ve niifuzlarina karsi koruyacak kudrette bir adamdi. ikin-
cisi, Milli Egitim Bakanlig i¢indeki politikacilarin niifuzu altina gir-
meyecek durumda idi. Ugiinciisii, dier bircoklar1 gibi Bakanlhga
kendine mahsus ve hemen hepsinin denenmesi yiiziinden yillar kay-
bedilmis oldugunu gordiigiimiiz egitim diigiinceleri oldugu iddiasinda
.degildi. Ve nihayet, bir asker olarak etrafindaki adamlarin fikirlerini
dinlemesini, kararlar alip onlarin uygulanmasina hizla girigilmesini
ve ise koyulduktan sonra onlar Yyiiriitecek adamlar1 ve uygulanan
igi desteklemesini bilen bir adamdi. Atatiirk devrimlerinin artik ta-
mamiyle seklini almig ve herkesin anlamig olmasi gereken toplum-
sal degisme ve kalkinma tekniklerine ve bunlarin giittiigii amaclara
‘uymiyan koyeciiliik, Anadolu’culuk, Irkcihik gibi ideolojileri Milli Egi-
tim Bakanligindan uzak tutacak bir otorite, bu teknikler ve amagla-
ra gore egitimcilerin Tiirk egitimini kurma igine girmelerini saghya-
cak en iyi ¢ire idi. Bundan 6tiiriidiir ki Arnkan’in Bakanhgin biz egi-
timde gercek Kemalist devrin baglamas) olarak aliyoruz.

Bu boyle ise, Artkan Bakanligina kars: feryat edenlerin hareket-
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lernin gercek sebeplerini de anliyabiliriz. Bunlar goriiyorlard:i ki
Ankan’in zamaninda baslanacak bir igsin basari kazanmasi kendileri-
nin sona ermesi demek olacakt:. Yine pekiyi biliyorlard: ki Arika-
nn tiyini, Bakanhga politikay1 getirmek degil, Bakanliktan politi-
kay1 kovmak amacini giidiiyordu. Pek mutemeldir ki Arikan ise bag-
larken parti ve mecliste egitim islerinde tavsiyelerine giivenilecek
kimselerin fikrini almigti..Bunlar icinde eski bir egitimeinin hatira
gelmemesi miimkiin olmuyor. Yine muhtemeldir ki, Tongu¢'un tayi-
nine karsi cevrilen dedikodularin kaynaginin da bununla ilgisi var-
dir, Bu zat, kendini herkese sevdiren, saydiran ad1 daima temiz kal-
mig olan, egitim ailesinde uzun miiddet calismis olan Nafi Atuf idi.
Tonguc'u hem bir 6gretmen olarak, hem de aile bag1 yolu ile yakin-
dan bildigi bir adam olarak, onun, Atatiirk’iin diigiindiigii bir egitim
kalkinmasin: bagaracak imkanlari oldugunu bilmemesine imkan yok-
tu. Tonguctun secilmesinde bu mes'ut tesadiifiin bir pay1 oldugunu
kuvvetle tahmin ediyoruz.

Tonguc'un Nkégretim Genel Miidiirliigiine secilmesi, bunu iste-
miyenlerce, mes'ut tesadiif sayilabilecek yerde, bir adam kayirieiligy
geklinde istismar edilmesine yol act:. Fazla olarak, Tonguc¢'un barem-
deki yeri dolayisiyle, Arikan’in bir biirokrasi kaidesini bir tarafa ite-
rek onu tayin etmekle attig1 cesur adim bize ne yaptigini bilen bir
adam intibai verdigi halde, Tonguc aleyhtarlarina diger bir dediko-
du vesilesi verdi. Bunlar, K6y Enstitiilerine kars: ¢evrilen hiicumun
yillarca énce birikmis hazirliklarina bir baglangic tegkil eden seyler
olmasaydi, bu eserde zikredilmelerine hic¢ liizum olmiyacakti. Bu hii-
cumun, ans:izin ortaya cikan ve Koy Enstitiilerinin muvaffak olama-
yis1 yiiziinden dogmus birsey olmadigini gostermek icin bu noktala--
r1 onceden tesbit etmek gerektir.,

Tonguc'un tayinine kars: yiikselen itirazlarin, onun bu mevkie-
layik ve ehil olmadig1 ve kayirildigi yolundaki dedikodularin gidde-
tini, Arkan'in Bakan olusundan bir ay sonra, adet olmadig1 halde,
bir basin toplantis1 yapmak zorunda kalisindan anliyabiliriz. Verdigi
beyanatta Bakan, Tonguc¢'un tiyinindeki istisnanin onun ideolojik
ve mesleki anlamda giivenilecek bir adam oldugunu, dolayisiyle, an-
latmaya calisti. Bakanhigin, 6nemle iizerinde duracag diva, kdy egi-
timi olacakti, Tongug, bu is ile en yakindan ilgili daireye mihaniki
bir sekilde getirilmig degil, hic siiphe yok, Atatiirk'iin bilgisi ve mu-
vafakati ile secilip getirilmigti. (1) Bakan:n s6zleri, Tonguc'un tayi-
ninin tesadiifi bir is olmadigini, yapilmasi istenen seyleri yapabilece-

(1) Bak Ulus, 30 Temmuz 1935 Milli Egitimle ilgili, Soylev ve Demegler, Cilt IT
Sayfz 201 - 3
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gine inanilarak getirilen bir kimse oldugunu siipheye yer kalmiyacak
sekilde gosteriyordu,

Bakanin, ortada dolasan ve basina kadar genisgletilen itirazlara
bir son verememis oldugunu sdylemeye hacet yoktur. Bunlar hep de-
vam etti. “Politika politikacilar1”na niifuz edebilen Arikan'in “Egi-
tim Bakanl:g1 politikacilar1”na niifuz ve hiikmii gecmedi. Bununla
beraber, Tongu¢’'un calisma firsatini, hicbir seye aldiris etmeksizin,
sagladi,

Elde edilen sonugclar ehliyetsizlik iddialarim ¢iiriittiigii icin Ton-
guc aleyhindeki kampanyay: devam ettirenler yeni bir strateji kul-
lanmaya bagladilar. Sistemli bir sekilde yayilan bir fikre gore. Kéy
egitimi davasinda aslinda fikir Tonguc'un fikri degildi; Koy Enstitii-
lerine esas olan fikir, aslinda Dr, Kanat'in fikri idi; fakat tesadiifen is
basina getirilen ehliyetsiz bir idareci tarafindan tahrif edilmis bir
sekle sokulmustu. lleride gorecegimiz gibi ¢cok daha sonralar bu id-
diay1 daha fantastik bagka bir iddia takip etti; buna goére asil fikir
Moskova'dan gelme idi!

Bu cesit iddialarin yayilmasinda ve tutunmasinda sahsi, veya
mesleki ideolojik sebeplerle pay1 olan sahislar iizerinde bir bir dur-
manin faydasi yoktur. Bu sahsi, mesleki ve ideolojik sebeblerle hare-
ket edenlerin yaninda hiicumlara dogrudan dogruya katilmamakla
beraber, faydasiz seyirci durumlar1 ile onlara dolayisiyle yardim
.edenler vardir. Bir kismi da, gercekte Milli Egitim Bakanligini Ata-
tiirk devrimleri yolunda yiiriimekten alikoymak icin igeride caligtigt
halde, catisma alaninda hic gozilkmemis, bu itibarla bu eserde adlar
gecmemesi muhtemel olanlardir., Bu eserde, olaylarin tartisiimasi
zaruretiyle adlar ister istemez gececek olanlari Ahmetler veya Meh-
metler olarak degil, buhran halleri gegiren her toplumda goriilen
“tip” ler olarak almamiz lazimdir. 1935 Haziranindan 1946 Agustos
ortalarina kadar ilk6gretim Genel Drektorliigiine ve Tonguc aley-
hine gevrilmis olan savasin simdi yeniden canlandifina dair ortada
‘bir alamet olmadigina gore, eski yaralari desmeye liizum yoktur.
Ancak, Koy Enstitiilerinin asagidaki sayfalarda yapilacak olan tari-
hi somut olarak gosteriyor ki propagandalari, heniiz tesirlerini gos-
termedikleri zamanlarda ciddi tartismaya degmez diye gérmezlik-
ten gelmek, ciddi bir diva ugrunda agilmig bir gelismenin dortte iigii-
niin ziyan olmasina mal olmustur. Demegoklarin arslanlasdirilma-
larinin Oniine gececek en iyi usul, heniiz daha kuzu olduklar bir za-
manda onlanr1 teshir etmektir..

1. IIkégretim Probleminin Analizi
Koy ilkégretim problemlerini Tongug¢'un anlamamis oldugunu
iddia edenler, tayininden sonra Basvekil inénii i¢in yazdig1 raporu
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incelemelidirler. Amerika’nin cesitli yerlerinde okul idare heyetleri-
ne verilen raporlardan tutunuz, Birlesmig Milletler’in cesitli teskilat-
iarimin kurdugu miisavir heyetlerinin sundugu raporlara kadar egi-
tim konusunda verilmis raporlar: inceledigimiz yillar icinde Tongu-
¢’un bu raporu degerinde birtek rapora bile rastlayamadik; Bu rapor,
Dewey’in daha parlak goriiniislii raporu gibi bir rapor bekliyenlerin
umduklarim belki kargilamaz. Fakat onun bagka raporlardan ayrilan
taraflarin1 kavrarsak gercek 6nemini anlamig oluruz.,

Tonguc¢’'un raporunu digerlerinden ayiran baslica nokta, konu-
sunu nitelik ézellikleri oldugu kadar nicelik Gzellikleri olan bir sey
olarak aligidir. Konu bir defa bu bakimdan ele alininca, raporun ya-
pacag1 tavsiyelerin de kokten farkli olmasi zaruri oldu. Konuyu nice-
likleri bakimindan ele almakla Tonguc, kendisinden Once rapor veren--
lerin en realist olanlarinin bile gézden kacirdig1 bir noktayr belirt-
mistir. Bu da basit bir olayin goriilmesinden baska birsey degildir.
Bu olay da sudur: Tiirkiyede demokrasinin politik, toplumsal, ekono--
mik ve kiiltiirel orgiitlerinin dayanag olacak olan “memleketin efendile-
ri”, sidece “Tiirk koyliisii” denilip gegilen gey degildir. Bunlar, 400
niifustan agag: niifuslu yerlerde yasayan, biitiin Tiirkiye niifusunun
yarisindan fazlasini teskil eden bir kitledir. Bunlar, Tiirkiye’nin en
kapali, en az degismis koy toplumlaridir, Bunlar okul ¢agma gelmig:
cocuk sayis1 401 gecmeyen ve belki daha da az olan yerlerdir. De-
mek ki, Tiirk evriminin bas problemi bu bilinmeyen ve erigilmesi zor
olan “yaridan fazla” ya erigmektir.

Bunun basit bir ekonomik tarafi vardir. Bu kdy toplumlarinin
parasi yoktur; kendi kalkinmalar: icin verebilecekleri gey et ve ke-
miktir, Devletin de bunlara sonsuz yillar harcayabilecegi parasi yok--
tur. Sadece bir tanesinin bile, hiikiimet usullerine gore, kalkindiril-
masl, egitilmesi ve bu islerin devami1 masraflarinin 6denmesi devle-
tin iktidar1 dahilinde degildir. Halbuki, bu kitleyi modern uygarhgin.
sartlarina uygun diizeye getirmeden siyasi, hukuki ve sosyal reform-
lar bir siisten baska birgsey olmiyacaktir. Bu yapilmaksizin ne kay-
nasmis bir ulus, ne de ulusal bir ekonomisi olabilir,

iste, gerek egitim sisteminde manivelanin konacag: yeri, gerek
Tongu¢’un bu amagla yonelttigi programlarin ozelliklerini tayin eden
bu basit demografik olaydir. Tongu¢’'un bu olayl tesbit edisi, egitmen
deneyine yol acti. Bu noktanin 6nemi yaninda, egitmen programinin
kurulus sartlarina ait ayrintilar ikinei derecede kalir, Bizim kanaa-
timizee bu ayrintilar Tonguc¢’'un memleketin cesitli taraflarinda yap-
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tirdig1 sondajlarin ve Ankara civarindaki koy ziyaretlerinin sonucu
-olarak kendiliklerinden zamanla meydana geldi. Koy Enstitiilerinin
bir hareket plaminm kollektif sekilde gelistirmek usullerini bilenler
bunun pekild miimkiin olacagim kabul edeceklerdir. ilk egitmen de-
neyinin nasil ¢:kt1g1 meselesi de miinakasaya ihtiyaci olan bir mesele
degildir. Olay sudur ki, kdylerde askerlik ddevi sirasinda okuma yaz-
ma Ogrenmis koy genclerinin bog zamanlarinda kdy cocuklarina bil-
gilerini ogrettikleri goriilmiigtii. Bu goézlem, gelisi giizel yapilan bu
isi Milli Egitim Bakanhgin:n igbirligi ile esasli br program haline ge-
tirilmesi miimkiin oldugu fikrine yol acti. Bu da tekrar geleneksel
-egitimin tegkilat ve finans1 temelleri meselesini hatirlatti. Fikir,
iste bu imkansiz goziiken finans meselesinin makiil bir ¢oziimlenme
yolu bulundugu hakkinda ipucu saglads.

Eldeki iaelgelerden anlagilabildigine gore Bati’da reformasyona
kadar ve Hristiyan din kitaplarinin her fert tarafindan okunabile-
cegi fikrinin geligsine kadarki zamana baka, Tiirk koylerinde gelenek
olarak Bati'da oldugundan fazla denebilecek bir 6gretim verilird:.
Bunu uygulama yolu da ekonomik anlamda rasyoneldi. Kéy bir hoca
iile anlagma yapar; koylin dini, toplumsal ve egitimsel ihtiyaglarini
karsiliyacak olan hoca koyliiyii memnun ettigi miiddetce bu anlagma
-devam ederdi. Dikkate deger nokta, bu hocanin, tabir caizse bu, “pro-
‘to-egitmen”in koy toplumu iginde “ekonomik bir adam” olmas:dir.
‘Gelirinin énemli bir kismin1 bir miistahsil olarak, hatta bir aligveris
isi yaparak, o zaman gire tibbi bir fonksiyon olan “okuyuculuk”,
“bakicilik’” gibi isleri yaparak kazan:rdi. Koyliiniin hayatina, side-
ce dar anlam ile bir 6gretmen veya bir din adam olmaktan daha
genig bir olgiide katilirdi, Hoca, ancak modern uygarligin sartlar
altinda mina ve onemini kaybeden, ve hatta baz hallerde zararh
sayilabilen bir unsur haline sonradan gelmigtir. Tiirkiyenin katildi-
g1 modern uygarhktan onceki Islam uygarhg cercevesi iginde hoca
koy icin bir “yaban” olan bir tip degil, o hayatin icinde gergcek bir
‘fonksiyonu olan bir adamdi.

Hocan:n, Tanzimattan cumhuriyet devrine kadarki devrede mo-
dern uygarhgin oOnciisii sayillan “muallim’’den daha basarl olarak,
koy toplumunun icinde kendine bir yer edinen bir unsur olugunun
sebebini burada aramak lazimdir. Modern uygarhktan énceki bu ge-
leneksel Tiirk - Islam usuliiniin modern zaman i¢in ders alinacak ta-
raflar1 olduguna siiphe yoktur. Bu goézlemin de, bir deneylemeye
tabi tutulmas) fikrinde rol oynamis olmasi pek miimkiindiir. Su hal-
de, yavas yavas belirlenmeye baglayan yeni goriis, Tiirkiye i¢in zaten
bilinmeyen birsey degildi : Tiirkler'in yiiz yillarca tatbik ettigi bir

111



usul sddece unutulmus veya modern sartlarin gerekleri yliziinden Iti-
barim kaybetmisti.

Tongug¢’'un raporunda goésterdigi gibi, Tiirk kéyleri yeni modern.
egitimi kendi kaynaklari ile saglayacak kudrette degildi. Vilayetler
egitim sistemlerini kendi kaynaklar: ile genisgletecek kudrette teski-
lattan mahrumdular. Su halde, Milli Egitim Bakanlig1 vasitasiyle,
“egitmen” ile devlet arasinda kdy ile hoca arasindaki mukavele an-
lagmasina henzer bir anlagma ile yeni bir ¢esit, masrafsiz ve kolayca.
cok sayida yetistirilebilir bir 6gretmen yetistirme isine girisilebilir-
di.

Burada bu noktayi 6nceden aydinlatmak gerektir. Tongug'un ra-
poru ile baglayan arastirma ve deney devrinin, Tiirkiyenin egitim da-
vasinin sadece “her kdye bir okul, her okula bir 6gretmen” formiilii~
niin ifade ettigi bir amac¢ giitmedigini, daha 6nceki tartigmalarimizda
belirtmeye calistik. Gercekte Tongug'un raporu, bu formiiliin hatala-
rini, biraz anlayisi olanlara, gosterecek kadar acgiktir. Boyle oldugu
halde, raporu ve baglayan deneyleri bu bakimdan gérmemis olanlar
daha sonralar1 Kéyi: Enstitiileri aleyhine ayaklandiklar: zaman igin
aslinda bir 6gretmen yetistirme isi oldugunu, Tongu¢'un bunu tahrif
ettigini ileri siirdiikleri zaman asil fikri ne kadar anliyamamis olduk-
larmmi1 goésterdikleri gibi, bu yanlis goriis giiniimiize kadar bile siiriip
gelmistir, Milli egitimin, hele uygarlik degistirme savaginda olan bir
memlekette, sidece klasik anlami ile bir ‘“hoca” yetigtirme isi olma-
digin1 Tongug'un incelemelerine dayanarak yukarida belirttik. Buw
yanlis ve dar goriisiin herseye ragmen siiriip gitmesinde Tongug'un,
vaktiyle Baltacioglu’'nun bagarisizligina sebep olan bir tavr1 alma-
masi yani gevresinin kafasindaki egitim goriisiiniin dikine ve zoruna
gitmemesinin de bir pay: vardir. thtimal ki, Tiirkiye'nin modernles-
mesi icin (Is ve Meslek Terbiyesi’'nde goérdiigiimiiz gibi) zaruri 5a
sart saydig1 sartlarin gerceklesmesinde bu gibi gériiglere gére yapi-
lan iglerin de faydali olmasini istiyordu. Fakat, bir iki basit istatis-
tikle goriildiigii gibi, “her koye bir okul, her okula bir 6gretmen “a-
macl, hiikiimetlerin ve Bakanlarin simdiye kadar bulabildigi metod-
larin higbiri ile ulasilacak bir amag degildi. Fakat bunun neler ifade
ettigini raporu okuyanlar1 korkutmayacak sekilde anlatti. Gergekte
dediklerinin vardig1 sonug su idi: biiyiik bir kismi ortalama 400 nii-
fuslu kdylere dayanan bir toplum ve onun ekonomisi, modern amme:
hizmetlerinin munzam masraflarin1 tasiyamaz. Realistce bir egitim
politikasinin zaruri amaci, modern olgiilere gére zirai ekonominin
rasyonellestirilmesini kolaylagtirmak, egitimi bunun baslica arace
olacak gekilde korumak ve yiiriitmektir.

112



Iste bundan &tiiriidiir ki Tongug birteviye “Okul Hocas1” anla-
mindan bagka anlamda bir “Ogretmen” fikri iizerinde duruyordu.
Tiirk koylerine egitim sokmak probleminin, miifettiglerin sayilari,
kaliteleri ve ¢aligmalar1 gibi geylerden tutunuz, modern egitim sis-
temlerinin ekonomik anlamda verimsiz masraflarina kadar cesitli
dallar1 oldugunu gostermesi bundandir. Ziri: istihsal alaminda dev-
rimsel bir degismenin yoklugu karsisinda, koyliiyii modern, yani
mesleklesmis, ihtisaslagmig ¢ift¢i haline ¢evirmenin biricik yolu, egi-
timde simdiye kadar tutulan verimsiz yollardan baska bir yol tutmak
olacakti. Egitim ancak bu anlamda ulusal kalkinmanin bir manive-
las: olabilirdi.

Siiratli ve masrafsiz Ogretmen yetistirme projesinin cerceve-
si icinde Tongug Is ve Meslek Terbiyesi'ndeki Taslak’’min esasini da-
ha realistge yeniden ortaya koymus oldu. Ilk ve en kuvvetli menive-
lay1, Tongug¢’un istatistiklerinin gosterdigi gibi 400den kiiciik nii-
fuslu yerlere sokmak lazimdi; Yeni bir terim olarak “egitmen” keli-
mesinin ortaya cikmasi da tesadiif degildir. Egitmen, sirf bambaska
bir kaynaktan devrisilmis oldugu icin ve daha az mesleki tahsili ol-
dugu icin degil, baglica fonksiyonunun cocuk okutmaktan ziyade
“egitim’’ olusu yiiziinden *6gretmen’den farkli oluyordu. Koyde eko-
nomi ve devlet ile olan ilgileri bakimindan da “egitmen” in geleneksel
o6gretmenlerle, yani sidece “talim ve terbiye” isi yapanlarin tam tersi
olacakti.

2. Egitmen Projesi

Egitmen projesi ta Megrutiyet devrinde Emrullah efendinin bah-
settigi “ilkogretimde ulus sorumlulugu” fikrinin ilk defa olarak or-
taya kondugu bir proje oldu. Adaletli bir gelir vergisi sistemindz,
egritmenlerin iicretlerini alin teri ile istihsal yapan ciftci degil, se-
hirlerdeki biiyiik sirketlerin karlarindan ve bilhassa iktisatgila-
rin  “kazanctan gelme olmayan karlar (unearned profits) dedi-
&i karlarin 6demesi gerekir. Amerika vergi sisteminde bu nevi
karlar, sahislarin kendi islerinden degil, baskalarinin iglerinden edia

digi karlar demektir. Banka faizleri, sirket hisse senetleri, hibeler bu
nevi karlarin kaynagidir. Bu neviden, sahsin kendi emeginden degil
de, bagka kaynaklardan edinilmis servetten dogan gelirler, amme
hizmetlerinin yiiriitiilmesini saglayan baslica biitce kaynagidir. Tiir-
kiyede feodal toprak gelirleri ve topraklarini bagkalam ile isletip
kendileri gehirlerde oturan (absentee) toprak sahiplerinin gelirleri
bu kategoriye uyan gelirlerdir. Tiirkiye ‘baglica “kapitalist” ve “is
veren” devlet oldugu icin egitim ve diger amme hizmetlerinin mas-
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raflarinin “kazangtan gelme gelirler” (yani earned income) iizerine
konan vergilerden saglanmas) adaletli bir sistem degildir. Ciinkii, bu
gelirlerin ekonomik anlamda rasyonel olan kaynag biiyiik 6lciide
istihsal yapan c¢iftci, yani en diigiik gelir ziimresidir. Béyle bir usu,
amme sorumlulugu ve modern devlet prensiplerine taban tabana zd-
du

Egitmen projesinin bas 6zelligi, devletin kullanacag: yeni egi-
tim elemanlar1 heniiz daha karsilig1 olan hizmeti 6demeden, vergi
miikellefleri iizerine yeni bir yiik yiiklememek fikridir. Ekonomik
anlamda gelismesi geri kalmis memleketlerde modern devlet cihaz-
lar1 ekonomik olmiyan anlamda ¢ok masraf yutar ve devletin tek-
nik vesair hizmetlerinin genigletisinin yaratabilecegi gelir kaynak-
larmin yetigtiremiyecegi olgiide biitce ister. Egitmen projesi iste egi-
tim alaninda bunun 6niine ge¢cmek fikrini giidiiyordu, yani modern
devlet makinesine ekonomik bir prensip sokuyordu. Egitmene ziraat
egitimi, teknik bilgi, baz1 istihsal araglari saglama suretiyle, Zira-
at Bakanhg: bircok dmaclara birden hizmet etmis olacakti. Meselad
kdye uzanabilmek icin dolayisiz ve nisbeten giivenilir bir kanal elde et
mis olacakti. Egitmenin ekonomik faaliyetlerinde gosterecegi her-
hangi bir nitelik ve nicelikte ilerleme, Milli Egitim Bakanlig1 hesabi-
na yaptig igin bir karsiligi olacakti. Bu sayede Milli Egitim Bakanh-
ginin egitmenin dolayisiz egitim hizmetleri i¢in az bir iicret vermesi
miimkiin olacakti, Tekrar edelim ki, bu egitmenin Milli Egitim Bakan-
liginin maagli, tekaiitlii bir memuru haline gelmemesi gartiyla miim-
kiin olacakt1; yani egitmenin bir miistahsil olarak kalmasina, bir ulu-
sal servet kaynag1 olmasina bagh idi.

Egitmen deneyinin sonucu ne olursa olsun, miimkiin yollar igin-
de yine de en kirlis1 olacakti. Basarisizlikla sonuglandig: takdirde,
proje i¢in yapilan yatirim ziyan edilmis olmiyacakti. Egitmen, ¢o-
cuklara modern egitimin en ilksel seylerini 6gretemedigi takdirde
mukavele miiddetinin sonunda Milli Egitim Bakanhg onu terkedebi-
lirdi. Bu basarisizigin cezasi ne halk, ne kendi gcevresi 6demeye de-
vam etmeye mahkiim olmiyacakti, Hatta bir egitmen olarak 6devine
son verildiginde bile, kurs muddetince kendisine verilen egitim na-
sil olsa Milli Egitim Bakanhgin:n halk egitimi saglama &devine gi-
recekti. Kendi gelirini kendi istihsal giiciine baglamaya mecbur edil-
diginden, bu yoldan da Ziraat Bakanlhgina bir hizmet yapmis ola-
cakti. Hic degilse, edindigi egitimle aldig bilgi ve aletlerden fayda-
lanma isinde boyle bir egitim gérmemis olanlardan daha farkh biri-
si olacaktl. Kendisine verilen egitim ve araglarla gayet bagarilh bir
miistahsil haline gelir de ¢ocuklara egitim veremiyecek hale gelirse
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bu da gene biilyiik bir kazangti. Deneyin ideal amaci zaten bu idi.
Bagka egitmenler bulmak igin zaten titkkenmez bir kaynak vardi.
Egitmen kurslar1 her zaman ¢ok sayida namzetler bulabilirdi.

Egitmen projesinin baglica aksak tarafini tesbite gegmeden &6nce,
sunu ag:kliyalim ki, Milli Egitim BakanlhZina iyi hizmet etmis, has-
talik, yaghlik vesaire yiiziinden daha fazla hizmet edemiyecek olan-
lara devletin bu gibilere karsi olan sorumluluklar1 inkir edilmis ol-
muyordu, Ta baslangictan itibaren Tongu¢ yeni bir fikir iizerinde
calismaya baglamisti; bu fikir daha sonra tam anlamda gerceklesti.
4274 sayilh ve egitmen program ile Koy Enstitiilerini birlestiren ka-
nunla ¢iftgiye devlet tarafindan ictimai yardim ve tekaiit sigortasi
saglanmas fikri Tiirk hukuk sistemine girmis oldu. Sehir ve endiist-
ride sosyal sigorta fikrini uygulayan, liberal demokrasilerde bile
“kalkinma devleti” “Welfare State) fikri heniiz daha bu merhaley=
gelmemistir.

Egitmen projesinin yalniz bir énemli kusuru vardir. Ekonomik
tarafinin kesin bir basar1 saglamasi icin Ziraat Bakanhiginin (ve di-
ger iktisadi planlama igini yapan dairelerin) gelistirme programla-
i egitmen kurslarimn ve kdy programlarinin personel, bilgi ve
malzeme ihtiyaclarina gore ayarlamalar1 lazimdi. Ne yazik ki, rea-
liteler hakkinda hiikiim siiren biiyiik bir bilgisizlik bu yeni koordi-
nasyon isini feci bir bagarisizhga ugratmistir. Ger¢i Ziraat Bakanli-
gmin o zamanki ilkégretim Direktorliigiiniin amaglar -ile ayn1 olma-
yan sorumluluklar: vardi. Bilhassa devlet ciftliklerinde ve modern-
lestirilmis Ziraat igletmelerinde istihsali arttirmak isi Ziraat Bakan-
ligm mesgul ediyordu. Fakat Tongu¢'un ortaya koydugu basit de-
mografik gercek gosteriyordu ki, kiigiik ve ekseriya ekonomik olma-
yan koylerin ¢iftgisi bashica kalkinma hedefi olarak alinmadikca
memlekette Ziraat Bakanligimin varliginin bile hikmeti kalmazdi.
Yiiksek Ziraat Enstitiileri, deney c¢iftlikleri, aga¢landirma program-
lan, ziraat mahsulleri fiyatlarin:n tesbiti vesaire.. biitiin bunlar hep
zaruri seylerdi, ama memleketin ‘““gercek efendileri” ulusal ekonomi
sistemi iginde biitiinlestirilmedikg¢e onlar ¢ok pahali liiks isler haline
gelecekti. Eger Ziraat Bakanlhigl, egitmen programinin yonetildigi
ziragt bélgelerinin zirai potansiyelinin, koylilyii daha iistiin bir se-
viyede tutacak kudrette olmadig1 fikrinde idiyse, bu Ziraat Bakan-
higinin egitmen projesi isine katilmamasini degil, bilakis katilmasini
zaruri k:lan bir seydir, ¢iinkii bu bélgelere miimkiin olan siiratle mo-
dernlestirici yenilikler getirildigi takdirde k6ylii niifusunun bir kism-
n1 bagka is alanlarina sevketmek miimkiin olacakti. Ziraat Bakanhg
Milli Egitim Bakanlifindan veya herhangi bir Bakanliktan ayr1 bir
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sey degildi. Egitimli, egitimsiz onun insan kaynaklari gene aym in-
san kaynaklaridir. Hepsinin basarisi ve manivelanin en kisa zamanda
kuvvetlenmesine baghdir. Devrimecilik ve devletcilik bu demekti. Zi-
raat Bakanliginin parasi “sen”in veya “ben”im param degil, herkesin
rarasidir. Hepsi de aym1 kaynaktan daha verimli olarak kullanilmala-
r1 icin alimyordu.

Biitiin koyliiyii yeni ekonomik imkéinlarla cihazlandiracak finan-
sal kaynaklardan mahrum olan Ziraat Bakanlig ister istemez egitim
yoluna muhtacti. Sarfedilen herseyin, yeni gelir olarak tekrar geri
gelmesini sagliyacak her miimkiin seyin yapilmasi gerekirdi. Bunun
model ciftlikleriyle ve “genc ¢iftci” egitim programlariyle yapilama-
makta oldugu meydanda idi. (Bu tesebbiislerin ikincisi cok defa dev-
let sirtindan gecinmek isteyenlerin sayisim arttirmayaya yariyor-
du) Vilayetlerde bile her yerde ziraat biirolarn kuramiyacak kadar
yetistirilmis elemanlardan ‘'mahrum olan Ziraat Bakanlig, ister is-
temez, egitim alaninda egitimcilerin yapacag: islere muhtacti. 1931
Birinei Ziraat Kongresine sunulan uzman raporlarinin bazlari bazi
ziraat uzmanlarinin bu onktay: anladiklarimi gésterir. Gergekte, Zi-
raat Bakanlig: icin k&yliiye ulasmanin en iyi yolu, Milli Egitim Ba-
kanhg ile yarismaya girmek degil, hem cal:sma, hem biitce alanin-
da isgbirligine girmekti.

Fakat, olaylarin gésterdigi gibi, bunda Erkmen’in iyi niyetleri
yeter olmaktdn uzakt. ilk elde edilen sonuclarim devam ettirmek, ge-
nigleme hizin1 kaybetmemek igin egitmen deneyi biteviye artan sayr-
da basit aletlerle istenilen vasifta bilgiye ve periyodik teknik rehber-
lige muhtacti. Eger ziraatciler para ve seref bakimindan “arslan payi-
n1 maarifciler aliyor”’ gibi giiliing bir fikre saplanmasalard: neler ya-
pilabilecegini ve ne zorluklarin &niine gecilebilecegini, K6y Enstitiile-
rinin tecriibeleri bize somut olarak géstermistir.

Fakat Ziraat Bakanhg) burada sadece bir misaldir. Aym igbirli-
gi yoklugunun Milli Egitim Bakanlifinda da bulundugunu gésteren
deliller vardir. Egitmen deneyi ilerlemeye bagladikca, Milli Egitim
Bakanhf ile I¢igleri Bakanlig1 arasindaki eski catismalar da daha
kuvvetli ve daha belirli olarak ortaya c¢ikti. Tonguc¢'un da Snceden
tahmin ettigi gibi ortada gene su hakir goriilen egitmenler envkuv-
vetli bag olarak kaliyordu.

Egitmen deneyine ait bellibaghh olaylar Milli Egitim Bakanl-
ginin istatistik raporlarinda, Tonguc’un eserlerinde ve daha sonra
Koy Enstitiilerinde calisanlarin eserlerinde bulunabilir. Bunlar bu-
rada tekrarlamaya liizum yoktur. (Bununla beraber, tarih balkimin-
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dan egitmen deneyinin toplu ve tam bir incelemesinin yapilmasi
¢ok liizumludur.) Biz burada egitmen deneyinin mukayeseli bir tar-
tismasin ve. bunun diger deney safhalarma nasil yol actigin1 gostere-
cegiz,

Gergekte, bilhassa Ikinci Cihan Savasindan sonra egitmen deye-
yine hayli benzeyen deneyler baska memleketlerde yapilmigtir, Bun-
larin bazilar sirf uluslararasi finansal yardima malik olduklar igin
malzeme, 6gretmen, idareci ve nezaretci elemanlar teminine muhtac
olmadiklar: i¢in muvaffak olmuslardir. Bu yiizden Tiirkiyedeki Egit-
men Deneyini iistiinkérii olarak incelemis olanlar onu 6nemli bir
deney olarak ele almamiglardir. Gercekte ise, bunlarin hicbiri Tiir-
kiyedeki Egitmen Deneyi kadar bile uzun émiirlii olmamis, toplumi
lizerine ulusal 8lciide bir iz birakamamistir. Bilhassa gelecekteki ge-
lismeler bak:mindan bu olay, iizerinde durmaya deger.

Egitmen deneyinin ayirici ozelliklerinden biri egitmen isteklile-
rinin secilmesinde -kullanilan 6lciiler idi. Bunlarn, askerlik hizmetle-
rini yaparken onbasi ve daha yiiksek duruma gelmis ve kdyde ya-
sayan koyliiler arasindan secilmesi, ta bastan baska yerlerdeki 6g-
retmen yetistirme projelerinden onu ayirir, Egitmenin kiiltiir seviye-
si farkini bir-tarafa birakmak sartiyle, bunlarin diger herhangi bir
ziimreden gelecek kimselerden daha cok 6lciide kendilerinden bekle-
nen seyleri yapmalar: ihtimali ¢cok daha fazladir, Bunu anlamak igin.
savag hali miistesna, ordunun ve bilhassa piyadenin Tiirkiye'de Bal1
memleketlerinden farkli 6zelliklerini hatirlamak lizzmdir, Bat1 mem-
leketlerinde mecburi askerlik hizmeti kabul edilen yerlerde ordu de-
mokratik ve herkesi bir seviyeyé koyan bir miiessese degildir. Ordu,
sivil hayatta zeka, tesebbiis ve kiiltiir seviyesi balimindan farkh sa-
hislar1 alip onldr1 ferdi o6zelliklerini gésteremeyecekleri bir kaliba
sokar. Bir fert olarak er, askeri kararlarda hicgbir rol oynamaz, ken-
di viedanina veya aklina goére bu kararlardan ayr1 hareket etme hak-
k1 yoktur, Tiirkiyede ise ordu, memleketin her kdyiine ulagabilen tek
modern miiessesedir. Hem bu bakimdan, hem erlerin terfii bakimin-
dan bu miiessesenin icinde “piston” sbkmez; ordu Tiirkiye’nin ilk' de-
mokratik miiessegesidir. Yine ordudadir ki Tiirkiye'nin erkek va-
tandaglarin:n biiyiik ¢cogunlugu, yani kéylii, zaman kavramini, hare-
ket disiplinini, alisgilmamig yerleri ve durumlari, modern bilim ve tek-
nolojinin eseri olan usul ve aletleri 6grenir. iclerinde kolay ve tez
O6grenenler, disipline ahganlar ve cevresi i¢inde prestij kazananlar
hemen kendilerini gosterirler, iste, sekil ve tesadiiflerin kazandirdi-
&1 6zelliklerden ziyade is basinda isbat edilmig, denenmis 6zelliklere
dayamlaraktir ki bu erler, dzel 6devler icin segilirler ve ona gore ye-
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tistirilirler, Bu ozelliklerin, modern ideal bir 6gretmende bulunma-
s1 gereken o6zellikler oldugu meydandadir.

Batrda ilkdgretim personelinin biiyiik bir cogunlugunda lider-
lik vasiflarinin bulunmamasi, progresif pedegoji fikirlerinin orada
genel hale gelmekten ziyade deney halinde kalmasinin baglica se-
beplerinden biri olmustur. Tiirkiyede bir kapitalist ekonominin yok-
lugu egitim durumunun bu meselenin orada baska olmasina sebep
olmugsa da, ilk6gretim ve bilhassa koy 6gretmenliginde durum ay-
nidir; yani orada da ogretmenler bu liderlik 6zelliklerinden mah-
rumdurlar. Mesrutiyet ve Cumhuriyet devirlerinde i1k Muallim Mek-
teplerini tenkit eden kimseler bunu acgikca ifade etmislerdir. Orta
Ogretim tahsili yapmis her adamin veya yedeksubay olan herkesin
liderlik 6zelliklerini isbat etmis kimseler oldugunu gdsterecek rasyo-
nel bir sebep sebep yoktur. Herkesin bildigi gibi bunlar egitmen
namzetlerinin kéy ve ekonomik hayatla olan tecriibeleri ayarinda
hayatta tecriibe gérmiis kimseler degillerdir. Tiirk ordularinin geg-
miste baska ordulara iistiinliigiinii saglayan sebeplerden biri uygu-
lanan eleman devsirme ve yetistirme usulleri idi. Dikkate deger bir
noktadir ki, bilingsiz olarak, simdi gene bu usullere benzer bir se¢cme
ve yetistirme usulii uygulamyordu, Bu bakimdan egitmen fikri ta-
mamiyle millidir; hicbir yerden kopye edilmemistir. Bunun, ‘“Al-
manya’da elli y1l 6nce denenip terkedilmis” bir usul oldugu yolunda-
ki iddianin, sirf tesadiifi bir benzerlige dayanilarak verilmis bir hii-
kiim olmaktan ileri bir degeri yoktur.

Egitmen secme usuliiniin diger bir dzelligi de, namzetlerin ken-
di koéyleri tarafindan onceden uyguh goriilmeleridir. Bu, sadece bir
formalite meselesi degildi. Egitmen deneyinin ilk safhasinda kargi-
lastig1 ciddi zorluklarin kismen sebebi bu usule tam anlamiyle riayet
edilmemesi oldu. Koylilyli 6nceden kendilerine egitmen olarak gele-
cek adamin secilmesinde sorumlu yapmakla, hiikiimet makamlari-
nin adam desteklemesi usuliinii énleyen ilk adim bilmeden atilmistir.
Bunun i¢in koyliiniin, rasyonel ve sorumlu hareket ettigini kabul et-
mek lazimdir; bu kdéyliiniin hicbir igse yaramiyacak ve hatta kéy
menfaatlarinin zararina olacak bir adam se¢miyecegi fikrine daya-
nir.

Bu fikirlerin dogrulugunu, ilk zamanlardaki egitmen kurslarinin
yetigtirdigi egitmenlerin kalitesi isbat eder. Bunlarin arasinda sasi-
lacak sayida yas ilerlemis olanlar vardi, Bircok kdyler hatta muh-
tarlarim, ileri gelen olgun adamlarim yolladilar. Deneyin en ¢ok ba-
san kazandig: yerler bunlarin gittigi kdyler olmustur. Bu egitmenler
daha sonra Demokrat Parti rejiminin akilsizea girigtigi sézde isldh
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edici tedbirler yiiziinden egitmenlik roliinden ¢iktig1 zaman bile egi-
timle olan ilgilerini kesmemisglerdir. Rastladigimiz misallerden biri,
k6y toplumu ve Koy Enstitiisii mezunlan problemi hakkinda herke-
sin agzinda dolasan goriisleri yalanlamasi bakim:ndan o kadar dik-
kate deger ki burada kisaca anlatmadan gecemiyecegiz:1953 de gor-
diigiimiiz Ciftelere yakin bir koyiin egitmen kursu mezunu olan muh-
tan, Cifteler ilkokulunun mezunu olan cok genc bir 6gretmene her
giin ve karsiliksiz olarak yardim ediyordu. Bu cocuk, muhtann ii¢
yillik “Egitmenli okulu”’nun dérdiincii déneminden mezun olmustu.
Ogretmene hep “Ggretmenim” diyerek saygi gosteren bu muhtar
her hareketi ile 6gretmenin otoritesine sayg:1 gosterilecek bir adam
oldugunu cocuklara gésteriyordu. O zaman Millf Egitim Bakani olan
zatmm egitmenlerin ehliyetsiz olduklarim1 iddia ettigi ve haklarinda
hayli cirkin sifatlar kullandigi devirde bu adamin tesekkiir bile
edilmeden bir y1l Oonce ddevine son verilmis, buna ragmen o hali go-
niillii olarak 6gretmene yardim etmeye devam ediyordu.

Bununla beraber, bu cesit bir olay her tarafta olamazdi. Egitmen
deneyinin normal olarak yiiriimesi i¢in belirli koy sartlarinin bulun-
masi lazimdir. Egitmen ile egitim makamlar: arasinda is ve elbirli-
gi olmasi ldzimdir, Bu ise, egitmen kurslarinin ve onlarin yerine ge-
len K6y Enstitiilerinin erisemedigi yerlerde gerceklesmemistir.

Vildyet memurlarinin ve bilhassa sorumlu miifettiglerin, egit-
men deneyini ve onun se¢me olgiilerini tanitmamalari koyliiniin bun-
lara arkasi gelmiyecek yeni bir “hiikiimet igi” diye bakmalarina se-
bep oldu. Koyliller arasinda kurslar icin koyiin istidatl, topraksiz
delikanjilarin istikbal saglasinlar diye tavsiye etme temayiilii daima
vardi. Fakat, kursa kabul edilenlerin kendi k{ylerine génderilmeye-
cekleri anlagilinca bu temayiil daha da kuvvetlendi. Fazla egitmen-
leri bagka koylere verme karari, ilk se¢me usuliiniin onlemek iste-
digi hatalardan birinin yer almasina sebep oldu. Onlenmek istenen
sey, kurslarin gehirli “agikgézler”in dolacagl bir yer haline gelmesi
tehlikesi idi. Tiirkiye'de olsun baska yerlerde olsun, bu cegit te-
sebbiislerin akibeti daima bu olmustu. Kurslardaki egitim eninde so-
nunda bir memurluk elde etme araci haline getirilmistir. Meseld, bu
giin Hindistanda egitmen kursu usuliine en yakin olan projenin akibe-
ti bu olmustur. Ikinci Cihan Savas: dolayisiyle yapilan kismi sefer-
berliklerin zorunladig: daratmalardan kurtulma, bu akibeti daha da
hizlandird: ve egitmenlerin tiyininde yapilan degisikligin sonuclari-
m genigletti.

Egitmen deneyinin, aslindaki sekilden baska bir hale sokulmasi
problemini 1953 de Kiitahya civarinda tartisma konusu olan bir olay,
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bir misél olarak bize gosterir. Anlagildigina gére on parasiz bir egit-
men kéyliilerin cavus saygisindan ve hiikiimetin okuma yazma bilen
bir adama giivenmesinden faydalanarak kiiciik ve uzak bir koyde
bir lord haline gelmis. Tapusuz miilklerin tapulanmasi emri gelince,
egitmen kendini tapu dairesinde niifuzu olan bir adam gibi géstere-
rek, okumasiz koyliilerden topraklarmni kaydettirmek icin vekaletna-
me aliyormus. Kayliilerin haberi olmadan “cavus” egitmen sifatiyla
bu topraklan kendi iistiine kaydettirmis. Kéye yol yapilip da kéylii
diinya ile temasa gecince, dolandirild:klarimi anliyorlar. Béyle bir
olay istisna olmakla beraber, o gevrede “Enstitiiler” aleyhine de-
rin bir antipati yaratti. Enstitiileri sevmiyen mahalll memurlarin

agzinda Enstitiilerin kapatilmasi liizumuna yeni bir delil olarak kul-
lanildi.

Egitmen deneyinin karsilastigi bir mesele de toprak agaliginm
hitkiim siirdiigii yerlerdi. Bu gibi yerlerdeki kdylerden egitmenlik
vasiflar1 olan namzet bulmak ¢ok zor oldu. Bu yerlerde koylii o ka-
dar ezilmistir ki kendi yararlarina olacak islerde hiikiim verme kaa-
biliyetini kaybetmiglerdir. Tiirk kriminoloji kayitlarinin da goster-
digi gibi, bilhassa dogugiiney bolgelerinde aganin bir isareti ile idam
cezasl ile sonuglanacak suglarn géze alanlar bile vardir. Modern uy-
garligin daha ilk prensiblerinin bile hitkiim siirmedigi bu yerlerdeki
durum, Kemilist rejimin oldugu gibi birakamayacag: bir durumdu.
Egitmen deyeninin carpacag ve sonunda ya muvaffak olacag veya
sendeleyecegi kayalardan biri bu idi.

Bu kéylerde “yabanci” egitmenin ne dereceye kadar basan ile
caligabilecegini anlamak icgin tesebbiise gecildi. Denemenin saglam
bir yol olmadig1 gériiliince, tecriibelere dayanarak Tongug, bu ya-
baneilik keyfiyetinin mutlaka deneyin prensiplerinin terkedilmesini
icap ettirmedigi sonucuna vararak bunlara kendi k&ylerinden olma-
yan egitmen gonderilmesine ve giiclitklerle kars:lasanlarin bagka
koylere verilmesine karar verdi, Eger o zaman K6y Enstitiileri 1946
da vardiklar gelisme safhalarindaki halleri ile egitmen deneyine pa-
ralel olarak bulunsaydi, bu pratik yolun egitmen deneyi iizerine yi-
kic1 bir tesiri olmayacakti, Fakat bunu sdylemek keramet beklemek
olur; ciinkii egitmen deneyi olmaksizin ne K6y Enstitiileri, ne de on-
larin 1946 daki gelisme safhasi olurdu. Bu noktayl iartismamizin
sebebi, egitmen deneyinin Tiirk egitim evriminde hald bir rolii oldu-
guna ve simdiye kadar elde edilen sonuclarin 1g181inda yeniden uygu-
lanabilecegine inanmakta olusumuzdur.

Egitmenlerin koylere tiyininde,yapilan usul degisikliginin za-
rarlarindan birine yukarida isaret ettik. Koylerin ice kapaniklig1 ve
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ulusal biitiin icinde bir parga olduklarim gérmeyisleri yiiziinden, egit-
men namzeti verecek kudrette olan ve egitmen deneyinin amaclarim
benimsemis olan koyler de keridi egitmen ihtiyaclar1 giderilince ala-
kalarin1 kaybettiler. Fakat bundan da 6nemli bir sonu¢ daha vardw
Ziraat alaninda devletcilik siyasetinin giidiilmemesi ve K6y Enstitii-
lerinin bulunmayisi yiiziinden egitmen deneyinde sartlarin zoru ile
yapilan degisikligin biiyiik zarar:1 finans alaninda kendini gosterdi.
Mensup olmadiklar: kdylere tayin edilen miilkiyetsiz egitmenler Ton-
gug’un raporlarinda kagimilmasm istedigi tiplerin daha belirli or-
nekleri oldular. Egitmen fikrindeki realist taraf, memurlarin Ke-
méilizm ideolojisinin bagina gorap drdiiklerinin goériilmiis olmasi idi.
En onemli tarafi, finans problemi ¢6ziimlemesinde idi. Bunun uygu-
lanabilmesi i¢in iki sart ldzzimdi Egitmenin kendi istihsal faaliyeti
ile gecinmesini sagliyabilmesi, ve bunu bagkalarmnn istihsal faaliyet-
Jerine zarar vermiyecek gekilde yapabilmesi. Bu sartlarm gercekles-
mesi, egitmenin miilkiyet. sahibi oldugu veya geleneksel yollarla ge-
.¢imini sagliyabilecegi yerlerde bile zaten zordu. Egitmenin kdye ve
-onun ekonomik hayatina yabaneci oldugu yerlerde bunlar ancak pek
mnadir olarak gerceklestirilebilirdi. Boyle bir egitmenin kendisine
saglanan malzeme ve bilgi sayesinde hayat sartlarini saglamlagtira-
‘bilmesi icin elveristi bir topraga sahip olmasi lazimdi. Egitmene mii-
nasip bir toprak saglanmasi bir¢ok hallerde bu topragi kdyiin veya
belirli bir koyliiniin kullanmaktan mahrum kalmasi demek olacakti.
‘Baz topraklarin egitim amaglar1 ugruna istimlak edilmesi siiphesiz
mesru bir yoldur. Fakat, sadece bu, topraga ekonomik bir deger ka-
zandirmaya yetmez. Kuru ziraat bolgeleri kdylerinde ferdi igletmeler
‘modern bir ziraat i¢in sart olan asgari hacimden zaten kiigiiktiir.
Bu gibi yerlerde egitmene, ekonomik anlamda istihsal yapabilmesi
icin toprak saglama sarti, kdyii 6nemli bir toprak parcasindan mah-
rum birakmak demek olacakti. Tiirkiye gibi, biitiinlesmis bir ulus
olarak modern bir toplum olmaya azmetmis bir memlekette bu mes-
ru birsey olamazdi; bdyle birgey ancak, bu mahrumiyet yiiziinden
actkta kalmig insanlarin derhal bagka bir ekonomik istihsal alanina
‘kaydirilabilmesi miimkiin olan hallerde ve kendilerini bundan &tiirii
bir zarar dogmuyacak sekilde egitim aracglari ile yetigtirmis olan
‘yerlerde, gerek ahlak ve gerek ekonomi bakimindan megru sayilabi-
lirdi.

Toprak ziraati yerine egitmen pekild baska tabiat kaynaklarina
-donebilirdi. Bunun en iyi misalini, bircok yerlerde koye ariciligi so-
kanlar gostermistir. Bununla beraber, carelerin bu en basiti her yer-
de uygulanamazdi, Yerinden koparilmig bir egitmenin bu yolda ba-
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san saglamas icin galistig1 yerde temel tabiat kaynaklarinin bulun-
mas1 lazimdir; elde ettigi balin hig olmazsa trampa edilme degeri ol-
mas1 lazimdir; isin daha ekonomik olmasi icin egitmenin erigebile-
cegi bir pazar olmasi, pazara siirme mekanizmas: ve sehirde kalite
meraklis1 miistehlik olmasi gibi sartlar lazimdir. Biitiin bu sartlan
gerceklestirmek egitmenin iktidar: disinda oldugu gibi, egitmen de-
neyinin kendi planinin da disinda kaliyordu. Bir aric1 olarak egitme-
nin bagarili olmas: igin, Yollar idaresinin, Ziraat Bakanliiun, Ti-
caret ve Sanayi Bakanliklarinin igbirligi 1dzimdir. Egitmenin, islet-
mesini daha ileriye gotiirebilmesi i¢in Ziraat Bankasimnin sagliyama--
dig1 sermaye ve krediye, Ziraat Bakanhgmnin sagliyamadig ve Tiir-
kiye'de yapilmayan cihazlara malik olmasi; Ziraat Bakanligindan
elde edemedigi iiretim nebat ve hayvanlarini elde etmesi lazimdir.
Baska tabiaat kaynaklarina donme meselesinde akla meseld maden
igleri gelebiljr. Fakat madencilik iglerinde de ayn1 derecede yardima ve-
isbirligine ihtiyac vardir.

Geriye, egitmenin kurslarinda iken gordiigii bir iki ziraat kali-
yor. Fakat tekrar burada da sermaye, kredi ve iletler ihtiyac: ortaya
cikar. Ustelik, egitmen yapti§r maddeyi satmaya mecburdur. Bu da
ancak koylii miisterilerinin ihtiyaglarinin ve satin alma kaabiliyet-
lerinin ¢ogalmas ve yiikselmesine baghdir.

Her tarafindan iste boyle engellerle cepecevre kusatilmis olan
“yabanc1” egitmenler hiikiimete muhta¢ kaldilar. Eski hayatlarina
dénemezlerdi. Kisa tahsilleri, onun sorumunu kabul etmeleri bunu
imkansiz hale getirmisti. Belki koyliilerinin dar zamanlarinda yard-
ma kosmalarini bekliyemezlerdi. Egitmenler okullarda saglanan kii-
¢iik bir toprak parcasina ve ufak bir licrete kalmiglardi. Bunlar1 da
pek az yerde kendilerine saghyacak tedbirler alinmigsti. Egitmenler
sayisiz kereler su veya bu sebeple maas dairelerinden geri cevrilmig-
lerdi. Egitmenin imdadina kogmak icin formalitelere aldiris etmi-
yecek pek az memur vardi. Birikmis licretleri tahsil i¢cin cok kerre-
ler uzun yolculuklar1 géze almak lazimdi. Birgok hallerde de egit-
menlere ayrilmis paray: baska islerde kullanmamak icin verilmis res-
mi talimata kulak asilmamigti. K6y Egitim emlakini elde etme ve ge-
listirme isi Ilk6gretim Genel Direktorliigiiniin kontroliinden ¢iktig: 61-
clide, bu iglerin yiiriitiilmesi egitmenlerin karsilastiklar: zorluklar: ha-
fifletmek yerine agirlastirniyordu. Egitmen okullarmin yapilmasinda,.
pek az istisnalarla, vilayetlerin Egitim, Nafia ve sivil hizmet memur-
lar1 harekete gegcmeme yolunu tuttular. Bu da arazi, malzeme ve ig
saglama yitkiinii sesini cikaramiyacak olan en fakirlerin sirtina yiik-
ledi. Egitmen sistemine aleyhtar olanlarin derhal farkina vardigs
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gibi, egitmenler bircok yerlerde koyliiden da agag: bir duruma diigtii-
ler. Bazilar isi birakti; bazilar1 nerede is bulurlarsa oraya gitti.

Egitmenlerin diigkiinliigii, harp yillarinin anormal sartlanyle izah
edilemiyecek dereceye geldi.

Kendi kdylerinde kalan miilkiyetli egitmenlerin durumu bundan
daha da iyi degildi. Biitiin giicliiklerin dayandig1 kaynak egitmen
deneyinden ve koylerden ziyade devletgilik siyasetinin uygulanma-
sindaki hatalarda en ezeli idare ve maliye giigliiklerinde idi. Bu hata
kaynaklarinin egitmen deneyinden daha esasli tedbirlerle caresine
bakmak zaruri idi. Koy Enstitiileri deneyi meydana geldigi i¢in sim-
di biz geriye bakarak diyebiliriz ki bir kdyden birden fazla egitmen
Yyetigtirme igine harcanan enerji ve zaman, kiiciik, toprakl ve agasiz
koyleri amag¢ edinen kontrollii bir devsirme programina harcanmig
olsayd1 pekaz sey kaybedilmis olacakti. Bu takdirde egitmen dene-
Yine katilan koylerin iki misli sayida koy, deneyi finans bakimindan
‘basarili bir is haline getirecek egitmen namzedi saglamis olacakti.
Koy Enstitiileri agildiktan ve egitmenlerden daha geng, koylii ensti-
tiililler yetigtikten sonra egitmenlerin tasfiyesi miimkiin olacak; egi-
tim hayatindan cekilen egitmenlerin ellerinin altinda bir toprak bu-
lunusu bunu kolaylagtirmig olacakti; egitime ayrlan topraklar yii-
ziinden egitmenlerle Koy Enstitiisii mezunlarn arasindaki catgma-
lar onlenmis olacaktl. Yedek 6gretmenlerin yetistirilme masraflar,
halk egitimi masraflarinin Rarsih@ sayilarak, ziyana girmis olun-
mayacakti.

Ne egitmen ne de kdy enstitiisii mezunu gérmemis koylere gele-
cekte egilimi ulastirma merhalesine gelinildigi zaman biitiin bu tec-
riibelerin hic siiphesiz faydas1 olacaktir. Koy’ Enstitiileri deneyi.
€gitmen deneyinin iyi ve kusurlu taraflarinin verdigi derslerden dog-
mustur. Bu deneyin daha ziyade kusurlu taraflari, Tonguc¢’'un pratik
diisiincelerinin gerceklestirilmesi yolunda yeni bir safha olarak Koy
Enstitiileri deneyine gecilmesini hizlandirmigtir, Mahmudiyede yapi-
lan ilk deneyin, ne kadar biiyiik Glciide ve bir q1g gibi geligtigini va
genigledigini sundan anhyabiliriz ki: Hindistanda Ford miiessesesi
ile Hindistan hiikiimeti tarafindan miisterek olarak yapilan ve egit-
men deneyine benzeyen bir deneyden Tiirkiye’'de bir yi1ldan az bir za-
manda elde edilmis olan sonuglarin alinmasi i¢in on y1l gecmesi icabet-
migtir. 11k kurs mezunu egitmenlerin Ankara’'da biiyiikler huzurunda
gosterdigi bagarlarin alkiglar1 daha sénmeden egitmenlerin, deneyin
en kuvvetli unsuru olduklari meydana ¢ikmisti. Giigliikler, egitmen-
lere yol gisterecegi ve gezici 6gretmenlerin ¢aligmalarinmi kolaylagt:-
Tracagl farzolunan kimselerden bagladi; hizla artarak Egitim ve Icig-
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leri idare planina kadar yayildi. Egitmen kaynag: ddeta tiikenmez
bir kaynakti. Tahsil gormiis 6gretmen ve idareci sayis1 kiigiiktii.
Bunlarin resmi yetistirilmig sekilleri egitmenlerin yetistirilmis sekil-
lerinin hemen hemen tersi idi. Her iki grupun rasyonel bir gekilde
birlikte-caligabilmesi icin yeni bir gezici bagogretmen, egitim ve ida-
re adamlar1 kaynagi lazimdi. Bundan dolay1. K6y Enstitiilerine dog-
ru baghyan deney, egitmen deneyinden farkl bir gey degil, onun
mantiki ve zaruri bir genigletilmesi idi.

3. Egitmen Deneyinin Sonuclar

Egitmen deneyi, Tiirkiye'nin egitim probleminin genisligini ay-
dinlatmakla, ve daha temelli ve daha yiiksek seviyede bir deneye koy
cocuklarinin katimasina dogru bir kaynak hazirlamakla kalmadi.
Te§k¥ilétl, idaresi ve isleyis tarzi ile egitmen deneyi Tirk egitimeili-
gine bircok miisbet degerler kazandirdi. Daha 6nceleri fikir alanin-
da kalan birgok varsayimlar, dogruluklarimi deneyle isbat ettiler.
Tonguc’un idaresi altinda deney, onceden diisiiniilmemis bircok gey-
leri meydana cikardi. Egitmen deneyinin basarli olmasinda ¢ok
onemli olan bir sey de Tongu¢’'un bir idareci olarak getirdigi yenilik-
lerin Tiirk idare sistemine sokulmasi oldu. Egitmen deneyinin asil
degerlendirilmesinin baglangic noktas: budur.

Egitmen programina tegkilit bakimindan geklini veren deney
mahiyetindeki kurslar o zaman bir taraftan alkislar kazanirken, bir
taraftan da farkina varilmayan cok daha &nemli yenilikleri ifade
eden taraflarinin tenkit edilmesine yol acti. A. E. Yalman gibi ro-
mantik liberaller hademeler kullanilmamasm; idareci 6gretmen ve
ogrencilerin birbirleriyle resmiyetsiz konugsmalarini, ayn1 masalar-
larda ayn1 yemegi yemelerini, gerek sahislar1 ve gerek miiessese icin
gerekli ihtiyaclar birlikte gidermelerini cok demokratim buldular,
General K. Karabekir ~ibi muhafazaci otoriteciler ise, ‘“iistiin” ile
“agad1l”, “amir” ile “er” arasindaki mesafelerin kaldirilmasim aske-
ri sistemin bozulmasina tesir edecek bir tehlike gibi gordiiler ve bu-
nu Tiirk toplumunun birligini yikacak bir diisman saydilar. Gercek-
te ise, Emin { ~vsal gibi sert bir dmirin idaresindeki miiesseselerin
hicbirinde fazla demokratik denecek bir durum bile yoktu. K. Kara-
bekir'in, Emin Soysal’in idare ettigi kursu, Tiirk biitiinliigiine diis-
man ve “yabanci” kaynakli faaliyetlerde bulunan bir miiessese ola-
rak anlamasina bu giin bircok kimseler giileceklerdir. (1936 ve 1940
daki ifadelerinden anlagildigina gore, K. Karabekir, Tiirkiye’de bas-
layan yepyeni egitim hamlelerinin “yabane1” ve “diisman” kaynakh
igler oldugu iddialarim itk ortaya atmaya baghiyanlarm basmda ge-
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lir.) Gergekte, Yalman'larin ve Karabekir'lerin goremedigi gey, egit-
men deneyi kurslarinin kaynaklarinin, Ilkégretim Genel Miidiirliigi
katindan gikan yepyeni bir idare goriigiiniin sonucu olarak rasyonel-
lestirilmesi sistemi idi. Tongu¢ amme hizmeti yapan memurun sa-
dece &devleri ve sorumluluklar: olan bir mahlik degil, ayn1 zamanda
bir takim hak ve hiirriyetleri olan bir insan oldugu fikrini ilk defa
kendi idaresi altinda giittii. Yine Tongu¢’'un idaresi zamanindadir
ki, bu fikirler, cikarilan egitim kanun ve nizamnamelerinde ifade
-edildi.’ Bunu takdir edebilmek, devlet memurunun vatandas hak ve
vasiflarinin taninmad:gin1 gosteren idare tedbirlerinden farkim an-
liyabilmek igin, zaman zaman &gretmenleri tepeden inen telgraflar-
1a bagka yere tayin etmek, hatta kar1 ve kocayl birbirinden ayiran ce-
za tedbirlerine bagvurmak gibi usulleri hatirlamak lazimdir. Ton-
guc’un idaresi altinda ilkogretim Genel Direktorliigiiniin basarisinda
en onemli sebebi aragtirirsak, bunu; Tongu¢'un personel politikasi-
nin rasyonel ve demokratik olugunda buluruz.

idaresi devam ettigi siirece, Tongug deney mahiyetinde yapilan
iglere kendi istekleri disinda kimseyi tiyin etmedi. Ilk zamanlarda
deneyli iglerde ¢aligsacak kimselerin ag bulunusunun bir sebebi bu-
dur, fakat ige girigenlerin girigtikleri iste dayanmasi da bunun saye-
sinde miimkiin olmustur. Pratik bakimindan imkan bulundugu &l¢ii-
de Tongug tiyin edilecek kimse ile iki goriismeden sonra tiyini ya-
pardi, Eldeki sahsi bilgilere dayanarak hiikiim vermek miimkiinse,
tuttugu usul yeni oldugu kadar da iyi sonug¢ veren bir usuldii. 11k go-
riigmede tiyin edilecek kimsenin karsilasacagl birgok zorluklart ve
‘buna karsilik miikafatlarin azligini belirtirdi. Bunun karsisinda, ya-
pilmas1 gereken i§il} mahiyetini ve bu igin hangi usulle ele alindigi-
1 anlatirdi. Namzetin kendi kendine diigiiniip bir karara varmasina
zaman birakmak icin bu goriismeyi keserken Tongug ona bu isi red-
-detmenin, veya kAbul edip de sonra degistirilmeyi istemenin memu-
Tun mesleki kariyerine bir zarar veremiyecegini temin ederdi.

Tongug¢'un bu s6ziinde durmadigim iddia eden bir kimse giktigi-
1 gdsterir bir vesika yoktur. llk zamanlara ait bir tiyin isinde iki
mamzet ayn1 zamanda miilakata cagrilmisti. Biri teklifi red, digeri
kabul etmisti. Birinci tercih wettigi basgka bir ige tayin edildi. Bu zat
Milli Egitim'Bakanliginin terfi basamaklarimi ¢ika c¢ika 6nemli bir
mevkie kadar geldi. Digeri, pisman olmaksizin egitmen ve Koy Ens-
titiileri deneyinde dokuz yil ¢alisti. 1946'da, tayin edilirken Tongug’-
un kendisine sOyledigi giin karsilagmasi tehlikesi olan durum ile
kargilagti, Iftiraya ve igsinden cikarilma akibetine ugradi. Ankara
Yap: Sanat Enstitiisii mezunu olan diger birinin misali daha da tra-
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jiktir: Bu, ilk egitmen deneyi sirasinda tiyin edilmisti. “Olmek var,
dénmek yok” parolasinin ilhami ile 1953 e kadar miikemmel bir ba-
sar1 ile caligtiktan sonra tepeden inme bir emirle bir Gezici Sanat
Kursu oOgretmenligine verildi. Enteresan bir misal, geng, tecriibe-
siz ve demokratik bir {gretmenin misilidir. Bu 6gretmen Cifteler
Koy Enstitiisiinde bir hafta toplantisinda hakli olarak anonim bir
sekilde tenkit edilince baska yere tayinini istedi. Fakat hemen ve dii-
riist bir gekilde 1steg1n1n yerine getirilmesi onun iizerinde dyle bir in-
tiba birakt: ki kendi durumunu bir daha gozden gecirdi ve kendi ken~
disinin demokratik gériisle idare edilen bir ise uygun olacak bir egi-
tim ve olgunluktan mahrum oldugunu takdir etti. Bu geng, Koy Ens-
titillerinin daha sonraki dertli giinlerinde bu Enstitiilerin tarafhst
oldugunu agcikca sdyledi.

Tonguc'un takip ettigi idare usulii, egitim_kadrolarindaki kimse-
lerin kendilerini hakli ¢ikarma veya acindirma metodlarim da hii-
kiimsiiz birakti, Memurun cezelanma korkusu, hatasin: gizleme gay-
reti olmaksizin rasyonel bir sekilde calismasini egitim idaresine ge-
tirmekle, “Ankara”ya veya “yukardakilere” yiikletilen basarisizlilc
sebeplerinin ¢cok dafa memurun kendisinden oldugunu gostermis ol-
du.

Deney mahiyetindeki isler prestij kazanip ta Tonguc¢'un idaresi
altinda calismay1 kéklii olarak isteyenler cogalinca egitmen ve daha
sonra ki deneyler, daha genis olciide “ezeli idealistler” diyebilecegi-
miz kimselere muhta¢ olmaya basladi. Daha 1949 da Tongug'un bag.
vuracagl kaynak o kadar daralmaya baslamigt: ki Enstitii direktor-
lerine bulabildiklerini kendilerine yardimci olarak almalarim bildir-
meye mecbur oldu. Tongu¢’un idare politikasinin ortaya cikardig:
sorumluluk duygusu calisanlara sadece bir egitimeci veya idareci
olarak degil, bir insan olarak kendilerini gosterme imkanmni verdi.
Boyle sartlar altinda fertler arasindaki anlayis ve bagar1 kabiliyet-
lerinin biiyiik farklar1 meydana ¢ikar. Deney isine katilma isteginin
yeter olmadig1 goriildii. Az sabirh olmanin basar1 engellerinden biri
oldugu meydana ¢ikt1. Liderlik vasiflarinin yoklugu da bu engeller-
den biri idi. Bu imtihanlar1 atlatanlar:, daha ileride bekleyen daha
giic imtihanlar vardi. Bilimsel, egitimsel ve ideolojik prensiplere go-
re ayrilmalar veya daha kuvvetli birlesmeler olmas1 kacinilmaz bir
seydi. Gerek egitim ve gerek ideoloji bakimindan Kemalizm’in alti
prensibinin smirlan icine girecek goriis farklarina yer vardi. Poli-
tika planinda yapilmayan bu is bilim metodunun uygulanmasi ile ola-
bilirdi ve deneycilik arastirma kaidelerine riayet etmeyen kimsele-
rin girisilen deneylerde yeri olamiyacakti. Bunu bagaranlarla basa-
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ramayanlarin farki cok gecmeden ada§1lacakt1. Nitekim, asagida
goriilecegi gibi, daha birinci egitmen kursunda bu noktaya varildi

Egitmen deneyleriyle beraber Tonguc'un getirdigi énemli diger
bir yenilik, Milli Egitim Bakanlig ile onun egitim islerinde cahgtir-
<121 unsurlarin 6dev ve sorumluluklari arasmda yeni bir ayirma tar-
zinin uygulanmasi oldu, Bir defa Talim ve Terbiye Heyetine, deney-
leri gekilci ve nazari talimatnamelerle, okul programlariyle bogma-
s1 firsat1 verilmedi. Talim ve Terbiye, Dewey'in tavsiye ettigi ve Ta-
1im ve Terbiye Heyeti kanununu yapanlarin diisiindiigii tarzda bir he-
yet olsaydi bile bu iglerin disinda birakilmas: yine ¢ok yerinde bir
‘tedbir olacakti. Tiirkiyenin kdy sartlar1 hakkinda, en makul uzman-
larn bile ta uzaklardan kararlar almasina imkin vermeyecek kadar
isbat edilmig bilgiler yoktu. Talim ve Terbiye’'nin tekrar tekrar igin
icine sokulmasinin ne kadar zararh sonuclara yol actigim ileride go-
recegiz.

Bundan da daha onemli bir tedbir, ilkogretim Genel Direktorlii-
giiniin de uygulanma halinde olan deneylerin igislerine karigsmamasi
olmustur. Gegen béliimde yazdiklar:mizla simdi nakledecegimiz bir
parcayr karsilagtirmd#kla Tonguc¢'un kendi sahsim idari mevkiinden
mne kadar dikkatle ayirdigim goririiz, Koy Enstitiilerinin y1kilmasin-
da birinci derecede rol oynamis olan Emin Soysal, Enstitiiler aleyhine
‘yazdig1 bir kitapta, herseyi onceden kendisinin bildigine o kadar
inanmigtir ki, Tongu¢'un bdyle bir iddiada bulunmayisini onun ca-
hilligi ve tecriibesizligi ile izah eder. So6yle yaziyor: ‘“Kizlcullu'ya
giderken miizedeki odasinda, ne olacagim, ne yapacagimizi sordu-
£gum zaman, samimi olarak, kendisi de bilmedigini, onu benim diisiin-
mem lazimgeldigini sdylemisti” (2) Enstitiilere Bakanhkta hazirlan-
‘m1g bir miifredat programi ile gitmeye kalkismakla davanin en
onemli tarafin1 anhyamadigini1 gosteren Soysal, Tongu¢’'un bu ceva-
bindan miitegekkir kalacagina onun cahilligine bir delil olarak kulla-
niyor. Ote yandan Soysal kendi sistemi dedigi sistemin propaganda-
sin1 yapan eserlerinde sisteminin ‘“A'nkara’’nin miidahalesi olmadan
gelistirildigini en kuvvetli tezi olarak ileri siiriiyordu. Deney igle-
rinin i¢ calismalarina kendini sokmamak suretiyle Tongug, Ilkésre-
tim Genel Miidiirliigii i¢in cok onemli bir prensip ve ornek kurmusg
oluyordu; bu prensibe uymakla bu dairenin bagina gelen adama gére
Diitiin iglerin allakbullak olmamasi gerekirdi. (Ne yazik ki onun ye-
rine gelen zat bu noktay1 hic anlamamigt1). Ilkégretim gibi ¢ok cegit-
1i deney projeleriyle calisacak bir dairede rasyonel idarenin bu pren-

(2) llkigretim Olaylan ve Koy Enstitiileri, (Bursa, 1945), S: 79
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sibinin Torigu¢’un briraktigi, yerden tekrar canlandir:lmasi temenni
olunur.

Ogretim idareciligi balimindan diger onemli bir yenilik, deney
yerlerine gidip ¢calismak &detini getirmis olmasidir. Birgok kimseler
Tonguc¢'un kendi dairesinin ddeta bir subesini bir kdye tasimasini,
orada calismasimi eksantriklik saydilar.Bazilari da, hi¢ haber ver-
meden cikageldigi bir yerde cok gegmeden bir hadise ¢ikmis olmasi-
n1 onun gelecegi gorme gibi tabiat dis1 bir kabiliyeti olduguna ham--
lettiler Gergekte ise, Tongug bir “masa bas1” ve “evrak" idarecisi
ma hareket halinde oldugu i¢in, memurlar alisik olmadiklar: bu du-
rumda bir dmirin ne zaman gelecegini 6nceden kestiremiyorlard..
Bundan bagka Tongug, viliyetlerdeki haberlesme sistemini besle-
yen ve gercekleri onemli sahislarin goziinden kagirmaya muvaffak
clan bir ddeti yikmigti. Giiriiltiilii seyahatler yapmiyor; hususi hazir--
liklar, temizlikler, karsilamalar, otokratik hiikiimet adamlarina mah-
sus geyler beklemiyordu. Sessizce gelisi hem ona olanlar1 olduklari
gibi gérme firsatmi veriyor, hem de iste ¢alisanlarin saygisini ka-
zandirtyordu.. Aksu Koy Enstitiisiiniin kurucusu ve direktorit Ta--
lit Ersoy'un, Koy Enstitiileri brosiiriinde Tongug un yaptigr bir
ziyareti anlatan bir yazisindaki tasviri hakkinda sordugumuz sual--
lere verdigi su cevap, Tongug¢'un bu ziyaretlerinin goriilmeyen bir
tarafin1 aydinlatir., “Tonguc’un gelir gelmez yaptig1 tenkitlerden
sonraki saatlerde neler oldugunu yazamazdim. Kimse anliyamiya--
caktl. Sabahin ii¢ veya dordiine kadar saatlerce konustuk. Biitiin si-
kidyetlerimi dinliyor, cevabini veriyordu. O zaman, manzaranin an--
cak kiigiiciik bir parcasmi gormekte oldugumu anladim. O giinden
sonra Enstitiiden ayrilma fikrini bir daha diisiinmedim. Konusma--
miz bitince Tongug yola cikti; ne yemek yemisti, ne de uyumustu...
O zamandanberi soyunmadan yorgun argin yatagima diistiikce:
icimden iiziiliirdiim.. Ciinkii o saatte onun da baska bir yerde galig--
tigim biliyordum..”

Tonguc'un idare tarz kend1s1yle birlikte c¢alisanlarin iizerine
tesir ettigi gibi, vildyetlerin egitim memurlarmin ve hatta miilkiye-
memurlarinin ¢alisma aliskanliklar: iizerine bile tesir ettigine siip-
he yoktur. Hatta azicik Glgiide politik liderlere bile tesiri oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Egitmen deneyinin baglayisindan ve bilhas--
sa Koy Enstitiilerinden sonradir ki Milli Egitim Bakani, bir iki bag--
ka Bakan memleket i¢ginde uzun turlara ¢ikmaya baglamislardir.

iste bu idari yenilikler sayesinde deneyde calisanlar deneyleri--
n: yapma firsatlarim1 bulmuslardir. Bunlar herseyi denemeye mec-
bur kaldilar; ¢iinkii sorumlulugun gercekten kendilerine ait oldugu--
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nu gériiyorlardi, Tongu¢'un ikazlarina ragmen isi alip calisma ba-
sina gelenler aldiklar1 parayr son kurusuna kadar hak ettiklerini
gosterecek basar yapmayi bir “izzeti nefis” meselesi yaptilar. So-
rumluluklarim bildikleri icin, basarisizliga ugradiklari zaman ka-
bahati, kendi eksikliklerinden baska birgeyin iistiine yiikleyip, siy-
rilamazlardi. Bu onlarin 6grettikleri kadar da 6grenmenleri icin ye-
ter bir sebepti.

Egitmen deneyinden 6grenilen onemli seylerden biri, egitmen
namzetleri ile sehirli 6grencilerin verilen bilgiyi hazmetmede gés-
terdikleri siirat fark: idi. Baslangicta “kitaplar” dan miithis kor-
kan egitmen namzetleri, bir miiddet sonra bilgiye ac kurtlar gibi
sarildilar. Ankara’ya gonderilen raporlarda zikredilen yegine di-
siplin derdi, egitmenleri yatakhanelere sokmak derdi idi. Ogretmen-
leri yorgunluktan bitkin bir halde iken, onlar aralarindan birini 6g-
retmen yaparak gecenin gec vakitlerine kadar calisirlardi. K6y Ens-
titiilerinin “grup miinakasalar1” ve “6gretmen, 6grenci calisma bir-
ligi” usulii bundan kalmadir.

Egitmen kurslarinda goriilen bu haller, ona benzeyen biitiin de-
neylerde de goriilmiistiir, Bunun izah1 kolaydir, Egitmen namzetle-
ri (ve Koy Enstitiileri Ogrencile’®) tahsillerine baslamadan Once
sorumlu hayat tecriibeleri kazanmiglardi. Eski bilgileriyle ¢oziimli-
yemedikleri meselelerle karsilasmislardl. Kendilerine ogretilen sey-
lerin pratik degeri oldugunu, 6gretmenlerinden daha fazla kavriyor-
lardl. Koy hayatini, yetiskin ferdin ekonomik realitelerini bildikleri
icin, modern Batr'nmin tecriibe gormiis 6grencileri i¢in kurulmus olan
kupkuru, mihaniki bir 6grenim onlar: tatmin etmiyordu. Somut su-
allere, somut cevaplar vermeye ogretmenleri zorluyorlardi. Tatmin
edilmedikleri zaman kendi .tecriibe kaynaklarina bas vuruyorlardi.
Ogrenimlerinin ne zaman sona erecegini bildikleri i¢in, onlarda, tah-
sil seviyesinde bulunan cocuklarda bulunmayan bir “isi cabuk bitir-
me” duygusu vardi.

Bunun iki énemli sonucu vardi. Biri, deneye dayanan bir egitim
programina almacak kdy cocuklarmin daha onceki okul tahsil sart-
larina fazla nem vermemek miimkiindii. Hayat tecriibeleri sayesin-
de, kdy egitiminin zay1f olmas: ve hatta hi¢c olmamasindan ileri ge-
len‘ziyanlarim pek ala telafi edebilirlerdi. Digeri, okul tahsilini daha
az yilla sigd'rmanin miimkiin olacaginin goriilmesi oldu. Genel ve
mesleki 6gretim yanyana verilebilirdi. Fazla olarak, egitmen kursla-
rinin gosterdigi gibi, Tiirk kdy Ogrencileri kendilerini kendi istek-
leriyle o uzun calisma siiresine vermek aligkanliklarini kazanmig
bulunuyorlardi. Kurs gretmenleri eskisinden ¢ok daha fazla saat
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calistiklar: halde, egitmenler yine de ¢alismaya devam edecek ka-
dar igtahli idiler. Demek ki, modern Bati1 gehir ve toplumlarmda
yasayanlar iizerinde yapilan deneylere dayanan cocuk psikolojisi,
is ve oyun vesair pedagoji kavramlari burada sadece kismen dog-
ru idi. Bu hayat tecriibeleri sayesinde, kGy cocuklar1 Bati 6grenci-
leri ve hatta Tiirkiye'nin gehir 6grencileri i¢in maddi ye psikolojik
olarak oldiiriicii sayillacak kadar agir programlara dayanabiliyodu.
(Amerikada askeri makamlarin Kore’de harp esirleri iizerinde yap-
tiklarn karsilagtirmali incelemeler, bu noktay: teyit etmis ve aydin-
latmistir.)

Egitmen deneyinin 6grettigi diger bir seyin temellerini Tongug
Is ve Meslek Terbiyesi’'nde atmisti. Burada verdigi hiikiimlerin de-
neylerle dogrulanma derecesi gasilacak derecededir. Egitmen nam-
zetleri nazari ve pratik bilimden tamamiyle mahrum olmadiklarim
gosterdiler, Tabiat ve fizik kanunlarini amprik bir sekilde anla-
yislari, 6gretmenlerinin kitap bilgilerini asiyordu. Bir iki olaya ve
basit dletlere dayanarak yarat:ciliklarim gosteriyorlardi. Birgok tek-
nik poblemlere bulduklari céziimlemeler, bilginlerin dikkatine gar-
pacak seviyede degildi; fakat bunlar pratik ve memleket 6&l¢iisiin-
de uygulanabilir buluslardi. Egitmenler, modern endiistrilesmis
memleketlerde uygulanmig sekillerinden ziyade bilimsel metodlarm
prensiplerini kavriyorlardi, Kaba ve ampirik yollarla daha ilk saf-
halarinda bile aydinlarin Tiirkiye sartlan iginde gerceklesemiyecek,
kadar hayali ve parlak bilimlerinin zavallihgini agiga vuruyorlardi.
Onlarin deneylerinden 6grenilen seyler daha sonraki descylere de-
rinden tesir etti ve bu daha sonraki deneyler bunlar1 daha da dra-
matik sekilde dogruladi. Fakat aym zamanda Tiirkiye gibi 'bir
memleketin kargilastigi kalkinma probleminde bdyle ampirik bu-
luslarin ancak makul bir olgiiye kadar kullanilabilecegini de 6gret-
mis oldu.

Egitmen kurslar, Tiirkiye’nin kiiltiirel ideolojileriyle sik1 bir ilgi-
si bulunan bir¢ok noktalann da agiga cikardi. “Tiirkeii” ve “koycii”
goriisleri, egitmenlerin halk tiirkiileri, hikayeleri, oyunlar1 hak-
kindaki bilgilerini gésterecekleri yolu hazirlamigti. Fakat egitmen-
lerin ayn1 zamanda kiiltiirel anlamda yaraticilik gosterecekierini
kimse beklemiyordu. Egitmenler arasinda yalmz geleneksel halk
sanatlarim ve folklorunu nakletmekle kalmayip, yeni tecriibelere
"hikayelerle, taklitlerle, mizah ve miizikle yeni ifadeler verme kabi-
liyetinde kimseler oldugu goériildii. Bunlarin spontane yarattiklan
eglenceler sidece eglenme amaglar icin degil ayn1 zamanda egitim
amaglan icin kullanildi. Egitmen namzetlerinin bilhassa dramatik
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sanatlarda gosterdigi kabiliyet tiirkce, yurt bilgisi, ve egitim me-
todlarim 6Zretme araci olarak kullamldi, Baltacioglu’'nun pedegojik
fikirlerine uygun olarak, egitmen namzetleri, yazdiklari,, hazirladik-
lar1 ve oynadiklar1 ‘“‘sosyal piyesler” meydana getirdiler. Bu gibi
faaliyetlere idareci olarak imkén hazirlamak basarisim géosteren
Soysal icin, ileride gorecegimiz gibi, bunlar:n sidece belirli bir ta-
kim fikirleri ve iilkiileri agilama bakimindan degeri vardi. Egitmen
deneyinin birgok taraflarin1 anlayisinda hatalara diismekle bera-
ber, ilk egitmen kursu sonunda Ankarada yapilan gosteriden sonra
yazdigy yazida Yalman, sanatin deney usuliindeki 6nemini ve daha
esash anlamim su satirlarla ifade etmistir: “Koy 6gretmen namzet-
leri kendi oyunlarindan evvel Akagiindiiz’iin Yarrm Osman isimli
iki perdelik bir oyununu oynadilar, Eger kendi oyunlarim gérme-
seydim Akagiindiiz’iin oyununun kéy hayatindan alinmis, iyi yazl-
mig, iyi oynanmig bir oyun olduguna hiikmedecektim. Akagiindiiz
darilmasin ama, koylii dayillar kGy piyesi yazmak ve tertip etmekte
kendisini bastirmiglardir. Gordiigiim eserlerle tabiilik ve seyirciyi
kavramak hususunda mukayese kabul edecek ne sahne muharriri,
ne de aktdr tasavvur etmiyorum. Koyliiye ogretelim derken onlar-
dan birgok seyleri 6grenmeye muhtac oldugumuzu kegfedecegiz.”
(8) Bu, Tiirk sanatina sosyal tenkitte yeni bir cigir getirdi. “Bizim
K6y ve daha bircok eserler, bu ilk denemelerden gelen gelisme ¢iz-
gisinin son merhaleleridir.

Bu sanat yaraticiligl ile bagbasa olarak egitmen namzetleri,
Tiirk halk tarihi bilgisinde de zenginliklerini gosterdiler. Onlarin
bildikleri tarih ulusal heyecanlar1 kamgcilayan veya profesyonel
tarihcilere malzeme olacak seyler degildi. Onlarmn bildigi ta-
rih, yazilh vesikalara pek az gecmis olaylardi. Tarihi anlayis tarzla-
r1, Atatiirk’iin tarihi tezi ile gelistirmeyi diisiinAdiigii goériise, yani
humanist goriise uygundu. Onlarin tarihteki kahramanlan tarihgi-
lerin “Biiyitk Adamlar”1 degil, saz sairleri, asiklar, cobanlar, ada-
letsizlige isyan edenler ve din taassubuna diisman olanlardi. Onla-
rn bildigi tarih, Kemalist egitimde arag olarak tarih &gretimi igin
kullanilacak bir maden gibi idi. Bu noktda da, k&ylii 6grencilerinin
yolunu yorumlamada kurslarda caliganlar arasinda goriis ayrihk-
lar olacakti.

Egitmen deneyi hic beklenmedik bir sekilde Tiirkiye'nin manevi
evrimi problemini de canlandirdi. Basarilarindan ziyade ortaya ¢i-
kardig1 ve karsilastigi zorluklar bir toplumun maddi uygarliginin

(3) Vatan, 18 Kasm 1936
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degistirilmesi isi ile manevi kalkinmas: isi arasinda ne kadar siki
bir ilgi oldugunu gosterdi.

Egitmen deneyinde fert ve grup caligmalar1 ile dis diinya ara-
sinda, Toungug gibi kimselere giiven verecek kadar kuvvetli bir ili-
siklik yoktu. Okul toplumu gergevesi icinde egitmen ve gezici 6gret-
men namzetleri ideale yakin o4zellikler gosteriyorlardi. Bir iki ay
gibi kisa bir siire icinde goriilmedik derecede bir kendine giiven ve
calisma kabiliyeti gosteriyorlardr. Milli Egitim Bakanhginin, 6nder-
lerin ve basinin ilgisini sagladiklarn siirece bu basari1 seviyesini mu-
hafaza ettiler. Meseld Bakan’in Genel Direktor’iin, mﬂlet.vekilleri-
nin ve hatta miifettislerin simdiye kadar ayak basmadiklar kdoyle-
re gelmeleri egitmenlere koylerinde prestij kazandirdi. Fakat egit-
men deneyinin dramatik bir sekilde genislemesi bu sahsi ilgilenme-
yi imkénsiz hale getirdi. Deney, ulusal bir miiessese haline gelme-
dikce normal birsey olarak goriillemiyecekti. Devamli ve miiessese-
lesmis hale gelmedikge, Tevfik Fikret’in Galatasaray deneyi gibi
piiften birsey olabilirdi. Cok gecmeden anlasildi ki deneyin temel
problemi deneyin yetistirdigi kimselerin giinliik hayatta ve giin-
liik iste kurslarda iken gosterdikleri basarlari devamli olarak gos-
termelerini saglayacak araclarin bulunmas idi.

Bu zaruret, deneyin planinda bazi temelli degisiklikler yapil-
masinm gerektirdi. Sonuclar gosteriyordu ki deneyde hald “mektep-
¢ilik” ve “koyciiliik” kokusu vardi. Yeni bir atmosfer yaratimadik-
ca, deney cok gegcmeden bocalamaya basliyacakti, Bunun ilk ala-
meti gezici 6gretmen sisteminde gériilen catlaklard:. ilk egitmen
kurslarimin tuttugu yola gére, egitmenler ve (iyi vasifli ilkégretim
O6gretmenleri arasindan segilen) gezici 6gretmenler mesleki bir aile
gibi yetigtirilebilecek ve calistimlacakti. ilk incelemeler gésterdi ki
bu fikir ne ameii, ne de nazari olarak miimkiindii. Egitmenleri, ge-
zici Ogretmenleri ve Ilkégretim Genel Miidiirliigiinii baglayacak basg-
ka cesit bir bag lazimdi. Gezici 6gretmenlerin kendi kendisini ¢ogal-
tan bir akim haline getirilmesi ldzimdi. Baz1 gezici 6gretmenler ige
var kuvvetleriyle sarildilar; fakat beden, kuvvet balkimindan bagta
selmiyenler, aile iiyeleri cogalmaya baglayanlar gezici 6gretmen ola
.ax kalmanin istikbali olmadigin1 gérmeye basladilar. Béyle bn
vaev, seyahat kolayliklar olan ve yakinlarda Orta ve Yiiksek Ogre
um miiesseseleri bulunan yerlerde bir meslek olabilirdi. Kendilerine
Jmit baglanan gezici 6gretmenlerin bir kismi ¢ok gecmeden meslek
erini, geleneksel biirokrasiye uygun yeni bir “makam” haline getin
meye bagladilar. Mesela, gezicilik etmeden iicretlerini ve gezicilik
harclarin: aliyorlar ve buna benzer hallerde bircok memurun yaptig
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gibi hayali raporlar veriyorlardi. Birgoklan ise idealizm, ¢dev duy
gusu ve realite arasindaki tepismeye kendilerini bu kadar kolaylikla
ayduramadilar, I¢ ile dis diinya arasindaki gcatismada bazilan yikik
allar. Bazilan hastalandi, bazilarn amacgsiz ve kendilerini yok edia
younara aondiiler; bircoklar1 da kabahati kendilerinde degil, sartlar
da bularak isi hallettiler. Egitmen kursu ¢aligmalan zamaninda gos-
terilen kendine giiven, pesimizme ve kOy egitimi problemlerinin ¢6-
ziimlenmesi imkansizhg fikrine yerini verdi.

4, Iki Ayn Goriis

Bu sonuglarin yorumlanmasinda iki ayr goriis ortaya ciktu
Tonguc’'un temsil ettigi cogunlugun fikrince bu durumun sebeplerini
daha yilksek plinda bir deney gelismesiyle ortadan kaldirmak 1azim-
d1. 1k deney kurslarimi idare eden Emin Soysal'in temsil ettigi azin-
hik goriigiine gore ise, sebep sadece sikdyet konusu olan 6gretmen-
lerde idealizm yoklugu idi.

Birinci goriise gore yeni koy egitimgiiderlerinin herseyden Once
muhtag oldugu sey ne bilgi ne teknik tahsil degildi; realitelerin ve
hayat zaruretlerinin karsisinda hicbir idealizm direnemezdi. Hergey-
den 6nce Ogrenmeleri geresen seyler (1) problemlerin bunlarin
coziimlenmesi isini kendine is edinen bir calisma yolu ile ¢6ziimlene-
bilecegini anlamak; (2) ancak bdyle bir calismanmin yaratabilecegi
kendine giiven ve dayanigma duygular gelistirmek. Sidece sehir di-
sinda egitim miiesseseleri kurmak yetmiyordu. Koy hayati ile ilgili
bir takim 6nceden tesbit edilmis islerle ugrasmak kafi degildi. Bir-
seyi mutlaka uygulanma imkam olmayan tarzda Ggretmeye ugras-
mak beyhude idi. Sehirlerin saglad:g1 kolayliklardan uzak bir yerde
bir egitim merkezi kurmanin sebebi, gercek kdy hayat sartlar icin-
de bu sartlarin yarattigi problemleri ¢dzme imkénlarinin  yerinde
elde edilmesi idi, Bunlarin 63retme merkezleri olmaktan ziyade prob-
lem céziimleme miiesseseleri olmalar: 14zimdy, Deney usuliiniin édevi,
problemleri ¢6zme aligkanligini, onlardan korkma ve kagcma aligkan-
lhikiarinin yerine koymakt:.

Egitmen deneyinden elde edinilen sonuglardan béyle bir goriiy
tarz: yeni bir anlam kazandiriyordu. Koyliiniin ampirik bilgileri sa-
dece bir temel vazifesini gorecek, bu temele dayanilarak modern bi-
lim ve onun prensiplerine gore pratik imkénlar: olan geyler yarati-
lacakti,

Bu goriiz egitmen deneyinin tegkilatim1 kurma &devini yapan
Soysai'in tegkilatim kurarken diisiindiigii sekilden ¢ok daha fazla

133



Olgiide deneyi demokratlastirma zaruretini gosteriyordu. Tonguc'un,
istenilen evrimin yolunu memleketin insan kaynaklarinin gésterece-
gi fikrine ¢ok daha yakindi O halde deneyin siimuliiniin gok daha
genigletilmesi gerekti. Daha biiyiik Olciide is boliimiine, bu ihtisas
alanlarinin belirlenmesine liizum vardi, Daha yeni metodlara, daha
yeni araclara ihtiyag vardi, Yani, Tonguc¢'un yillarca once diigiinmiis
oldugu yeni bir “mesleki yoneltme” yolu ile baglayan deneyciligin
yeniden kurulmasi lazimdi.

Egitmen deneylerinden alinma bir misal biitiin bu yukaridaki
noktalar izah edebilir: Mesela egitmen deneyinde egitmenleree biraz
tip bilgisi verilmesi, onlarin modern halk saghg1 kavrami ve usul-
leri ile tamigtirilmasi istenmigti. Saghk Bakanlhignin yayinladig: bro-
giirler olagan hastaliklarin bile hekim olmiyanlar tarafindan tedavi’
edilmemesini ihtar ediyordu. Diplomasiz kimselerin hekimlik yap-
masin ceza ‘kanunu menediyordu. Buna karsilik, kdy halkimin ihti-
yaglarina yetecek kadar ne doktor, ne de saghk memuru vardi. Mo-
dern tibbin ve hukukun prensiplerinin uygulanmasindan kéylii bir
fayda géremiyordu. Modern tip ilminin ve tip mesleginin korunma-
s1 ugruna kdylerdeki hastaliklarin ve Oliimlerin devamina goéz yu-
mulacak miyd1? Yerine bilimsel olani koyamayinca, kdyliiniin am-
pirik saghk bilgilerini reddetmek, az ¢cok bilimsel bir temeli olan bil-
gilerin uygulanmasindan halki menetmek demekti., Fakat yapilacak
sey, halkin bu ampirik bilgilerini bir ayiklamaya tabi tutarak icle-
rinde hangilerinin modern deneysel bilime uygun oldugunu bulmak-
t1. Sirf pratik gayelerle yapilan béyle bir ayiklama iginin kendine
mahsus baglibasina bilimsel bir degeri vardir. Gercekte orta ¢ag ot-
culuguna (herbalism) karsi agtig1 savas: kazandiktan sonra, modern
tibbin kendisi, tabiatin yetistirdigi bircok maddelerin kimsayal ozel-
liklerini deneysel metodlarla incelemeye koyulmustur. Ote yandan,
tip tahsili olmayan bir adamin belirli bir miktar sihhat bilgisi edin-
mekle ne dereceye kadar-tedavi ve hatta teshis isi yapabilecegini bul-
mak lazimdir. Bu gibi kimselerin yapacag: hatalarin doguracag: so-
nuglar, hi¢ degilse, hastalarin biisbiitiin bakimsiz kalmalarinin do-
guracag trajedilerden fazla olamazdi. Ve nihayet, bu seviyede bir
tip, saglik bilgisi ve pratigi vermekle sadece ve nazari botanik, biyolo-
ji ve kimya dersleri vermenin sagliyamiyacag1 birgey elde edilecek,
yani kurs 6grencisi bir meslek y6niinde yetistirilmis olacakti. Nasil
ordu, liderlik 6zellikleri olan erleri teshis eder, onlara mesleki diyebi-
lecegimiz bir 6dev (vocation) veriyorsa agag: seviyede bir saghk kur-
su da saghk iglerinde kabiliyeti olanlara ihtisaslagmig mesleki bir yo6-
netim verecekti. Iste, sidece “okutma” ve “Ggretme’ ile bu tarz yetis-
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tirme ve onun ig boliimii ve “mesleki yoneltme” metodu arasindaki
fark: bu misil canlandirabilir.

1937 de egitmen deneyinin ikinei safhasi hazirlamrken Emin
Soysal'in goriis ayrihginm derecesi ve gercek niteligi heniiz belli de-
gildi. Cogunluk grubunun yeni terimler bulup kullanmaktaki bagari-
s1zhg1 veya isteksizligi ve Soysal'in tavirlari, bu farkin sidece ayrin-
tilara ait bir fark oldugu zannini verdi. Bu yiizden, Soysal deney isi-
ni biraktiktan, ¢cok sonraya kadar bile onun egitimsel ve hatta top-
lumsal goriisleri deneylerde kendine yer bulmaya devam etti. Bunun-
la beraber, Mahmudiye'de ikinci egitmen kursundaki idarecilik go-
revinin sona ermesinden 6nce, Soysal, deneylerde daha fazla caligma-
sinin dogru olmiyacagini belirten bir takim sahsiyet ozellikleri gos-
termeye baglamisti. Fakat 6devine eninde sonunda son verilmesini
zaruri kilan sebepler, bir miiddet i¢in bdyle bir karara varimasini
gii¢ ve hatta imkansiz bir hale getiriyordu. Bir¢ok halleri ile, Emin
Soysal kendini k6y egitimi meselelerinde en yiiksek otorite olarak
goriiyor ve {yle gbstermeye muvaffak oluyordu. Bu, onun ilkigretim
Genel Miidiiriiniin potansiyel bir rakibi olarak goériilmesine sebep
oldugu i¢in Tonguc¢'un boyle bir zatin deneyde otorite yerinde devam
etmesine g6z yummak istememesi, pek kolaylhkla kiskanchga veya
korkuya verilebilirdi. Oyle géziikiiyor ki, deneyin ikinci safhas1 bas-
larken Soysal’m durumu gériisiiliirken bunun béyle oldugunu Bakan
Arikan’a bir s6yleyen bulunmustur (belki de H. F. Kanad). Bu yiiz-
den Bakan ilk ve belki de biricik defa olarak Tongu¢'un kararina
miidahale etmistir. Bu miidahaleyi yapmakla, girigilen deneyleme
hareketinin Kanad'in karsit tezine dayandig1 iddiasma da, bilmeye-
rek, yol agmis, Kizilgullu'da acilan ve bir “Kéy Ogretmen Okulu”
olarak anlagilan Enstitiiniin basinda Emin Soysal’'m bulunusu bu
iddianin delili olarak goriilmiistiir.

Gelecek béliimde iki tezin, iki sistemin ve onlara gére yapilan
iki deneyin mukayesesini yapacagz.
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BOLUM VI

KIZILCULLU VE CIFTELER DENEYLERI

1ki egitmen kursu, deney yolunda biiyiik imkanlar oldugunu
gostermeye yetti. Ancak kursy seviyesinde galisma ulusal bir egitim
sisteminin temeli olamazdi. Yirminei yiizyilin egitimden bekledigi
seyler, ondokuzuncu yiizyllin egitimecileri icin inanilmaz bir basari
sayllacak bir programla yiiriitiillemiyecek kadar biiyiikti. Egitmen
namzetleri, Kemalist Tiirkiyenin bekledigi kafada yetistirilmeye ka-
biliyetli olduklarim gé&stermislerdi, fakat Tonguc’'un Is ve Meslek
Terbiyesi’ndeki goriisiine uyacak sekilde Tiirk evriminin gelecekteki
6nderleri olmak igin gereken genclik ve elastikilikten mahrumdular.
Egitmen deneyinin ulus olciisiinde bir program haline getirilmesiy-
le, 1937 de ikinci bir arastirma safhasina gegilmesi zamani gelmis bu-
lunuyordu.

ikinci safha ¢ok nazik bir safha olacakti. ilk, orta ve hatta bel-
ki de mesleki kdy egitimine verilecek sekilde yapiacak temelli bir
hata, galecekte bircok kusaklarda tepkilerini gosterebilirdi. Tekno-
lojik bakimdan modernlesmis memleketlerin yaptig1 cesitli tecriibe-
ler bunu gostermistir . Bu safhanin en ince ayrntilarina kadar diisii-
niiliirken, Kemalizmin prensiplerini ve amaclarinin sidece birkag
onderin degil, gelecegin biitiin kusaklarimin benimsiyecegi prensipler
ve amaglar olmasi i¢in, bunlarn egitimin temelleri haline getirilmesi
gerekti. :

Az cok ilkOgretim gormiis koylii cocuklarin seviyesine gore
ayarlanan yeni proje, degerler meselesi ve toplumsal miiesseselere
verilecek sekil meselesi ile dogrudan dogruya kargilasacakti, Kema-
lizmin prensiplerini derinligine arastirmak, bu prensiplerin sagladi-
&1 bagimsizliklar: sinirlandirmak gerekecekti. Genel ve mesleki egi-
timin ilisikliklerini de belirlemek lazimdi, 11kdgretimi biitiin ulusa ge-
nisletmek diavasim ¢6zmek 6devinden baska dinamik modern bir top-
lumun istedigi insan cesitlerini yaratmak gibi zorunlu bir igi de gor-
mek ddevi ile kargilagacakti. Ve nihayet hepsinin iistiinde, egitim da-
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vasinin karsilastiga mali meselenin realist bir yoldan cikar tarafim
bulmasi lazimda.

Bu igler, simdiye kadar hicbir egitimcinin karsilagtig1 ve coziim-
leme zorunda kaldig1 ddevler degildi. Biitiin bu teknik problemlerine
ilave olarak bir de, bu isi deneye koyacak olanlarin kendi toplumsal
ve egitimsel gecmislerinin verdigi pegin hiikiimlerden kendilerini si1-
yirmalan 6devi vardi. Tiirk toplumunun egitim yoluyla degismesini
giiden fikirler hakli olarak bunun imkénsizligin1 gosterdigi halde,
ikinci safhay1 planlarken Tongugc, bunun gerceklesmesini saglamaga
caligt1 ve miimkiin olabilecek bir 6l¢iide bunu gerceklestirmege mu-
vaffak oldu.

1937 de (sonralar1 Cifteler diye taninan) merkezde ilk deney
merkezi kuruldu ve Proto - Kby Enstitiisii diyebilecegimiz ilk miies-
sese bu miiessese oldu. Ayn1 zamanda, buna paralel olarak bir baki-
ma baska bir deney grubu olarak, bir bakmma &tekine eg olarak Ki-
zileullu kuruldu. Deneyleme metodunda bir grup iizerinde deney ya-
pilirken gozlemleri kontrol etmek icin bir de kargit grup alimir ve
ikisinden edinilen sonuclar karsilastinlir, Iste bu ikinci deney miies-
sesesi beklenmedik sekilde boyle bir rol oynadi. Emin Eoysalin idaresi
altina verilen Kizilgullu deneyi tam anlamyla pedagojik bir deneyde
basgvurulan kargit grup roliinii oynadi. Bu grup, onun idaresi altinda,
as:] koy enstitiisii deneyine karsit ve onu elestiren bir goriigiin tem-
silcisi haline geldi. Iste, bu iki miiesseseyi kargilastirmak Kemalizm
prensiplerine gére yapilan bir egitim deneyi ile Bat1 “progresif” egi-
timine gore yapilan bir egitim deneyinin hangisinin Bat1 uygarligi-
nin ideallerine gore giidiilen bir toplumsal evrimin gerceklestirilme-
sini saglayabilecegini bize g6sterecektir.

1. Ikinci Deneyleme Safhasmmm Temeli

Koy enstitiilerinin aslmda “Koéy Ogretmen Okullar’” oldugu,
bunun prototipinin Kizilgullu oldugu, bu fikrin H. F. Kanat'in eseri
oldugu, onun uygulayicisinin da Soysal oldugu goriisii yayildigr icin
Koy Enstitiilerinin gercek niteligi hakkindaki bu goriisiin ne dere-
ceye kadar dogru oldugunu olaylarin 15181 altieda goézden gegirmek
lazamdar,

ikinci deneyleme safhasinin ilk tartismalar Cifteler’de bir de-
neyleme merkezi kurulmasi etrafinda déndii. Deney isinde g¢ahsan-
larla 1lkégretim Genel Miidiirliigiiniin fikrince, yeni calisan egit-
men tecriibelerinin dolay:siz diiz yoldan devami olmaliydi. Birinci
deneylemede oldugu gibi, ana amac kdyiin ekonomik gartlarina te-
sir etmek ve modernlesme yolundaki bir kéy ekonomisinin gerektir-
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digi cegitli meslek ve ig tiplerini egitmekti. Meseld, nasil egitmen
namezetleri yap: igleri, pratik ziraat, bakim, ve kiiltiir faaliyetleriy-
le egitimlerinin biitiinleyici parcalamn olarak mesgul oldularsa, ge-
rek yeni kusak egitmen namzetleri, gerek ikinci deneyleme safha-
simn Ggrencileri de egitimlerinin bir parcasi olarak kullanmak icin
yeni Enstitiiyii kendileri geligtireceklerdi. Boyle bir ¢alismanin ala-
n1, egitimlerinin de ileri seviyeye cikisi Slgiisiinde. genisletilecek-~
ti.

Tongug bu gériisii 1937 baglarinda deney kadrosuna gonderdigi
bir muhtirada formiillendirdi. Bu, 1935 te verdigi ilk 6gretimin du--
rumu hakkindaki raporun bir parca tekrarlanmasi, bir parca da
genigletilmesi idi. Koy ihtiyaclarr ve konu bakimindan Is ve Meslek
Terbiyes’'indeki fikirlerin bagka sekilde ifadesi idi. Bu muhtiramin
tezi su idi: Yeni deneylemenin amaci sehir ve kéy toplumlarinin ara--
sindaki ugurumu doldurmak, sehir ve kéy cocuklarmin hayat im-
kanlan arasindaki farklilagsmay: kaldirmaktir, Koylii ile gehirlinin
egitim firsatlarinda esit durumda olmayis: yiiziindendir ki sirf koy-
li icin ayr1 egitim miiesseseleri kurulmasi gerekiyor. Yani kéy ¢o-
cuklarl icin ayr1 bir egitim miiessesi kurulmasi ayr bir “kdy haya-

1” devam ettirilsin diye degildir. (1)

Bu deney igin resmi olmiyarak kullamlan “Egitim Yurdu” te--
rimi minalidir. (2) Bu terimde ne “kdy” ne de “6gretmen” kelime-
leri kullanilmiyor. Baltacioglu'nun “Igtimai Mektep” teriminden
daha derin ve orijinal bir t erimdir. Onemli bir tarafi yas veya
durum sinir1 ifade etmemesidir, “Yurt” kelimesiyle yuva, aile, ulus,
cevre gibi anlamlan hatirlatiyor ve bdylece ferdin biitiin hayatinr
kaplayan bir biitiinii kapsamis oluyordu. (Bu terim kabul edilmig
olsayd:, “Koy Enstitiileri” teriminin ugradigi birgcok yanhs anla-
malarm belki de 6niine gegilebilirdi.)

ikineci goriige gelince : Deneyde calisanlarin azinlif1 (ve deney
disindaki gozlemcilerin c¢ogunlugu) egitmen isi gibi zaruret kar-
sisinda alinmis bir tedbir mahiyetinde" olan bir igle devamli bir egi-
tim sistemi arasinda zaruri bir bag olmadig fikrinde idi. Bu goriis,
egitmen deneyine benzer projelerin uygulandigi memleketlerde de
goriilen birgeydir. Meseld Hindistan’da ziraatgiler tarafindan gii-
diilen Comuminty Development Program ile Egitim Bakanliginca.
giidiillen Basic Education projeleri birbirinden kopmus bir haldedir.

+11 Bu muhtira su eserde basilmigtir: Tongug, 11k Ogretim Kavram ‘lgban--
bol 1946 Sayfa 306 - 312,
2. Toogg. Koyde Egitim, (1938), Sayfa 201.
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Deneyleme bir kere ne Tiirkiye’de ne de Batr'da, misli goriilmedik
bir egitim niteligi seviyesinde bagladiktan sonra, problem hemen
aligik olunulan gekle dondiiriilmek isteniyor. Bunlarin goriigiine
gore bir zaruret hali tedbiri olan egitmen yetigtirme isi bir kere yo-
luna konduktan sonra tahsilli ilk 6gretmen yetigtirme igine gecme-
1i idi. Yani mesele, daha iyi bir “Kéy Ogretmen Okulu” kurmaktan
ibaret oluyordu. Egitmen deneyinin bunda sddece bir iki metod
meselesinde bir 6rnek vermekten ibaret bir rolii olabilirdi. Koy
Tiirkiye’sinde modern bir ilkokul 6gretmeninin muhtag¢ oldugu bil-
gi, pratik ve mesleki yetisme tarzim Jostermek suretiyle egitmen
deneyi, eski ‘“diinyanmin her tarafinda kabul edilmig” 6gretmen
okutma bilimini “tiirklegtirmisg” oluyor ve eski 6gretmen okullarin-
dan daha iyi 6gretmen okutma usulleri veriyordu.

Emin Soysal ve arkasinda giden azinhifa gore bina, laboratu-
var, kiiltiir kolayhiklar1 bulunmayan, ‘“medeni” diinya ile temas
-olmayan bir yerde enstitii baglatmak kadar giiliing birgey olamazd.
‘Gelecegin yeni koycii 6gretmenleri Syle bir cevre iginde olmali idi-
lerdi ki onlara en iyi pedagojik usulleri, en miikemmel ziraat tek-
niklerini, gehir medeniyetinin “iyi” olan taraflarim1 gostermek
miimkiin olsun. Béyle ‘‘ideal” bir 0&gretmen yetistirme miiessesesi
fikrini ileri siiren ilk zat kendisi olmamakla beraber, H .F. Kanat'in
iki y1l 6nce yazdig1 makaleler bu koycii 63retmen okulu fikrinin son
ifadesi idi. (3)

Kolayca takdir edilecegi gibi, ikinci goriigii herkese anlatmak,
ve herkesin onu anlamasi birinci goriisten ¢ok daha kolaydir. Bun-
da yeni deskriptif terimler bulmaga; “okul” ve “Ggretmen” gibi te-
rimlerin anlamlarinda degigiklikler yapmaya hi¢ liizum yok. Birin-
ci goriig, “her koye bir okul, her okula bir O6gretmen” isteyenlere
verilecek cevabl arama igine koyulurken, ikinci goriis bunu bilfiil
yapmay1 vadediyordu. Gerg¢i bunlar, kéy Ogretmen okulu kurmak
suretile bu amac1 gerceklegtireceklerini iddia ettikleri halde bunu
kimse ispat etmig degildi. Fakat buna ragmen, polemige girildigi
takdirde, ikinci goriisiin agir basacag1 muhakkakti.

Proto . Koy Enstitiilerinin kurulusuna rastlayan ii¢ olay, koy
enstitiilerinin iste bu “Kéy Ogretmen Okulu” fikrinden dogdugu
sanmisina sebep oldu ve KOy Enstitiilerinin bagarilarinda kendi de-
halarmin bir payr bulundugunu sanan liberal egitimcilerin ve ay-
dinlarin kafasinda beslendi, K6y enstitiileri ile Koy Ogretmen
Okullar1 arasmdaki farklarin kaldirilmasini istemeyen bircok kim-
selerin kafasmda da bu fikir kendiliginden yer bulmusg ve yer bul-
maktadir. Yani Koy Enstitiilerinin taraftar olan bir¢ok kimseler

(3) Kurun gazetesi, Mart 24 - 27, 1935.
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onlarin birer “Kéy Ogretmen Okulu” oldugunu, iistiinde fazla dii-
siinmeksizin, kabullenivermiglerdir.

Gerek bu fikir, ve gerek onun tabii sonucu olan “Koy enstitiile-
ri aslmda koy 6gretmen okulu idiler ama sonradan tahrif edildiler”
iddias1, 1937 den itibaren hep propaganda edildi. Bunun dayandiril-
dig1 gorils, Kemalizme aykir: bir ideolojinin ifadesi olan bir kdy
egitimi fikri idi. Bu goriisin en son ifadesini H. F. Kanat'm
Milliyet Ideali ve Topyekin Milli Terbiye adli eserinde buluruz. (Bu
eserden ilerde alacagimiz parcalar olacaktir.) Fakat bu goriisiin
yayllmasinda en ¢ok tesir eden, asil Enstitiilerin ve onlarin temsil
ettigi Kemalist egitimin Tiirkiye’de mahk{im edilmesinde biiyiik
bir rol oynmiyan Soysal'm Koy Enstitiilleri aleyhine agtign polemik-
leri olmustur.

Kasdettigimiz ii¢ olaydan biri, Milli Egitim Bakanliinin Iz-
mir'de, Kizilgullu istasyonunda bulunan bir Amerikan kolejini sa-
tin almasi dolayisile elinde bir kolej binasi bulunmas: idi. Tiirkiye
hiikiimetinin biitce imkanlan icinde bu miiessesenin ne kadar eko-
nomik olmayan birgey oldugunu, binay1 elde etmek icin sarfedilen
rekabetler gosterir. Milll Miidafaa'ya gecmek iizereyken 1937 d=
Saffet Arkan elde etmeye muvaffak oldu: fakat Milli Miidafaa
azminden dénmedi; 1953 te NATO karargahi aranmasi vesilesiyle
yine Maarifin elinden gikti. Bu bina tamire muhtag olmakla bera-
ber, “Koy Ogretmen Okulu” iilkiisiine inananlar icin ideal birseydi.
Amerikanin mezhep kolejleri (4) Grnegine gore yapilmis, hatta bu
gesidin iistiin bir misali idi. Bu miiessesenin Tiirkiye'nin, ilk ve ged-
¢ek anlamyla biricik golf alanina malik olmak gibi bir de “liiks” ta-
rafi vard:. Diger taraftan, bu kolej (Soysal''n daha sonra yaptif1
iddialar hildfina) bir zamandanberi ziraat alaminda baz bilimsel

ilerlemeler kaydetmisti; yani en gii¢ olan temel atilmig bulunuyor-
du.

Fakat bu miiessesenin, ulusal élciide bir sisteme model olma-
sin1 elverigsiz yapacak taraflari vardi Bir defa icinde bulundugu
bolge, ziraat bakimindan Tiirkiye’nin en verimli en modern ve en
gesitlenmis bolgesiydi. Koylii niifusu, biiyiik olciide okuma-yazma-

(4) Tamnmug biiyiik {iniversiteler disinda Amerikada kaolejler ya Ameorikaa
birlifine dahil Devletlerin gegirdig: kanunlarla, demiryolu gelirlerinden eld2
edilen sermayelerle kurulmus olan Devlet Kolejleri vayahut ta dinl mezhepleria
kurdugu kolejler olarak meydana gelmistir. Diinyaya yayilmis olan misyoner ko-
lejleri bu ikinci cegide girer.
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s1z olmakla beraber, egitim bakimindan geri kalmig olmaktan uzak-
t1 Zirai istihsali pazar ekonomisine bagh olmakla kalmiyor, diinya
ziraat piyasasina da bagh idi. Bu bolge Tiirkiye’de Cumhuriyetten
onceki devrede kooperatifi olan biricik bélge idi ve bu alanda yeter
gelismeler gostermisti. Niifusu, bagka bolgelere nisbetle, -politik
bakimdan daha tecriibeli idi. Burada kéy-ziraat ekonomisinde ca-
hsma amacin giiden egitimden ziyade genel okul egitimi daha iistiin
degerde tutuluyordu. Vali General Dirik’in miistesna basaris1 bu
boélgenin zirai gelismesine ayr1 bir kuvvet katmisti.

Bundan baska, Kizilgullu'nun kendisi bir sehir varosunda, bir
ana demiryolu iizerinde ve Tiirkiye’nin ikinci en biiyiik ticaret mer-
kezine kolayca erisebilecek bir yerde idi. Tiirkiye'nin cogunluk ta-
raflar:nda goriillen ve haberlesme, dolasma, amme hizmetinden ve
pazarlardan faydalanmay1 onleyen engeller burada yoktu. Modern
bat1 uygarhginin tarihi ile yakin ilgisi olan bir bolge icindeydi. Kendi
tarihi, yiiz yillarca, cesitli uygarliklarin ve milletlerin kargilagma-
larim aksettiriyordu. Uygarhk ‘“dili”ni anlama yolunda yapilacak
pek az sey kalmisti. Pek yakimnda diinyanin bir ¢cok yerlerinden
turistlerin geldigi Efes vard:. Anadolunun step bélgelerinin ziddi-
na, burasi rasyonel isletilmeye hazir bir altin madeni idi.

Kizilcullu’'nun deneyleme projesi icinde belirli bir fonksiyonu
olabilirdi, fakat bu fonksiyonu ancak pek ihtiyatli ve rasyonel bir
direksiyon altinda yapabilirdi. Orada elde edilen geligmeler, Cifte-
ler’de elde edilenlerle cok dikkatli bir sekilde karsilastirlmakla, koy
toplumunun parcalar1 arasindaki boglugu doldurmak meselesinds
Cifteler’deki deneyin bagsar derecesini 6lgmeye yarayacak bir olgek
saglayabilirdi. Cifteler’de miiesseseyi kurma isinin hayli ilerledigi
bir safhaya kadar tehir edilebilecek olan deneylemeleri kendi iistiine
alabilirdi. Tiirkiye’nin Trakya, Cukurova, ve Karadeniz bolgeleri gi-
bi tipik olmayan bdlgelerine 6zel olan problemleri inceleyebilirdi. Bu
bolgelerde acilacak deneyleme merkezleri icin modellik vazifesini bir
Olgiiye kadar gorebilirdi. Ve tabii, kendi bolgesine ozel olan egitim
ihtiyaglarin1 kargilayacak sekilde kendi bagimsiz gelisimini yapa-
bilirdi.

Yukarda soyledigimiz olaylarn ikincisi, idari mahiyettedir. De-
neyin ikinci safhasi geldigi zaman ilk Ogretim Genel Miidiirliigii bir-
cok teknik zorluklarla karsilagsmisti. Bunlarin icinde en ©nemlisi,
Milli Egitim Bakanlig’’nm diger genel miidiirliiklerinin biiyiik bir
kiskanchkla korunan menfaatleriydi. Egitmen isin igin gereken para
fevkaldde 6deneklerle saglanmisti. Milli Egitim Bakanhgi’'nm sela-
hiyeti icinde olan yeni igin kanuni bir temel kazanmasi veya gereken

11



sermayeyi garanti etmesi i¢in 1939’u beklemek 1azimdi, Milli Egifim
Bakanhiginin biitge fasillarinda bu tip deney isi icin bir metelik bile
yoktu. Dewey Raporu geregince bu gibi deney isleri Gazi Terbiye
Enstitiisii ile Talim ve Terbiye Heyeti'nin baglica isi olacakti. Daha.
once belirttigimiz sebeplerle bu ikinci heyetin bu ise karigtiriima-
mas1 daha iyi olacakti, H. F. Kanat her iki miiessesede de pedagoji
otoritesi sayil:yor ve bazi bakimlardan Tonguc’tan iistiin bir mevki
ve niifuza malik bulunuyordu. ilk Ogretim Genel Miidiirliigiiniin elin-
de orta ve mesleki 6gretimde yeni bir deney isine girme seldhiyeti
yoktu. Girigilecek deneyin orta ve 6gretmen egitimi tarafi oldugu igin
Orta Ogretim Genel Miidiirliigii’niin seldhiyet alanina, giriyordu.
Teknik ve mesleki 6gretim tarafi olmasi bakimindan da Yiiksek ve.
Mesleki Ogretim Genel Miidiirliikleri’'nin alanlarina giriyordu. Bu.
genel miidiirliikler icinde yalniz sonuncusu amac¢ ve goriis bakimin-
dan projeye sempatikti. Orta ve Yiiksek Ogretim ise, devrim pren-
siplerine aykir1 gériislerin egitimdeki koprii baslar: idi. ilerde goérii-
lecegi gibi, bunlar yeni hareketi cevirip kendi ellerine gegirmek az-
minde olmakla kalmiyorlar, geleneksel olarak Tiirk egitiminde daha.
liberal, daha ilerici ve deneyici zihniyet tasiyan Ilk Ogretim Genel
Miidiirliigii'ne hakim olmay giidiiyorlardi.

Son Amerikan uzmanlarindan birinin raporunda ilk Ogretim
Genel Miidiirliigii’'niin isine obskiiranntizmin sokulmasin &nleyecek
bir ¢6ziimleme sagliyacak bir ip ucu vardi. Bu raporu yazan Dr.
Beryl Parker, ilk 6gretim 6gretmenlerinin orta 6gretimde hiikiim sii-
ren felsefeye gére, bu alanin Genel Miidiirliigiiniin selahiyeti iginde
yetistirildigini, halbuki bu felsefeden farkli bir felsefenin hiikiim siirdii
gii Ilk Ogretim Genel Miidiirliigiiniin idaresi altinda cahstirldigini
tenkid ediyor ve ilk 6gretim ile ilk 6gretim Ggretmeni &6gretiminin.
tek bir idare altinda birlestirilmesini kuvvetle tavsiye ediyordu. Bu,
Milli Egitim Bakanligi’'nin, Meclis’in ve Bakanlikta yeni projeye sem-
patik olmakla beraber egitimi sidece okula gikan bir merdiven sa-
yanlarin kolayca kavrayip benimseyebilecegi bir tez idi. Zaten “Koéy
Ogretmen Okullar1” icin kanun ve biitge temeli hazirdl. Fakat Orta.
Ogretim Genel Miidiirliigii bunlarin icaplarina gore harekete geceme-
digi icin Bakanin miisaadesi ile bu 6denegi ilk Ogretim Genel Miidii~
rii’'niin kullanmasina itiraz etmeye yiizii yoktu. iste, bu idare ve biit-
ce sebepleri yiiziindendir ki Kizilgullu ve Eskigehir-Mahmudiye’deki
“Egitim Yurtlar1’” ve egitim alaninda devam eden deneylemeler
Meclisteki tesrii gelismeler nihayet 17 Nisan 1940 tarihinde “Koy
Enstitiileri”’ni resmi ve hukuki olarak kuruncaya kadar, “Kéy Og-
retmen Okulu” adi altinda galistirildilar,
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Bu dolambagh yol, kanun sekilcisi bir sistem icinde rasyonel
bir yoldan gériilecek tegebbiislerin dniine cikan engellerden siyrimak
igin cok defa bagvurulan bir yoldur. Fakat simdi bahsedecegimiz
iiciincii olay yiiziinden bu defaki ¢6ziimleme yolu geri tepti. Biiyiik
Millet Meclisi’nin ‘“‘aldatildig1”, asil ve gercek ‘kéy enstitiisiiniin”
Tonguc'un idaresi altinda tahrif edildigi iddialarinin temeli oldu.
Koy Enstitiilerinin gercek dehasimin Kanat olduguna inandirmak icin
acilan kampanyanin duman perdesi arkasinda, bunlarin “Kéy Ogret-
men Okullar1” olarak konulduklarn fikrinden siiphe etmek kimsenin
aklina gelmedi. Gercekte, amaci K6y Enstitiilerini yitkmak olan efsa-
nenin cekirdegini teskil eden iste asi bu fikirdir.

Uciineii olay, Kizilcullu’'nun idaresine durumu daha iyi bilen
‘Tonguc’un miitalaas: hilafina Emin Soysal'in tayini olmustur. Onun
Kizilcullu'ya yerlesmesiyle buradaki deney artik devrim gerekleri-
nin aradi@1 egitim sisteminin bir deneylenmesi olmaktan ¢ikti. Onun
yerine, Soysal’dan cok daha yiiksek planda bir ideolog olan Kanat’in
biitiin koéy Tiirkiyesine yayillmasim 6zledigi egitim ve ideolojinin bir
6rnegi haline geldi. Her ikisi de halk arasindaki egitim anlayigini ve
Kizilgullu'nun yukarda anlattigimiz gibi cok avantajh bir mevkide
bulunusunu biiyiik bir beceriklilikle ve hayli bagari ile istismar ede-
rek Cifteler’deki proto - Enstitii aleyhine kullandilar. Kizilcullu ile
Cifteler arasindaki bu tartismanin 6nce pedagoji teori ve uygulan-
masi planinda olusu dikkate deger. Ancak 1942 den sonradir ki (yani
Nazi askeri zaferi, Tiirkiye’nin bir Nazi istilasina ugramasina kil ka-
his1 yiiziinden hiikiimet Kemalizm aleyhindeki unsurlarin propagan-
-dalarina kesin bir son veremiyecek hale geldigi zaman) Kanat, peda-
gojik goriisiiniin toplumsal bakimdan muhafazaci olan Nasyonal -
Sosyalizm ideolojisinin bir ifadesi oldugunu aciga vurmustur.

Kanat'in talebesi olan bir enstitii direktériiniin, yani Sevket
Gedikoglu’nun, Kanat ve Soysal’nt miidafaa yolunda, K6y Enstitiile-
Tinin dogusunu anlatiy tarz1 efsanenin gelisme ve yayimasinin
miikemmel bir 6rnegini verir. Gedikoglu'nun Kéy Enstitiilerinin
“tarihi”’ni anlatisini, okuyucularin takdirine birakirken sunu da
kaydetmek isteriz ki, onun Koy Enstitiilerini yakindan bilen biri
olusuna bakarak, gercege aykir1 olan bu izahi, entitiiler lizerinde-
ki incelememizi hazirlarken enstitiillerin kdy 6gretmen okulu ola-
rak bagladigi samsina diismemize sebep olmus fakat enstitiilerin
bagarilarin1 amaclar1 ve nazari temelleriyle izah etmemizi miimkiin
kilan ip ucunu buldugumuz zaman bu fikrin asilsiz bir efsaneden
bagka birgey olmadig:1 meydana cikmistir. Gedikoglu'nu okuyucula-
rin takdirine birakarak, biz Kanat’in daha ihtiyath olan ifadesine

143



donmekle yetinecegiz. Diyor ki. “Sabik Maarif Vekili Saffet Ari-
kan zamaninda ilkokul divsmm en elverigli bir tarzda halledilme-
si careleri Cumhuriyet Halk Partisini ciddiyetle isgal etmekte idi.
Egitmen teskilat: bu igin halline dogru atilmig ilk adimdi. iste ba
zamanlarda, 1937 de Talim ve Terbiye azasi sifatile, evvelce Kurun
gazetesinde cikan biitiin yazilarim Vekil Saffet Arikan’a aynen
takdim etmis ve bunlar okuduktan sonra tatbiki imkanalar etra-
finda kendisiyle miinakasaya hazir oldugumu bildirmigtim. Vekil
birkac giin sonra, yazilarim okudugunu ve Kizilcullu’da bulunan
Amerikan Kolejinin satin alinmasindan sonra bahis mevzuu olan
yeni tip k6y 6gretmen okulunun burada acilmasina tesebbiis edile-
cegini bildirmisti. Ayrnca bu yazilar tarafimdan hiildsa edilmig
bir layiha halinde 14.5.1937 tarihinde Talim ve Terbiye Riyasetine
takdim edilmis ve umum miidiirler, sube miidiirleri ve Talim Terbi-
ye reisi ve azalam huzurunda uzun uzadiya miinakasa edilmigtir.
Vekilin muvafakati alindiktan sonra pratik meseleleri kavramak
ve tatbik etmek hususunda hususi bir kabiliyeti bulunan ik Ogre-
tim Umum Direktérii Ismail Hakk: Tonguc, bu yeni ve énemli te-
sebbiisii benimseyerek ige baslamig ve egitmen kurslarinda muvaf-
fakiyetle calistig1 sabit olan azimli ve halkq ilk 6gretim miifettigi
Emin Soysal, yeniden 1937 yilinin Eyliil ayinda, Kizlcullu Koy Og-
retmen Okulu'nun miidiirliigiine tiyin edilmistir. Aym zamanlarda
Eskisehir'de Cifteler Ciftliginde de bu neviden bir kéy &gretmen
okulu acilmistir. Bir iki y1l icinde miisbet ve verimli faaliyetleriyle
herkesin goziine carpan Kizilcullu Koy Ogretmen Okulu, Maarif
Vekili Hasan Ali Yiicelin miizaheretine nail olmug ve 1940 yilinda
“Koy Enstitiilleri Kanunu” ile devamh bir tegkilit haline sokula-
rak sayilan cogaltilmigtir.” (5)

Bu satirlar: okuyan, bildigimiz kéy enstitiilerinin kurulusun-
da Kanat’'in herhangi bir rolii oldugu sonucunu cikarirsa sorumlu-
lugu kendisine ait. Kanat boyle bir iddiada bulunmuyor. Hatta s6z-
lerinin bircok yerlerinden kendiliginden bu iddianin aksine ip ucu
bile veriyor, fakat o sekilde veriyor ki bu satirlan iistiinkérii oku-
yan biri bunlarin hi¢ farkina varamaz. Aldigimiz parcayr dikkat-
le okuyan kimse gorecektir ki tarihleri iyice tasrih edilmemis olan
bir takim olaylar yanyana konmustur. Kanat'in hayranlan gerex
egitmen vo gerek koy enstitiisii islerini 6rnek “kdy meselesini ele
alig1”nin bir sonucu olarak gordiikleri halde Kanat, makalelerinin
Kurun gazetesinde c:kigindan Kizilcullu binasinin alinisina kadar
gecen zaman icinde bu isle ilgili bir harekette bulundugunu iddia et-

(5) Milliywt Ideali ve Topyekan Milli Terblye (Ankara. 1943). Sayfa 156-157
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miyor. Aradan gecen zaman ¢ok dnemli iki yildir. Kanat, verdigi la-
yihaya Ankanin miisbet bir ilgilenme gsterdigini de séylemiyor.
ik Ogretim Genel Miidiirliigii iiyesi olan ve “koycii”liikle daha eski-
den ve daha &nemli sekilde tecriibesi olan bir zatin bildirdigine go-
re Arikan bu ldyihada 6nemli birgsey goremedigini séylemistir. Ka-
nat, layihasini verdigi zaman Kizilgullu’'nun alindigim ve ige baslan-
mak iizere oldugunu agikca kabul ediyor. Liyihasinin bir Mecliste
tart:sudigmml kaydediyor. Bunun arkasmdan gelen ciimlede acikca
sOylememekle beraber Vekilin muvafakatinin kendi liyihasinin uy-
gulanmas icin alindigim telmih etmek istiyor. Bu toplantida hazir
bulunan birine gére ise, Kanat gercekten liyihasini sunmusg, fakat
kabul edilmesi sdyle dursun, (¢ok daha Onemli olan ideolojik go-
riigiiniin yoklugu yiiziinden) “Kéy Ogretmen Okulu” fikrini tekrar
edip durmasi fazla iddial1 bulunmus, “hatta Arikan’in huzurunda bu
fikre giiliiniilmiistiir.” Aldig:miz parcada Tongug icin distan komp-
liman gibi goziiken ve iki anlama gelecek mahiyetteki sozle telmih
edilen sey, yani onun bagkalarimn fikirlerini agirdigini séylemek is-
temesi dikkate carpiyor. Keza, arada cabucak Soysal'in bir reklam:
da yapilip kapali yoldan Tongug¢'la ¢aprazlandigi da géze carpiyor.
Kanat':n ifadesine bakilirsa Cifteler sadece igsin kenarinda ve ikin-
ci plinda bir seydir. Asil degeri olan Kizilculludur ve Koy Enstitiile-
rinin temeli olan odur.

Dr. Kanat’in ders verisini dogrudan dogruya gérmeye dayana-
rak diyebiliriz ki bu parcada goriilen teknigin gercekten bir iistad:-
dir. 1952 de 6grencilerine ders verirken Tiirk koylerini onlarin ken-
disinden cok daha iyi bildiklerini, ¢iinkii kendisinin Omriinde bir
Tiirk kdyiinde bir gece bile gecirmedigini sGylerken belki bu sozii
sadece bir gercegin ifadesinden bagka birsey degildi. Fakat, birkag
elestirici miistesna, bu tevazulu sézler derhal hep bir agizdan “estag-
furullah” karsiligini divet etmege muvaffak oluyordu. Dersten son-
ra, Kanat'in kdy egitimi iizerine en biiyiik otorite oldugu ve Koy
Enstitiilerini icad eden adam oldugu da bu ¢ogunluk tarafindan ifa-
de edilmisti.

Kendisinin ve Soysal’in ‘“gercek” enstitiilerin miicidi oldugu id-
diasin: desteklemek icin Kanat, propaganda metodlarim inceleyenle-
rin “temiz kaynak’ dedikleri usule bagvurdu. Meselad, Ggrencilerinin
Ankara’ya daha yakin olan Cifteler dururken Kizilcullu'yu gérmeye
gitmelerini sagladi. Amag, “inceleme’” yapmakti. Bu O0&rencilerin
Koy Enstitiileri hakkinda bu ilk “incelemesi” bir rapor seklinde Ga-
zi Terbiye Enstitiisiiniin adimin prestijini kullanarak yaymnlandi. Bu
“Inceleme’’nin bilimsel hi¢ bir degeri yoktur. Dokiimanter bir kaynak
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olmak gibi bir bilimsel degeri olmaktan ziyade Ahmet Emin Yalman
tarzinda bir medhiyecilik yazisidir. Gergekte Soysal''ln medhiyesi,
kendilerine Gazi Terbiye Enstitiisiinde higbir bilimsel aragtirma egi-
timi verilmedigi belli olan geng¢ 6grencilerin agzindan nakledilmis-
tir. Bu metodun tesir derecesi hakkinda bir fikir edinmek icin Fuat
Giindiizalp'in bu “inceleme” hakkindaki hiikmiine bakalim. Diyor ki:
“Bu brosiir, kurulug devresinde bulunan ilk koy enstitiilerinden biri-
nin, isten anliyan ziyaretciler tarafindan kalm cizgilerle cizilmig bir
portresi gibidir ve bu yolda yazilmig ilk kitaptir. (Ahmet Emin Yal-
manin 1944 de yayimlanan “Yarimn Tiirkiyesine Seyahat” adh kita-
bina da bakiniz.) Maamafih, Kizilgullu Koy Enstitiisii haklunda cok
daha genis bilgi edinmek isteyenler Sosyal'n kitabina basvurmali-
dirlar.” (6)

Koéy Enstitiilerinin gelisiminde Kizilgullu'nun yeri olmamakla
beraber bizim incelememizde Koy Enstitiilerini, onlarin karsiti olan
bir okul ile caprazlama bakimindan bir 6l¢ii vazifesini gorebilir.
Asagida Kizilgullu ile Cifteler'in iyi veya noksan taraflan, Kizlcul-
lu'nun ideolojik temelleri bir tarafa birakilarak, tartisgilmigtir. Zaten,
Soysal Kizilgullu'da ideolojik anlamda tesir etmeye muvaffak ola-
mamitir. Bir tek kisi miistesna, bu enstitiiniin mezunlarn K6y Ens-
titiilerinin yikilmasi ugruna acilan savaga alet olmamiglardir.

Cifteler ile Kizilgullu'yu gercek Koy Emnstitiisii fikrini daha iyi
kavramak i¢in, karsilastiracagiz. Ancak buna girmeden 0&nce sunu
sOyleyelim ki, Soysal'in idaresi alt:ndaki Kizilgullu, geri-tepme dev-
rinin meshur ‘aslah edilmis” Koy Enstitiilerinden ¢ok daha iistiin
bagarili bir okuldu. Keza, ayni okulculuk zihniyetiyle Brezilya'dan
Sudan’a ve Hindistan’a kadar kurulan benzeri okullardan da agag
degildir. Bugiin Hindistandaki “KGy 6gretmen Okullar1” iizerine Ba-
t1 pedagojisinin biitiin terimlerine bulanmug biiyiik laflar ediliyor;
bunlarnn deneyicilige dayandig: iddia ediliyorsa da, deneycilikte Soy-
sal'in Kizil¢ullu'sunun daha agag1 birer kopyas: gibidirler.

2. Kizilcullu ile Cifteler Arasmdaki Farklar

Kizileullu ile Koy Enstitilleri arasmda musterek olan seyler
var; bu, ikisinin aym sey sayilmasina yol agan sebeplerden biridir.
Kizilgullu ile Cifteler arasinda, ikisinin bulundugu yerlerin sartlarin-
dan dogan, bircok farklar da var. Bu da ikisinin birbirine karigtiril-

(6) Ognetmen Meslek Kitaplar, Kilavuzu Cild IO, S, 47.
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masina sebeb olmustur., Koy Enstitiileri fikrinin ilk ve en bagarih
ornegi olarak Cifteler, bilhassa Rauf Inan’in direktérliigii altinda-
ki Cifteler, Kizilcullu'nun veya Kanat - Soysal'in 6zel olarak béte
noir’i ve rakibi sayilldi. Koy Enstitiileri hareketini daha ayrintilari-
le inceleyecek olan bundan sonraki béliimlere ge¢cmeden énce, bura-
da Kizilcullu “sistem”i ile Cifteler’in temsil ettigi Koy Enstitiileri
sistemi arasindaki temel farklar1 inceleyecegiz.

Kargilastirmamiz su alti1 nokta etrafinda olacaktir: (A) Pro-
diiktif faaliyet kavram: (B) “mezun” ve onlarin calistirmmasy kay-
rami; (C) Program faaliyetleri; (D) Kemailizm prensiplerinin uygu-
ianmasi; (E) Ogrencilerin kendi kendilerini idaresi; (F) Enstitii -
koy miinasebetleri. \'

Asagida nakledecegimiz parcalarin alindigi eserler, bir tanes:
miistesna olmak iizere, Koy Enstitiilleri Kanunu'nun cikmasindaa
sonra yazilmig eserlerdir. 17 Nisan 1940 tarihinden itibaren, Kizil-
cullu ismi olarak bir Koy Enstitiisii idi, fakat gercekte Temmuz
1942 de E¥nin Soysal'in gérevinin sona ermesine kadar, daima “Koéy
Ogretmen Okulu” karakterini muhafaza etmistir. Bu itibarla, Ka-
nat veya Soysal “Koy Enstitiisii” dedikleri zaman yalniz Soysal'in.
Kizilgullusunu kasdederler. Bu boélimde Koy Enstitiisii dedigimiz
zaman buna Kizilcullu dahil degildir. Meydana gelen karigiklig1 6n-
lemek amaciyla bu béliimde Kizilgullu gériisiinii asil K6y Emstitii-
sil goriisiiniin anti - tezi olarak ahp, ikisi arasmda karsilagtirmalar
yapacagiz.

(A) Istihsalin rolii : Yukarda siraladigimiz kargilagtirma nok-
talarindan once prodiiktivite veya “istihsal edici faaliyet” problemi
ni tartismamiz ldzimdir, ciinkii, bu, Koy Enstitiilerinin mezunlarinin
kullamilmas) meselesine bagh olmasina ragmen, Kizilcullu - Cifte-
ler tartigmasina merkez olmus bir noktadir.

istihsal meselesinde Kanat ile Soysal’'m fikirleri birbirine ta-
mamiyle uymuyor. ikisi arasindaki fark, birinin spekiilasyoncu bir
egitimei veya ideolog olmasimin, digerinin pratik bir idareci olmasmin
sonucudur. Kanat’'m Bakan Arikan’a sundugu liyiha istihsal faali-
yetine koydugu sinirlar acik bir sekilde gostermez. Fakat bunda ver-
digi onemli bir ip ucu vardir, ki daha sonra, yukarda adi gecen kita-
binda daha ayrintili olarak gosterilmistir, Bu eserde Kanat, “elde
edilen her tiirlii zirai mahsulleri kayit ve usul altinda okul idare-
sine teslim etmek...” den bahsediyor. (7) Bu soézler, bir taraftan, “is-

(7) Kanat, Milliyet Ideali. S. 175
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tihsal edici faaliyet ile egitim bir araya geldigi takdirde birbirleri-
ne zararli olurlar” yolundaki Pestalozzi goriigiinii, diger yandan da
Nasyonel - Sosyalizmin “devrim liderleri yaptiklar1 islerin mahsul-
lerine kars: materyalistce bir ilgi gostermemelidir” tarzinda hulisa
edilebilecek idealist goriisiinii aksettirir. Ona gore, istihsal edici
(prodiiktif) faaliyet yapmakla Ggrenciler sadece kendi 6grencilerine
ogretmek igin bir takim bilimsel esaslary ve teknikleri 6grenecek-
lerdir, Ogretmenler, istihsal edici faaliyetin mahsuliinii, “kayitlara
ve usullere” goére idareye teslim etmekle 6grencilerin 6grenim tec-
riibelerini, calismalarina ve mahsullerine ekonomik bir deger verme
isi haline getirmis olacaklardir. Kanat'in daha sonra dedigi gibi, “Bu
kadar kiymetli ve bu derece onemli bir devrede (erginlik ¢aginda)
geng istidatlarin, istihsal ve fayda gibi, daha ziyade hodbinlik tema-
yiillerini tatmine miiteveccih gayeler altinda ezilmesi ¢ok tehlikeli-
dir. Boyle bir terbiye genc ruhlarda, belki hayatlarinin sonuna ka-
dar, objektif kiymetlerin canlanmasma ve ahldki karakterin tegek-
kiil etmesine méni olur.” (8)

Soysal ise, heniiz daha “digardakiler” e baka “igerdekiler” den
yana konustugu devrede, bundan tamamiyle ayrlan bir goriigii ka-
bul ediyor. (Sonradan, acik polemige giristigi zaman gercegi hige
sayacak gekilde bu goriisii reddetmistir.) Yeni Adam Dergisine yaz-
dig1 bir yazida Soysal gdyle diyordu: “Tecriibe ilerledike¢e bu yeni sis-
tem koOy O6gretmen okullarimiz kendi masraflarinin bir kismimni kar-
silayacaktir, ve hatta miisait sahalarda devletten yalniz maagta yar-
dim talep edecek, iage ve tesis masraflarini kendisi kargilayacaktwr.”
(9)

Baska bir ifadesinde ise, Kanat'in istihsal konusundaki gorii-
siiniin hemen hemen aym bir goriisii aksettirir: ... 1937 den itibaren
Kizilcullu Koy Enstitiisii’'nde radikal bir surette istihsale yer ve isti-
kamet verildi. Fakat planlar, program, unsur ve elemanlarm, ihti-
yacin, ¢ocuklarin beden ve ruh seviyelerinin tayin ettigi psikolojik,
pedagojik ve hayati doz dahilinde... Istihsal da bu hedef igin kitap,
elbise, ayakkabt, para ilah... gibi bir vasitadan bagka birsey degil-
dir.” (10)

~ Bu iki goriis arasindaki baglanti, Soysal’m ekonomik anlamin-
da becerikli idarecilik tarafid:r. Bir idareci olarak Soysal, Kanat’in
1

(8) Aym Eser, S, 175, 179, 181 e de balaniz.
(9) “Maarif Surasi Azalar Ne Diyor” Yeni Adam, Sa.'yl 242, 17.8.1939 S. 10-11
(10) Kuzilcullu K$y Enstitiisii Sisterd IX. S, 226 - 227
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-nazari diigiince seviyesinde yapilacak istihsal edici faaliyetin &gre-
tecegi dersin yetersizligini anlamigtir, K8y istihsalini uyandiracak
-olan 6gretmenin pazar ekonomisinin mekanizmasini1 bilmesi 1dzimdur.
Bu amagla, Soysal Kizilgullu’da 6grencilerin kendi mahsullerini ‘iz-
mir'de piyasaya siirmeleri icin her firsati1 kullanmistir. Ogrencileri
okul i¢cin gereken malzemeyi almaya génderiyor; &grencilerin kalite
-anlayisini, is hayat:1 ahldk:m1 geligtirmeyi géz 6niinde tutuyordu.
Hatta, Cifteler’deki usule ¢ok yakin bir adim daha atmisti. Bilhassa
bu, Kanat'in ideolojisi bakimindan haram sayilacak birgeydi. Ogren-
cileri pazar ol¢iileriyle emeklerini hesaplamaya tesvik ediyordu. Bu-
‘nunla beraber, bu noktada Kanat'in Cifteler'e kars: olan itirazlarinin
ruhunu reddetmiyordu. Soysal'in anladigi anlamda hesaplamalarin
-6grencilerin sahsi, ailevi veya sosyal durumlanyla ilgisi yoktu. Bun-
larin asil amael, 6grencilerin yaptig1 iglerle elde edilen tasarruflar-
la calismayan Ogrencilerle calisan Ogrenciler arasindaki farki “hii-
klimete” gostermekti; amac 6grencilerin Kizilcullu'ya geldikleri za-
manki kazang isteklerini kuvvetlendirmek degil, Kizilgullu'nun &g-
renciye yerlestirmesi gereken idealizm ve ulusculuk degerlerini kuv-
vetlendirmekti.

Soysal'in istihsal igine karsi bu sekildeki ilgisi, metodolojik ye-
nilik alanindaki ilgisini simirlandirmistir. Meseld sehir 6gretmen
-okullarinin ve hatta teknik okullarin 6nem vermediZi bircok ziraat
ve teknik kollarim okula getirdi. Elde edilen sonuglar Kizl¢ullu’'nun
bir deneycilik karakteri oldugu intibaimi verdirecek Olciide idi. Bu
nunla beraber, gercekte, Soysal bunlara tekabiil eden derslerde tutu-
lan usullerden asla ayrilmadi ve Cifteler’in bu yolda hareket et-
‘memesini giddetle tenkid etti. Enstitiilerde teknik &gretim hakkin-
daki satirlar1 Kizilcullu'ya hakim olan taklit¢i goériisii ve Soysal'in
kitaplarinin tasvir edici taraflarindaki polemikeiligi pek iyi goste-
rir. Diyor ki: “Talebelere bir sanat1 ciddi ve degerli 6gretme baki-
‘mindan her konuya ait muayyen teknik kaide ve esaslar1 gostermek,
izah etmek, muayyen ve devaml temrinlerle o kaide ve teknik esasi
kavratip hazmettirdikten sonra miithim ve hayati iglere sevketmek
-zaruridir, Aksi takdirde rendeyi tutmayi, kullanmay1 bilmeyen c¢ocu-
ga ciddi is verip, meseld al su tahtalar1 bir dolap yap dersek bir ¢o-
cuk icin fena itiyadlar kazanmak bakimindan zeka, enerji, zamam
israf ettiren bir netice dogurur, hem de iletin cabuk bozulup kril-
masina, malzemenin bozulmasina, hatta israfina sebef) olur.” (11)
' Bu satirlarin gosterdigi gibi, Kizilcullu'nun metodolojisi “cirak”
yetisimi ve modern uygarligin maddeleriyle daimi olarak temas ha-

(11) Aym Eser, S, 182
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linde olma egitiminin metodolojisinin tersidir. Gérgek teknisyenler ve
yarisma alaninda bagarih tegebbiis sahibi adamlar yetigtirmeyen
sanat okullarinda oldugu gibi, burada da istihsal meselesine karsi
alman tavir, sadece 6grenciyi geligtirme goriisii gibi, akademik bir
goriistii. Eserlerinde gosterdigi gibi, Soysal basarih ig aligkanhk-
lar, yetistirme, aletleri koruma iglerine kars: takdire deger derece-
de 6nem veriyordu. Fakat, Baltacioglunun yillarca énce gosterdigi
gibi, bu iyi aligkanlklar: 6grenmede islenen malzemenin israf edi-
lisi bu 6grenimden edinilen derslerin degerini yok ediyordu.

Soysal'in goriisiinde istihsal edici” kigileri egitme metodlan, Ki-
zilcullu mezunlarma yakigtirdifi rol tarafmdan smilandiriyordu.
Soysal egitim bakimmndan mevcut teknik okullarin otesine ge¢misg-
ti; 68rencilere tamir ve bakim igleri yaptirmak, mevcut binalara bir
iki bina ilave ettirmek gibi usulleriyle Kizilgullu ile Cifteler arasin-
daki farkin sezilemez hale gelmesine sebep oldu. Fakat 6nemli olan
fark su idi: Soysal icin Kiziicullu'nun yap ihtiyaclarmdan é6tesi yok-
tu. Eserlerinin bir¢ok yerlerinde, bir egitim kurumu kurmak i¢in mii-
teahhitler vasitasile gerekli olan binalar, yatakhaneler, laboratuvar-
lar, dershaneler yapilmadan 6nce bir yerde enstitii kurulmasi fikri
ile acikca alay eder. Bu usuliin egitim miiesseselerinin cogaltilmas:
bakimindan ne demek oldugunu Tongug¢’un ilk layihasi pek giizel
gOstermigti. Yap: iglerini gecici bir maslahat zarureti saymak fikri
nin sonuglarmi, ilerde, biitiin K6y Enstitillerinin tarihini inceledigi-
miz zaman acikca gérecegiz.

Egitimde istihsal faaliyetini, bir takim bilgilerden, parca parca
teknik maharetleri ve bunlar1 gésterme yollarim1 6grenmeden ibaret
bir ig sayan goriigiin bir sonucunu Kizilcullu'nun kendisinde yapilan
ziraate atfedilen rolda goriiriiz. Kizilcullu’daki goriise gore, koylii bi-
limsel metodlarin uygulanmasile nasil daha iyi mahsul yetigtirildi-
gini, gorecek, daha iyi oldugu isbat edilmig olan bu usulleri kendisi
de uygulayacakti. Koyliiniin istihsalinin yetersizligi ve verimsizligi
“cahillik”ten ileri geliyordu; dgretmen okulunu sehir diginda kur-
manin sebeplerinden biri koylii ve miistahsile dogrudan dogruya &6g-
retme imkanm saglamasi idi. Kanat “kéyliiler miinasip zamanlarda
okula gelmelidirler” dedigi zaman bunu bu anlamda anliyordu. Ayni
goriigii, aynm kusurlariyla birlikte Dewey de ileri siirmiistii; “Model
Ciftlikler” goriigiiniin temeli de yine ayni goriistii (Cifteler Koy
Enstitiisii bu model giftliklerden birinin bagarisiziginin biraktig
noktadan baslaywp gercek istihsal edici is kavramin bagka tiirlii an-
ladig1 igin, ilerde gorecegimiz gibi, muvaffak olmustur.) Aslinda
Pestalozzi’'nin psikolojist egitim goriisiinden gelen ve Dewey’in prag-
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matizminde, Kerschensteiner'in “is prensibi” fikrinde devam eden
bu goriisiin tesirini Soysal'in istihsal meselesinde son so6zii sayabile-
cegimiz fikirlerinde goriiriiz. (12)

Asagidaki sozlerin gosterdigi gibi, “Model Ciftlikler”in (keza
sanat okullarinin) basarisizhiginin sebebinin koyliilerily cahillig®
degil, aydinlarla egitimcilerin cahilligi oldugunu Cifteler’in tecriibe-
leri bize gostermistir. “.... Alinacak tedbirlerin esas prensiplerini
nazariyeden ziyade realiteden ¢ikarmamiz lazimdir. K0y, mazinin ta-
hammiil edilemiyecek fena idaresi, baskilar1 altinda her bakimdan
ezilmig, fakirlesmis, durgunlagsmis.. bitkin bir hale gelmistir. Sehir-
lerin hesapsiz, Olciisiiz bir sekilde oraya getirmek istedigi yeni ve
ona gire korkun¢ ve pahall olan seylerin yiikiine katiyyen dayanami-
yacak bir durumdadir... Kéylil, kendi isine yAramayan hicbir seyi kiy-
met olarak kabul etmemektedir. Her isi, her meseleyi ve davay isi-
ne yarayip yaramadig1 bakim:ndan Slgmekte ve ona gore kiymetlen-
dirmektedir.” (13)

Ciftcinin hiikiimetin kurdugu “model”lere kars: ilgisini kaybet-
mesinin sebebi, koyliiniin ekonomik realiteleri bakimindan bu mo-
dellerin bir manasi1 olmadigim1 gérecek kadar zekasi olmasi idi. Bu
model ciftliklerde gosterilen maliyet - kdar hesaplari, deneyde kulla-
nilan cifteilerin maaslari, hiikimet kurmalarinin lehine elverisgli kre-
di nisbetleri, miistahsilin vergi Gdevleri, sosyal odevleri gibi faktor-
leri gostermiyordu. Meseld, model ciftliklerde uygulanan bir deney
ilk yilinda veya yedinci y:linda bagarisiz oldugu takdirde hiikiimet
ciftligindeki memurun basina gelecek en biiyitk felaket olsa olsa
meseld bir biiro isine nekledilmesi olacakti! Ziyan da gelecek yilin
biitcesinden diisiilecek; iistelik, mal ziyani veya hatta bilfiii a¢ kalma
tehlikesi gibi bir durumla kargilasilmiyacakti.

Bir egitim miiessesesinin Tiirk ziraat usullerini degistirme veya
yeni istihsal isini uyandirma davasinda yapacagl ilk sey, once kendi
kendini ekonomik bakimdan rasyonel bir isletme haline getirmektir.
(Muvaffak olmasa bile hic olmazsa ulusa yiik olmaz!) Her deneyle-
me miiessesesinin Tiirkiye’'de istihsal alanmda cahsan herkesin kar-
silastig: sartlar: ve riskleri gbze almasi lazimdir, Cetin calisma, giic-
liiklere cikar yol bulma, ve nihayet istihsal etme ve yaratma yolla-
riyla Tiirkiye’nin sanayi, ticaret ve ziraat realitelerinin sartlar icin-
de ulagilabilecek modern bir ekonomik hayatin mekanizmalarini,
tekniklerini ve araglarini meydana getirmeye mecburdur. Tiirkiye’-

(12) Not 10 a balamz.
(13) Tongug, Ikégretim Kavram, S. 307 - 308
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nin biitiin egitim davas1 (egitim bir siis olmiyacaksa efer) bundan
bagka birsey degildir. Bir miiessese ancak bu gartlar altinda kazancg:
sagladigin1 gostermekledir ki is hayatindaki ciftciye veya 6grenciye
imrenilecek “model” olabilir.

Bu o6l¢ciiden bakilinca Cifteler’in gériisiiniin dogrulugunu bize
1942 yilina ait bir olay gosterir. Tiirkiye tarihinin hatirladig1 belki
en kotii ziraat yili olan bu yil i¢inde ve (kendiliginden kabul edil-
mig) tecriibesizlik sartlan altinda yapilmig bir ziraat faaliyeti so--
nunda Cifteler, Enstitiiniin istihsal amaclarin1 gerceklestiremedi...
Enstitii tohumluk olarak ayrlan hububatimi ekmek yapmak icin kul--
lanmak tehlikesiyle karsilasiyordu, O zamana kadar koyliide Cifte-
ler’in istihsal faaliyetlerine kars1 yakin bir ilgi besledigini g6steren bir
alamet yoktu. Bu “basansizligini” itiraf etmenin zaruret haline gel-
digi bir zamanda idi ki, civardaki koylii adina gelen bir heyet di-
rektor Inan1 ziyaret ederek, gelecek yilin mahsulii alinincaya kadar
gereken miktarda hediye olarak hububat vermeyi teklif etti. Boyle
bir yardim teklifi, Cifteler'in giiven saglama-yolunda Hiikiimetin bi--
le simdiye kadar yapamadigi bir seyi sagladigimi gostermesi ba-
kimindan biiyiik bir bagsar1 alameti idi. Bu teklif yapildiga zaman
ciftginin acik pazarda mahsuliine istedigi kadar fiyat koyabilecek
durumda oldugunu da hatirlamak 1azimdir. Bu olayin kapams tarzi
da, kéyliiniin nazarinda hala bir “hiikfimet isi” olan enstitiiniin bam--
bagka bir is oldugunu kendilerine géstermistir. Gelen heyetin maksa-
din1 anlayan Inan, yapilan hediye teklifini reddetti, fakat kdyliiniin
(ilerde bahsedecegimiz) bir seref borcunu ddemeleri firsatini da on-
lara kapamak istemedi. Meseleyi alelade bir aligveris pazarliga sekli-
ne sokacak yerde, iki tarafin da hakkimi gézetecek bir “bor¢ ver-
me” anlagmasi yapti. Aradan on y1l gectikten sonra, Cifteler'in ya-
banci propagandas1 yatag: oldugu iddialari ortada dolandigi zaman,
ciftciler bu olayr hatirlayarak bunu, bdyle bir iddianin giiliin¢liigiine
delil olarak gésteriyorlardi.

Cifteler deneyinin 6nemli bir amaci1 kdy ekonomisine tesir et-
mek olmakla beraber, Cifteler’in istihsal meselesindeki goriisiinii ta--
yin eden ilk 6lcii bu degildi. Modern Tiirk okullarinin ve egitmenle-
rin tecriibelerine dayanarak, Cifteler insan faaliyetini tdyin etmede
bilgi, meharet veya idealizmden ziyade, aligkanliklarin énemli oldu-
gu fikrini benimsedi. Aliskanl:k verme konusunda yazdig1 asagidaki
satirlarla Inan, Cifteler'deki istihsal isinin ana amacini ‘anlatirken,.
Tonguc’'un Ilk, Orta ve Muallim Mekteplerinde Resim, El Igleri ve:
Sanat Terbiyesi adl1 kitabinda anlatilmak istenen gériisii de acikla-
mi§ oluyordu. “Ruhca ve bedence saglam ve ise yarar bir insan icin:
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lazim olan dayamkliik irade kuvveti, mertlik, dogruluk, diiriistliik,
aciklik, gozlem, dikkat, muhakeme kendi kendine 6grenme, igini te-
miz ve saglam yapma, elbirligi, birlik ve beraberlikle caligma, baska-
larina yardim ve Onderlik edebilme, iyi gecinme, kendiliginden hare-
ket meziyetleri de cocuklukta kazanilmig albigkanliklarin sonucun-
dan bagka birsey degildir. Bu aligkanhklar da ancak temrinlerle, ve
bir gesit temrin demek olan yasanma ile saglanmir.” (14)

Bugiin Cifteler’e ve onun dogusundaki koéylere seyehat edenle-
rin, egritimde istihsal kavraminin ve onun bir egitim araci olusunun
anlamim gérmemelerine imkin yoktur. Cifteler meseld agac dikme
giiniinii' agaclandirma ve toprak muhafazasi ihtiyacinin bir sembo-
lii olarak kullanmak yerine, agaclandirma iginin ne kadar gii¢, fakat
basanlinca hem maddi, hem manevi bakimdan ne kadar zahmete
deger bir is oldugunu kendini 4deta bir orman haline getirmek sure-
tile gostermis oldu. Meydana getirdigi fidanhklarla agaclandirma
al:gskanhigin geligtirecek kimselerin fidan elde etme ihtiyaciarim
bilfiil karsiladi. Kizilcullu’da yapildigy gibi, agac dikme teknigi goés-
termek ve Ogretmek icin yeter sayilan bir iki fidan dikme yerine,
Cifteler’in 6grencileri ve Ogreticileri yiizlerce, bir araya konunca,
yiizbinlerce agac diktiler. Bu, bir step yerinde agagsiz yagama alig-
kanhigim silmek icin 1azim olandan fazla birgey degildi. Yillarca son-
ra, enstitiiler “ilk Ogretmen Okullar1” haline sokuldugu zaman, ens-
titiilerin kesilen agaclarindan edinilen gelir, Missi Wofford’'un Flo-
rida'ya gonderilen “inceleme grubu’’na 6grettigi ‘“islah etme” fikri-
ne gore yapilan “oyun oynama odalarr’’n: finanse etmege kafi gel-
misti!, 1952 yilinda, Cifteler'in yanibaginda yeni agilan “ziraat me-
murlugu”’nun tek sikayeti su idi: “Cifteler Koy Enstitiisii"niin fi-
danliklar1 kaldirildig: icin ciftginin fidan elde etme ihtiyacim gide-
recek bir kaynak bulunmamasi!

Bu ve bunun gibi istihsal algkanlhklarmm yerlegtirmek igin,
egitim alamnda bircok caligmalar gerekti. Cifteler’deki egitim ve
tegkilat problemi, bu zamani yani egitim bakimindan megru sayila-
cak zamam kazanmak meselesiydi. Bu, Tongu¢'un daha 1930 yilla-
rnda ugrasmaga bagladig1 problemin ta kendisidir. Koy enstitiileri
direktorleri arasinda deneycilik anlayisinda belki en miikemmeli olan
Rauf Inan, modern egit¥m problemlerinin en zoru olan bu problemle
insan yerinden sarsacak olciide bir bagan ile giilesti. Koy gencligi-
nin cok iyi bildigi ekonomik is zorunluguna Cifteler'in nasi parlakhik
ve anlaylg kattigi1 A. E. Yalman’in gazeteci g6ziinden bile kagmadi

(14) Rauf Inan, Qocuga Gére Okulda Egitim ve Erdirim (Istanbul 1952), S.
104.
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(Yalman’in kitab1 bir alay romantik tasvirlerle doludur; fakat ihti-
va ettigi olay ve belgeler bakimindan gercek Koy Enstitiileri hakkmn-
da en degerli belge kaynaklarindan biridir.) Burada, bunun nasil ger-
ceklestirildigini Inan sOyle anlatiyor. “Ko8y enstitiilerinde tarim ca-
lisma ve temrinlerinin tek gesitliligini ve bunun 6grencilere verdigi
isteksizlik ve can sikintisin1 gidermek icin de su careler bulunmus-
tur: a) Bilgi verme halindeki derslerin tarm calisma temrinleriy-
le beraber ve onlarin icinde verilmesi, b) Yapilan her tarim calisma
ve temrininin ereginin ve etkisinin sik sik Ggrencilere aciklanmasi,
c¢) Yapilan calismalarin matematikle hesaplanarak manalandirilma-
st, degerlendirilmesi, d) Calismalara sarkilar, tiirkiiler, aralikla
oyunlar, latifeler, sakalarla.nese katilmasi, e) Ogrencilerin yaninda
bulunan veya yanlarina ugrayan 6gretmen, usta Ggretici ve idare-
cilerin de onlarla beraber calismasi, f) Isin sonunda alinacak iiriiniin
alinma zamaninin... 6grencilere anlatilarak suurlandirilmasi, g) Yo-
rulma izleri belirince aralik verilerek, giizel seyler okunmasi, h) Og-
renciler arasinda kiime halinde yarismalar tertibi” (15)

Bu satirlardan goriildiigii gibi, enstitiide matematik, edebiyat
veya miizik gibi dersler i¢cin verilecek zaman bir idare cetveline go-
re hesaplanamaz. Basan testleri yoklugu karsisinda, basarilar ancak
sonuglarla ve zamanla isbat edilebilir.

Kizilgullu mezunlarinin, Hasanoglan Yiiksek KOy Enstitiisiind=
Cifteler mezunlar1 ve Inan ile tamigsmalan iizerine yaptiklan kargi-
lagtirmalar da ¢ok Onemlidir. Agaclandirma misalinde oldugu gibi,
Cifteler’de “pisirilen ekmegin” kalitesini zaman isbat edecekti. Cif-
telerdeki 6grencilerin zamanlarinin ¢ogunu cukur kazmak veya tug-
la yapmak gibi islerde harcadiklan yolundaki sathi goriis, Soysal’in
teknik Ogretim alaninda Kizilgullu ile Cifteler’i mukayesesinde go-
riildiigii gibi, Cifteler aleyhine yaptig:a polemigin temeli olmustur.
Halbuki Tonguc¢’un en iyi bildigi bu alandadir ki Cifteler, deneycilik
metodunun orijinalligini ve degerini gostermistir. Cifteler’deki de-
neyleme “enstitii” adin1 aldiktan ve inan bu enstitiiniin direktorii ol-
duktan sonradir ki teknik egitim ve yetistirim tarzinda genel olarak
esasl1 bir degisme yapilmistir (16). Bununla beraber, yeni idare 1937
yilin:n baslarindan itibaren yiiriimege baslamsti.

Cifteler’deki metod, Dr. Kiihne’nin Tiirkiye’de ciddi olarak yok
olusundan bahsettigi seyin, yani girakhik egitimi i¢in gereken teme-

(15) Rauf Inan, aym eser, S. 117.
(16) Cifteler’in ilk dgrencilerinden birinin, Tongug, Canlandimlacak Koy,
(1946) da ¢ikan hatiralarna bakimz 8.'579 _ 582.
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lin gerceklesmesini sagladi. Cifteler sistemi, ekonomik anlaminda is-
tihsal edici isin gelismesiyle (binalarin yapilmasi, kdylii arabalarinin
tamiri, basit tohum ayirma aletlerinin dagitilma amac ile yapilma-
s1 gibi islerin gelismesiyle) baslar. Burada, Kizil¢ullu’da -oldugunun
aksine 6gretmede kullanilan malzeme ziyan edilmeden, ve Soysal'in
bosuna harcandigim iddia ettigi tecriibesizliklerden faydalanilarak
yapilan igler iizerinde degerlendirici tartismalar yapiliyor, ondan
sonra bunlar ornek edinerek yapilacak islerin ameli ve nazari esas-
lar1 elde ediliyordu. Cifteler'in en tecriibesiz kusaklarinin yaptikla-
1 binalar aradan 15 yil gectikten sonra hilid ayakta duruyor. (Oyle
goziikiiyor ki Bakanhk bunlar1 24 yillik bir siire i¢cin demirbas ser-
maye sayiyor; Amerika'da en modern ‘“‘gék-siipiiren”lerin amortis-
man siiresi 25 yildir!) Bu, Cifteler’de yapilan tecriibe kazanma dene-
yinin bile Tiirk ekonomisinin israfi olmadiginin en iyi delilidir.

Cifteler sistemiyle lonca zenaati ¢irakliga ve bunun modern ce-
sitleri (ozellikle yarieilik, boru tesisatgHigl zenaatlerindeki cesitleri)
arasindaki fark ciragin usta haline gelmesini kostekliyen engellerin
bulunmamasidir, Geleneksel zenaatlerde ideal olan ustanin Ornegi-
ni taklit ve devam ettirmektir; yeniyi bulma amac degildir. Yeni
mesleklerde ise istenen sey, ustanin stilini ve meharetini taklit ve
ogrenme dezil, kegif ve yaratmadir. Nazari 6gretimin amaci, mese-
14 kaynak yapmanin kac usulle yapilacagin Ggretmek degil, tek ve
basit bir tek;lige dayanarak pratik faydasi olan kac gesit sonug el-
de edildigini gosterecek sekilde nazariye ve ameliyeyi kaynastirmak-
tir.

Kizilgillu'da uygulanan metodolojinin tam ziddina, Cifteler, 6g-
renme metodolojisi iizerinde durur. Problem ¢é6ziimleme veya istih-
sal biitiin enstitiiniin mihveridir. Cok kere yalmz Ggrenciler degil,
Ogretim iiyeleri de bircok “buhran” durumlarinda (as¢inin igi birak-
masindan tutunuz da, o civardan gecen gebe bir kadinin kurtulma-
masi gibi enstitiiniin basina gelen ve céziimleme isteyen bircok du-
rumlarda) bilgilerini, tecriibelerini, meharetlerini seferber etmeye,
yani bilimsel yolu farkina varmadan uygulama ve ahskanlik hali-
ne getirmeye mecbur olmusglardir, Sekilci 63retime bu sekilde bir
yon vermekle, belirli bir degeri gerceklestirme icin gereken zaman,
is ve maliyet, yapmaciktan degil fakat her zaman yapilan bir hesap-
lama igi haline getirilmistir. Akademik miiesseselere mahsus olan
isleri gevsek tutma, koyliiniin egitim anlayisinda koklii olan “za-
man oldiirme” fikri, geleneksel kirtasiyecilikteki al'skanhiklar Cif-
teler'de goriilen egitim metodu sayesinde basariyla yok edilmistir.
Bu noktay1 sdylerken sunu 6nemle belirtmek lizimdirki Soysal’ing
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Cifteler’e atfettigi “baski” havasimn zerresi bile yoktu. Var olan ba-
sar1 ve tezlik havas idi! Aksine, 6grencileri bir iki y1l icinde her geye
cevap verecek sekilde yetistirmek isteyen Kizilcullu’da bu “bask1”
havasi vardi. Kizilgullu'nun bashca y:ldizlarindan birinin hatiralars,
Soysal'ln Kizilcullu’ya atfettigi romantik manzaranm tam tersini
gosterir. Kizilcullu'nun bu kabiliyetli 6grencisi Kizilgullw’yu “yor-
gunluk, bitirilmemis vazifeler, yapilacak islerin mahiyetini iyice an-
lamadan su siniftan su igin bagina kogsma” kabusu olarak anlatir.
amn

(B) Mezunlarm rolii meselesi Enstitiilerdeki faaliyetlerin is-
tihsal edicilik amac:, Kanat ve Soysal'm polemiklerinin baglica mih-
rak noktasi olmustur. Bu mesele, ideolojik goriisle en yakin ilgisi olan
Kizilgullu ve Cifteler'in mezunlarinin hangi amaclarla kullanilaca-
g1 ilgilendiren bir meseledir.

Kanat’'in kendi makalelerini ve liyihasim anlatis1 gosteriyor ki
bu meselede orijinal fikirleri oldugu sanisinda idi. Kapal bir sekilde
anlattigina gore, kendisinin temsil ettigi muhafazacilik, koyliiniin
veya koyliiye atfedilen muhafazaciliktan farklh birgseydir. Ona gore,
yeni kdy ogretmeninin baglica fonksiyonu koylii arasmda yabanci
bir ulusculuk idealizmini agilamaktir. Boyle bir formiile gére, Kizil-
cullu'nun bdyle bir iddialh amac1 gergeklestirmedeki basarsizligi o
kadar yiizdeyiiz olmustur ki onun bir tarafini tartismaga bile deg-
mez. Daha ilgi cekici olan taraf, Kanat’in tasavvur ettigi “idealist-
ler”i kullanma meselesinde gosterdigi “realistlik” derecesidir. One
siirdiigii kendi egitim programinin verimli olacagina giivenemeyen
Kanat, Kizilcullu mezunlarinin otuz yasindan 6nce kdy Ogretmenligi-
ni birakmaktan men edilmelerini siddetle tavsiye ediyor. Bagka bir
deyimle bunu manas1 su: “idealist olanlar”i, Tiirkiye’de devlet hiz-
metinde calisan “idealist olmanyanlar’’dan beklenen hizmet siiresi-
nin agagl yukar} iki misli bir hizmet siiresine zorlayacak bir hizmet
mukavelesine baglamak! Kanat, realistligini daha ileri gotiirerek, bu
“jdealist” &gretmenlerine ev, hayvan, malzeme ve (Kanat'in begen-
medigi “idealist olmayan” muallim mektebi dejenerelerinden esir-
genen) faydalar saglanmasini istiyor. (18). Kanat’'in ve ondan daha li-
beral olan “Koy Ogretmen Okulu” taraftarlarimin realizmden cok
uzak olan goriisleri iste bu cesit bir realizme dayanir. Bunlarin hep--
si hiikiimetin sirtindan saglanacakti. Boyle bir usulle modern bir
ilk 6gretim (ulus Olciisiinde genisletmeyi bir tarafa birakin simdiki

(17) 1952 - 53 de y‘aplm bir gﬁk"' Jir,
(18) Milliyet Ideali. S. 174,
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hali ile bile) nasil saglanacak, hangi para ile, kimin parasiyla ve ne
kadar para ile saglanacak ? Bu gibi seyler (Dewey’in s6ziinii hatirlar-
.sak) egitim uzmaninin seldhiyeti digindadur.!!

Kanat gibi Soysal'in da “Ggretmenler”in maagh hiikiimet me-
muru olmas1 gerektigine hi¢ siiphesi yoktur. Hiikiimetin bu 6gret-
menler i¢in ve onlarin yapacag igler i¢in finansal kaynaklari nere-
den bulacagl, onu da ilgilendiren bir mesele degildir. Ogretmenlerin
bir zenaat yaparak veya koyliiye yarayacak bir ig yaparak gelirlerini
desteklemelerinden hepr bahseder. Boyle bir fikri ileri siirmekle Cif-
teler’in bu meseletieki durumuna pek yakin gibi goziikiir; fakat bu
konuda yazdiklarini, polemik yazmakta oldugunu hatirdan gikarmi-
yarak okursak 6gretmenin emeklerinin karsilifinin kendisine 6den-
‘mesi veya ddenmemesinin Soysal’l gercekte ilgilendirmedigini anla-
riz. Ona gore 6gretmenin motifi her seyden &nce maddi miildhaza-
lar olmamahdir.

Kanat’'m istedigi egitim SS lerini yaratmak amaciyla Soysal,
baz1 enteresan idari yenilikler yapti. Gerek buluslari, gerek basa-
risizliklar: bu meselede Cifteler’'in metodunu kuvvetlendirecek nite-
liktedir. Soysal’in istedigi, bedence, kafaca ve ama¢ bakimindan ‘““in-
san-iistii” dedigimiz Ogretmen kiimesi yetigtirmektir. Baglangicta,
‘nisbeten elverigli bir bolge olan kendi bélgesinde bile koylerin en-
demik hastaliklarindan azade elli 6grenci bile Lulamamisti. Soysal
bunu, 6grenci devgirme ve ayiklama igiyle gorevli olan ilk 6gretim
miifettiglerinin isbirligi etmeyisine vermisti. Buna care olarak ken-
disi bir yenilik getirdi: Kizilgullu'nun uygulayacagi bir muayene
sistemi ve onun arkasindan Kizilgullu'da uygulanacak bir deneme
siiresi, Ikinei yil devsirilen gocuklarin Soysal’m istedigi  Gzellikler
bakimindan daha tatmin edici oldugu ve bunun bu tedbir sayesinde
miimkiin olduguna hiikmedildi. Bilhassa “Ogrencilerin kendi kendi-
lerini idare etmesi meselesinde varilan (ve ilerde s6z konusu edece-
gimiz) basarisizlik, Kizigullu'nun dayandigl pedagojik ve ideolojik
goriisiin degerini kendiliginden gosteren en kuvvetli balgedir.

Kizilgullu'nun dayandig1 kavramlarin temel hatalarindan biri
de Soysal’m deneylerinde kendini gosterir. Soysal, 6gretmen okulla-
rinin kabiliyet, beden, ve sosyal durum bakimindan zayif kimselerin
siginag haline geldigi yolundaki tenkitlerin gok tesiri altinda idi.
‘Egitim ve iste giidiicii kuvvetlerin (motivation) rolii meselesi de onu
cok mesgul ediyordu. Her iki mesele i¢in enstitiiye girig iicreti usulii
icat etmekle iyi bir ¢ire buldugunu sandi. (Bir tagla ik ikus vurula-
caktl.) O zaman icin hatin sayilir bir para olan 20 veya 30 lira fe-
-dakarhk yapmay1 g6ze alacak kimselerin, tahsil istekleri daha kuv-
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vetli oldugu, Kizilcullu ideallerinin asilanmasina daha elverisli ola--
caklar1 farzedildi (19). Bu tesebbiis Milli Egitim Bakanlhg: tarafin-
dan haber alininca, 6grenim hiirriyetine aykir1 oldugu gerekcesiy-
le durdurulmustur. (“Parasiz 63renim” yerine “6grenim hiirriyeti”
deniligine dikkati cekeriz.) Fakat uygulandig1 kisa siire icinde bu
tesebbiis bir cok amaca yaradi. Kizilgullu'nun hizmet ettigi bélgede
cocuklarini orta 6gretimde okutmak icin para 6deme kudretinde ve--
ya isteginde bulunan cok aileler vardi. Bu iicret esasina gore Kizl-
culu’ya kaydolunanlar tahsile, sehirlerdeki mukabillerinin 6grétmen.
okulu veya diger akademik okullarda yapilan tahsile verdikleri deger-
den fazla deger veriyorlardi. Koyliiye dolayisiz bedence hizmet et--
meyi bu aileler veya koyler hicbir zaman fedakarhiktan, degerli bir-
sey olmaktan saymamislardi. Kizilcullu sistemine gore yetistirilmis
sayilabilecek yiizden fazla 6grenci icinde, Kizilgullu'ya girerken ve-
ya onu bitirirken kdy isinde kalmaya niyetli tek kisi bile yoktu.
Soysal’in bu meselede kendi kendisi hakkinda yazdig1 medhiyelerin
tam ziddina, bilhassa cok zararl ve tek olmaktan uzak bir olay, (Ki-
zllcullu’daki kendi “yildiz’larmm soéyledigi gibi) sudur ki Kéy Ens-
titlileri Kanunu gecip te Kizilcullu mezunlarindan kéyde gorev alma-
lan istenecegi kesinlegince cocuklarim okula korken “fedakarlik’™
yapmay1 goze alan bu aileler cocuklarimi Kizil¢uliu’dan gektiler! Kéy-
Tnstitiilleri Kanunu’nun (Soysal’in dikkati iistiine toplamaga calisti-
g1) mali taraflari, Kizilgullu dgrencilerinin ve onlarin ailelerinin na--
zarinda, mezunlar:n rasyonel bir sekilde tayinlerinin oniine ge¢mek
icin konan kayitlardan daha az 6nemli idi. Bu kanunun, belirli bir-
amacla kurulan bir egitim miiessesesini bu amactan apayri maksat-
lar icin kullanma (meseld sanat okullarinin mezunlarinin memur ve-
saire olmas1 gibi) yollarini kapayan taraflari, Soysal'in Kéy Ensti--
tilleri Kanunu'na itiraz etme tegebbiisiine 6grencilerin katilmasinin
sebebi olmustur. Bunun bazi delillerini huldsa kisminda verecegiz.

Cifteler’'in tuttugu yol ise hemen her noktada Kizlgullu'dan
farkl: olmustur. Tonguc’un tarihsel tartismasindaki goériise uygun
olarak Cifteler Tiirkiye’nin kdy sartlarinin insan - iistii tipi kigilerle
modernlestirilemiyecegini kabul etti. Bir kimsenin énder olabilme-
si i¢in herseyden 6nce kendi calisma alanlarinda onun iilkiilerini,
usullerini benimseyen, onun kudret ve kabiliyetini paylagsan insan-
lar lazimdir. Tiirkiye’nin ezeli kéy problemini egitim yolundan coziim-

(19) Bu noktamin karisik bir hukuki ve polemik tarihi var. Burada su kada--
rim kaydetmekle yetinecegiz ki konu izerinde bilgisi olan tarafsiz kimseler
‘bu paray: 20 ile 30 arasinda, gosteriyorlar,
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leme isini diizenliyecek olan kimse, ister egitmen ister baska biri ol-
sun, koy toplumunu her yanindan temsil eden kisgilerden miirekkep
takimlarnin calismasina ihtiyaci vardi. Bu itibarla Cifteler’in arayig-
‘larinin amaci, geleneksel egitimin hem ilk, hem orta tabakalarim he-
def tutacak sekilde, kitle halinde bir ¢6ziim yolu hazirlamanin (tes-
kilat, finans ve egitim yonlerinden gerekli) vasitalarini hazirlamak
-olmustur, Bagka bir deyimle, yeni egitimin hedefi, tek tip idealist ve-
ya insan - iistii yetistirmek degil, modern bir ig boliimii meydana gel-
mesini kolaylagtirmaktir (20). Bu, Kemalist devrimin 6zleyis ve ih-
tiyaclarn ile ahenk halinde olacak sekilde cesitli sahsiyetler ve mes-
lek adamlan yetistirmek demektir. Bu, sadece yazili1 tarihe kendi
damgasim vuracak adam yetistirmek degil, ayn1 zamanda adi tanin-
miyacak fakat toplumun hayatinda biiyiik bir rol oyniyan “halk’1 da
yetistirmektir.

Cifteler’in kendi zamanindaki goriiniigii, neler yetigtirmeye ca-
hgtigim gosteren belgeleri bize verir. Burada, politik 6nderlige kabi-
liyetli olanlar, sanat ve edebiyatla ugrasanlar, tabiati ve c¢evrenin
hayvan ve nebatlarini incelemeyi, veya cocuk bakimini sevenler, elek-
trikciler veya modern memurluk yapabilecekler, hatta toplum icin-
de yapic: ve yikici unsurlar arasinda kalmig olanlar goriiriiz.

Modern toplumun ekonomik &zelliklerine ve Tiirk devriminin 6z-
leyiglerine dayanan bu goriigiin Cifteler’de yapilan deneylemenin
problemlerini sekillendirmek bakimindan bircok sonuclar: vard.
‘Bunlarin icinde iizerine en biiyiik dikkatle egilmemiz gereken sayl me-
selesidir. Meseleyi canlandirmak icin farzedelim ki Kizilcullu gorii-
giine gbre, yani “Ggretmen yetigtirme okulu” olarak, bu miiessese-
nin varabilecegi azami 6grenci sayis1 250 olsun. Tesirli bir sekilde
is yapabilecek olan bir “egitim takim1” (educational team) hi¢ de-
gilse beg kisiden miirekkep olmal diyelim (meseld Meksika’daki kiil-
tiir misyonlar: deneyinde ve ¢ok sonralar1 Birlesmis - Milletler tara-
findan kurulan “temel egitim takimlarr” bu sayidadir). Su halde Cif-
teler’in 6grenci sayis1 1200-1250 olmasi gerekir. Simdi, okuma yaz-
may1 genellestirmemis olan bir memleket, ilkokul 6gretmenligi mes-
legini elli y1l bir siire icin meslekte alikoymamig bir memleket, bdy-
le bir kitleyi ulusun kesesinden nasil yedirebilir, igirebilir, giydirip
kugatabilir ve okutabilirdi? Tiirkiye'nin finansal kaynaklarimn
onemli bir pargasinin miistahsil kdyliiden geldigini, enstitii 6gren-
cilerinin bu kitlenin iginde celdlip alindigim diisiiniirsek, rasyonel
bir memuriyet sisteminin kurulmasi daha az miistahsilin daha cok

(20) Tongug, Itkigretim Kavrami, S, 307, 310, 311.
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miistehliki beslemesi (ve ziraate uygulanmig bir devletcilik sjyase--
ti yoklugu karsisinda) bu miivazenesizligi telafi edecek bir istihsal ar-
tis1 olmamas) demek olmiyacak midir? Cifteler’in tuttugu yol birinei
suale cevap verebilecek yoldu. Verdigimiz sayllar icinde kabiliyet.
geﬁitleri, istihsal-etmek kudreti vardi, Cesitlerin ¢ogunu iginde top-
lamis olan GZrenci kitlesi, is tecriibelerindeki cesitlilikler sayesinde
ihtisaslagmis meslekler icinde kendi yerlerini bulacaklardir. Biiyiik.
Millet Meclisinin “6gretmen okulu” i¢in ayirabilecegi az tahsisatla,
bina in§aa§1 vesaire genel masraflarl, modern bir ¢irakhik usuliini
modern 6gretim programiyla biitiinlestirmek suretiyle karsilayacak.
bir “Egitim Yurdu”nu yiiriitmek miimkiindiir. (Amerikada Cifteler
deneyine benzer bir sistemle yiiriitillen Antioch College sisteminde
“fs - Okuma”, Work Study programlan gibi terimler kullanihyor..
Bu eserin birinci bliimiinde Tiirkiye'de Tanzimattan 6nee askeri

okullarda uygulanan Lancester usuliinde Menitorial System denen
ve “Kalfa Usulii” diye terciime ettigimiz terim, 6gretmen okullarinin
begenmemesine ragmen, Cifteler’de uygulanan ustle en uygun diisen
terimdir.. Milli Egitim Bakanhgi'nin ilk 6gretim alaninda karsilasti-
&1 her cesit goérevleri, kendi mali kaynaklarnyla basarabilmesi icin
elinde rasyonel idare tekniklerini, pedagoji bilimlerini, modern sanat.
ve el islerini bilen ve bunlar1 tamamile orijinal bir sekilde biitiin-
lestirecek tecriibede olan elemanlar olmasi lazimdi. iste Cifteler’de
tutulan yol bunlar saglama yolunda atilan bir deneyleme adim idi.
Ondan dogacak olan egitim sistemi, yeni ekonomik is alanlarmn is-
tedigi istidatlar: iiretecekti. Bu yolu bulmak i¢in yapacag yordam-
lamalarda Cifteler rasyonel idare, pedagojik yenilik, 6gretim ve eko--
nomik istihsal anlayislarinda gercekten egsiz bir adimin desteklen-
mesini de kazanmistl. Ideal egitimciyi bir mesleki yonetken (voca-
tional guide) olarak anlayan Tongug, Cifteler deneyini biitiin mem-
lekete yayilacak olan Koy Enstitiileri sisteminin modeli haline geti-
recek sekilde, hafifce, fakat kesin olarak, yoneltiyordu.

Is tecriibesi, bir kimsenin kendi hayati boyunca tutacagi mes--
legi rasyonel sekilde bulmasinin en iyi yoludur. Bu takdirde Cifte-
ler‘e verilen genislik yukardaki ikinci sualin cevabini da bulacak im-
kinlar tasiyordu. Yeni egitimden ilk beklenen sey, mesleki ihtisas-
lasmay: ve ekonomik gelismeyi kolaylastirmasidir. Tiirkiye endiistri-
lesmis memleketlerde oldugu gibi fonksiyonel bir memurluk siste-
mini kaldiracak hale gelinceye kada¥, biitiin orta, teknik ve mesleki
Ogretimin hedefi, zaruri olarak ekonomik bakimdan miistahsil olan
kisiler yetistirmek olacaktir. 1k egitimin normal gérevinin elinde iste-
nilen sekilde yetistirilecek ham malzemeyi bulunduran Cifteler gibi
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miiesseseleri besleyecek yone cevrilmesi zarureti vardir. Zaten bitkin
bir halde bulunan kéyliiniin sirtina yeni bir vasitali veya vasitasiz
vergi yiikii olmaktansa, ilk egitim vazifesi (yani Cifteler tarzindaki
miiesseseleri besleme isi) egitim gérmijislerin omuzlayacagi bir ver-
gi olmak zorundadir. Egitimsiz miistahsilin gen¢ kusaklara sagladig1
avantajlarin karsiigi olarak, bu kusaklarin hizmet seklinde &deyece-
gi verginin, halkin milli egitime yatirdig:r paranin, yerinde harcan-
masi igiyle gorevli bir dairenin (nazari olarak hiikiimet - iistii bir
daire, fiiliyatta ik Ogretim Genel Miidiirliigii) tAyin edecegi rasyo-
nel miyarlara gére édenmesi lazimdir. Egitime harcanan paranin
egitim gorenlerin istihsal kudretini daha da .arttiracak sermaye -
esyaya harcanmak suretile bir ddner sermaye haline gelmesi lazim-
dir. Yani bu paranin en genis anlamiyla egitim gelismesi icin (tib-
bl bakim, ictimali sigorta, arastirma, miize vesaire gibi seyler hep bu
anlamin icine girer) yeni vergi saglayacak kaynaklar meydana geti-
rilmesine yaramasi lazimdir.

Bu anlayis, devletcilik prensibine ve diisiiniisiine de uygundur.
Bunun fiil haline getirilmesi hayli deneylemelere, yeni ve uzun tec-
riibelere muhtactir. Ancak Cifteler mezun vermege basladiktan son-
radir ki fertler alaninda rastlanacak giicliikler ve miivazenesizlikler
diizeltilebilecekti. Biitiin deneylemeli islerde goriilen diisiip kalkma
ve yordam safhasi daima igin onciilerinin katlanacag: birseydir.

1937 den itibaren karsilasilan giicliikleri hafifletecek tedbirler
alinmaya bagladi. Kanunlarin miisaadesi nisbetinde ilk Ogretim Ge-
nel Miidiirliigli memlekette ziraat alaninda devletgiligin uygulanma-
yisinin zararlarini, Bakanhklar aras1 ahenkli is birligi yoklugunun
yarattig: giiclitkleri yenecek tedbirler almaga mecbur oldu. Isteni-
len sekilde olmaktan uzak olan 3704 sayili kanun Egitmen - Cifteler
toplu;nunu bagimsiz ve hiiklimetce finanse edilmis bir korporasyon
(bir iktisadi devlet tesekkiilii) olarak kuracak sekilde idi. Hedef, egi-
tim idarecisini her gelecek yilin biitge derdini cekmek gibi irrasyo-
nel usullerden kurtarmakti. Bu, uzun vadeli planlama yapilmasmi
kolaylastiracak, operasyon ve gelisim ¢deneklerini daha rasyonel bir
sekilde diizenlemeyi saglayacakti, Bunu, ekonomi sahasindan bir mi-
sal alarak, bir iktisadi tesekkiilii veya korporasyonu olan seker sir-
ketine benzetebiliriz. Aymni sey, egitim alanmda da yapilabilecekti.

Koy Enstitiisii tarihi rasyonel usullerle yapic1 deneylemeler uz-
lagtirldiklarn zaman, kéy hayatinin zorluklarindan kacarak birer
“efendi” olmak icin Cifteler’e gelen &grencilerin her tiirlii efendiligi
hice sayan, dliircesine caligan ve ne yaptigim bilen bir kitle haline
getirilisinic bize en parlak misallerle gosterir. Biz burada sadece de-
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neylemenin hukuki cephesinin bunu kolaylastiracak ve mezunlarin
gelecekte karsilagacaklar giigliikleri onlemeye yarayacak sekle so-
kulusuna isaret edecegiz.

Ziraat, orman, fen mekteplerinin tecriibeleri ve egitmen dene-
yi gostermistir ki memurluk karilar azicik acik kaldigi miiddetce
ogrencilerin temayiilii imtihanlar1 gecip bir memurluk mevkii elde
etmeye balkmaktir. Bu, insanlarm kurnazligindan degil, memleketin
toplumsal ve ekonomik sartlarindan ileri gelen birseydir. Ne aydin,
ne de koyli nazarinda kollanyla calisan adamin degeri yoktur. Da-
ha dogrusu, kdylii bunun bgyle oldugunu gérmiis ve ister istemez
kabul etmistir. Herkes uygarhiga yakisacak sekilde yasamanin an-
cak yabaneci sermaye yatirimlarryla gelismis olan sehirlerde miim-
kiin oldugunu goriiyor. Hiikiimet bile memurlarini mecburi tagra hiz-
metine tabi tutmaga bagvuruyor. Koyliiniin iginde bulundugu hayat
sartlarimn korkunglugu, saglam bir memuriyet yakalayip hayat: ga-
ranti etmek istegi yiiziinden §eh1r1erde egitimin aldig1 yon, bagim-
sizlik ruhunu bask: altina sokuyor; " monolitik hiikiimet yapisina bii-
tiin hayat boyunca bagh kalmay: daha cekici hale getiriyor. Tiirkiye-
nin finansal sartlarinin ve hiikiimet siyasetlerinin serbest tesebbii-
siin normal risklerini nasil giivenilmez tehlikeler haline soktugu dii-
giiniiliirse ferdin kendini saglam bir sinekiir elde etmeye yoneltmi-
yecek sekilde yiirlimesinin gercekten ne kadar tehlikeli birsey ola-
cag1 kolayca anlagilir, Bu sartlar altinda ancak egitim vasiflar1 ol-
mayan veya dayanacak sermayesi bulunmayan kimseler bdyle bir
riski goze almaga mecbur olur. Fakat Tiirkiye’de hatir1 sayilir ser-
maye biriktirenlerin cogu da bu durumla karsilasmis insanlar ara-
sindan cikmigtir. Ogrencilerin hayatta basarili adamdan beklenen
bilgi ve aliskanliklar1 elde etmeye bakmasini saglamak icin biitiin
tahsili boyunca yalniz kendi emegine giivenerek hayatmi saglayabi-
lecegini ona suurlu bir sekilde diisiindiirmek lazimdir. Ge¢misin hu-
kuki geleneklerinin bir sonucu olarak, hileyi bir giizel sanat haline
getirme temayiillerine karsi biitiin kapilarn kapamak lazimdir,

iste Koy Enstitiileri Kanunu’nun hayli sert olan hizmet sartla-
rna ait olan kisimlarinin gerisinde bu diisiinceler vardi. Bu kanun-
la Kanat'in tavsiyeleri arasinda ve bu kanunla koyliiniin kendi ge-
lisim islerinden kendisi mesul oldugunu kabul eden K6y Kanunu ara-
sinda her hangi bir benzerlik tamamiyle tesadiifidir. Koy Enstitii-
leri Kanunu, Tiirkiye’de uygulanacak daha bircok kanunlara model-
lik edecek bir kanundur. Bu kanunun, son on yilin tecriibelerinden
sonra daha iyi takdir edilebilecek olan 6nemli bir yani, niifusun po-
litik bakimdan tesirsiz kitlesi icin kurulmus ve sermayelendirilmis
bir tegebbiisii yalniz o kitlenin igine hizmet etmeye tahsis etmesidir.
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Mezunlara yiikletilen tahditler o kadar ¢ok ve o kadar sertti ki Koy
Enstitiilerinin politik niifuzu olan ailelerin istismar vasitasi haline
getirilmesi imkan1 kalmiyordu. Bunlar, Enstitiileri daha yiiksek
okullar veya makamlar elde etmek icgin bir atlama tahtasi olarak kul-
lanamiyacaklardi. Fakat kanunun koydugu bu kayitlar, daraltici
veya cezalandirici olmaktan ziyade koruyucu ve egitici idi. Enstitii
mezunlar:ni maagh bir kategoriye sokan 5129 sayili kanunun gegi-
sinden sonra kanunun gecirdigi imtihan gostermistir ki kendilerine
saglanan sermaye kaynaklarim gelistirmeye muvaffak olanlara ge-
nis bir agik kapr birakilmisti. Kanunun besinci ve altinci maddeleri-
ni, Tongu¢’un Is ve Meslek Terbiyesi kitabmin, asagida tartisacag:-
miz 4274 sayil1 kanunun ve Koy Enstitiileri cereyaninin hiikiimet ta-
rafindan durdurulmasindan sonra enstitiiller arasinda kendiliginden
dogan yardimlagma tesekkiillerinin 15131 altinda okumalidir. Bu ka-
‘nun gercekte Tiirk koyliisiiniin ¢ocuklarina, endiistrilesmis memle-
ketlerde (politik alanda ¢ok daha niifuzlu olan) giftgilerin bile heniiz
daha elde edemedigi haklar saghyordu.

Ferdin ve deneyin hayr1 ugruna acik kapilarn asgariye in-
dirmenin ne kadar 6nemli oldugunu Kizilgullu G6grencilerinin kanu-
na kars: gosterdikleri tepkiden ve Kizilgully ile Ciftgiler 6grencileri-
nin 1942 de Hasanoglan Yiiksek K6y Enstitiisii'nde karsilagtiklar
zaman gosterdikleri farklardan anhyabiliriz. Kizilgullu &grencile-
rinden ¢nemli bir kismi, iimitlerini Tonguc¢’un layihasinda ve Koy
Enstitiileri Kanunu'nun esbab-1 mucibesinde bulunan bir noktaya
baglamislardi. Bu da ézel bir kabiliyet gosterenlerin, koy islerine
tayin edilmeyip, parasiz yiiksek egitim miiesseselerine verilecegi va-
adi idi. O zaman yiiksek koy enstitiisii olmadigindan, bunu, bir lise-
ye veya iiniversiteye atlama firsat1 (yani kdyden kacma firsat1) ola-
rak anlamisglardi. Yiiksek koy enstitiisiine gelmeyip de su veya bu
sebepten dolay; kéy 6gretmenligine tayinini isteyenler bu Kizilgullu
Ogrencileri tarafindan talihsiz zavallilar teldkki ediliyorlardi. Bunun
tam zidd1 olarak ve Kizilgullu 6grencilerinin ¢ok hayret etmesine se-
bep olacak sekilde Cifteler’den gelenler Hasanoglan’a gonderilmis
olmalarim tenkit ediyorlar ve kiye yerlesip Cifteler'de iker diisiin-
diikleri tegebbiislere bir an Once koyulacakken tekrar okula génde-
rilmelerini hiikiimetin mukaveleye riayet etmeyisi olarak yorumlu-
yorlardi. Kizilgullw'nun en kabiliyetli Ggrencilerinden biri bunun
hakkinda soyle diyor : “Bu hal bize inandird: ki bunlar, Kizilgullu’da
bize gosterildigi kadar cahilmigler.” Ve devam ediyor. “Bunlarin bi-
zim kadar cok bilgileri yoktur (yani bizim kadar cok cesit sey bilmi-
yorlar) ama bildiklerini bizden daha iyi biliyorlar. Bilgilerini yeni
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ameli amacglara cevirebiliyorlar. Hepsinin iistiinde, kdy meselesini
anlamiglar. Bizim yaptiklarimizi, Kizilcullu'da 6grendiklerimizin so-
nucu sanmayin. Meseld kendimi alayim. Kizilgullwda bulundugum
siire icinde ne olup bittigini asla kavriyamamistim. Bu ddeta birbiriy-
le iligigi olmayan seylerden miirekkep bir riiya, daha dogrusu bir ki-
bus gibiydi. Biitiin diisiindiigiim sey, kendimi 6gretmenlerin karsi-
sinda kiiciik diigiirmemek, Odevlerimi yapmak ve biiyilk bir adam
olmak icin cikacak piyangoyu diisiinmekti, Hepimiz hesabina diye-
bilirim ki biz bugiin birsey biliyorsak onu Hasanoglan'da G6grendik.
Eger boyle olmasayd: bugiin burada (bir ilk 6gretmen okulu) olma-
ya tahammiil edemezdim, ve gordiigiiniiz gibi icinde bulundugum ha-
le (bekarlik haline) katlanamazdim.”

(C) Programlar ve programlarm uygulamsi: Kizilcullu - -Cif-
teler tartismasinda yanlis anlamaya veya yanlis gosterilmeye en elve-
tevasi ve uygulanmasi konusu olmustur. Kizilcullu'nun, iistiinkorii
bir goézlemcinin kavriyamiyacag: sekilde ve Tiirkiye egitim sartlan
icinde orijinal goziiken taraflar1 vardi. Fakat Cifteler, modern orta
ve mesleki 6gretim miiesseseleri yaninda o kadar ondedir ki bunu
kavramak icin gelecek boliimlerde yapacagimiz tasvirler az.gelecek-
tir. Amerika'da 6grretim° bakimindan Cifteler'e benzeyen bircok ta-
raflan olan ve Eight Year Study (Sekiz Y1 Ogretimi) denen densy
hakkinda ciltlerce eser yazilmistir; halbuki bu deney, Cifteler dene-
yinden cok daha dar ve sistemsizdi. Biz burada onu Kizicullu'dan
ayiran bir iki temel iizerinde durmakla ve Kizilcullu usuliinii pedago-
jik ve ideolojik temelleri bakimindan degerlendirmekle yetinecegiz.
Kizilcullu sisteminin burada daha ayrint:li bir sekilde incelenmesine
ihtiyac¢ yoktur.

Once Kizilcullu'nun faaliyetleri hakkinda Soysal'in yaptig1 tas-
virlerde sakl bir celisiklige isaret edelim. Soysal, bir, taraftan Kizil-
cullu'nun programinin oradaki tecriibelere dayanilarak yaz:ldiginmi
ve gelistirildigini s6yler; program gelistirme isine &gretmenlerin
katilmasinin degeri iizerinde durur; oGteyanda ise, Kizlcullu’'nun
programinin ancak 6nemsiz ayrintilarda mahalli sartlara gore ya-
pilacak tadillerle resmi bir miifredat programi haline gelebilecegini
iddia eder. Yani Kizilcullu modeline gore kurulacak enstitiilerin 6g-
retim heyeti, Kizilcullu'ya tanmnan program faaliyeti hiirriyetine
malik olamiyacaktir. Bu celisiklik Soysal’a mahsus degildir. Stan-
dart bir imtihan sistemi bulunan (egitim idaresi ister merkezilesmis
ister merkezilesmemis olsun) her yerde ‘“‘progresif egitim” tarafli-
larnnin daima igine diistiigii bir celisikliktir.
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Kuzilcullu programimi dikkatle inceledigimiz zaman birgok
Onemli yenilikleri bulundugunu, fakat bunlarin orijinal olmaktan
cok uzak olduklarimi goriiriiz. Soysal, ayr1 kimselerin “Koy Ogret-
men Okullari”ndan bekledigi seyleri sadece mantiki sonuglarina gé-
tiirmiigtiir. Kizilcullu programu ii¢ ayr1 programa katilmis dérdiincii
program ile 6nemli geniglikte ders dig1 faaliyetler programimin bir
karmasidir. Okul programinin temelini orta miifredat programi sag-
hiyordu. Bu cok yiiklii programin klasik taraflarn azaltildikca ma-
.halli tarih 6gretimi, ve bircok yeni ldboratuvar ve ameli is caligma-
lari konmustur. Meslek derslerinin siralanmasi, esas itibarile, sehir
6gretmen okularinin programlarinda oldugu gibidir. Kanat'm tesiri
ile Kizlgullu programinin bu tarafi en az pragmatik olan taraftir.
Teknik derslerin siralanmasi bakimindan ise Sosyal, ilkokullarin
resim ve eligleri 6gretimi ile sanat okullarn1 programlarinin uygula-
-nabilecek taraflamn aras:nda bir karma yapmistir, Yalniz ziraat 6g-
retiminin siralanmasi oldukca orijinaldir ve genistir, i¢cine aldig1 ko--
nular kooperatif ekonomisinden bahge ziraatinin ayrintilarina ka-
-dar cesitlenir, Nihayet, sanat dis1 faaliyetler planh ve teskildth bir
siralamaya konmustur; bunlar da sahne temsillerinden motosiklete
‘binmeye kadar cegitlenir. Soysal hakli olarak bu programin muhte-
vasinin, diinyadan uzak bir kéyde tek basina calisacak bir koy ilko-
kul 6gretmenin ihtiyaclarinin hepsini icine alacak kuvvette oldugunu
iddia ediyor. K8y idealisti tezi bakimmdan Kizilcullu'nun mezunu
oteki 6gretmenlerden daha bilgili, koyliiden ve teknik memurdan da-
ha. cok sanattan anlar olmali idi.

Bu kocaman yiiklii programi manasizhiktan kurtarmak yolun-
-da Soysal’in ve Ogretim iiyelerinin gésterdigi gayretler o6giilmege
-deger. Ders yilin1 daha makul 6lciiye cikarmak, cesitli ders konulari-
n1 daha makul birimlere sokmak suretiyle Kizilgullu, benzer sartlar
-altinda en iyi batil: egitimcilerin yapabileceginden asagida kalmadi.
1946 - 53 devresindeki ‘“islah edilmis koy enstitiileri”, program ba-
kimindan Kizilcullu'nun silik golgelerinden baska bir sey degildi.
Miss Wofford’'un raporunun tesiri altinda meydana getirilen prog-
ramlar Kizil¢ullu'nun programlarindan ¢ok daha az ustalikhi ve
“‘progresif” idiler.

Kizilcullu o6grencilerinin sirf beden tahammiillerinden bol bol
faydalanma sayesinde Kizlculfw’nun programlarinin uygulanmasi
"Tiirkiye'de tahsil géxmiis hic bir ziimreden asag1 kalmiyacak kuvvet-
‘te bir 6grenci kitlesi yaratabilirdi. Kizilcullu 6grencileri Kayseri Og-
‘retmen Okulu'ndan gelen bir 6grenci grubunu yapilan bir tartisma
partisinde ezmisti. Daha sonra yiiksek meslek okullar ile karsilag-
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malarinda Kizilgullu mezunlarn 6viilecek basar1 goésterdiler. Kizilcul-
lu mezunlarinin mezuniyet arastirmalarn Gazi Terbiye Enstitiisii 6g-
rencilerinin (yukarda zikredilen bir misalinin gosterdigi) yaymnla-
rindan daha iistiin kalitede idi. Fakat asilmas1 imkansiz giicliik,
Tongu¢'un daha 1930 wllarinda gosterdigi giicliiktii. Yirminei Yiiz-
yilda, pedagojik bakimdan ne kadar progresif olursa olsun, mektep-
ciligin her seklinde beden tahammiilli, insanin birikmis bilgilerini,
tekniklerini ve sorumluluklarina kapsamaya kafi degildir.

Bu basarlarina ragmen, Kizil¢gullu'nun program Soysal'in giit-
tiigil belirli amaclar1 gerceklestirme bakimindan bir bagsarisizliktir.
Kizilgullu'nun bilgililik bakimindan Batmin orta 6gretimi bitirmis
ogrencilerinden hic te asag1 olmayan en iyi mezunlar ‘“‘agaclar1 sa-
yarken ormanda kayboldular”. Kizilcullu hesabina ve baska mem-
leketlerdeki benzeri miiesseseler adina yapilmig iddilarin aksine, bun-
larin ne Tiirkiye’'nin ulusal meselelerinin kavranmasi ne de “kdy ilk-
okul 6gretmeni” olmak istegi ile sonuclanmadiklar1 gériilmiistiir.
Kizilcullu'nun sehir disinda kurulmasi, 6grencilerinin gozlerini
sehirde yerlesik islerde is bulma arzusundan ceviremedi. Onlar1 kéy
toplumu ile temas halinde tutma yolunda yapilan biitiin gayretler,
onlar1 kdyden kagmak azminden ahkdyamad1. Bu gayretler 6gren-
cilere ulusguluk idealizmini asillamak sdyle dursun, sehir 63retmen
okullarinda oldugu kadar bile bir koyciiliik idealizmi asilayamadi.
Kizilgullu programlar, &grencileri ziippeliklerden alikoymada basa-
rili oldu; fakat sadece Efruz Bey olmamak, Anglosakson egitim sis-
teminin hayranlarinin muhayyilesindeki o kendine giivenen, miite-
sebbis, pratik is adami olmaga yetmez! Kizilgullu mezunlari, kendi
ifadelerinin gosterdigi gibi, Cifteler mezunlarina kiyasla daha bil-
gi¢c (pedantic) idiler.

Cifteler’deki program goriisiine geldigimiz zaman burada bir-
¢ok Snemli farklar gériiriiz. Bunlarin bazilar: hayli teknik nitelikte-
dir. Bazilan ise, daha sonra tartisacagimiz kdy enstitiilerinin biitiinii
gercevesi iginde anlagilmadiklan fakdirde, yanlis anlasilacak .nite-
liktedir; bu itibarla bunlardan burada bahsetmiyecegiz. Fakat 6zel
olarak dikkate deger olan bir farka, Cifteler’de egitim tahsili iginin
nasil ele alindigin1 gostermekle isaret edebiliriz.

Kizilgullu’da 6gretmenlerin mesleki derslerine takabiil etmek
iizere Cifteler'de 6grencilere roman, biyografi eserleri, 6gretim usul-
lerine veya psikolojiye dair el kitaplar1 okutturulurdu. Kizilgullu'nun
programinin amacl olan bilgi verici yeni bir gériis acic1 malzeme bu
kaynaklardan c¢ikartilirdi. Okunan bu eserler, 6grencilerin 63retmeni
ile (o zaman bu isi enstitiiniin direkt6rii olan inan yapiyordu) birlik-
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te toplu olarak tartisihirdi. Ogrenim konusu olan konunun &gretilme-
sine bir nevi hazirlanig demek olan bu tartismada 6grencinin okuma
hatalar1 veya olaylar1 yanlis anlama gibi halleri diizeltilirdi. Bundan
sonrasi, 6grenciye 6nemli goziiken mesele ve konularin tesbiti idi.
Bunlarin baz:lan 6gretim iginde tecriibeli bir kimsenin aklina gelmi-
yecek seyler olabilirdi. Bazilar1 6grencinin kdy egitim meselelerini,
koy egitim islerinde pek tecriibeli kimselerin bile kavriyabileceginin
Otesinde meseleleri kavradigin1 gosterirdi. Bazilar1 ise olgunlagma-
mug fikirlerdi ve boyle olduklar: tartisma ile gésterilirdi, Iste bu me-
seleler ve konular Cifteler’de egitim 6gretimine girisin mihverini
teskil etmigtir.

Kizilgullu’da programin gelistirilmesi Kizilcullu'nun 6gretmen-
lerinin terbiye edilisi isi oldugu halde, Cifteler’de program dogrudan
dogruya Ogrencinin egitimine hizmet etmigtir. Cifteler'de 6grencinin
dersi hazirlamas) ayn1 zamanda arastirma ve 6grenme metodlarinda
yetismelerini, hem de Kizilgullu'nun (pedagojinin anlayisina gore)
modern bir ilkokul 6gretmeninin veya egitim idarecisinin muhtac
-oldugu kalitede Ggrenmelerini saghyordu. Her 6grencinin ayri ayn
ne 6grendigini tespit etmek kolay olmuyordu, fakat bu amacg icin ge-
reken metodlan gelistirmek miimkiin oluyordu; ve gercekte bu gibi
calismalar, kapatilmasindan Once, Hasanoglan Yiitksek KOy Ensti-
tiisi'nde de aymi zihniyetle baglamig bulunuyordu.

Cifteler’de 6nem verilen gey, bir siire sonra degismesi pek muh-
temel olan veya bilgiclik gésterme degerinden bagka bir degeri olma-
yan bilgileri 6grenmekten ziyade bilinmeyen seyleri 6grenmenin me-
todlarimin gelistirilmesi idi. Bununla beraber, Cifteler 6grencilerinin
olay bilgilerinden uzak tutuldugunu iddia etmek miimkiin degildir.
Cifteler 6grencileri, daha az baski altinda, Kizilgullu 0grencilerin-
-den daha cok okuyorlardi.

Cifteler'de 6grenci belirli bir ders kitabina veya egitim mesle-
£Zinin belirli bir tefsirine baglanmiyordu. Cifteler’in ihtiyaclarim
karsilamak icin Milli Egitim Bakanhigi'nmin ders kitab1 yazar arama-
sina veya ¢ok gecmeden degeri gececek ders kitaplar: bastirma mas-
raflarina katlanmasina liizum yoktu. Milli Egitim Bakanlig1 diinya
klasikleri terciimeleriyle, bugiinkii meslek yayimnlarm tiirkceye ce-
virtmekle, Tiirkiye'de yapilan arastirmalarla ilgili belgeler yayin-
‘lamalar ile Cifteler'in programlarinin kitap ihtiyaglarnm da karsi-
lamis oluyordu. Roman gibi hafif okuma eserlerinin Cifteler'de ilgi
‘uyandirma ve hatta bilgi verme bakimindan degeri oldugu kabul
«edildigi icin Cifteler’in okuma ihtiyac1 yayinevleri i¢in de bir miineb-
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bih oldugu gibi Milli Egitim Bakanbg’'nin da bu yolda yayinlarda.
bulunmasini kolaylagtiracakti.

Tarih Ogretimi : Cifteler'de uygulanan tarih ogretimi tarz,
Soysal'in polemiklerindeki iddialar1 bakimindan. bakilirsa elveris-
siz bir durumda géziikiir. Cifteler’in tarih 6gretiminin bir yan vardi
ki bu hemen hemen biitiin tarih goriislerinin bir tenkidi demek olan
ve kusku yaraticilarin igine yariyacak, bir nitelikte idi. Fakat garip-
tir ki, Soysal'in Cifteler aleyhindeki sahsi hincindan ¢ok faydalanan
Irkgi - Turancilar en ¢ok Kizilgullu’dan hoslanmiyorlardi.

Gerek Kizilgullu, gerek Cifteler profesyonel tarihcilerin mahal-
1i tarihi ve halk tarihini incelemeye kars: ilgi g6stermeyislerinden
sikayetci idi. Her ikisinde de mahalli tarihin incelenmesine 6nemli
yer verilmisti. Fakat amaclar: bakimindan ikisi arasinda farklar var--
di. Cifteler bakimindan tarih insanmin cehalet, yoksulluk ve adaletsiz-
lige karsi savaginin ve bu savastaki terakkisinin hikayesi idi. Halk-
¢ilik, bu savasin siyasi bir prensip ve toplumsal bir iilkii halinde ifa-
desinden bagka birgey degildi. Tiirk koylerinin toplumsal, politik ve
ekonomik ge¢misini incelemek uygarligin tarihini incelemenin bir
aracl ve halkin yagsama sartlarina realist yoldan degisme getirmenin
on-gart1 idi. Mahalli tarih kalintilarim incelemek, koylerin cesitli.
uruba, dil ve adetlerini toplamak ve tasnif etmek, Tiirk vatandasla-
rinin tarih boyunca gegirdikleri cesitli hayat tecriibelerini 6grenme
ve anlamanin en iyi araci idi.

(D) Kemalizm prensiplerinin uygulanmasi : Yukardaki parag-
rafta bahsedilen noktan:n bu bahisle ilgisi vardir. Birlesik Devlet--
ler gibi, kurulusundan sonra gelismesi devrimsiz bir diiz yolda giden
memleketlerde egitimcilerin kendi kendilerini elestirmemeleri miim--
kiindiir. Yaptiklar1 seyler hakkinda séylediklerinin gercekten yap--
makta olduklan seyler oldugunu rahatca kabul edebilirler. Bilhas-
sa, su veya bu okul metodlarinin ideolojik temellerinin ve sonuglari-
nin ne oldugunu aragtirmak zorunda kalmazlar. Tiirkiye gibi Batinin:
yiiriidiigii yolda yiiriimek isteyen memleketler kendi ulusal egitim-
sistemlerini kurarken, Bat1 toplumlarinin her noktada kendi egitim
sistemleriyle insicam halinde oldugunu san:rlar. Bu ylizden Bat1 6g--
renim miiesseselerinin i¢inde, Bati uygarliginin daha 6nceki devirle-
rinden kalma kalintilari bulundugunun farkina varmazlar. Meseld,
Bati egitim sistemlerinin temel yapisi, Ondokuzuncu asirda halkin
secim hiirriyeti fikri heniiz daha (Tiirkiye'de kullanilan bir terimi
kullanacak olursak) “asir1 solculuk”, (Anglo-Sakson terimi ile) “asrr.
radikallik” sayilmakta oldugu bir devirde kurulmustu. Bati orta 6g--
retim sisteminin okul programlari, meseld Amerika’'da, erkek zen--
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cilere oy verme hakki vermekle beraber bu hakk: kullanma firsati
verilmeyen, kadinlarin ise siyasi hayatin tamamiyle disinda birakil-
dig1 ve egitimde sddece bir “azinhk” gibi goriildiigii zamandan beri
esasl bir degisiklige ugramamistir.

Kizilcullu ile Cifteler arasindaki temelli farklardan biri, Cifte-
ler’de uygulanan her seyin ideolojik bir 0lcilye gére uygulanmasi,
Kizilgullu'nun ise pedagojik prensiplerle ideolojik prensipleri bol bol
birbirine karistirmasi ve cok defa da bu karistirmay1 oportiinistge-
sine yani isine geldigi gibi yapmasidir, KOy enstitiilerini biitiin olarak
s0z konusu edecegiz. Fakat Kizilcullu, Koy Enstitiilerine karsit olan
bir ideolojik ve pedagojik goriigii temsil ettigi icin burada ikisi ara-
sinda bazi karsillastirmalar yapmak liizumu vardir. Bu, bilhassa,
Koy Enstitilleri aleyhine cev:rilen ideolojik iftiralarin kaynaklarini
da, ilerde bu konuya geldigimiz zaman, bize hatirlatmasi bakimindan
faydali olacaktir. Bu karsilastirmay: dort nokta etrafinda yapmak,
farklar: géstermek bakimindan, yeter.

Koy enstitiisii goriisiiniin tarihinde 6nemli bir doniim noktasi,
Kanat ve Soysal:n Koy Enstitiileri aleyhine ikinci Maarif Surasina
getirmege muvaffak olduklar: tartismalar olmustur. O zaman peda-
gojik temellere dayanarak bu iki zat, Koy Enstitiilerinin yabanc dil,
ve tarih 6gretimi usullerine hiicum etmislerdi. Tiirkliigiin Islamiyet-
ten gelen gelenekleriyle kiz ve oglan Ggrencilerin beraber egitimi
(Co - education) meselesi gibi iki konuyu ayr1 olarak ele almakla
Soysal’in halkcilik prensibinden ulusculuk prensibine agirhi@ kay-
dirmasmnin kendisini nasil Kemalizmin reddine gotiirdiigiinii ve yine
ayni noktalarin Cifteler sisteminde 6nemli bir yapic1 tarafi oldugu-
nu bu tartismalarin 15181 altinda gorecegiz.

Yabane: dil 6gretimi : Kizilcullu'da yabanci dil olarak Ingilizce
kubul edilmisti. Genel ve zorunlu olarak yabanci dil okutulmasina
Tongug sidfletle, Inan da mutedil olarak muhalif idiler. Bu iki goriis
arasinda dolaysiz bir zidlik olmadigim ilerde Hasanoglan Yiiksek
Koy Enstitiisii miinasebetiyle yabanci dil 6gretimi hakkindaki tar-
tismalarda gosterecegiz. Burada sadece. K:zilcullu'nun yabanci dil
Ogretimini zorunlu yapmasi, Cifteler’in ise bunu kabul etmemesinin
Sura’da Koy Enstitiileri hakkinda yeter bilgisi olmayan dinleyicile-
re ne ifade ettigine isaret edecegiz.

Maarif Surasinda Soysal ve Kanat dinleyicilerin coguna tesir
edecek deliller ileri siirdiiller. Sura’nin *“aydin” iiyelerine, yabanci
dilin adam “kiiltiirlii” yaptigini; ‘“humanist” diisiinceli iiyelerine
kars1 yabanci dil bilmenin 6gretmeni b:ska milletlerin yay:nlarindan’

169



faydalandiracagini; kendi mesleklerine daha ¢ok yer verilmesini is-
teyen yabanci dil 6gretmenlerine karsi Kizilgullu mezunlarinin ya-
banci dil bilme sayesinde yabanci memleketlere gidebileceklerini,
memleketteki yabancilara yardim edebileceklerini, ve nihayet ya-
banci1 dil 6gretiminin diger konularin 6gretiminde faydasi olan bir-
sey oldugunu sayip déktiiler. Bu deliller karsisinda, Sura’daki iiyeler
Kizilgullu tezini daha bilimsel ve daha kiiltiirlii baldular. Kb’§ ensti-
tiillerinin yabanci dil 6gretmesinin faydasiz bir is olacag fikrinde 1s-
rar edenlerin goriigleri ise ‘iptidailik” ve ‘“sovenistlik” eseri sayd:-
lar.

Gergekte ise, iki taraf:n goriigiinde asil 6lgii roliinii oynayan sey
yakanc: dil 6gretimi meselesi degil, yabaneci dillerden tiirkgeye cev-
rilmis malzemenin kullanilmas1 meselesi idi. Modern bir Bat1 dilini
6gretme fikrinin altinda yatan amag, 6grenciye bu dille ifade edilmis
veya bu dile cevrilmis biitiin fikir ufuklarini agmaktir. Halbuki asil
giidiilen maksat bu fikir ve arama hiirriyetini saglamak olmayinca
hi¢ yabanci dil 6gretmeme tezine karsi acik kalan s:k yabanci dili
o6grencinin bu dile ilgisini 6ldiirecek sekilde okutmak veya giiniin
birinde acayip bir ecnebi ile karsilastigr zaman basma kalip bir iki
ciimle sbdyleyebilecek kadar 6gretmektir. Gelecegin kdy Ggretmenle-
rine, kendi baslarina kaldiklari zaman yabanci eserlere bagvurabil-
sinler diye yabanc1 dil (ingilizce) 6gretilmesi taraflisi olan aym Ka-
nat ve Soysal tiirk¢eye terciime edilmis olan ve fakat hepsi de Ingi-
lizce dilinde elde edilebilecek olan eserleri, hatta daha okulda iken,
6grencilerin okumalarina muhalefet etmislerdir. Demek ki asil mak-
sat yabanc dil 6gretmekle 6grenciye zengin bir fikir ufku agmak
degildi. Onlarca, bir parcacik Ingilizce bilmekle Ingilizce yazilmis
eserleri ancak bir parc¢agik okuyabilmek, yabanci dilleri hakkile bi-
len Tiirk terciimecilerinin 6grencileri kendi diigiince ve aragtirma
alanlariyla ilgili fikirlerle dolaysiz temasa getirmelerinden daha iyi
idi! Kanat, egitim enstitiilerinde fikir hiirriyetinin ve kafa bagimsiz-
hignin yeri olmadigini kategorik bir gekilde iddia ettigi zaman, ya-
banc1 dil 6gretme taraftarligindaki paradoksunun gergek anlamin
aciklamig oldu.

Cifteler'in gériisiine gore ise, 6nemli olan sey, bagka dillerde ifa-
de ecilmis olan fikirleri, yabanci bir dile bagvurmaksizin, 6grencile-
re agik bulundurmakti. Yabanci dilleri 6grencilerden daha seldhiyet-
le bilen terciime edicilerin yaptig1 terciimeleri kullanmakla 6grenci-
nin yanlis okuma veya okudugunu yanlig anlama imkéanlar1 da azal-
tilmig olur. Bir egitim miiessesesi gercevesi icinde fikirleri 6gren-
ciye tanitmakla ve boylece onlarin tartismak, elestirmek ve Tiirki-
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ye'nin problemleri bakimindan ne ifade ettiklerini belirtmek yolu
Ogrencinin herkese acik olan eserleri kendi basina yalnizca anlamaga
kalkisarak kafasinda hayali fanteziler kurmasi tehlikeleri énlenmisg
olur. Gercekte, Cifteler, bir siis olarak degil bir arag olarak ve bunun
béyle oldugunu bilerek yabanci dil 6grenmeyi tegvik etmistir,

Kizilcullu’'nun dolaysiz celisikliginden daha 6énemli olan nokta,
Kanat - Soysal pedagoji tezinin Kemalizmin ne kelimesiyle ne de ru-
huyla uyusamaz olmasidir. Kemalizm, fetigleri taklit degil, yani Ba-
t1'nin gecici pedagojik usullerini taklit degil Tiirkiye'yi dolaysiz ola-
rak modern uygarlikla muasir hale getirme amac: ile hareket eder.
Dil 6gretiminin bir disiplin verme degeri oldugu iddias1 Batrda kla-
sikgiler tarafindan orta Ogretimde 6l dilleri okutma amaci ile ve
orta ve yliksek Ggretimin liberallestirilmesi ve demokratlastirilma-
s1 aleyhine ileri siiriilmiigtiir. Yine Bat1’'da, modern dilleri 6gretme
metodlari, klasik dilleri 6gretmede eski zamanlarda kullanilan me-
todlar: hemen hemen oldugv. gibi benimsemistir, Ogrenme olay1 iize-
rinde yapilan modern incelemeler, disiplin 6greniminin bagka seyleri
Sgrenime tesiri oldugu iddiasinin bilimsel temeli olmadigin1 géster-
mistir. Yiginlara ulagsma araglarinin ve birgok yardime: 6gretim arac-
larimnin ilerlemesi, Tiirkiye okullarinda kullanian eski dil 6gretimi
metodlarindan daha kolay metodlarla yabanci dil 6grenimini miim-
kiin kilmistir, Bunlar da modern uygarligin eserleridir. Tiirkiye'nin
Bat1 uygarligini almas: iddiasile Batr’da eskimisg usullere yapigmasi
sart degildir. Tiirk devriminin istedigi sey taklitcilik degil, sagduyu-
yu ve bilimsel deney metodlarin1 benimsemektir,

Cifteler'de tutulan yol iptidailik veya gericilik degil, Bati’da an-
cak simdi “progressif okullar’in ¢oguna girmeye baslamis olan gé-
riisle uygunluk halinde olan bir yoldu, Elinde bulunan arac ve imkénia-
rinin miisaadesi nisbetinde, K6y Enstitiileri biitiin halinde, fonksiyo-
nu kalmamis egitim geleneklerini terketmede Bati’nin 6niinde yiirii-
miigtiir, Bu yol, bir¢ok yeni “ulusal diller”’in dogusu olay: ile ve ulus-
lar arasinda daha genis ve daha siki temaslar zarureti ile daha iyi

uyusan dil 6gretimi metodlarinin gelismesine yol acacak bir yol-
dur.

Bir Tiirk kdy 6gretmeninin, karsilasacag bir yabanc1 seyyaha
vardim etmek icin yabanci dil 6grenmesini liizumlu bulmak, Atatiir-
K’'iin tarih tezi ile yok etmege calistigh asagilik duygusunun ve ulusal
suur yoklugunun bir ifadesinden basgka birgey degildir. Uluslararasi
islerle meggul olmayan halkla kendi gikarlan yiiziinden temasa gele-
cek olan ecnebilerin kendi dertlerini o ulusun diliyle anlatacak hazr-
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Iikta olmasim1 veya onu anlatacak araglari kendisinin sagiamasim
beklemek her bagimsiz ulusun hakk:dir. Kendisine sayg1 gésterilen
yabancinin da o ulusun diline ilgi gstermesi bir saygililik icabidir.
Fransizlarin, Isveclilerin ve Latin Amerikalilarin, Anglo - Saksonla-
rin kendilerini diinyanin merkezi sanmalarina karsihk gosterdikleri
bagarili direnme, sovenizm degil dar kafaliliga karsi yapilmis bir
tepkidir. Bir Tiirk kdy 6gretmeninin, tiirkce bilmeyen bir ecnebi ile
konusamamakla biiyitk hikmetler 68renmekten mahrum kalacagin
diisiinmek, Cifteler deneyini meydana getirmis olan uzun tecriibeleri
inkar etmektir. Ecnebi seyyaha bile yabanci gelecek bir dili &gret-
meye kalkismaktansa, en iyisi su seyyahlarin Tiirkiye ve Tiirkler
hakkinda neler soylediklerini tiirk¢eye terciime etmeli; o zaman,
maalesef, goriilecektir ki memleketin dilini §grenme zahmetine kat-
lanmayan bu seyyahlar:n agiz birligi edercesine soyledigi sey Tiirk-
lerin medeni olamiyacagi, Tiirkiye'nin ancak seyyahin kendi memle-
ketinin ulusal ekonomisine iyi bir ek olacag, Tiirklerin “Sarkl” ka-
fasinin Bati demokrasisini, hiirriyetini ve felsefesini asla anliyami-
yacagidir. ’

Tarih goriisii : Tarih 6gretimi iizerindeki ayrmlik ve tartisma ya-
banci dil 6gretimi meselesinden de daha siddetli olmustur. Egitim-
sel ve pedagojik gelismelerin bu yani1 modern uygarl:gin rasyona-
listik idealinden o kadar uzaktir ki UNESCO, okul tarih kitaplar
yvazilmasinda iki tarafli igbirligi yapilmas1 amacini gergeklestir-
mek icin 6zel bir daire kurmustur. Almanlar, ingilizler, Fransizlar,
ve Amerikalilar s0yle dursun Iskandinavyalilar bile herkesce kabul
edilebilecek tarih kitab1 yazmakta kendi aralarindaki iistiinliik iddi-
alarindan veya 6viinmelerden kurtulamamiglardir. Biitiin olarak Ba-
t1, diinya uygarlig: tarihi icindeki kendi modern devre tarihini iistiin-
liik iddialarinda bulunmadan yazamiyor. Ancak iiniversite seviyesin-
de sosyal, politik, ekonomik ve entellektiiel cereyanlara kars1 ciddi
ve bilimsel bir ilgi gosterilmekle beraber, tarih &gretimi tasviri ol-
mak, bilyiik olaylara, meshur adamlara, isimlere, tarihlere 6nem ver-
mek egiliminden bu seviyede bile kurtulamiyor ve insanin uygarhk
tarihini Ondokuzuncu yiizyilin ulusculuk anlayisina veya cok dozda
din inanclarina bulamadan okutamiyor. Bati’da orta 6gretim alamin-
da bu egilim daha da barizdir. ilk §gretim alaninda ise, kolayca anla-
silacak sebeplerle, tarih 6gretimi daha samimi ve daha humanisttir;
bununla beraber, Amerika’da deneyci toplumsal psikoloji arastirma-
lar1 gostermistir ki ¢ocuk daha ilk 6grenimini bitirmeden (tarih an-
layisinda 6nemli rol oynayan) irk benligi ve baska uluslara karsi
presiije elde edisi olmug bitmis bir ig<aline geliyor.
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Kemalizmde halkeil:k fikri ve Tiirk tarih tezinin asil divasi olan
ulusculugu humanistce anlayis, isolationist Amerikan, insular ve
kolonyalist Ingiliz, romantik ve expantionist Alman tarihgiliginin
bir taklidi olmaktan ¢ok uzak olan bir tarih 6gretimi goriisiinii ifa-
de eder. Bu, Bat'y1 taklit yiiziinden Tiirk okullarina yerlesmis olan
tarih 6gretiminden de, Kizilgullu'da uygulanan ve halkc¢ilig1 6nemse-
meyip ulusculuga yiiklenen ve (biraz asagida goériilecegi gibi) 1laik-
lik ile devrimeilik prensiplerini reddetmeye varan goriisten de ayn
birgeydir. Okullardaki tarih 6gretimi ile Kizilcullu'daki 6gretim, bas-
langic noktalarinda aymdirlar ve Cifteler’de uygulanan usulii tahrif
-ederek gosteren polemik yayinlar: bu yiizden, oldugu gibi kabul edil-
mistir.

Tarih 6gretiminde, Bati1 orta 6gretim okullarinda uygulanan yo-
1u taklit etmekte olan Tiirk orta dgretim tarih 6gretimi usuliinii ka-
bul eden Kizilcullu’'da tarih politik ve askeri tarihe 6nem verir. Me-
tod, analitik olmaktan ziyade deskriptif, mukayeseli olmaktan ziyade
kronolojiktir. Ogrenciden istedigi sey, ‘“anlama’”dan ziyade “belle-
me”dir.

Kizilcully, Orta Asya Tiirk tarihine karsi pek az ilgi gostermis-
tir, (bununla beraber Cifteler'in ayni seyi yapmasini baska sebepler-
le tenkit etmistir.) Farkli maksatlarla ve farkh yollarla K:zlcullu
mahalli tarihe karsi, Fenike, Iyonia, Helen ve Hristiyan tarihine
kars: ilgi gostermistir. Gerek Kizilcullu ve gerek Cifteler, Atatiir-
K'iin Turanciligh reddedisi yolunda yiiriiyerek, tarihin irk¢ituranci-
larin ozellikle ilgilendikleri kism: ile ilgilenmemiglerdir. Cifteler
‘Cengiz Han, Biiyitk iskender, Napolyon gibi tarihi sahsiyetlerle ilgi-
lenmemistir; memleket fetihlerinin, otokrasi sistemlerinin ge¢misin
tarihini yapici bir goriisle incelemede biiyitk bir faydas1 olmadig:
fikrini benimsemistir. (Ogrenciye memleketi ve ulusu savunma iil-
kiisiinii verme isi baska yoldan ve en uygun sekilde yapilmistir.) Ki-
zileullu tarih 6gretiminde ise savaslar, iistiinliikler, asagiliklar, yak-
‘malar, yikmalar 6nemli bir rol oynuyordu. Tarihin egitim bakimin-
dan 6nemli tarafim ayirmak amaci ile, Cifteler kendi programina
resmi miifredat programinin baz kisimlarmi almadi. Ciinkii
bunlar Cifteler’e hakim olan gelenegin ruhuna uymuyordu. Bu yiiz-
-den cifteler demagoglarin hiicumuna ugramis, programinda Tiirik
tarih 6gretimine yer vermedigi, ulusculuga diisman oldugu iddiala-
rina ugramstir.

Gerek Kizilcullu'da ve gerek Cifteler’de mahalli tarihe biiyiik
6nem verilmistir., Demek ki her ikisinde de kapali olarak tarihgilerin
‘bu alanda arastirmalar yapmakla ilgilenmedikleri tenkit ediliyordu.
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Bununla beraber, bunu yalniz Cifteler bir prensip meselesi olarak
ortaya koydu. Kanat ile Soysal ise bunu, istanbul argivleri yerine
koylii tarihine donmek istemeyenleri kendi taraflarina cekecek bir
propaganda vesiiesi olarak kullandilar. Gercekte, iki miiessese de
mahalli tarihe kars: gosterilen ilgi birbirinin zidd: idi. Cifteler unu-
tulma halinde olan halk sanatlarini1 ve halk geleneklerini top-
lamak, tesbit etmek ve onlam yaratma malzemesi olarak kul-
lanma ile ilgili idi; Kizilgullu ise, kozmopolit sayilan Atatiirk’iin
humanizmine karsi1 ‘“Anadolucu kiiltiir’i bir amac olarak mu-
hafaza etmek ve yaymakla ilgili idi. Cifteler’de Tiirk kdyiiniin gec-
misini anlamak, onun rasyonel sekilde modernlestirilmesi yolunun
bir sart:1 olarak goriiliiyordu; Kizilcullu'da ise bu, uluslararasic: Is-
lamlikla radikalist Kemalizmin tesirlerinden kaynagi koyde olan
Tiirk ruhunu (ethos) korumak veya geriye getirmek icindi. Cifteler’-
de yerli kiylerle muhacir kdylerinin tarihinin ve problemlerinin ince-
lenmesi modern Oncesi Tiirk uygarlig: ile modern Bat1 uygarliginin
karsilagsmasini incelemenin bir baska yolu idi ve Tiirk geleneklerin-
de modern uygarhk sartlarina uygun olan veya onlara uydurulabilir
olan taraflarin neler oldugunu tespit etmenin bir metodu idi. Bu ce-
sit problemler Kizilgullu’da tesvik gérmezdi ve 6grencilerin masuma-
ne aragtirmalar1 goriildiikleri takdirde “yabane1r” tesiri altinda
“Tiirk karakteri”’nden sapma seklinde tefsir edilirdi. Cifteler’de hal-
kin ve halk kahramanlarinin savaslarini incelemek modern iilkiilerin
ilhamlarim1 anlamanin bir araci olarak goriiliir; Kizilcullu’da ise hal-
kin iyi ozellikleri sadece Tiirkliige mahsus degigsmez ozellikler ola-
rak goriiliirdi.

Kizilgullu’da Fenikelilerin, tyonyalilarin, Helenlerin, Hristiyan-
larin ve modern Avrupa’nin tarihi mahallt tarihi inceleme ile siki il-
gisi bulunan konulardi, Fakat gerek bunlar ve gerek Hitit'ler iize-
rinde durus, bircok kimselerin sandig1 gibi, uygarhklarin tarih sah-
nesinde birbirinin pesi sira gelisini gostermek icin degildi. Bunlar
Anadolu'nun tarihinde oynadiklar role gore tartilirlar, bunun o&te-
sinde “Anadolucu” Tiirkliik anlayigina gore Tiirkliigiin bunlarmn kar.
sit1 olarak gosterilmesinde bir arag olurlardi. Baz1 kdy enstitiileri
yapmis olmakla beraber, Cifteler Tiirk tarih tezini bir dogma olarak
almiyordu. Genis anlam:ndaki tarih 6gretiminde Bat:i uygarliginin
toplumsal, politik, entellektiiel ve ekonomik temelleri iizerinde duru-
luyor; gerek Tiirk tarihinde gerek Bati tarihinde halk ve aydin hare-
ketleri bu 6gretimde yer aliyor; Jefferson’un yazilari, Lincoln’un nu-
tuklan, Booker T. Washington'un miicadeleleri bile yer aliyordu Li-
beral yazarlarin Bati liberalizmini elestiren yazilari, kéyciiliik hare-

174



ketine benzeyen hareketlerin tenkidi, Avrupa’daki diktatorliik rejim-
leri, halkin yasayis sartlar: tartisma konusu ediliyordu. Bunlar, Ka-
nat ve Soysal’a polemik yapmak icin vesileler hazirladig1 gibi, daha
agir1 olan Irke:1 - Turanci yazarlarin demagojik saldiriglarina hedef
oldu.

Laiklik : Kizilcullu'nun Kemalizm prensiplerini yanhs anlayip
yanlis uygulamasimn ve bu yiizden celisikliklere diismesinin belki
€n iyi misalini din meselesinde goriiriiz. Gerek Kanat gerek Soysal
yazilarinda ve konusmalarinda din ve Islamlik aleyhinde olduklarim
actkca ifade etmiglerdir. Soysal bu noktada daha da sertti. Ona goére,
Tiirk koyliisiiniin biitiin felaketlerinin sebebi, islamligin fatalizmi ve
din adamlarimn ikiyiizliilitklerinin tesiri altinda Tiirkliiklerini kay-
betmis olmalari idi (21.) Soysal, kompleks tarihi olaylar hakkinda
din ile, halkin kendi vicdanina ait bir inamig sekli olarak din arasinda
bu basit genellemeleri yaparken, siyaset ve devletin temeli olarak
bir ayirma yapmiyordu. Kemalist 1dikligin bu en 6nemli ve ince tara-
f1 onun goziinden tamamiyle kacmisti. Soysal, modern demokrasi
lerde ferdin vicdan hiirriyetine ait olan ve sidece kendi bilecegi bir
is sayilan din isinde bu kadar kabaca ifade edilmis din aleyhtarhgnu
o kadar ileri gétiirmiistii ki 6grencilere Kizilcullu baglarinda yetis-
mis iiziimlerden yapilmis sarap icirdi. Halkin bunu haber almasi ve
Bakanlhiga duyurulmas iizerine Soysal Bakanlik tarafindan resmen
azarlandi, O zaman Soysal bunu, 11k 6gretim Genel Miidiirliigii'niin
laiklige aykir1 hareket ettigine bir delil olarak gosterdi. Halbuki bir
egitim miiessesesinde, 6grencilerin kendi vicdanlarina ait bir iste
dince dogru goriillmeyen bir harekete sevkedilmeleri hic bir 1diklik
anlayis: ile bagdasamazdi. iste, gerek dinin tarihte ve toplum haya-
tinda oynadiga rolii ve gerek Kemalizmin laiklik anlayisim yanhs ve
ters anlayan aym Soysal 1946 da gerici din taraflilarinin modasina
uyarak Koy Enstitiilerinin din diismani oldugunu iddia etmekten ce-
kinmedi, ve bir kere daha laiklik ve onun egitim miinasebetlerindeki
yerini anlamadigym ve celisiklikler icine diistiigiinii gosterdi.

Cifteler'de (ve diger Koy Emstitiilerinde) din konusu suurlu bir
sekilde ve liiklik anlayisina uygun bir tarzda ele alinmistir. Cifte-
ler’deki tutumun sebeplerinden biri ihtimal ki 6grencilerin, “siinni”
ve “dlevi” diye ayrilan koyler bulunan bir bolgeden gelmis olmasi
idi. Modern lidik Tiirkiye'de din meselesinin laiklige gore nasil anla-
silacagim 6grenciler kavriyamadiklar takdirde, enstitiide iki kam-
pa ayrilmalar1 ve enstitiiniin birlik ve biitiinliigiinii bozmalar tehli-
kesi vardi.

(21) Sosyal, Kizilcullu Koy Enpstitiisii I (izmir, 1940) Uciineii Xisum.
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Cifteler, laiklik anlayisina tamamiyle uygun olarak, islim orto--
dokslugu ve heterodokslugu arasindaki doktrin farklarinmin tartig-
masina girmedi. Ogrenci 6devlerinde bu mesele bir tarih, siyaset me-
selesi olarak inceleniyor ve bunun modern bir ulus toplumunu bélme--
yecek bir mesele olmasi gerektigi tekrarlaniyordu. Bu tutumun belki
en giizel tarafl, gerek siinni, gerek alevi halkin usul ve adetlerini in-
celeyerek Tiirk . Islam ge¢misinden gelen biigiinkii kiiltiir mirasinin
cesitliliginin ve zenginliginin belirtilmesi olmustur. “Alevi” &gren-
ciler, “slinni” arkadaslarina katilarak biiyiik bir laik kiiltiir degeri.
olan tiirkiilerini, masallarini, oyunlar:ni ortaya koyuyorlardi. Bu 6g-
rencilerin ortaya koydugu halk kiiltiirii malzemesi 6teki tarafin hay-
ranligin1 kazaniyor; ulusal kiiltiiriin ruhu ile daha ¢ok ahenk halin-
de olan bu sanat eserleri biitiin 5grenciler tarafindan. benimsenerek
yayiliyordu. Boylece baslangicta Ogrenciler arasinda fark sebebi
olan sey, bir sikidyet konusu olmak gdyle dursun, birlik ve karsilikl.
saygl ve tolerans temali oluyordu.

1952 - 54 arasinda goriistiigiim Cifteler Koy Enstitiisii mezun-
larinin bir kismi kuvvetli dini inanclar1 olan kimseierdi. Bunlar ba-
sinda edilen iddialar ziddina, Cifteler’de hic bir dinsizlik olay1 gor--
mediklerini, istisnasiz, ifade ettiler. Bir tanesi, “samimi bir siinni
miisliiman” olduguna kani oldugu direkt6ér Inan’in alevi 4grencilere
sayg1 gostermesini Cifteler’de o6grendigi en degerli ders oldugunu,
heyecanini sakliyamiyarak, ifade etti. Suna iyice inanmist1 ki “mez-
hep ihtilaflary, modern cagda insanlarin karsilikhh anlayisla iisteleye-
bilecekleri tarihi mahsuller’’di. Diger biri, Cifteler’den ¢iktiktan son-
ra Kur'an1 dikkatle okudugunu, orada Koy Enstitiileri aleyhine ya--
pilan iddialara hak verecek hic¢ bir gsey bulamadigini séyledi. “Bir 6g-
renci olarak Cifteler’de hi¢ bir sikiyetim yoktu. Simdi geriye dogru
baktigim zaman da &yle, Biiyiime halinde olan ve bizim gibi ¢aligan
ogrencilerin oru¢ tutmaktan din 6devlerini makine gibi yerine getir-
me meselelerine kadar (Kur’an’da din 6devlerinin bdyle anlagilmadi-
gim goriiyorum) din meselelerinin tartigilmasi kadar tabii birgey
olamaz. Diyeceksiniz ki ben dindarim; fakat kendimde din dersi ve--
recek seldhiyet gérmiiyorum. Din derslerini, bilhassa kdéylerde, tek-
rar okula sokmanin bir hata olduguna inaniyorum” dedi.

Cifteler gibi bir yatili egitim miiessesesinde, Kemalist anlamda
laikligin birgok yanlariyla, giindiizlii okullarda oldugundan fazla
kars: karsiya gelinmesi zaruridir. Milli Egitim Bakanlig: icin enstitii
planlarina bir cami koymak laiklik anlay:siyla bagdasamazdi. Gerek:
Cifteler’in, gerek diger koy enstitiilerinin civarinda talebenin erige-
bilecegi kdy camileri vard1 (Gariptir ki, ilkokullara din dersi sokul--
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duktan sonra yapilan “kéy enstitiileri’nde durum bdyle degildi!)
fakat 6grencilerin bu camilere gitmeye kalkistiklar1 gériilmemistir.
Stylendigine gore (ki biz bunu pekinlegtiren belgeleri gérmiis de-
giliz) saghk sebepleriyle dgrencilerin oruc tutmamasi icin emir ve-
rilmigtir, Yukarda zikredilen goriistiigiimiiz mezunlardan birine bu-
nun hakkinda sordugumuz zaman béyle bir emirden haberi olmadi-
g séyledi ve soyle ilive etti: “Birsey yapmak lazimdi. Ciinkii bir
iki 6grenci gosteris yapmak icin orug¢ tutmaga ve yatakhanelerde
namaz kilmaga baglad:lar. Bunlar bugiin ne namaz kilarlar ne de
oruc¢ tutarlar, fakat o zaman bilhassa kiiciik yastaki ogrenciler ara-
sinda bunu moda haline getirmege kalktilar. Ben ve baskalar1 bun-
larla tartisiyorduk. Cok gecmeden onlar da yaptiklarindan biktilar.”
Diger taraftan, ilerde tekrar séz konusu edecegimiz gibi, Islamlhigin
bugiinkii hayata intibak ettirilecek kiiltiirel taraflar, Cifteler’deki
toplumsal hayata pek giizel kaynastirilm:st,

Kiz ve erkek dgrencilerin egitimi : Cinsiyet hayatimin girdigi top-
lumsal problemler daima muhafazacilarla hiir goriiglii insanlar ara-
sinda bir ayirim noktasi olur. Muhafazacilarin goziinde, cinsiyet ve
kadinhk meselelerini tartismak, Mesrutiyet devrinin gerici Islam-
cilarindan birinin kaba ve cirkin bir benzetisle dedigi gibi, “insanin
yatak odas:na kadar burnunu sokmaktir.” Eski aile, kadin - erkek
miinasebetleri ve cinsiyet ahlakinin gerici destekleri silinip siipii-
riildiikten sonra ise gericiler “milli ahlak” bayrag altinda kendile-
rine yeni bir destek bulmaga basladilar. Bunlar artik kizlarin “oku-
tulmasin1” reddedemiyorlardi. Bunlar Bati’da anlasilan anlamda
(Batr’da kadin ve erkege “haklarda esgitlik” kavram:nin tarihi Tiir-
kiye'de oldugundan cok fazla eski degildir) kadin ve erkegin egitimi
fikrini kabul ettiler. Fakat, yeni hiirriyet, sorumluluk ve hayat zaru-
retleri kavramlarina dayanan yeni bir aile ve toplumsal hayat yarat-
mak yolunda yapilan her yeni tesebbiis karsisinda bu yeni cesit mu-
hafazacilar hemen her noktada direnirler.

Kanat kitabinda, kendisinin kizlarin okutulmasi divasina taraf-
tarhiginda ve Soysal'in kiz ve oglan 6grencilerin okutulmas: fikrinin
sampiyonu goriinmek istemesindeki paradoksu bize izah eder. Ona
gore kizlarin okutulmasini gerektiren zaruret, onlarin yuva kura-
cak ve gelecegin ulusalcilarimi yetistirecek kimseler olmasindan iba-
rettir. Onun hayalinde yaslyan nasyonal _ sosyalist bir devletin mu-
hafazaci1 ve ulusalc iilkiileriyle kizlarin asilanmasi 1izimdir, ciinkii
hem cahil kalmig kadinlar Islam iilkiilerinin en kuvvetli dayanag:
oluyorlar, hem de Kemalist rejimin kurdugu miiesseselerde okuyan
kizlar ve oglanlar otoritelere boyun egmemek temayiillerini gosteri-
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yorlar. Soziinii adeta “Tiirk hayat tarzinin bas yikicis1 Atatiirk’tiir”
demege getirecek noktaya kadar gelen Kanat'in nazarinda iki cesit
aile ve toplum var. Birinde gencler ve kadinlar garantili haklar ister,
digerinde ise toplum ve aile miinasebetleri kadin ve erkegin, genc ve
yaslinin belli yerleri patriyarkal bir otoritenin diizeni altinda ayrilir.
Tiirk hayat: ikinei gesitten olmalhidir. Ona gore bir Bat1 kadinlarini
taklit eden kad:n tipi, bir de “ulusal &zellikleri”ni muhafaza eden
kadin tipi vardir. Birinci tip alabildigine diiser ve sefaletten bagka
birsey getirmez. ikincisi ise, sadakat, iffet, ve fedakarhk 6rnegi olur.

Soysal, ideolojik rengini en 6nce ve en ¢ok kadin ve erkek mese-
lelerinde gosterdi. Diger bir¢ok hallerde oldugu gibi, Kanat’a naza-
ran sozlerini daha cok c¢igneyerek soyler, ve bunu yaparken roman-
tizmini daha da acikca gosterir. Soysal, konusuna, diinyanin her ta-
rafinda gériilen fakir ve koylii halkin trajedisini romantik bir sekil-
de tasvirle basglar. Anadolunun kéy kadinlarinin degerlerinin yine
romantik bir tasvirinden sonra Soysal kadinlarin endiistri ve is ha-
yatina girip girmiyecegi meselesine gelir. Her iki sikkin iyi ve koti
taraflarim1 objektif olarak tartisacagini iddia etmekle beraber, kadi-
m aile disinda canstiran toplumlarin basina gelen felaketleri (bir-
cok olay hatalar1 yaparak) sayar. Sosyal kizlarin okutulmasim iki
is icin zaruri bulur : K6y kadinlarini okutmak icin, bir de harp za-
maninda kdy 6gretmenlerinin yerini almak i¢cin kdy kizlarmm okut-
mak ldzimdir. (22)

iste, Kemalizm reformlarindan dogan hukuki, toplumsal, eko-
nomik ve kiiltiirel prensiplerden tamamiyle tecahiil eden bu goriig
Kizilcullu’daki kiz ve oglan egitimi metodunun temelini tegkil eder.
Bu metod, Ziya Gokalp ve Kdzim Nami gibi Mesrutiyet devri reform-
cularinin liberalliginden bile mahrumdur; yaratici bir tarafi yok-
tur; ve kendisine verilecek isim, “bir idare altinda kiz ve oglanlarin
paralel olarak egitimi usulii” olabilir.

Kizilcullu’da uygulanan kiz - oglan egitimi usuliinii anlamakta
Soysal’in kendi yazilar: giivenilemez bir kaynaktir. Fakat bu yazla-
rinda, eger okuyan kimse onun &nceden kabul ettigi fikirleri belirse,
ancak onlarin 15181 altinda kavriyabilecegi ip uclar verir. Yine an-
cak Soysalin kiz - erkek egitimi veren bir miiesseseyi idare edis tar-
zin1 gormiis olan kimselerin tecriibelerinin 15121 altinda onun taraf-
tar oldugu metodu anlayabilir. Bu sistemde kiz 6grenciler oglanlar-
la ayni dershanede otururlar. Zeybek oyunu oynarken veya piyes
vesaire gibi hallerde elleri birbirine deger. Yemeklerini ayn yerler,
calisma salonlar1 ayridir, zencat ve ziraat programlar ayridir, ba-

(22) Kizilcullu Koy Enstitiisii Sistemi I, S. 67-70
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kim ve tamir islerinde isleri ayridir ve biitiin bu faaliyetler esnasin-
da ‘“‘gayritabii fiiller” olmasini 6nlemek igcin 6gretmenlerin kontro-
lii altindadirlar. Kizilcullu’da, Soysal’sn idaresi zamaninda kiz ve
erkek Ggrenciler arasinda tek karsilikli miinasebet olayi, bu “tabii”
ile “tabii olmiyan”mn smirlarinin ne oldugunu gésterir. Okulca ter-
tiplenen bir gezi esnas:nda ‘“gayritabii” davranislarindan dolay1 bir
erkek ve bir kiz Sgrenciye ceza verilmistir. Bunlarin birbirlerine ba-
kigtiklan goriilmiig. Biitiin simif arakdaslarinin hep birden séyledi-
gine gore romantik ve hattd cinsi anlamda bir sevisme miinasebeti
olmak g6yle dursun, aralarinda &zel bir dostluk bile yokmus. Cok
giivenilir kaynaklarin bildirdigine goére, Soysal erkek o&grencilerin
Izmir’in genelevlerine gitmelerine bilerek miisaade ediyordu; ciinkii
onun nazarinda bu fiil “tabii” idi. Ote yandan, kadin égretmenlerin
sahsi hayat iizerinde o kadar siddetli ve her seyden siiphe edici bir
kontrol koymustu ki bir 6gretmenin hastalanmasina ve sonunda Mil-
li Egitim Bakanligri’na istifasini vermesine sebep sayllmigtir. Anla-
sildigina goére, Soysal, evli olmayan Ogrencilerin miisavi tahsii ve
miisavi meslek aldkalarina dayanan evlenmeler kurma isteklerine
de, diger bircok meslek alanlarinda olagelen bir is oldugu halde, ta-
raftar degildi.

Soysal, kiz ve erkek 6grencinin egitimi usuliinii 1k Ogretim Ge-
nel Miidiirliigiiniin muhalefetine ragmen kendisi getirdigini iddia
etmesine karsihk, Tonguc¢’'un layihasinm1 okuyan bir kimse bunun
béyle olmadigim goriir. Kiz:lcullu ve Cifteler’de baslatilacak olan
deney safhasi kiz ve erkek 6grencinin birlik egitimi fikri ile pldn-
lanmist: ve bu karar, dugunulerek alinmisti. Bircok tehlikeleri he-
saplandiktan sonra, her ne pahasina olursa olsun yapilacak deneyin
gercek bir karma egitim metodu ile yiiriitiilmesine karar verilmisgti.
Megrutiyet devrinden beri, bilhassa Ziya Gokalp'in yazilan ile bas-
layan, toplum hayatinda kadin ve erkek miinasebetlerinin modern-
lesmesi istegi Kemalizm devriminden sonra yeni imkanlara kavus-
mustu. Eski toplumsal kontrollerin gevsemesiyle yeni toplumsal he-
defler gosterilmedigi takdirde bu cereyamin k&ksiizlesmeye ve asiri
davraniglara yol acacagim bilmek icin Kanat'in yol goéstericiligine
lizum yoktu. Diger bir miinasebetle Tongu¢’un soyledigi gibi, top-
lumsal diizene yeni bir sekil verme isine kozmopolit sehirlerden bas-
lamak masrafli ve gii¢ bir isti. Oralarda egitim miiesseseleri yalniz
geleneksel sistemlerle ve onlarin yeni sartlar altinda bozulmus sekil-
leriyle ugrasmakla kalmiyor, biitiin bilyiik sehirlere mahsus anti-
sosyal ahlaksizhhik hallerinin merkezlesmesi derdi ile de savagmak
zorunda bulunuyordu.
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1ste Tongug¢’un bu goriisiine gore, bu meselede de dogru olan ye-
ni yolu koylii agacakti. Tiirk koylerinin biitiin gesitlerinin ayrintih
bir incelenmesine dayanmamakla beraber, genel bir hiikiim olarak
bu fikir dogru idi. Genel olarak, kdylerde kadin - erkek miinasebet-
leri daha serbest ve modern sartlara daha uygundu. Koy kadinlari
toplum ve is hayatindan ayr, pege ve kafes arkasina konmus deg3il-
di. Kadin ve erkek ayriligi oldugu hallerde de bu, sun’i duvarlar ve
barikatlarla degil, kdy ddetlerine gore fertlerin egitilmesi yolu ile
olurdu. Kizlarin ve kadinlarin tek baslarina uzak yerlere kadar git-
tigi, kadinlarin erkeklerle daha serbestgce konustugu haller duyul-
mamig seyler degildi. Fakat her seyin iistiinde koy kadin1 ekonomik
hayatin disinda kalmamisti. Memleketin baz1 yerlerinde ise &deta
ziraat istihsali onlarin kontrolii altinda idi. Cok kere mahsulleri pa-
zara gotiiren kadindy. Genel olarak denebilir ki bircok ekonomik
onemde kararlar alinmasinda biiyiik rolleri vardir ve bilhassa savag
zamanlarinda birgok ekonomik fonksiyonlar: tasiyan ve yiiriiten on-
lardl, Bu kadinlarin ekonomik hayatta ve ekonomik bir igletme ids-
resindeki tecriibelerinin, sehirlerdeki biirokraside calisan birgok er-
keklerin iistiinde oldugunu s6ylemek belki miibaldga olmiyacaktir.
Koy kadinlan, bircoklarinin sandig gibi politik hayattan da tamam-
ile uzak degildi. Istiklal Savag1 zamaninda bunun en giizel misalini
verdiler, Tiirk koylerinde patriyarkal aile tipi genel tip olmakla be-
raber, kuvvetli matriyarklarin varlig1 tek tiik denemiyecek kadar
coktur. Gerek bati, gerek dogu illerinde, koyiin “hiikiimet” ile olan
islerini yiiriiten kadinlar goriilmiigtiir; bunlar baz1 muhtarlar gibi
bir figiiran degil, acikgoz politikacilar ve idareciler olarak sohret
kazanmiglardir.

Hulésa, Tiirk’ koylerinde yeni bir toplumsal miinasebet sistemi
yaratmak icin gerekli ham madde haz:rdi. Bu ham madde, sehirler-
de Bati usullerinin taklitcisi olan kiiciik bir kisim kadinlarin tutum-
lar1 gibi “kokii digsarda” degil, halis yerli mali idi. Mesele, bir secme
yapmak ve yeni Tiirk sartlar1 igin en gerekli olanlar1 ulusun biitiin
halinde toplum hayatina ornek olacak sekilde egitim yolu ile yerles-
tirmekti. Bir defa enstitiilerde anlayighh 6gretmenlerin yardimi ile
koy gengcligi boyle bir 6rnek kurduktan sonra bu biitiin Tiirk egiti-
mine genisletilebilecek bir sistem olabilecekti.

Meseleyi bu sekilde diigiinme cok ileri ve cesurdu. Bati’da en de-
neyci egitim miiesseseleri bile, toplumda kadin ve erkek miinasebet-
leri meselesine egitim yolu ile insicamli (consistent) bir ¢6ziimle yol
bulamamiglardir. Amerika’'nin en liberal co-education egitim miies-
seseleri Victoria devri geleneklerinin ve skandal tiiccarlarinin kargi-
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sinda az ¢ok gerilemekten kurtulamamiglardir. Hiirriyeti, hicbir ka-
ide tanimamak sekline getiren ve ister istemez her hiirriyet rejimin-
de cikacak olan istisnalar1 dleme tesghir etmek, sorumluluklardan
siyrilmanin arac: olarak kabul edilmistir. Ingiltere’de ve Avrupa’nin
bircok yerlerinde de giindiizlii ortackullarda karma egitim genelles-
medigi gibi, hele yatil1 ve sehir dis1 egitim miiesseselerinde hemen
hic kabul edilmemistir.

Tiirkiye, cinsiyet meselelerinde Bat1 toplumlarinda toplumsal
degismelere engel olan bircok piiriten fikirlerden serbest kalmistir.
Bununla beraber, Cifteler’'de uygulanacak olan usulii tehlikeli bir
hale sokacak birgey vardi. Bu da koyliiyii sanki bir bagka cinsten bir
insanmig gibi gormek huyudur. Ancak pek az hiir fikirli ve fikirle-
rine sadik Tiirk, kdyliiyi kendi gibi sayar. Tiirkiye’de kizlarinin se-
vigserek evlendigini, “en famille” plaja gittiklerini, eslerinin politik
hayata veya is hayatina girdigini oviinerek soyliyecek cok kimseler
vardir, fakat koyli aile ve kizlarinin da ayni seyi yapmasi fikri kar-
sisinda irkilmeyecek az kisi vardir. Bunlar istanbul’da karma Ggre-
timli hususi bir yatili1 okulda bir gayritabiilik bulmazlar da koyli
kiz ve erkek cocuklarn, kéyde oldugundan cok daha az yak:nlikla
ayni egitim miiessesesinde birlikte bulunmalarini, ‘“ahlak”, “fazi-
let”, “koy gencligi ahlaksizliga siirtikleniyor” feryatlarini koparma-
dan karsilayamiyorlar. Siiphe yoktur ki, boyle bir miiesseseyi goz-
lerinin Oniine getirdikleri zaman, birbirleriyle sayg: sartlar1 altinda
toplum hayatina katilma firsatlar: bulunmayan bu insanlarin mu-
hayyilesindeki erotik manzaralar isin igine karigiyor. Bu yiizden,
genc kiz ve erkeklerin sehirden uzak bir yerde bir avuc¢ 6gretmen ne-
zaretinde birlikte yagamalar: bunlarin muhayyilelerinde bir cinsiyet
cenneti manzarasi yaratiyor. Boyle bir miiessesenin icinde, muhay-
yilesi en genis agk romani yazarlarinin bile diigiinemiyecegi asikane
bulusmalar ve sevismeler tasavvur ediyorlar.

Cifteler deneyinin bdyle iftiralar ve hiicumlara sebep olacag,
bunlarin bazi kimseler taraf:ndan kendi cikarlarina kullanacagi mu-
kadder olmakla beraber, 1k Ogretim Genel Miidiirliigii herhangi bir
idarenin ve miiessesenin kargilasabilecegi problemlerin en tehlikelisi
olan bir problemi, insanda en derin hayranlik birakacak bir tarzda
ele aldi. Bu, deneyin kacinmilamaz olarak goziikecek olan tdkezleme
halleri kargisinda ne yapilacag: meselesi idi. Kabul edilen tutum,
“ahldk kurtlarinin oniine kurban atarak kacmak” yolunun tersi ol-
du. En biiyiik dikkatle plinlanan bilimsel deneylerde bile daima bir
“insan hatasi”nin pay: kabul edilir. K6y Enstitiilerinde girigilecek
deney oyle bir deneydi ki bunda bu normal hata payindan fazlasim
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beklemek normal birgey olacakti. Daha eski kusaklara mensup olan
egitimcilerin kendileri, modern Tiirkiye'de gerceklenmesi istenen
kadin-erkek miinasebeti sisteminde koy gengligine rehberlik edemi-
yecek kadar tecriibesiz idiler. Cogu, kendi cinsinden bagka bir yaban-
c1 cinsle ylizyiize geldigi zaman ve bir toplant1 icinde huzursuzluk
duyarlar veya bagkalagirlardi. Hayat gartlarinin icabi vaktinden 6n-
ce olgunlagmig goziikmekle beraber, deney konusu olan &grenciler
cinsi olgunlagmamn esiginde bulunuyorlardi. Basarili sonuclar elde
etmek icin kritik bir diisiip kalkma devresinin gececegi muhakkakti.
Boyle hir deneye konacak genrlerin istikbalini korumak igin, ilk Og-
retim Genel Miidiirliigii, hatalarin, sidece ferdi 6grencilerin hatala-
r1 degil, prensipleri ve 6rnegi onlara minalandiramamak ve kabul
ettirememek hatasi oldugunu kabul etmekle yepyeni bir goriig orta-
yva koydu.

Cifteler’in gosterdigi basarilari, ge¢mis hatalarn kendi kendini
elestirici tolarans unsuru olarak kabul etmesiyle izab edebiliriz. iler-
de, Koy Enstitiilerinde uygulanan karma egitim hakkindaki rivayet-
leri ve gercekleri. tartistigimiz zaman bu nokta iizerinde daha fazla
duracagiz. Burada Cifteler'deki karma egitimin, ¢ok defa iizerinde
durulmusg olan yanlarina igaret etmek faydali olacaktir,

Ik Ogretim Genel Miidiirliigii, karma egitimle sidece bir egitim-
sel deney konusu olarak ilgili bulunmuyordu. Cifteler’de, Cifteler'in
amaclarinin bir egitim miiessesesi kurarken, zimni olarak kabul edil-
mis bir ahlaki sorumluluk oldugunu biliyordu. K6y ¢ocuklarim koy-
lerde caligacak kimseler olacag diisiincesiyle kéylerinden koparip
almakla t4 Mesgrutiyet devrinde tartigilan aile meselelerinden daha
da 6nemli ve genis meseleler ortaya cikariliyordu. Cifteler'de 6g-
renciler yeni bir ig, fikir, ve kiiltiir cevresi icine gireceklerdir. Bura-
da saglik bakimi usulleri, cocuk bakimi, ve giinliik hayat tarzlari gi-
ki geldikleri kdylerde olandan tamamile farkli olan seyler gorecek-
lerdi. Bunlarn daha sonraki hayatlarinda devam ettirmeleri 1dzimdi.
Bunlarin, bilhassa ilk kusakta, koylerde calismanin ve aileleri ile o-
lan miinasebetlerinin giicliiklerini olduklar1 gibi kabul edeceklerini
beklemek makul bir sey degildi. Evlenme cagina geldikleri zaman
yine eskiden oldugu gibi aileleri tarafindan secilecek ve ayni derece-
de tahsili olmayan kizlarla mi evleneceklerdir? Diger taraftan, ken-
dileri kadar tahsil gérmiis sehir kizlar1 “kody cocuklar” ile evlene-
cekler veya cnlarla beraber koylerde kalacaklar miydi1? Enstitii me-
zunlar: boyle kizlarla tanigsa bile, o kizlarin aileleri evlenmelerini
istemiyeceklerdi. Enstitiilerin amaglarmin gerceklesmesi bakimindan
cok Onemli ve nazik olan bu durumu kolaylastirmak igin yapilacak
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en iyi gsey ayni tarz egitim gérmiis olan bu kiz ve erkek mezunlarin
evlenmelerini kolaylastirmakti. Bu da, egitim islerinin basinda bu-
lunanlara bir takim ana-baba sorumluluklan yiikleyecekti. Kiz ve
erkek 6grencilerin birbirlerine kars1 sayg1 gosterecek gekilde tamg-
malarin kolaylagtiracak bir ortam yaratmak lazim gelecekti. Onle-
rine, kendi egitim seviyelerine, ve meslek hayatlarina uygun toplum-
sal etiket 6rnekleri koyarak, aile hayatinin manasimi anlamalarina
hizmet etmek lazimd:. Ogrencilerin aileleri ile tamismak, bilhassa
kizlar satar gibi en ¢ok verene evlendiren ailelere yol géstermek la-
zimd1. Bir cok hallerde miinasip bir yuva kurmak i¢in gereken seyle-
ri hazirlamak, yapilacak evlenmenin gelecegini teminat altina aimak
demekti.

Biitiin bunlarin yanhs anlasilmasi, bagkalar: tarafindan tahrif
edilmesi, bilhassa koylerin toplumsal hayat sartlarinda degisme ol-
masinl istemeyen kimselerin muhalefeti ile karsilagmasi miimkiindii.
Cifteler’deki hayat: iistiinkoérii géren kimselerin, orada yapilmak is-
tenen ve yapilan seylerin, sehir hayatindaki meselelerden esas baki-
mindan farkh olmadigim kolayca gérmesine imkan yoktu.

Gercek anlamiyle karma egitim ve diizenli bir toplumsal ortam
yaratmak igi, baslangicta kabul edilen kiz §grencinin az sayida ol-
masiyla ciddi bir giicliikle kargilagt:. Baglangictaki 1/19 nisbeti geng
kéyliiniin alisik olmadig: bir harem-selimlik tefriki dogurmaga bas-
ladi. Bu, enstitiiniin 6nlemesi gereken bir gayritabiilikti. Bunun te-
sirlerini, Cifteler’in ilk dgrencilerinden asagidaki hatiralarinda goé-
rebiliriz: “Birinci sinifa gelen talebeler icin bir yatakhane ayrilmis-
t1. Gelenlerin hig biri béyle toplu hayata aligmisg degillerdi. Gece ya-
rilarina kadar gevezelik ederdik. Giindiizki c¢aligmalarimizdan, 63
retmenlerden, koy hayatindan s6z agmakla basglayan konusmalari-
miz, hemen her zaman oldugu gibi, kadin, kiz lafiyla sona erer-
di. Muhalif yerlerden bir araya toplanan insanlarin baglangigta gos-
terdikleri bir hususiyet, bizim aramizda da vardi. Yani, oldugumuz-
dan daha bagka goriinmek, her nedense 6viinmek, karsimizdakini
mat etmek ihtiyacim1 duyuyorduk. Kimi hemen ilk konusmasinda bii-
nusmasinda biitiin bilgilerini ortaya dékiiverir, kimi karsisindakiyle
imtihan olmaya kalkar, kimi kéyde yaptig1 delikanliliktan bahseder;
hele yanindaki karyolada yatan arkadasim hemen her gece yana ya-
kila kosu atlarindan bahseder, hi¢c durmadan bu atlara bakan irgat-
larim 6verdi... Enstitiiniin Hamidiye kisminda hi¢ kiz 6grenci yok-
tu. Kizlar Mahmudiyede bulunuyorlard:. I¢imizde bazt arkadaslar
vard: ki sacini, bagim tarar, kendi elbisesi yoksa emanet ceket, pan-
talon bulur, herhalde diizgiin bir kiyafetle ikide bir Mahmudiyeye
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giderlerdi. Fakat nedense hepimizin i¢inde oraya gitmek icin gizle-
digimiz bir arzu vardi. Daha sonraki siniflarda biz de kiz arkadaslar-
la birlikte ders yaptigimiz zaman anladim ki bu gibilerin akildan
noksanliklan yoktu. Meger kizlara kars: tecessiisiimiiz, onlardan ay-
r1 olmaktan ilerigeliyormus.” (23)

Enstitiiniin verecegi kiz ve erkek mezunlarin sayis1 arasindaki
nisbetsizlik, gordiikleri egitim dolayisiyle enstitiilii kizlarin deger-
lerinin yiikselmesi yiiziinden daha da artmistl. Zengin koylerden,
Muallim Mektebi mezunu kdy &gretmenlerinden, Gazi Terbiye Ens-
titiisii'nden veya bagka yerlerden gelmis bekar enstitii Ogretmenle-
rinden enstitiilii kiz mezunlarla evlenmek isteyenlerin sayis1 ¢oktu.
Koylerde kizlar icin adet olarak verilen agirliktan iki bin misli ag:r-
lik teklifleri oluyordu; ve kizlar: i¢in yiiksek agirlik almayr diisiinen
ailelerin enstitiilerin miidahalesine itirazlarimin asil sebebi bu idi.
Bu kizlar icinde ailelerinin zoru ile kendilerine es olamiyacak erkek-
lerle evlendirilenler arasinda bedbaht olanlar goriilmiistiir.

Halk efkarin:n, Cifteler’deki meselelerin bu yam hakkinda pek
az bilgisi olmasinin sebebi, enstitii 6gretmenlerinin gerek kiz ve ge-
rek oglan 6grencilere bagaril bir gekilde destek olmalandir. Cifteler
olgun bir 6gretmen heyetine sahip olmak bakimindan talihli idi. Fa-
kat diger bircok enstitiillerde de Ggretmenlerin cogu 6grenciler igin
6gretmen olmaktan Once birer ana-baba olmuslardir. Bagka sartlar
altinda, bu 6gretmenlerin 6nderligi olmasaydi, 6grencilerin ve bil-
hassa kizlarin kendilerini sagirmalar: tehlikeleri biiyiiktii. A. B. Yal-
man enstitiilii kizlarla gehirlerdeki tahsil gormiig kizlar arasinda bi-
rinciler lehine mukayeseler yapdr; koy enstitiilerinin en insafsiz diis-
manlar bile enstitiilii kiz 6grencilerin “Batih kadinlar” gibi olduk-
larini iddia edememislerdir. Bunlar kdy enstitiilerinin kéy kizlarini
kadinhklarindan ayirdiklarim1 iddia etmek giiliingliigiine diigerek
icine diigtiikleri celisikligi gérememiglerdir.

Kanat ve Soysal‘in asil itirazlarn Cifteler’in yukarda anlattigi-
miz meselelerine kars: degildi. Bilhassa Soysal, Tiirk koylerinde be-
karligin ve evlenme meselelerinin giigliiklerini bilecek ve 6grencileri-
ne bu bakimdan hak verecek kadar tecriibeli idi. K6y enstitiilerinin
diger yanlar1 hakkinda tenkitlerini yagdirmakta sinir bilmedigi hal-
de enst'tiilerdeki karma egitim meseleleri hakkinda ihtiyatli davran-
di. Fakat bu, Biiyiik Millet Meclisi’nde sahsi kinlerini bogaltmak fir-
sat1 cikincaya kadar devam etti ve oradaki konugmasinda biitiin &l-
¢iisiinii kaybetti.

(23) Tonguc, Canlandirilacak Koy, S. 578 ve 583
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Muhafazacilarin en ¢cok ofkelendigi sey, enstitiilerin erkek ve
kadin ayirimi1 yapmaksizin egit firsatlar ve sorumluluklar tanimasi
idi. Atatiirk’iin yolunda yiiriiyerek Cifteler, is hayatmda kadin ile
erkek arasinda fark goézetmiyordu. Bazi mesleki alanlara hazirlan-
mada bir dereceye kadar bir ayirma yapiliyordu. Bilhassa, kdylerde
kadinlar arasina en c¢ok kadin 6gretmenler girebilecegi icin ebe ola-
rak yalmz onlarin yetistirilmesi tabii idi. Programa dahil caligma-
larda kizlara ve erkeklere daha uygun diigecek is ve mesleklere yetis-
tirilmede ayriliyorlardi. Diger taraftan, dokuma, mutfak, revir igle-
rinde kizlar da erkekler de 6dev aliyorlardi. Yap: iglerinde her ‘iki
grup ta caligiyordu. Bir tarafin diger tarafin yaptig islere kars: ilgi
gostermesi tegvik ediliyordu. Mesela, Cifteler'in agcis1 igini biraktig1
zaman bu ig otomatik olarak yemek pisirme ve ev idaresi 6grencisi
olan bir kiza verilmedi. Goniillere bagvuruldu ve bunlarn icinde en
istekli olan bir erkek talebeye verildi. Bunun tersine bagka bir misal
ilgi vericidir. Cifteler 6grencileri diger enstitiilerin yap: islerine gon-
derilmeye basladig1 zaman kiz 6grencilerden biri gruplardan birinin
bagkanlig icin miiracaat etti. Enstitii idaresi, kdéyliilerin bir kadin
bagkana itiraz etmesi ihtimalini diiglinerek tereddiit ediyordu. Niha-
yet miisaade verildi ve sonuc sasilacak derecede basarili oldu. Koy-
liilerin itiraz etmesi goyle dursun, verdikleri hiikiim su oldu: “Bizim
kizlarimiz bile bunu yaptiktan sonra bizim ne kusurumuz var?”

Cifteler’'de, daha cok erkeklerin girdigi meslek islerine Inzlamn
veya daha ¢cok kadinlarin tuttugu islere erkeklerin girmesi halleri
kayda deger sayida olmamigtir. Enstitii idaresi bunu tesvik etmedi-
gi gibi 6nlememistir de. 1946 ya kadar bu tutum biitiin 6grenciler ta-
rafindan desteklenmistir. Goriistiigiimiiz mezunlar arasinda yalniz
biri, bir kiz, yap: igini agir buldugunu soylemfstir. Cifteler sistemi
altinda baglayan bir kisim kizlar, 1946 dan sonra Kizilcullu'daki sis-
teme gore devam ettiler ve orada kizlar ve erkekler iki ayr enstitii
haline getirildigi zaman mezun oldular. Bunlar birinci sisteme taraf-
tar olduklarim ve diger-iki usulii begenmediklerini sdéylemiglerdir.
Dokuz kigilik bir grup adina konusanin dedigi gibi, “Bizim meslegi-
mizde okullara bakmak, muhtar vesaire gibi adamlarla miinasebete
girmek gibi igler var. Nedense, bu degisikliklerden sonra, erkeklerin
karsisinda kendimize giivenimizi ve tabiiligimizi kaybettik.” Cifte-
ler’de uygulanan usulii muvafik bulan bir tatar kéyii muhtarinin su
sozleri belki baz okuyucularimizi hayrete diigiirecektir: “Bizim og-
lanlarnmizdan ziyade kizlarmmizin hayatlarim1  kazanabilecegi bir
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meslege ihtiyac: vardir, Biz ge¢misteki tecriibelerimizle hayatin bek-
lenmedik hallerini 6grendik, zorluk karsisinda kaldigr erkek viicudu
ile caligarak yagayabilir. Halbuki béyle hallerde kizlarin ve kadinla-
rin bilgi ve meharet sahibi olmaya ihtiyaclar vardir.” Bu sozler A-
tatiirk’iin “Niifusunun yarisinin, gelisme imkéanlarindan faydalan-
mayan bir ulus, kendini modern bir ulus sayamaz” soziinden kelime
bakimindan farkl olsa da, anlam ve ruhca onun ayn:dir.

(B Ogrencilerin kendi kendilerini idare etmesi : Bu meselenin
Kemalizm prensipleriyle biiyiik bir ilgisi vardir ve ozellikle bugiin
izerinde Onemle durulacak bir meseledir. Kanat'in “Anglo-Sakson
Self government” prepsibi dedigi sey, bugiin demokrasilerde oldugu
kadar totaliter rejimlerde de uygulanan pedagojik bir aragtir, Prog-
resif egitimcilerin bunda diigiindiigii amaclar: (a) 6grencinin ders-
lerine karsi ilgisini canlandirmak ve Ggrendikleri seyin amaglarim
daha iyi kavramalarina yardim etmek, (b) demokratik idare usul
ve araglarin ‘“‘gercek hayattaki gibi” yasamalarim saglamakti. Pek
nadir haller miistesna, bu anlamdaki “kendini idare” sistemi Kizil-
cullu’da uygulanan sistem gibi olmustur.

Fakat bu sistem, demokratik bir miiessese olmadigini isbat et-
mistir, Amerikan okul sisteminin bu karakteristik yan iizerine ya-
pilmis olan sosyolojik incelemelerin sonuglarini hulésa edersek ve bu
konuda Amerikan usulii ile Cifteler usuliinii mukayese edersek sun-
lar1 buluruz; (a) Pedagojik bir arag olarak ogrencilerin ‘kendilerini
idare’’si servet farklarindan fikri farklara kadar Ggrenciler arasin-
daki farkliliklarn sivrilmesine meydan vermistir; (b) fertlerin fi-
kirleri ve ilgileri iizerine baskalarinin baski koyma tegebbiislerine
ve kuvvetli olanlarin kendi aralarinda birlesmelerine yol agmistir;
(¢) 6nder durumuna gecgenlerin yetismesine 6nem verdigi halde genel
vatandas orneginin gelismesine ayn1 6nemi verememistir; (d) birgok
ogrencilerde, yetiskinlerin toplumundaki 6nemleri ve liderlik kabili-
yetleri hakkinda, realistlikten uzak sanilar yaratmis, bir cumhurbas-
kani aday:ndan ziyade gangsterlere veya demagoglara yarayan tek-
nikleri beslemek suretiyle bu gibi grencilerin gelecekte anti-sosyal
ve anti-demokratik hareketlere girigebilir tipler olmasina yarams--
tir. Bu sistem iginde yetismis baz1 kimselerin ileri siirdiigii bir ten-
kit te sudur: egitim alaninda “kendi kendini idare” usulii, okulu (ve-
ya otorite sahibi olan sahislar1) otorite kullanma sorumlulugundan.
kurtarmak igin 6grencilerin yapmasi istenen seyleri onlara (yani
elinde otorite bulunmayanlara) kendi istekleriyle yaptirmanin yolu--
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dur (24). Bu sistemi iyi niyetle diisiinen progresif egitimcilere karg
cevrilen bu siddetli tenkitler bize Kanat'in “6grencilerin kendi ken-
dine idareleri” usuliinii bir nevi nasyonal sosyalizm totaliterciligini
hakli gosterme araci olarak kullanmak isteyisini hatirlatiyor, Kanat
soyle diyor: “gocuk disiplinin liizumuna kani olur ve kanaatine uy-
gun hareket ederse itiyatlar1 daha kuvvetli, karakteri daha saglam
ve igtimai hareketleri daha suurlu olur. Bunun i¢in Anglosaksonlarin
self-government dedikleri kendi kendini idare prensibi Yirminci Asir
pedagojisinin en kiymetli ve en verimli buluglarindandir... Talebenin
okulun nizam ve kaidelerini sevmesi miihim olmakla beraber,-bun-
dan ¢ok daha miihim olan cihet, disiplinin kendisidir.” Disiplin kur-
makta ogretmenlerin &devlerini anlattiktan sonra Kanat su hiikmii
vererek taraftar goziiktiigii self-government usuliiniin gercek yii-
ziinii agiklar: “Fikir hiirriyeti ve kanaat serbestligi safsatasma ka-
pllarak 6gretmenlerin cesit gesit diinya ve hayat telakkileri ile tale-
be karsisina ¢ikmalar bir felakettir. Fikir hiirriyeti, kanaat hiirri-
yeti her yerde akla gelebilir, fakat... Terbiye miiesseselerinde asla
bahis mevzuu olamaz.” (25)

Soysal'in, Kizilgullu'da 6gretmenler arasinda yapilan toplanti-
lar, o6grencilerle yapilan agik tartismali toplantilar vesaire hakkn-
daki biitiin yazdiklarinin altinda demokratik saiklerden ziyade yu-
karda ifade edilen amacglarnn bulmamak miimkiin degildir. Gercekte,
K:zilcullu idaresi bu usuller sayesinde, 6gretmen ve Ggrencilerin 6l-
cii ve damgasim 6grendigi nisbette meseld matematik veya edebiyat
Ogretimi veya koy realiteleri, Kemalizm prensipleri hakkinda kendi
goriiglerine uymayan goriigleri bask1 altina almak icin gerekli ted-
birleri almaga muvaffak olmustur. Kizilgullu'da uygulanan lkisa
omiirlii bir “kendikendini idare” deneyi, bunun ne maksatla uy-
gulandigini bize gosterir. Soysal, mezun olmak iizere clan 063-
rencilerin son y:larin1 miiessesenin asil kismindan ayrilmig bir
koloni halinde gecirmelerine karar veriyor. Bu Ogrencilere, alis-
tinldiklar1 “sikn  disiplin” yerine biitiin goriiniigiine goére ‘“tam
bir demokratik hiirriyet’ denebilecek bir hiirriyet veriliyor. Bun-
lar kendilerini kéy kanununa goére ve kendilerinin yapacagi
ve uygulayacag bir ic tiiziige gore idare edeceklerdi. Bu gurupla ¢a-

(24) Kuzey Amerika egitim sistemi hakkinda egitimei olmayan kiiltiirlii
kigilerin ileri siirdiigii bu tenkid, egitimecilerin itirazlarina sebep olmustur; fa-
kat bu tenkidi ciiriitmek yolunda ileri siirdiikleri deliller kandirici olmaktan
uzaktir, Son zamanlarda bir cok toplumsal yardim tesekkiillerinin, okullarda
vatandaghk egitimi meselesini incelemege karar vermeleri yapilan tenkid-
lerin bir temeli oldugunu gésterir.

(25) Milliyet Idieali, S. 198 ve 200.
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lismaya memur edilen 6gretmene, kendi oyunu kulianmaktan &6teye,
Ogrencilere tesir edecek herhangi bir hareketten sakinmas: giddetle
tenbih ediliyor. Baglangicta Soysal'in pek giivenmedigi birinci gu-
rupta deney pek miikemmel yiiriidii. Kizilcullu amagclarina gore ade-
ta secme Ogrencilerden meydana getirilen ikinci deney ise idarenin
emri ile yarida kesildi. Bu igse memur edilen 6gretmenin anlattigina
ve onun ifadelerini tekit eden belirtilere gére, bu farkin iki sebebi
vard1 biri, iki gurubu tegkil edenler arasindaki nitelik fark:; ikin-
cisi, dis kontrollarin kaldirilmasina farkli gekilde tepki gostermeleri.
Daha ziyade tesadiif eseri olarak birinci gurupta liderlik kaabiliyeti
olan ve isleri ciddiye alan Ogrenciler istisna denecek derecede fazla
idi; Kizilcullu mezunlan icinde taminmig bircok kisilerin adlar1 bu
sinifin iiye listesinde goriilecektir, Kendi sehadetlerinin gosterdigi
gibi, bu 6grenciler Kizilcullu'daki tahsilleri esnasinda kéy idealist-
leri nazariyesine inandirilamamiglardi. Bunlarn, asil diigiincesi da-
ha fazla tahsil etme miisaadesini elde etmeye yarayacak kuvvetli bir
intiba yaratmakti. Bunlarin gurupta ortalama vatandas tipine teka-
biil eden 6grenciler iizerine yaptig1 tesir, bu bagimsiz miiessesede
bulunmayi, dinlenmek ve Izmir'in sagladig: eglencelerden faydalan-
mak vesilesi sayanlardan daha agir basti. Sayica fazla olan ve kuv-
vetli toplumsal kontrole alisik bulunan bunlar ilk 6grencilik yillarin-
da oldugu gibi uslu davrandilar. Béylece bu gurup imtihani parlak
sonuglarla bitirdi. 1kinei gurubun ortalamasi muhtemel olarak bi-
rinci gurubun ortalamasina yakindi; hattd Soysal’in Kizilcullu'da
uygulanan 6grenci devsirme usulii hakkindaki iddialar1 eger dogru
ise, ortalamadan da yukarda idi. Boyle oldugu halde, bu grupta
kuvvetli 6nderlik kabiliyetleri yoktu. Yani Soysalh temsil edeceic
biri yoktu. Grubun bir birlik ve yapicilik gostermesi, Kizilgullu sis-
teminde gelistirilmemis bulunan demokratik toplum suurunun varh-
f£ina baghydi. Bu olmayinca, kendi islerini hakikaten kendileri tayin
etmekte serbest olduklari iddiasina inanan birkaci daha onceki ziim-
renin Izmir'e gitmek hususundaki k:smi serbestligini tam bir ser-
bestlik sekline sokmaga ve sehrin genevleriyle tanmisma araci1 yapma-
ga kallkisti. Gayriresmi bir liderlik sagliyanlar bunlar oldu. “Kendi
kendini idare etme’” efsanesinin bu sekilde fiyasko vermesi bu ba-
gims1z koloninin hayatini da sona erdirdi,

Cifteler'de uygulanan “kendi kendini idare” anlayisi ne sadece
bir pedagoji araci, ne de bir idare efsanesiydi. Cifteler idaresi kendi
nihai otoritesini ve sorumlulugunu ne kaldirdi, ne de yapmaciktan
kaldirmig gibi goriinmek iddiasinda bulundu. Béyle oldugu halde, bu
otorite ve sorumluluk o sekilde uygulanmistir ki direktor enstitiide
bulunmadig1 zamanlarda énemli bir hadise ¢iktig1 takdirde bile yok-
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lugu hissedilmemistir. Liderlik yaga, mevki veya toptan ehliyete
bagh birgey degildi. Burada liderlik bir is hakkinda &zel bir fikrin
sahsi olmayan, kollektif degerlendirilisi temeline dayanirdi. Uygula-
‘ma sadece ¢cogunlugun oy vermesi veya el kaldirmasiyla yapilmazd,
ileri siiriilen fikirlerin tartislmasiyla herkes tarafindan en makfl ol-
dugunda birlesilen teklif neyin uygulanacaginm1 goésterirdi. Karar bu
sekilde alindiktan sonra, idare artik rasyonel bir sekilde herkesi tat-
min edebilecek sekilde savunamiyacagh bir tutum iizerinde 1srar ede-
mezdi. Bu sekilde, idare demokratik bir hiikimet idaresinde gorii-
len tarzdaki bir kontrole girmis oluyordu. Koy enstitiilerine 6zel olan
've onlan, “kendi kendini idare” prensibini uygulayan biitiin diger
egitim miiesseselerinden ayiran bu siyasi demokrasi usuliine ve onun
gelisimine ilerde bircok misalierle rasthyacagz.

Diger miiesseselerde genel toplanti denen toplantilarin cok
onemli bir yani, bunlarin muageret meseleleriyle ilgili olmas1 idi.
Muasgeretle kasdettigimiz sey, sekil bakimindan ayni veya farkh du-
rumlar olan kigiler arasindaki temel miinasebetlerdir. Bu, 6grenci-
lerin kendilerini idare meselesinde demokrasilerde heniiz daha iize-
rinde durulmamig olan bir konudur, Batida Ogretmenler ve egitim
idarecileri, kusmen doktorlar ve avukatlar gibi bir mesleki mevki el-
de etme yolundaki ugrasmalarinin bir eseri olarak, 6grencilerin ken-
dileri hakk:nda hiikkiim vermelerine kars: daima cok hassastirlar.
“Kendi kendini idare” prensibini uygulama amaciyla yapilmig bir-
¢ok tecriibeler bu yiizden sona erememistir. Bu konu bilhassa Kema-
list Tiirkiye icin ¢ok 6nemli birseydir. Cifteler’e ait iki misal bize bu-
nun hakkinda miikemmel bir anlay1is sagliyacaktir (26).

Cifteler'de uygulanan bir 4dete gore her hafta genel bir toplan-
t1 yapilir ve gecmis haftanin hesab: verilirdi. Bu toplantilar direktdr
yerine gecen bir 6grencinin baskanhginda olurdu. Toplantilarin bi-
rinde harita odasina ve 0gretim malzemesinin siniflara dagitim isi-
ne bakan 6grenci gorevini istedigi derecede yapmamis oldugunu ka-
bul etti. Yerine gelecek olanin bu gorevde daha cok basan gdsterme-
sini temenni ederken bunun harita odasini kullanacak kimselerin el-
birligi yapmasiyla miimkiin olacagina isaret etti. Maalesef tarih 6g2-
retmeninin haritalary harita odasina iade etmekte 1srarla intizam-
sizhik gosterdigini sgyledi (Bu 6gretmen, Cifteler’de bulunan bir iki
iiniversite mezunundan biriydi). Yarin 6gretmen olacak olan &gret-

(26) Dikkate deger baska misaller Yalman’in yazilarinda bulunabilir; bun-
lar Cifteler dgrencilerinin kargilikli tenkidi nasil anladiklarini gosterir. Ozel
olarak bak, Yalman, Yarmm Tirkiyesine Seyahat (Istanbul, 1944) 8. 20-21.
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men arkadaslarina, b6yle bir hareketin bagkalarina ait olmayan is-
leri bagkalarinin yapmasina sebep oldugunu, harita odasina ihtiyaci
olanlarin ihtiyaclarinin diizenli olarak giderilmesini aksattigini, bu
gibi malzemenin yipranmasina sebep oldugunu, bunun halkin 6gre-
tim malzemesi icin harcadigr paranin israfi demek oldugunu bildir-
di. Sozlerinde, ne kendini hakli citkarma, ne de sahsa karsi bir tenkit
yapma havasi yoktu. Bu sézlere karsi s6z konusu edilen &gretmen,
mecburiyet olmadig: halde, bu meseleyi s6z konusu ettiginden dola-
y1 Ogrenciye tesekkiir etti (Sonradan hususi olarak direktére hare-
ketinin herhangi bir aksakliga sebep oldugunun farkinda olmadigim
soylemistir. Bu dgretmen sadece, yi1llardan beri kendi 6gretmenleri-
nin aligtirdig1 birgeyi yapmakta idi).

Diger misal sudur : baska bir 6grenci bagka bir toplantida 6g-
retmen arkadaglardan birinin gésterdigi bir diisiincesizlige isaret
etti. Tarladan tek basina ve gok yorgun olarak donerken 6gretmen-
lerden biri at iizerinde yanindan gecmisti. Bu 6gretmen, 6grencinin
seldmin1 almadiktan baska atini siirerek 6grenciyi camur icinde bi-
rakmigti, Eger mevkileri tersine olsaydi, kendisinin &grenciyi ya-
nina almay teklif etmesi bir nezaket isi sayacagini soyledi; ve birin-
ci misalde oldugu gibi, soézlerinin sahsi olmadifim gostererek, arka-
daslarin daima bagkalarinin halini ve hatirini diisiinmelerinin unu-
tulmamas1 gereken birsey olduguna isaret etti. Bu misalde, heniiz
daha yeni olan ve konusmada adi sdylenmemis olan dgretmen kizdi
ve Ogrenciyle sahsiyat seklinde bir tartismaya giristi. Toplant1 mu-
ageretine bu aykir1 hareketi bagka bir 6grenci onledi. Toplantidan
sonra, 6gretmen boyle seylere tahammiil edemiyecegini, 6gretmenin
otoritesine sayg1 gosterilmeyen boyle bir miiessesede kalruiyacagini
soyleyerek baska bir yere naklini istedi. Bu 6gretmen, sonralar1 Ens-
titiiye yazdig1 bir mektupta yapilan tenkidin hakli oldugunu, kendi-
sindeki otoritercilik aligkanligini yenemedigini anladigini itiraf etti.

Bu olaylar, k6ylii genglerin Osmanli muasgeret terbiyesine basit
ve dolaysiz konusmay1 uygulayislarinin en giizel misalleridir. Cifte-
ler’in, kendini idare prensibini uygulama tarzi, manevi aligkanhk-
larda degisme meselesini ortaya koyuyor ve bunun sahsiyet ve ga-
rezkarliga diismeden incelendigi bir plana getiriyordu. Ancak sahis-
larini kendi hareketlerinden ayiramiyan kimseler bu usule taham-
miil edemezdi. Bu usul, kendilerine sayg1 gosterilmesi ve otoriteleri-
ni kullanmalar i¢in yapma dayanak kullanan kimseleri rahatsiz ede--
bilirdi. Makill otorite ise yalniz seklen sayilmakla kalmiyor, ikinci
misalimizdeki tartismanin kesilmesinin gésterdigi gibi, fiilen de sa--
yiliyordu. Toplumsal nezaket meselelerinde yas ve mevki en asagi
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basgka yerlerde oldugu kadar sayg1 kazaniyordu, fakat ise ve toplu-
mun iyiligine ait meselelerde bunlar, sadece, ferdi anlayis ve kabili-
yette bagkalarindan iistiin bir seviyeye getirdigi olciide sayiliyordu.

F) Koy - Enstitii miinasebetleri : Kizilcullu ile Gifteler arasin-
da yapacagimiz son karsilastirma konusu bunlarin dis cevre ile olan
miinasebetleridir. Enstitiilerdeki “misafir evi” misalini alirsak bu
noktayl yeter derecede gostermis oluruz. Bu, bize ayni zamanda Cif-
teler’i toplumsal bir cereyanin temsilcisi haline getiren olaylar1 kav-
rama imkanini1 da verecektir.

Soysal, Kizilgullu’daki “misafir evi''ni soyle tasvir eder 1937
den itibaren miiesesede bir koylii misafir evi kurulmustur. Burada
cocuklarin ana, baba, dedeleri gelince bir gece yatarlar, cocuklarin
yemeginden yerler, goriisiir, konusur, dertlesir, miiesseseyi gezer,
giderler. Tam bes y1l bu misafir evi iglemis, cocuklari, velilerini se-
vndirmis, miieseseye 1sindirmis, onlardaki misafirperverlik ruhunu
beslemistir” (27).

Bunu tartismadan once bir de Cifteler’deki “misafir evi’’ne ba-
kalim, Buradaki de Kizilcullu’da oldugu gibi her seyden 6nce 6gren-
cilerin aileleri i¢in acimastir, sirf hiikiimet memurlarinin misafir
edilmesi icin degil. Cifteler’de misafir evinde kalma miiddeti tespit
edilmis degildi. Bir 6grencinin ana babas1 kaldig1 miiddetce Ogrenci
giinliik faaliyetlerden muaf sayilir ve ana babasiyla kalirdi. Isgal
edilmemis odalar ¢ok defa seyahat eden ve konaklamaya ihtiyaci
olan kimselere verilirdi.

Baslangicta bircok kéyliiler, Cifteler'in misafir evini bir nevi
‘““bedava hotel” yerine koymaga bagladilar, Pazara gidip gelirken
Cifteler’den gecenler enstitiide dururlar, ve misafir evinin yatagin-
dan, yiyeceginden vesair konforundan faydelanmaga bakarlardi. Ba-
z1 ana - babalarin siiresiz kalmak karariyla geldikleri de olurdu. Di-
ger taraftan, gelip gegcen hiikiimet memurlar: misafir evini hep mes-
gul bularak ac1 ac1 sikdyet ediyorlardi. Gerek bunlarin ve gerek Soy-
sal'in iddiasina gore Cifteler oniine gelen koyliiyii yedirerek hiik{ime-
tin parasim kétiiye kullamiyor, camasir ve temizleme isleriyle 6gren-
cinin zamanini israf ediyordu. Buna ragmen, Cifteler misafirseverlik
politikasina sarsilmadan devam etti.

Baglangigta, Cifteler 6grencileri de kdoyliilerinin fikrine uyarak
misafir evini istismar etmekle hiikiimete “oyun oynadiklarim” sani-
yorlardi. Bunu, telefon tellerini kesip balya yapmak misalinde oldu-

(27) Kizlcullu Koy Enstitiisii Sistemi IT. S. 231 - 232.
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gu gibi hitklimetin alipta vermedigi birseyi ona ddetmek gibi birgey
samiyorlardi. Kendilerini idarenin tarafinda gérmek duygusuna he-
niiz gelmemis olan 6grenciler hemserilerini ana - babalar1 gibi goste-
rirler ve hiikimetin nimetlerinden faydalanmalarimi saglarlardi,
Fakat enstitiideki calismalarin temposu gelistikce (28) ogren-
ciler misafir odasina gitmeyi istememeye bagladilar, c¢iinkii arka-
daslarindan ayrilmakla kalmiyorlar, isin i¢yiiziinii bilenler tarafin-
dan atilan laflara hedef oluyorlardi. Bunlar idareyi isin igine karig-
tirmaksizin misafir evi hakkindaki goriislerini degistirmeye koyul-
dular. Kendi gercek ana - babalarina sadece kisa bir ziyaretin mii-
nasip olacagini s6ylemekle kalmadilar, fakat ‘“daimi” misafirlere de
bedavacilara hizmet etmege vakitleri olmadigim bildirdiler, Once-
kOy muaseretinin 6lgiilerinin disinda sayillan ve ahlik &lgiileriyle
diisiiniilmeyen birsey simdi koy tesaniidiiniin bir sekli olarak goste-
rilmeye baslada.
idarenin koyliiniin makilliigiine giivenisini koylii de teyid etme-
ge basladi.Onceleri enstitiiyii bir han yerine koyan kéyliiler eski se-
yahat tarzlarina donmege basladilar. Enstitiiniin her zuhurata kosan
hir yardimer oldugunu, ilac sagladigini gérerek misafir odasina gim-
di bu alisilmamis hiikiimet islerinin diger bir cesidi goziiyle bakmaga
basladilar : misafir evi ancak koyliiniin bas: sikildig1 zaman bagvu-
racagl bir siginak sayllmaga basladi. iste, yukarida bahis konusu
ettigimiz koyliniin enstitiiniin ihtiyaci olan unu verme teklifi, 6den-
memis bir borcu 6demek isteginin ifadesi idi dedigimiz zaman kas-
dettigimiz sey bu misafir evinin anlasilis tarzindaki degisme idi.
Boylece, Cifteler'in misafir evi de Kizilgullu'nun misafir evi gi-
bi kullanilmaya basladi. Fakat yol ve sonuglar temelden farkl oldu.
Kizilgullu mezunlarinin bildirdigine gore, Soysal'in biitiin dikkatine
ve teftiglerine ragmen Kizilcullu’'nun misafir evinde kalanlarin cogu.
gercek ana - babalar, hatti akrabalar bile degildi. Kizilgullu 6gren--
cileri k6§lii olarak kendileriyle idare olarak hiikfimet arasinda bir
ziddiyet oldugu hissi altinda yasamiglardir. Onlarca kendilerinin ilk
o6devi Once hemserilerine misafirseverlik gostermekti. Bu 6devlerini
yerine getirmek igin idareye yalan sdylemek zorunda kalmiglardir.
Misafir evleri tek basina miiesseseler degildi. Bunlar enstitiile--
rin koéyliiye karsi olan davranislarinin temeli olmuslardir, Bu davra-
niglar bakimindan da iki miiesese arasinda temelli farklar vard.

(28) Bunun ¢ok giizel bir tasviri olan anonim bir otobiyografi yazis: icgin
bakimz : Tongug, Egitim Yoluyla Canlandirilacak Koy (Istanbul, 1947 S.
579 - 580.
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Kizilgullu'ya gore koyliilerin, 6nceden tesbit edilmis rolleri oynadik-
lar: 6lgiide deger ve méinalar vardi. Kendileriyle enstitii arasindaki
miinasebetlerin zamaninm, siiresini, niteligini tayin etmekte onlarin
hi¢ bir rolii yoktu. Biitiin bunlar1 tek tarafli olarak yalmz Kizilcul-
lu'nun program icaplar1 tayin ederdi. Koylii, Kizilgullu'nun onlara
ders vermek veya agirlamak ne zaman isine gelirse o zaman c¢agrlir-
di. Kiz:lgullu &grencileri ve 6gretmenleri, Kizilgullu programi koy-
liiniin ne zaman sayillacagim veya ko{ylilye ne zaman yardim edile-
cegini gistermisse o zaman kdye gitmigler ve koyliiye yardim etmis-
lerdir. Yardimin ne olacagini tayin etmekte ne 6grencilerin ne de
kgyliilerin bir rolii vardi. Kizilcullu'nun kapisim1 calma cesaretini
gosteren bir koylii, neden geldigini ispat edemeden kapidan igeri gi-
remezdi. Koyliiye, Kizilcullu'nun kendilerinin oldugu duygusunu ve-
recek hichir firsat verilmemisti.

Kizilcullu’da Ggrenciler- mezun olduktan sonra dil, iilkii, bag-
ik bakimlarindan artik “koylii'liikten ¢ikm:s olacaklar1 farzeder-
lerdi. Koylilyii sevecekler, koyliiniin iyiligi icin galigacaklar, fakat
koéyliiniin iistiinde bir oligarsiye mensup olacaklarda.

Cifteler bunun tamamiyle z1dd1 olan bir fikre dayaniyordu. Yu-
karda verdigimiz misaller, koylii vatandaglarin tesirinin derecesini
gosterir. Koyliiniin dili, davraniglan, ézleyigleri Cifteler’in icine gir-
mis ve Cifteler'in ozellikleri haline gelmistir. Kgylii ile olan miina-
sebetler bir tarafli degil, karsil:klidir. Ko6ylii, kendi hiikimetlerinin
amaclarina hizmet etmekle 6devli oldugu 6lciide, Cifteler kdyliiniin
bu amaclara hizmet etmesinde kendisine yardime1 olmaga galistiga
gibi koyliiniin dogrudan dogruya kendi ihtiyag¢larina yardime ol-
maga caligmigtir.

8. Kuizilcullu ve Cifteler Deneylerinin Scra Ermesi

17 Nisan 1940 da Koy Enstitiilleri Kanunu'nun kabulii ile bu
deney safhasi sekil bakimindan sona erdi. K&y enstitiilerinin gele-
cekteki gelismesinin modeli Cifteler oluyordu. Fakat Sosyal, simdi
artik resmen koy enstitiisii sayillan Kizilgullu'nun direktérii olarak
kaldig1 siirece Cifteler ve Kizilcullu, enstitiilere verilecek sekle ge-
¢is meselesinde iki farkl goriisii temsil etmege devam ettiler.

Soysal Koy Enstitiileri Kanunu'nun otoritesini tamimiyordu.
Kizilgullu §grencilerini protesto edici hareketlerde bulunmaga sev-
ketti, bircoklarinin miiesseseden cekilmesini kolaylastird: ve iki ens-
titiiniin 6grencileri arasinda tek tarafli rekabet kivilctmini tutustur-
du. Bu rekabet, 1942 de Yiiksek Koy Enstitiisiiniin kurulusuyla iki
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enstitiiniin dgrencileri karsilagtiklar1 zaman yiize ¢ikti. Tonguc’un
herkesce bilinen kirtasiyecilik aleyhtarlifindan ve mahalli tegebbiis-
leri tegvik edisinden faydalanarak Soysal kendini Milli Egitim Ba-
kahligi'min miidahale selahiyeti disinda gormege, kendini biiyiik bir
egitim sisteminin peygamberi ve kurucusu saymaga basladi. idaresi
zamaninda belirttigi sahsiyetinin 6zellikleri kdy enstitiilerinin acti-
g1 ciginn gerektirdigi 6zelliklere uymaktan cok uzakti. Mesela fer-
di sahsiyete 6nem vermede Tongug ile Soysal zit gériiglere malikti-
ler. Soysal, ogrencilerin hiirriyetinin savunucusu oldugu intibaim
verdigi halde, bu hiirriyetler cokluga veya onun degisen iradesine
kagliydi. Kendi fikirlerine ve otoritesine itiraz edemiyecek durumda
olanlara karsi koruyucu bir baba muamelesi gosterir, fakat bunu
yapacak mevkide olanlara karsi tam tersine hareket ederdi. Elestir-
me yapmada Tonguc kadar acik davranirdi; fakat Tonguc'un elestir-
meleri ne kadar sahis dis1 ve prensip igi ise onun elestirmeleri de o
kadar kigisel ve presiijeli idi. Yaninda ¢alisanlara hi¢ giiveni yoktu.
Bilhassa kadin gretmenlerin hususi hayatina karsi 6zel bir kugku
beslerdi. Hareketlerini yakindan ayrintilariyla gozetleyemedigi. kim-
seler hakkinda o6grencileri haber alma araci olarak kullanirdi. Bu
cesit bir haber alma sisteminin ahldk bozucu tesirlerine ilave olarak
kullandigy bir teknik bu tesirleri biisbiitiin fazlalastiriyordu. Basgari-
sizlik gosteren birini tekrar calisir da bagar1 gosterir iimidiyle tes-
vik edecegine, onlara kiiciik bir asagilik sayilan cezalar verirdi. Ca-
lisma arkadaslarina kendi otoritesini daima hatirlatmak icin onla-
rin calisma zamanlar: digindaki hayatlarina 4ni miidahaleler yapar-
di. Cok sert maddi calisma sartlarindan fazla Soysal'in otokratik
idaresi bircok kimselerin deneyden cekilmesine sebep oldu. Oyle bir
zaman geldi ki Tongue, prensibi olan kigisel olmama prensipinden
ayrilarak, Soysal’'n yanma gonderilenlere ellerinden geldigi kadar
sabirli olmalarmi tavsiye etmege mecbur kaliyordu. Becerikli bir
direktoriin hatir1 icin bu olmamasi gereken hallere ve verilen fena
misale bir son vermek kaginilmaz birsey olacakti.

Tonguc¢ ve onunla calisanlarin bilimsel arastirma prensiplerine
uyma yolundaki basarilarinin ziddina, Soysal aksi meyilleri gosteri-
yordu, Tonguc¢'un resmi raporlarinda nazari hiikiimler, ahlaki hii-
kiimler olaylarla yanyana gosterilirdi; Soysal'in raporlarinda ise
olaylar daima secilir ve hep kendi fikirlerini destekleyecek sekilde
dizilenir ve belirtilirdi. Tongug¢’un bir eserine alindig1 icin polemik
maksadile bahsettigi (29) bir raporunun da gosterdigi gibi, realist
bir tahlilci olmaktan ziyade romantik bir idealist idi. Soysal hic¢ bir
yazisinda calisma arkadaslarina hig bir basar1 payr vermez. Eserle-
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rini okuyanlar sanir ki (Tonguc'un eserlerinde hep kollektif igbirligi
ile yapilmis igler olarak nakledilen ve kendisi de dahil olmak iizere
kigilere mal edilmeden) anlatilan seylerin biricik kahramani ve de-
has1 yalniz kendisidir. Tongug kigiligini reklam etmekten kacindigh
ve bu, biitiin deneylemenin bir 6zelligi haline geldigi halde, Soysal
kendi kigiliginin hep 6n planda gelmesini istiyordu (30). Tiirk egi-
timinin gelecegine ait cok 6nemli bilimsel bir deney iginde calisan bir
adama yakismiyacak sekilde Soysal kendini basinda popiiler bir si-
ma haline getiriyor, deneyin direktérliigii ile Milli Egitim Bakanli-
g'na ait olan seldhiyetleri kendine mal ediyordu. Basinin ve halkin
putlar yaratmak egilimini Onleyecek tedbirler almasi gerekirken,
Soysal, deneyin kisiler dis1 prensiplere dayanan ulusal bir is oldugu
kaidesini c¢ignemistir. Soysal1 putlastirmada, her yerde bir kahra-
man, bir “akinc1” arayan, ¢cok defa yazilarinin sorumluluklarim dii-
siinmeden yazan bagyazar Yalman'mn da biiyiik bir pay1 vardir. Soy-
sal'in bag reklamcisi haline gelen bu basyazar, bir tek kisiyi kahra-
manlagtiran makale serisiyle, Bakan Yiicel'i, bu hale bir son verme-
sini kendisinden istemeye mecbur etti. Soysal'dan edindigi fikirler-
le, kdy enstitiileri deneyinin 6ziinii ve amacini hi¢ anlamamig olan
Yalman, bu istek iizerine yazdig1 bir notla durumu biisbiitiin ters
gostermistir.

Hareketleriyle kendini kdy egitimi meselelerinde en son otori-
te olarak gosteren Soysal kOy enstitiilerinin tarihi hakkinda yazdi-
&1 eserde Kanat'in bile fikri kendisinden aldigini iddia etti (31).
Dedigine gore, 1928 de yaymnladig1 bir makale ile Kanat’s bu konu-
ya ilgilendiren kendisi olmustu. “Koéy Enstitiisii’” adin1 da 1937 de
kendisi bulmustu. Biiyiik bir memleket ve egitim davasinmi, kendi
sahsi davasi haline getiren Soysal muhayyilesinde kendi sistemi-
nin Tiirkiye’'nin kéy egitimini c¢oziimledigine inaniyor, kendi siste-
mine biitiin Tiirk egitiminin temeli olarak bakiyordu. 1942 de Milli

(20) Soysal, 1k Ogretim Olaylari ve Koy Enstitiilerj (Bursa. 1945) S. 100.
Soysal. Tongug¢'un Canlandirilacak Kdy adlh eserine bu raporu Soysal'm adini
vermeden koymasina kizmigtir, Raporun Tongug’un sahsina degil. Bakanhgmn
“manevi sahsiyetine” verildigini sSyleyip kendi sahsi i¢in bir iddiada bulunur-
ken, bu raporun kendi sahsi tarafindan degil, Bakanhgn bir deneye memur et-
tigi bir makam tarafindan yazilmg olmasi gerektigini unutuyor. Tongug¢ bu
raporu verirken ad zikretmemis, fakat tasviri bir sekilde, yazarin hangi ma-
kam oldugunu bildirmistir. Yapilan iglerde kisilik iddiass hkonusunda ikj adam
arasindaki farki bu misal iyi gosterir.

(30) Ankara’da yamlan egitmen gosterileri hakkinda ¢:kan yazilar Kiil-
tir Bakanhg Dergisi (Ocak 1937, S. 144) nde yeniden basildig zaman Ton-
gu¢ bu yazlardan kendi adim silip ¢itkarmugti, Bu, Tongug’un, yapian islerden
§ahsim silme siyasetinin en agimm bir 6rnegidir,
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Egitim Bakanhgina aldins etmeden Kizilgullu’da bir yiiksek kisim
kurmaya dogru kendiliginden tedbirler almaga baslad.

Bu hale bir son verilmesi mukadder olmakla beraber, bunun
zamanini ve sebebini de Soysal’in kendisi hazirlad:. izmir'de gérev-
lerini yaparken Kizilgullu'da oturan Bakanhik miifettigleriyle kav-
g2 ederek, bunlarin enstitilyii terk etmelerini agir bir dille ve her-
kesin iginde emretti. Olaya sahit olanlarin bildirdigine gére, mii-
fettislere Kizilgullu’yu ve hesaplarim teftise selahiyetleri olmadi-
gin: bildirdi. Bu, sahislara hakaretten ziyade devletin bir amme
miiessesesini teftis etme hakkina kargi bir meydan okuyustu. Soy-
sal kendinde kabine iiyelerinin bile malik olmadigr bir bagimsizlik
gorilyordu. Tongu¢ onu yerinde alikoymak isteseydi bile artik buna
imkan yoktu. 1942 Agustosunda Soysal’in baska bir géreve nakli ile
Kizilgullu deneyi sona erdi.

Fakat bu tedbir, Soysal’in yarattigr 6ziintii verici durumu ka-
patmaya yetmedi. Soysal bir O{gretmen okulu §gretmenligi veya
ilk6gretim miifettigligi yapacak durumda degildi. K&y enstitiilerini
temsil eden adam diye tan:nmis olmasmdan faydalanma yolunu
secti. Davet edilmedigi lkinci Maarif Siirasina bir dinleyici olarak
geldigi halde, Kanat ile birlikte, bircok oturumlarda ve koridorlar-
da Kdy Enstitillerinin “asil” kdy enstitiisiiniin yani Kizil¢ullu’nun
bozulmug sekli oldugunu yaymaya calistiktan baska, Tongug¢’'un
sahsina da hiicum etti. 1ddia ve ithamlarim gittik¢e artan polemik
vayinlarinda ve hatta Bakan Yiicel'e verdigi bir raporda tekrarla-
di

Bu cikislardan sonra Soysal 1946 ya kadar az ¢ok sahneden
cekilmis goriiliir. 1946 da kendi memleketinden bagimsiz aday ola-
rak secimlere girdi; koy enstitiileri dolay:siyla kazandigr sohret-
ten, Halk Partisine kars: bilinen antipatisinden &tiirii Demokratlar
tarafindan ve koy enstitiileri divasinda hicbir bilgisi olmadig hal-
de onu politika miicadelelerine bulagtirmaktan hi¢ c¢ekinmeyen bir
kisim basin tarafindan desteklendi. Soysal, kendi sahsi davasim
politikacillik kariyerine bir arag¢ olarak kullanmaktan c¢ekinmedi;
yazdig1 yazilar ve Mecliste sdyledigi sozler, Halk Partisine ve da-
ha dogrusu Kemalizme savas a¢mig olan gerici basinda genig yer
buldu ve onlarin isine yaradi. Soysal'in egitim meselelerini politi-
kaya sokmakla, koy enstitiilerine ve genel olarak Tiirk Egitimine
ne kadar zarar verdigini burada degil, ilerde gorecegiz. Bundan 6n-
ce, 17 Nisan 1940 tarihinden sonra Koy Enstitillerinin geligsmesi-
ni inceleyecegiz.

(31) Kii‘y, Enstitiilerinin Tarih¢esl ve Kizilcullu Koy Enstitisii (Bursa, 1942)
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BOLUM vHI

KOY ENSTITULERININ KURULUSU

Bu béliimiin amaci, Koy Enstitiilerinin kurulmasi ile sonugcla-
man cgabalarin igeriden goriiniigiinii okuyucuya tamitmaktir, Bu-
nun ayrintilari o kadar goktur ki, burada sadece genel gizgilerle gos-
terebiliriz.

1. Koy Enstitiilerinin Hukuki Temeli : 3803 Sayih Kanun

-Cifteler deneyinden elde edilen fikirleri miiesseselestirecek bir kanun
tasaris1 hazirlamak kolay bir is degildi. Baglica teknik engellerden
biri Koy Enstitiisii mezunlarin:n hizmet sekli meselesi idi. Devlet
tarafindan okutulan ve zorunlu hizmete baglh mezun cesitleri arasin-
da enstitii mezunlar igin diigiiniilen sekle benzer bir misal yoktu.
Mevcut sartlara goére enstitii mezunlarmmin maashh memur sayilma-
.mas1 yeni bir fikirdi ve adalete uygun géziikmiiyordu.

Bircok gecikmelerden sonra 3803 sayilh kanunun tasarisi niha-
yet Meclise geldi ve Mart 1960 da Enciimene verildi. 17 Nisan 1940
-da genel oturumda tartismaya kondu. Bu tartismalarda iiyelerin
tasarrmin hangi tarafina dokunduklarina bakarak, Cifteler deneyin-
den cikan sonuclar anlamaktan ne kadar uzak bulunduklamm hak-
kinda bir fikir edinebiliriz.

Bircok daha Onemli noktalara ilgi gdsterilmedigi halde Biitce
Alt - Komisyonunda yapilan tek degistirme Koy Enstitiilerinde is-
tihdam edilecek kimseler iizerinde oldu. Tasar1 bunlar1 sayarken
Koy Enstitiileri mezunlar ile baghyor ve genel olarak teknik dersle-
re 6nem vermis olan Enstitiilerin mezunlarim ilk siraya aliyordu.
Yani mezunun sekil sartlarindan ziyade bilfiil tecriibe sahibi olma
vasiflarina 6nem veriyordu. Komisyon geleneksel hiyerarsi zihniye-
{'re uydurmak icin siray1 degistirdi ve en basa Universite ve Yiiksek
okul mezunlarini, en sona da teknik vasifli olanlar:1 koydu.

En hararetli tartisma “Enstitii” kelimesi etrafinda doéndii. Ba-
zilar1 bunun yabanc: bir kelime oldugunu bazlar: bir “okul’a uygu-
lanamiyacagim soyliyerek tenkit ettiler. Bir iiye de “Enstitii” yerine
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‘“Enistitii” denmesi icin uzun uzadiya israr etti. General Kazim Kara-
bekir ile Doktor Osman Sevki Uludag tasarinin lehine konusarak
Enstitiilerin kéy genclerini askerlige hazirliyacagim ve Tiirkiye
harbe girdigi takdirde Enstitiilerin memlekete yiyecek sagliyacagim
soylediler. Karabekir, Enstitiilerin igsiz kalmg kimselerin bar:nma-
sina da yarayacagl fikrinde idi. Sevki Uludag ise, kendi secim h&l-
gesinde bir Enstitii agilmasim istiyordu. (Onun yaptig1 baskilar yii-
ziinden Ivriz Koy Enstitiisii vakitsiz olarak acilmis, bu yiizden karsi-
lagilan giicliikler bircok dlciisiiz tenkitlere sebep olmustur.) Dikkate
deger bir nokta, birgcok Meclis iiyelerinin Enstitiilerin siddece kdy co-
cuklarina agik olmamalarin istemeleridir. Bu fikirde olan bir gru-
bun baginda Karabekir vardi. Onlara gore yalmz koy cocuklarim al-
makla dilce ve askerlikce baska kafada kusaklar yetistirilmis ola-
cakti.

Tasarida ve esbabl mucibede Gyle noktalar vard: ki bunlar huiu-
ki bir sekil altinda aciklanmig olsalard: siddetli itirazlara ugriyaca-
g1 muhakkakt:. Meseld, bircok iiyelerin nazarinda kdylere ilkokul
6gretmeninden once. okulda dénenleri vermeli idi. Tasarida bdyle
bir tefrik yoktu. Kanun ve esbab1 mucibe bagka kimsenin “&gret-
men” olamayacagini 6zel olarak acikliyordu. Kanun, erkek ve kadin
arasinda da bir ayirma yapmiyor; esbabi mucibede karma egitimi
kabul ediyordu. Karabekir gibi bircok iiyeler bunu belki kabul ede-
miyeceklerdi. Kanun tasarisinin bir biitiin olarak miizakeresinde 1s-
rar etmekle hiikiimet, zaten bir uzlasma mahsulii olan tasarinn bii-
tiinliigiinii kurtarabilirdi. Kanun bir oturumda 278 oyun birligi ile
kabul edildi. 148 iiye yoktu veya oylar kayde gecmedi. Sonralan
meydana gelen olaylar bakimindan, su noktayr kaydedelim: Celal
Bayar, Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii bu oy vermeyenler arasin-
da idi!

Kanun, 1940 ile 1942 - 43 arasinda 14 enstitii kurulmasin1 ge-
rektiriyordu. Kizilcullu ve Cifteler'den bagka Gdlkéy Enstitiisii o
zaman vardi. Bir doévdiinciisit Trakya’da acilmig ise de bazi toprak
meseleleri ve Almanya’nin saldirmas: tehlikesi karsisinda bir miid-
det yerine yerlesemedi. 1937 denberi bir Egitmen kursu yeri olan
Cilavuz, binalan bulunan bir yer oldugundan, kuzeydogu bélgesi icin
Enstitii yeri olarak secilmisti. Haruniye - Adana’da, eski bir Alman
misyoner hastahanesinin binalar kullamlarak bir Enstitii kurula-
caktl. Ug Enstitii de elverisli arazi bulununca Egitmen kursu bulu-
nan yerlerde veya yakinlarinda kurulacakti. Bunlar, Begikdiizii, G6-
nen ve Akcadag Enstitiileri oldular. Geri kalanlar tamamiyle yeni-
den kurulacakti. Yerleri muvakkat olarak belirlenmisti.
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2. Koy Enstitiilerinin Kurulnasi

1940 da diinyanin biiyiik bir kism1 savaga tutusurken Tiirkiyede
-egitim yolu ile gerilige kars: acilacak bir savag icin “llkégretim Se-
ferberligi” hazirlklar yapiliyordu. Tiirkiye'nin liderleri sulh yolu
ile yap:lacak bdyle bir “otuz yil savasi”nin modern Tiirkiye’'yi uy-
.garhk ereklerine ulagiirmasim istiyorlardi, Koy Enstitiileri hareke-
ti, iste bu sulhcii savagin agirhik merkezi oldu. '

Bu savasin kaleleri olan Enstitii binalarinin yapilmasi, miies-
sese haline gelmeleri hakkinda asagida verilecek izahlar biitiin ay-
rintilar1 icine almaktan, kronojolik sira ile biitiin olaylarn kapsa-
‘maktan ¢ok uzaktir. Burada daha ziyade ana hatlar ile ve karsila-
silan giicliiklerle, bu giicliiklerin sebepleriyle, bu giicliiklerin ¢oziim-
lenme araclan ilgilenecegiz. Tartigma konusu olarak aldigimiz olay-
lar kiiciik bagarilarin bile nasil biiyiik giicliiklerle, birgok insanlarin
zahmetleriyle bagarildigini bize gosterecektir. Bu giin tarih cergeve-
sinden baktigimiz zaman, savag meydanindan uzakta iken, kusur
‘bulmak kolaydir. Savas yerindeki komutanin karsisina cikacak uzak
ayrint1 meselelerini ise 6nceden kestirmek aym derecede kolay olma-
-yan bir isti. —

Agagida verecegimiz skecler Koy Enstitiilerinin gelismesinin
keyfe gore, tesadiiflere bagli, tecriibesizlikler ve ehliyetsizlikler eseri
olarak meydana gelmedigini gisterecektir. Acilan seferberlik, her
‘biiyiik ig gibi, sayisiz karar verme anlan ile karsilagacakt:; verilen
su veya bu karar tecriibelerden edinilen sonuglara gére ve muhtemel
risklerle muhtemel bagka siklar arasinda yapilm:is hesaplamalarla,
zamanmnda ve yerinde, verilmigtir.

Ilk Hazirhk : Daha Enstitiller kanunu gecmeden 6nce bir-
.¢ok tedbirler alinmigti. Mart 1940 da yeni direktérlerin ¢ogu tayin
edilmis bulunuyordu. Bunlarin hemen hepsi egitmen kurslarinda
‘veya Ciftelerde veya Kizilcullu'da tecriibe gérmiis kimselerdi. Ken-
dilerine kadrolarinda cahigtiracaklar1 kimseleri segme saldhiyeti ve-
rilmigti. Kurulmus Enstitiilerde bulunan egitmen namzetleri 6gren-
ci akinina kars: hazirhiklar yapmiglardi. Gayri resmi malzeme sagh-
yan firmalarla liizumu halinde siparigler verilmek iizere temasa ge-
cilmigti. Heniiz kanun ge¢cmeden ve tahsisat alinmadan bundan daha
fazlas: yapilamazdi.

Cesitli sebeplerden otiirii islere bir an 6nce ve hizla baglanmak
isteniyordu. Yillik tahsisatin mali y1l bitmeden 6nce kullanilmasi
lazmmdi. Tarim yapilacak topraklarin, biitiin bir tarim yilimin kaybe-
dilmemesi icin siiratle elde edilmesi lazimdi. Enstitii kurulacak yer-
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lerin ¢ogunda yap: mevsimi kisa idi. Kig gelmeden, iistii 6rtiilii bina-
larin altina girilmedigi takdirde biiyiik zorluklarla karsilagilacakti.
Hiikiimette ve mecliste degisiklikler olabilirdi. Bilhassa meclise ige
baglanmig ve ilerlenmis oldugunu gostermek lazimdi. Bakan Yiice-
I'in 1940 yilinda dedigi gibi, kdy enstitiileri isi 0 kadar biiyiik yati-
rimh bir isti ki, bu siiratle, ilerledigi takdirde gelecek hiikiimetler
bunu kolay kolay birakamazlardi. Ger¢ekten bunu séylememis olsa
bile bunun ileriyi goren bir fikir oldugunu olaylar gostermistir.

Enstitia Yerlerinin ve Arazisinin Secilmesi Meselesi : Enstitiile-
rin nerelerde kurulacag1 meselesi iizerinde uzun uzadiya diisiinii'-
miigtiir. iIlk kurulan enstitiilerin herbiri muhtelif idari bélgelerden
ogrenciler alacakti. Her enstitiiniin, agag1 yukar aym ziraat 6zellik-
leri olan bir bélgenin az gok merkezi bir yerinde bulunmasi, herbiri-
nin bu ozelliklere gore ziraat faaliyetlerini merkezlestirmesi istene-
cek bir seydi. Fakat 6yle basit ve tabii bir fikir bile bircok meseleler-
le karsilagiyordu. Cilavuz’un bélgesinde astropikal Ilica vardi. Besik-
diizii'niin kirk millik yarim kutru icinde baliktan misira, misirdan
findiga, tiitiine, ormandan kuru tarima geciliyordu. Secilecek
yerlerde su bulunmasi, ige yarayacak bina ve tarla bulunmasi, az ¢ok
tasit vasitalar bulunmas,; hastahane, pazar ve hiikiimet dairelerine
ulasma imkéanlar1 bulunmasi lazimdi. ideal olarak arazinin istimlake
bas vurmadan saglanmasi, yerin halki tarafindan enstitii istenmesi
ve yeni binalar plina gére yapil:rken kalinacak bina bulunmas: ge-
rekliydi. Bu ideal sartlardan ne dereceye kadar ayrlmak zarureti
oldugunu misallerle gérmek miimkiindiir. Verecegimiz misaller ens-
titiilerin o kadar c¢ok tenkitlere ugrayan ‘“yaraticl” olmak prensibi-
ne yani “ig yolu ile hi¢ten var etmek’ prensibine yol acan preblemle-
rin ancak bazilarini bize gosterecektir.

ilk degisikligi daha kanun gecmeden once yapmak zaruret hali-
ne geldi. Buna, o zaman ideal bir firsat gibi goziiken bir sey sebep
olmustu. Izmir ile Canakkale arasinda demiryolu iizerinde bir kdy
olan Savastepe halki, orada bir enstitii kuruldugu takdirde arazi ve
kolayhklar saglhiyacaklarim1 vadetmiglerdi. Fakat direktor Sitkn Ak-
ay ige baglamak iizere gelince beklenmedik bir tavirla karsiland.
Beraberinde getirdigi yiikii indirmek ve tasimak icin iicretle calsa-
cak biri bile citkmadi. O zaman 6grenildi ki, teklif kendini géstermek
isteyen bir valinin zoru altinda yapilmigti. Direktor, halki sozlerin-
de durmaya zorlamak veya geri dénmek veya duruma aldirmadan
ise zorluklar altinda girismek siklar kargisinda kaldi. Sonuncu gik-
ka karar verdi ve vadedilen iyi topraklarin yerine koyiin eteklerin-
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aeki sahipsiz ve bakimsiz topraklara razi oldu. (1) Bu durum yiiziin-
den bu enstitiiniin gelismesi iki kat gii¢ oldu. Baslang:cta ideal gibi
goziiken bir durum, ilk kdy enstitiilerinin biiyiik bas agrilarindan
biri haline geldi. Fazla olarak, ulu orta tenkit yapan bircok kimseler
enstitii islerini yiiriitenlerin gosteris icin kasten en kotii yerleri sec-
tigi yolunda tenkitler yapmasina yo! act1.

Bundan da daha karisik durum Aksu Enstitiisii direktorii Talat
Ersoy'un basina gelmistir. Enstitiiniin Antalya’da Akdeniz K1y1sin-
da veya onun yukarisindaki yayla bélgesine acilmasi icin siyasi yol-
lardan tesebbiis yapiliyordu. Enstitiiniin Antalya'da acilmasina ka-
rar verildi. Enstitiiniin grek devrinden kalma Perge harabelerine ku-
rulmasi ve buranin tamiri igini de basaracagi gisterilen sebepler ara-
sinda idi. Bu bolgede malarya bulunmakla beraber gosterilen yer.
zikredilen sebep dolay:siyle ve yakinda bir devlet ciftligi bulunmasi
bakimindan makuldii. Fakat direktdr gelir gelmez kendini karisik
bir arazi ihtilafi icinde buldu. Biiyiik bir toprak sahibi enstitiiye bii-
tiin bir koéyii icine alan biiyiik bir toprak parcasini satmayi teklif et-
misti. Kendi tanidiklarindan miirekkep olan komisyon iiyeleri arazi-
ye cok yiiksek bir deger bictiler. Yerlerinden atilacagindan korkan
koyliiller Cumhurbaskanina telgraf cekerek hiikiimetin aldatildig:ni,
enstitiiniin baska bir yerde kurulmasi uygun oldugunu bildirdiler.
Bunun sonucu uzun bir tahkikat siiresinin baglamasi ve bu yiizden
enstitiiniin bu siire icinde topraksiz kalmasi oldu. Nihayet arazi tah-
min edilen kiymetin yarisina satin alindi. (O zaman bile gercek fia-
tindan cok fazla oldugu sdyleniyor.)

Aksu'nun bu arazi meselesinin enteresan bir epilogu da var.
Arazinin sahibi olan zat, arazi enstitiiye ddeta zorla satildiktan son-
ra milletvekili olmustu. Meclise teklif etmek iizere bir kanun tasa-
ns1 hazirlad:. Buna gore istimldk edilen arazi istenirse sahibi tara-
findan eski fiyatindan satin alinabilecekti. Maksadi, arada gecen za-
man icinde degeri artmis olan topraklar: eski fiyatina geri almak-
t1. Satis muamelesine ait biitiin kayitlar nedense bu secim bélgesinin
tapu dairesinde yok oluvermislerdi! Bununla beraber, pldn yine de
yiiriimedi. 1946 da yapilan ve ileride gorecegimiz s6zde 1slah tedbir-
lerinden biri olarak gorevinden alinmis olan direktor, plini suya dii-
giirdii: Bu arazinin istimlak edilmeyip sahibi tarafindan kendi teklifi
ile satilmig oldugunu isbat edecek vesikalar gosterdi. Bu yiizden
Meclisten cikan kanun geregince bu arazi geriye alinamazdi. Fakat

‘(1) Sitka Akkaly, ‘“‘Savastepe Koy Enstitiisii”, Koy Enstitiileri Dergisi, IT
schife: 207 - 8
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hala 1953 yilinda bile “bir okulun ihtiyacindan” fazla sayilan ara--
zinin tekrar satiga cikarilmasini sagliyacak caireler aranmakta
idi. (2)

Aksu’'nun arazi meselesi sadece biiyiik toprak sahiplerini ilgi--
lendirmiyordu. Bagka taraflarda oldugu gibi burada da enstitiiniin.
gevrede yeni olusundan kendi cikarina faydalanmay: diigiinen kdy-
liller cikti. Giiniin birinde bir koylii yaninda muhtarla beraber, ens--
titi ile yol arasindaki metrik bir arazi parcas: icin tazminat iste--
mey > geldi. Bu koylii ile muhtar, s6z konusu araziyi ii¢ misli biiyiik-
ligiinde gosteriyorlar ve arsa fiyatindan édenmesini istiyorlardi.
Bereket versin ki enstitiiye etrafta olup bitenlerden bilgi veren biri-
si, iddia edilen arazinin gercekte devlet ciftligine ait oldugunu haber-
verdi. Bu malimata dayanarak direktor koylii ve muhtar1 caginp
tapu dairesi vasitasiyle meseleyi tahkik ettirmeye ve bir hal yoluna
varmaya hazir oldugunu bildirince koylii ile muhtar bir daha goziik--
mediler. Goziikmedilerse de muhtar, enstitii aleyhine rivayetler yay--
maya hicbir firsat: kacirmadi. (3)

Enstitii Direktorleri Enstitii direktdrlerinin yepyeni cesitte:
idareciler oldugunda enstitiilerin dostlar1 da, diismanlar1 da bir-
legirler. Tonguc’'un ve enstitiilerin kendilerine yiikledigi O6nemli
6devlerin zorlagtird:g1 sartlar altinda, onlarin bdyle yeni tip
adamlar haline geldigini gérmek miimkiindiir. Bu baganh di-
rektorleri meydana getiren birinci unsur insiyatifsizligi, hare-
ketsizligi, hiyerarsi istibdadim1 yaratan ve mesrulagtiran temel-
lerin ortadan kaldirilmasi olmustur. Enstitii direktérlerine ka-
biliyetlerini ve takatlerini goGstermek icin her tiirli firsatlar
saglanmisti. Begikdiizii Direktérii Hiirrem Arman’in hatiralan
biitiin Enstitiilerde goriilen “kendi yolunu bulma” iginin nasil oldu-
gunu bize cok iyi gosterir. Direktorleri, Direktor yapan ve Enstitii
idarelerine seklini veren bu olmustur. Kendisinin anlatt:gina gore
Arman, Besikdiizii'ne vardig1 zaman bir binamin nasil yapildigina-
bile dikkat etmemis bir kimse idi. Kurulmus bir okulun usullerine-
gore nasil idare edilecegini biliyordu. Fakat, bunun, mesel4, miitead--
dit niisha ambar envanterlerinin nasil yapilacagini bilmekte bir fay--
das1 yoktu. Bir kuliibeyi badana ettirmeye kalkinca kdéyliilerin alay--

(2) Yukardaki malGmat 1952 - 53 de Milli Egitim Bakanlhigindan, Aksu
Enstitlistinde bulunmug alt: kigi ile olan gdriismelerden ve Antalyada bilgisi
olan iki vatandagtan derlenmigtir,

(3) Talat Ersoy, “Antalya - Aksu Ky Enstitiisliniin iﬁuﬂﬂugu", Koy
Enstitiilerd, IT (1944) S, 86 - 92. ' -t
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lariyla karsilagmigti. Aydinlara mahsus bilgiclik iddialar ve gururu
kirilmaya baglamigti. Nerede ise yap1 iglerinden anlayan bir egitmen
namzedinin yaninda bir g¢irak olmaya hazirdi. Balik¢ilik islerinde,
yap! malzemesi bulma iglerinde de ayni geyler oldu. Kendisine kendi
gercek goriiniigiinii gbsteren tecriibeler karsisinda halka nasil yaga-
nacagini dgretmeye gelmig olmak iddiasim terketti. Halk, onsuz pe-
kdla yasayabiliyordu, fakat kendisi onlar olmaksizin yasayabilecek
hale gelebilmek i¢in onlardan ¢ok gsey 6grenmeye mecburdu. Gergek
-anlamiyla bir direktdr durumuna geldigi zaman, serbest tartisma ve
toplumun fikrini alma yoluna gitmeksizin higbir karar almamak
usuliine o kadar aligmist1 ki, artik klasik idarecilik usulleri ona ca-
2ip goziikmiiyordu. (4)

Bu birinci unsur, K6y Enstitiisii Direktérlerinin ikinci bir 6zel-
ligine yol acti: zaman ve paranin irrasyonel sekilde israf edilmeme-
sine dikkat etmek zorunda idiler. Geleneksel idare tarzinda oldugu
gibi igleri oluruna birakamazlardi; halkin parasinm ziyan edilmesini
umursamazlik edemiyecek durumda idiler. Ky Enstitiileri, “bal tu-
tan parmagini yalar” sziiniin ilk defa olarak ahldk cercevesi igin-
de goriilmedigi devlet kurumlari olmugtur. Baglangigta bir zaruret
tedbiri olarak “bahsis” tazyiklerine yer veren Direktdrler olduysa
da bunu hicbir zaman bir prensip olarak kabul eden ¢ikmadi. Bunun
bir “riigvet” veya “hirsizlik” olduguna inanmaktan sagmadilar. Ha-
reketleri, gegmisin bu ¢ok kotii huyundan memnun olmiyanlarin tak-
dirlerini cekmekle beraber, cikarlarina dokunulanlarin diigmanhila-
rina sebep oldu. Enstitii direktérlerinin hepsi, onlan yola getirmek
igin cegitli tiiziiklerin ve talimatnamelerin noktalarina, virgiillerine
varincaya kadar ne cirelere bag vuruldugunu goésteren vakalar anla-
tirlar. Bu gibi taktikler kiiciilk memurlar seviyesinde kalmiyordu.
Valilerin bile Enstitiilere ve enstitii muamelelerine bakilmamasmi
veya onlardan kaginilmasim emrettiklerini gésteren vakalar var-
diwr. (5) —

(4) Hiirrem Arman, “Beg’kdiizi Koy Enstitiisliniin kurulusuna ait bam
thatiralar”’, Koy Enstitiilerl IT (Ankara, 1944) S. 130 - 35.

(5) Yaymnlanmamug hatiralarda ibret verici vakalarm bir kism:m Kéy
‘Enstitiillerl, II’ds bulmak miimkiindiir. Bu derginin bu sayis1 enstitiileri tamt+
mak maksadiyla gikanlmgt:, bingok giddetli hitcumlara ugradi. Meseld Soysal,
koy enstitlilerinde ziraat ve teknik iglerin bilinmedigini ispat etmek i¢in dergi-
nin bu may1sinda ¢:kan fotograf ve baghklarin ayrintih bir tenkidini yapti. Bak:
1lkégretim Olaylan ve Koy Enstitiilerl (Bursa, 1945) S. 26 - 31,
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Enstitii direktorlerinin kirtasiyecilik engellerini yenerek calig-
malarinm iiciincii bir sebebi, sidece bagaramadiklar1 geylerden so-
rumlu olacaklarimi bilmeleri idi. Memuru miisbet is basarmaktan
alikoyan bir siirii kirtasiyecilik duvarlar icine kendilerini hapsetme-
diler. Bazilarn ellerindeki tahsisati son damlasina kadar kullanmak
icin tehlikeleri g6ze aldilar. Mesela bir direktor, mali yilin sonuna
yaklagsmas iizerine elindeki tahsisati ancak gelecek y11 yapilacak
olan su yolu malzemesinin alinmasi i¢in kullanmaya karar vermisti.
Malzemenin alinacagh imalathane, nizamata aykirni oldugundan, is-
tenen malzemeyi kredi ile vermiyor ve yine nizamata uymadigindan
muhasebe avans vermiyordu. Direktér malzemenin vasil oldugunu
bildiren bir makbuz verdi ve diger taraftan da enstitiiden hayli uzak
olan imalathaneden malzemeyi getirmek icin adamlarindan birini
goénderdi. Memur, harp dolayisiyle biitiin sivil margandiz vagonlari-
nin kaldinldigim goriince o da direktériiniin zihniyetiyle hareket
ederek bir taka kiralad1 ve malzemeyi deniz yolu ile sevketti. Bu hem
nizamlara aylkr: idi, hem de denizalt:1 tehlikesinden dolayr sigorta
imkanm yoktu. Malzeme gelmedigi veya ansizin bir miifettis geldigi
takdirde, hapishaneyi boyliyacaklarini diigiinen direktér ve memur
uykusuz geceler gecirdiler. Malzeme geldikten sonra yaptiklam isi
Tongug’a itiraf ettiler; onu igin icine karstirmamak icin giristikleri
tegebbiisii ona duyurmamisglardi. (6) Bu gibi misaller burada sayi-
lamiyacak kadar coktur. Bunlar, yaptig1 isin 6nemini kavrayan ve
kendi diiriistliigiine giiveni oldugu igin iyi niyetle yapilmig riskler:
goze alan kimselerin yapabilecegi seylerdir. Bunda, hi¢ siiphe yok
ki, baglarinda bulunan adamin, Tongu¢’un 6rnegi biiyiik bir rol oy-
nuyordu. Onun durmadan calistigim bilen direktérlerin, masalar-

nin basinda oturup isleri oluruna birakmaya vicdanlar1 raz olmu--
yordu.

Tahsisat Meseleleri: Her zaman, fakat daha ziyade basglangicta,
enstitiilerin en gii¢ meselelerinden biri para meseleleri idi. Bunlar iig

kaynaktan ileri gelen giicliiklerdi. (a) Tiirkiyenin maliye usullerinden
dogan giicliikler, (b) Mecliste Biitce tahsisatinin kanunlagtirilmasiyle-

(6) Olaymn icinde bulunanlar tarafindan bildirilmistir.
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ilgili olanlar, (¢) verilen tahsisatm alinmasi ve kullamlmasi ile ilgili
usuller. Tiirk maliye sistemi, yerlesmis ve eski bir mazisi olan ve side.-
ce mutat kirtasi masraflara ihtiyaci olan devlet dairelerinde oldukca
iyi isleyen bir sistemdir; fakat hizla yapilacak islerle uyusamiyan
bir sistemdir. Bu yiizden kdy enstitiilerinin kargilagtif1 en 6nemli
engellerden biri olmustur. Enstitiilerin para ihtiyaci, mali y1l songna
kadar olacak bir ihtiyac degil, bir anda olacak ihtiya¢c nev’indendi.
Biran Once yapi islerine girismek icin enstitiilerin kis basmadan,
kar ve yagmurlarla yollar gecilmez hale gelmeden Gnce bir anda ge-
reken malzemeyi almak mecburiyetleri vardi, Bu gibi ciddi zorluk-
lar olmasaydi, enstitiillerin mali durumu c¢ok elverigli olabilecekti.
Fakat gercekte hemen hemen biitiin enstitiiler acele ihtiyaclar kar-
sisinda daimi bir para sikintisi cekmislerdir. Bir direktor ddiing aldi-
g1 tek elli liralik banknotu kredi karsiligi olarak kullanarak hafta-
larca idare etmeye mecbur kalmigtir, Baska bir direktér, haftalareca
gecikmeden sonra, 30.000 lira degerindeki yap: igleri i¢in, 2.000 lira
alabilmisti. Bir miiddet sonra 6.000 liralik bir havale geldi; fakat

paray: alamadan havale iptal edildi; gelen telgraf “tahsisat kalma-
d1” diyordu. (7)

Malzeme Temininde Rastlanan Giiclitkkler : Koy Enstitiileri ka-
nununun kabuliinden sonra Tonguc'un karsilagtiga ilk tecriibelerden
biri, Kéy Enstitiisii hareketinin Tiirk ekonomisi icin ne demek ol-
dugunu gosterir. Mesela, baslangicta enstitiilerin ihtiyaci olan kuma-
s1 verebilecegini Devlet Dokuma Kombinas1 vadettigi halde, ensti-
tiilerin ihtiyaci olan yiinlii kumas miktar: bildirilince, fabrikanin
istenen renkteki kumas tedarik etmesi séyle dursun, verilen mikta-
rin tamamini bile toptan karsiliyamayacagl meydana c¢ikti. Yan!
devlétin yiinlii kumag endiistrisi bu cesit bir istihlak haemi ile yapr-
lacak bir siparisi istenen zamanda karsilayacak sekilde ayarlanmig
degildi. Simdi istenen malzemeyi istihlak edecek olan niifus koyli
niifusu oldugundan ya bu dokuma endiistrisinin bagh bulundugu pi

(7) Arman, “Besikdiizii Koy Enstitiisiiniin kurulusuna ait hatiralar”, Ké,
Enstitiileri II, S, 136.



yasa ekonomisinin disinda bulunuyor veya ancak arasira daha ucuz
ve diisiik kaliteli mensucat alabiliyordu. Kumas ihtiyacindan basgka,
ayakkabl, yatak takimlari, sabun, mutfak malzemesi, kalem, kirta-
siye, alet vesair binbir maddeye ihtiya¢ vard: ki bunlar simdiye ka-
dar istihlak edilmediginden piyasada arza hazir bir halde degildiler.
Bunlarnn bir¢ogu, hatta ¢ivi gibi maddeler, harigten idhal ediliyordu.
Harbin baslamasi ve Tiirkiye’nin iki taraftan abluka edilmis hale
gelmesi yliziinden bu maddelerin fiyatlar1 alabildigine yiikselmisti..
Bulunabilenler karaborsaya ve enstitiilerin erigsemiyecegi yerlere
cekilmisti. Bircok seylerin yerine baska birsey koymak ve bunlari
aramak, bulmak lazimdi. Enstitiiler kendi ihtiyag¢larini kendi kay-
naklariyle temin etmek zorunda kaliyorlardi. Mesela baz: enstitiiler
tugla ve algl ihtiyaclarini kendileri saglar hale geldiler. Bununla be-
raber, Besikdiizii Enstitiisii direktoriiniin Trabzonda malzeme temini
isindeki tecriibeleri gosteriyor ki, memleket disinda fevkalade bir
hal olmamis olsaydi bile enstitiiler yine gerekli ihtiyag¢larini, mese-
12 Trabzon gibi bir sehirde bile, saglamakta sikinti1 ¢ekeceklerdi.
Enstitii direktorleri tasarrufa riayet ettikleri, bircok maddelerin.
yerine ucuz veya kolayca elde edilir veya enstitiide yap ":r maddeler
koyarak malzeme saticilarinin ihtikarlarina karsi gelece z tedbirleri
aldiklar1 zaman bu kimselerin sikayetlerine, dedikodularina, hatta.
iftiralarina ugramislardir.

Ogretim Personelinin Devsirilmesi Yeni miiesseselerin ihtiya-
cl olan personeli bulmak meselesi arazi ve malzeme bulmak mesele-
sinden daha gii¢ bir mesele idi. Ky Enstitiilerinin ihtiyaci olan sa-
yida 6grenci elde edebilmek icin, egitmen teskilatinin bilhassa sm-
diye kadar ilkokulu olmiyan yerlere kadar genisletilmesi lazim-
d1. Orta dgretim seviyesine gore ayarlanan enstitiilerin daha yiiksek
mesleki hazirl:Z1 bulunan personele ihtiyaci vardi. Egitmen tegkilat1
zaten dar bulunan kalifiye ilk6gretmen, ilkégretim miifettisi ve ens-
titii hareketine katilmaya istekli muallim mektebi mezunlar gibi un-
surlar rezervini tiikenmis bir hale getirmek iizere idi. Ortaokul sevi-
yesinde 6gretmenlik etme vasiflar olan bircok ‘“yiiksek kaliteli” 6g-
retmenler gsehirlerdeki rahat yerlerini birakip kir2a bayirda kurulmus
Koy Enstitiilerinde calismay: goze alacak kafada degildiler.
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Enstitii direktorlerinin en biiyiik derdi istenilen sayida ve kali-
tede adam bulamamak idi. Aksu Enstitiisiiniin direktérii, Tongug’-
un bu isi bagsarmay: kendisine biraktigini anlatir. Biitiin tanidikla-
rina yazdig1 mektuplar, teminatlar para etmemisti. Biitiin yil, elinde
sadece iki erkek 6gretmen (bunlarin biri bir arkadas, digeri de Ba-
kanlik tarafindan bulunmustu; her ikisi de gece giindiiz calisiyor-
du) ve iki kadin 6gretmen vardi. Bunlarin birisi yapilmang igleri
yapilmig gosterirdi. Digeri ise daha gelir gelmez dért saatlik 6g-
retimi cok agir bulmustu. Her ikisi de 6grencileri enstitiideki hayat
sartlarindan sikiyete tahrik etmig, Ogretmenlerin Ggrencilere usak
muamelesi yapmaya baglamalarina sebep olmuslard: (8).

Bu zaruretlerin tesiri ile, Enstitiiler tahsil gérme vasiflarina
bakmaksizin asil 6nemi pratik Ggretmenlere ve zanaatkirlara vex-
diler. Bunlara gosterdikleri‘kabiliyetlere ve yararliklara gére de-
ger, verildi. Bu ziimreden olan &gretmenler Enstitiilerde Oyle iyi bir
mevki kazandilar ki sonralar1 Universite ve yiiksek okullardan tek
tiik gelmeye baglayan yiiksek tahsilli 6gretmenler Enstitiilerde da-
ha iistiin bir nazariyeciler hikimiyeti kuramadilar. Bunlar ancak
basarilar: ile kendilerine mevki ve takdir kazanmaya mecbur kal-
dilar; bunu yapinca da sun'l destekler kullanmaya ihtiyaglar kal-
madi.

Teknik Istisare ve Hizmet Meseleleri : Koy Enstitilleri bagtan
sona kadar daima teknik desteklenmeden mahrum kaldilar. Bunda
kargilagilan giicliikler iic kaynaktan geliyordu: (a) politik ideolo-
jik, (b) Kkiiltiirel ve idari, (¢’ egitimsel, Bunlardan dogan giicliik-
lerin yarattigl meseleler o kadar coktur ki, bunlari ayr1 ayr1 mese-
lelerle ilgili olarak zaten gérecegiz. Burada sadece bilhassa son iki
kaynaktan dogan tipik bir iki vak'ay: ve bunlarin dogus halinde bu-
lunan Enstitiilere sekil vermedeki tesirlerini gézden gecirecegiz.

Engstitiilerin direktorleri, cesitli tipte mahalll memurlarin Ens-
titiilerin yardimina kosacaklarini zaten beklemiyorlardi. Bununla
beraber, hi¢c olmazsa bazilarinin kendi teknik alanlarinda Enstitiile-
re yard:m etmek zahmetine katlanacaklarini umuyorlardi; gerek
kendi mesleklerindeki ve gerek diger alanlardaki hiikiimet memur-
larindan gordiikleri muameleleri hic beklemiyorlardi.

Giicliikler, Enstitiilerin arazi meseleleri dolayisiyle kadastro
ve tapu iglerinde bagladi. Akcadag'in direktérii, Malatya Nafia Dai-

. (8) Talat Ersoy, “Antalya - Aksu Koy Enstitsintn Kurulusu”., ad1 ge-
cen dergl, S. 93
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resine arazinin mesahasi icin miiracaat ettigi zaman bunun birbu-
¢uk aydan once yapillamiyacagl cevabim aldi. Is icin de hayli yiikiii
bir fiyat istendi. (Bu, devlet parasini devletin bir kesesinden o6teki
kesesine aktarmaktan ibaret basit bir isti). Fakat ne zaman ve ne
de takdir edilen bedel makuldii. Ne rica, ne de baski fayda verdi,
¢iinki gercek sebep rutin olarak yapilmasi gereken iglerin vaktinde
yapilmamas: yiiziinden birikmis olmasindan baska birsey degildi.
Bu durum karsisinda direktér ve asistani kollar1 siviyarak 750 do-
niimliik araziyi 6l¢gmeye koyuldular. Bu isi ii¢ giinde bitirdiler. Ara-
zinin neden 6lciildiigiinii haber alan capulcular bir gece icinde agac
namina ne varsa yere serdiler. (9

Enstitiilere teknik yardim saglanamamasimn sebebi sadece ala-
kasizlik veya yeni bir miiesseseye kars: diigmanhik degildi. Belki da-
ha 6nemli olan sebep, Enstitiilere teknik fikir ve yardim saghya-
cak bu makamlarin kendi egitimleri bakimindan bdyle bir yardimi
saghyacak kafada olmamalar idi. Asagidaki {ic vak’a Enstitiilerin
kargilastiza teknik yardim meselesinin diger yanlan, “yaraticihik”
tezinin 6nemi ve yardimsizlik karsisinda Enstitiilerin aldig1 istika-
met hakkinda bize bir fikir verebilir.

Enstitiilerde hem i¢cme hem sulama suyu olacag tezini kabul
eden Ilkdgretim Genel Miidiirliigii teknisyen olmayan kimselerin
tesbit ettigi yerleri 6lgmek iizere miihendisler hazirlamigti. Akga-
dag Koy Enstitiisiinde araziyi inceleyen miihendigler buraya su sag-
lanamayacagl hakkinda kesin rapor verdiler. Arazi meselesinin az
¢ok hal yolunda oldugu ve Ggrencilerin gelmek iizere olduklar dii-
siiniilerek direktdre su meselesinin halli icin emir verildi. Enstitii-
niin bagka tarafa tasinmasina imkian yoktu. Miihendislerden miis-
bet bir sonu¢ alamiyan direktdr, ampirik halk bilgisine bagvurma-
ya mecbur oldu. Ta eski zamanlardanberi bilinen bir usule gére su
bulunan yerleri tesbit ettigi séylenen iki kdylii bulundu. Bunlar, ki-
sa zamanda cok iyi bildikleri daglar dolastiktan sonra suyu buldu-
lar. Cok eski zamanlardanberi Iran’da kullanilan bir usulle suyu,
ac:k kanallarla Enstitiiye alutacak seviyeye yiikselttiler. Vadettik-
leri giinde Enstitiiye icmeye, sulamaya, Enstitiiniin degirmenine v=
hatta civardaki hiikiimet ciftligi ile kéye yetecek kadar su gelmisti.
aoe B

(9) Serif Tekben, Canlandinlacak Koy Yolunda (Akcadag, 1947 S.
37 - 8) Daha tafsilathi bir vak’a ig¢in bak: Ahmet Korkut, “Pliliir Kéy Ensti-
titsliniln Kurulusu”, Adi gecen dergi, S. 233 - 5,

(10) Serif ‘Tekben, adi gecen eser, S. 43. Vak'a burada pek kisa anlg-—
tilmigtir; daha ayrintili bilgi o .zaman enstitiide calisan kimselerle yapilan go-
riismelerden edinilmistir.
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Bu is i¢in ¢ok yiiksek bir iicret isteyen koyliilere Gdenen para
as1l projede sadece malzeme paragi olarak Gdenecek miktara miisa-
vi idi. Isin yalniz bir kusuru vardi. Su yollar acikta oldugu igin
kig gelince Enstitii personelinin seferber olup buzlar kirmasi gere-
kiyordu. Bu tesisat hemen hemen on ii¢ yil Enstitiiye miikemmelen
hizmet ettikten sonradir ki toprak alt1 borular désenmesi igin ge-
reken tahsisat ve malzeme geldi!

Bu olaya benzer bir¢ok tecriibelerden ¢ikan sonuglar Tongug¢'un
yillarca 6nce miiphem bir sekilde ortaya koydugu toplumsal ve
egitimsel ipotezlerin dogrulugunu gésteriyordu. Sonuclar sunlar-
di: (1) Maddi sartlar (mesela tasit meseleleri), modern mesleki bil-
gisi olanlarin bu bilgileri bunlarin dogdugu yerlerde (yani Bati'da)
hakim olan maddi sartlar altinda‘uygulandig: sekilde uygulama-
sina mani oluyor; (2) kiiltiirel amiller,85zellikle mesleki bilgileri
uygulayacak kimselerin yapisi, bu bilgilerin gercek hayattaki sart-
lara ve uygulanmis hale gelmesine méni oluyor; bu bilgiler kitap
bilgisi olarak kaliyor ve sbzde teknik uzmanlar eski usul bir idare
sistemine kendilerini baglayarak birer katip veya memur durumu-
na girerek mevkilerini muhafaza ediyorlar; bilgilerini yaratma ve
kegif amaciyle kullanmiyorlar; (3) Tiirk teknik meslek adamlari-
nin ig haline cevirecekleri bilgiler telefon telini balya yapmada kul-
lanma devrini gecmis olan toplumlarin ihtiyaclarina dayanilarak
dogmustur; bilimsel bakimdan dogru ve uygun olanmin ne oldugunu
‘bilenler, Bat1 toplumlarinin sartlar1 olmayinca seviyelerini bilimsel
sayllmayan yollara bag vurarak diigiirmeye yanagmiyorlar; bundan
dolay1 bunlar Koy Enstitiilerini “iptidai’’ ve ‘‘bilimsel olmayan metod-
larla calisan’” miiesseseler sayiyorlar. Biitiin derdin kaynag realite
idi. Tiirkiye, modern endiistrilesmis toplumlarin kullandig1 teknikleri
aynen kullanmak .i¢in gereken 6n sartlardan mahrumdur. Bu sart-
larin yoklugu karsisinda telefon teli ile balya yapma teknigine bas
vurmak zaruri oluyor.

Modern bilim prensiplerine dayanan bir buluculuk, yaraticilik
-olmayinca, Koy Enstitiileri ampirik olarak meydana gelmis pratil-
¢Oziimleme usullerine bas vurmaya mecburdu. Bundan oGtiiriidiir ki
Koy Enstitiilerinin, 0&zellikle Yiiksek Koy Enstitiisiiniin baslica
prensiplerinden biri halk ampirizmi ve modern bilimsel metodlar:
sagduyu ile kaynastirmak olmustur.

Ogrencilerin Gelisi: Koy Enstitiilleri Kanununun kabuliinden
iki ay sonra ve enstitii direktdrlerinin &devlerine baglamasindan
hemen hemen ii¢ ay sonra ogrencilerin segilmesi isi bagladi. Yayin-
lanmis materyelin gosterdigi gibi, sonug iizerinde durulmaya deger.
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Soysal ve onun gibi bu isten miiteessir olanlarin iddiasina gére 6g-
renci, devsirilmesinde baski kullanilmistir. Sorumlu Enstitii direk-
torleri ve 6gretmenleri bazi yerlerde bunun bdyle oldugunu kabul
ediyorlar ve bunun baz: yerlerde bir zaruret oldugunu sdyliiyorlar.
Bu zaruret igin gosterilen sebeplerin yerinde oldugunu daha sonra-
ki 6grenciler hakkinda edinilen maliimat gésteriyor. Bunu ilerids
gorecegiz. Fakat devsirilen gocuklardan gelen malimat bask: kul-
lanildigina dair belge vermiyor; hattd Koy Enstitiilerini kéotiileme-
nin moda haline geldigi zamanda bile higbiri boyle bir iddiada bu-
lunmamigtir. Tersine, iistiin olan egilim, Enstitiilere gelenlerin ken-
di istekleriyle ve toplumsal baskiya ragmen geldiklerini séylemei
yOniindedir.

Ogrencilerin secilmeye bagkamasi emri verildikten bir hafta
gecer gecmez ilk kafilele® gelmeye bagladi. Ilk gelenier arasinda
bir zanaata girmek veya bir is bulmak maksadiyle kasabalara gel-
mis cocuklar vardi. Ileride gorecegimiz gibi, Enstitiileri birakanla-
rin veya oradan kacanlarin ¢ogu bu ziimredendir. Dogrudan dogru-
ya koyden gelenlerin gogu askere gider gibi en eski urbalarin gi-
yerek gelmiglerdi. Gelenlerin ¢ogu enstitiileri, simdiye kadar koy
gocuklarinin gidemedigi sehir ortaokullar1 gibi bir okul saniyorlar-
di. ilk gelenlerin pek azi beraberinde belgeleriyle gelmisti. Direk-
torler, bunlar1 olduklar1 gibi kabul etmek veya geri gevirip kilo-
metrelerce uzak koylere belgelerini alip getirmeye zorlamak sikla-
r1 kargisinda kaldilar. Direktérlerden biri séyle diyor: ‘‘Bunlari
geri gondermeye cesaret edemiyordum, tekrar gelmezler korkusuy-
la... Gelenlerin ve donenlerin nisbetine bakarak boyle disiiniiyor-
dum. Zaten bunlar neyi isbat edecekti? Ama mesele su idi ki 6g-
rencilerin senetlerinin tamamlanmasi igi birkag¢ yil uzadi. Bunun di-
sinda bizi ilgilendiren sey evraktan ziyade enstitiiye uyup uymaya-
caklar1 meselesi idi.”

11k gelen 6grenciler dolayisiyle (ve Enstitiilere bol sayida 6g-
renci gelinceye kadarki zamanlarda) iki problem ortaya cikti. Bu
problemlerin biri sonralar:1 tamamiyle haksiz tenkidlere yol acti, di-
geri ise Enstitiiller bakimindan 6nemli bir nokta iizerine tesir etti.
Ilk yazilarinda Soysal'in gésterdigi gibi, Tiirkiye'nin en iyi bolge-
sinde bile endemik hastaliklar1 olmayan elli 6grenci bulmak bil2
bir mesele idi. Ikinci cihan savagindan sonra DDT’'in memleketin
bircok bolgelerinde kokiinden degisiklikler yaptig1 zamandan &nce
Enstitiiler, adi hagerelere karsi durmadan savasmak zorunda idiler.
Yeni sirayet sik sik goriililyor veya tatil zamanlarindan sonra ve
digan ile temastan gonra tekrar beliriyordu. Buna kargi Enstitii-
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ler orduda oldugu gibi cocuklarin saglarini kestirmek, her giin siki
bir muayene yapmak usuliinii uygulamiglardi. Yabancilara ve bil-
hassa ikinci Cihan Savasindan sonraki Bati'l1 gozlemcilere bu, 6g3-
rencilerin kisiligini ve sahsiyetini kasten yok etmek gibi goziiktii.
Bunlanin goziinde boyle seyler, 1950 oncesi ‘“diktatorliigii”niin de-
vami olan “antidemokratik” geylerdi. (11). Enstitiilerin bu tarafi-
nin sézde “demokratlastirilmasi”nin gercek yiiziinii, Enstitiilere ha-
kim olan “demokrasi’yi tarihsel gercevesi icinde gordiigiimiiz za-
man kavramis olacagiz.

Hagere derdinden daha 6nemli olan bir mesele endemik ve bu-
lasic1 hastaliklar; ozellikle malarya ve veremdi. Savag devri sart-
lar1 altinda rontgen malzemesi saglama zorluklar1 yiiziinden ilk
yillarda veremli veya verem tasiyic1 cocuklar alinmisti. Gergek-
te malaryali ¢ocuklar1 geri cevirmek demek bircok Enstitiilerin
kapanmas1 demek olacakti.

 Iste bu gibi giicliikler karsisinda Enstitiilerin doktor bulmasi
veya buldugu doktorlar: tutabilmesi ciddi bir mesele oldu. 1946 dan
once kurulmus olan Enstitiiler icin koca memlekette on dokuz dok-
tor bile bulunamadi; 1946 dan sonra da durum temelli olarak de-
gismis degildir. Enstitiilere yapilan haksiz hiicumlar miinasebetiy-
le ve karaborsa faaliyetlerini kasdederek bir Enstitii direktdriiniin
dedigi gibi “Oyle zamanlar oldu ki bin 6grencinin saghg: igin elim-
de yalmiz bir sise aspirinden bagka birsey yoktu. Bu kimin kabaha-
tidir?”

Enstitiilerde 6liim vakalar1 olmustur. Bunlarin bazilar1 yap1
iglerinde kazalardan, bazilar tibbi yardim yoklugundan, kdy bolge-
lerini zaman zaman saran epidemik hastaliklardan olmustur. Ens-
titillerin diismanlari bunu hemen firsat bildiler ve Enstitiileri so-
rumlulukla ve ilgisizlikle suclandirmaya kalktilar, Elde, bu tenkid-
lerin degerlendirilmesine yarayacak istatislikler yoktur. Ancak 1946
dan sonra o6liilm nisbeti diigmiistiir. Ikineci Cihan Savasi ve sonrasi
yillarinda onleyici ve tedavi edici ilaclarin tedarik edilme derece-
si, 1950 yillarinda miiracaat eden Ogrencilerin aile tarihleri, Ens-
titillerden cok daha az niifus sikisiklig1 olan kéylerde goriilen 6liim
nisbetleri goz oniinde tutulacak olursa o&grencinin bir Enstitiive
girmesinin adeta en saglam hayat sigortasi policesi almasi1 demek
olduguna hitkmetmemek miimkiin degildir. (1952 de Enstitiiye gr-
ren 500 6grencinin kayitlar1 gostermistir ki sadece bu 6grencilerin
akrabalar1 arasindaki 6liim nisbeti, Enstitiilerin biitiin tarihi boyun-

(11) Dr. Kate Wofford 1952 de sundugu raporda bu fikirde idi. AmgiZa
XTit iincti Bslitme bakimiz.



ca Ogrenciler arasinda goriilen nisbetten ¢ok daha yiiksekti. Koy-
lerde cocuk ve lohusa 6liimii nisbeti cok yliksek olduktan bagka, bu
Enstitii 6grencilerinin akrabalari1 icinde kendi yaslarinda olanlar
arasinda kaza veya hastalik yiiziinden 6liim vakasi1 kaydedilmeyen
pekaz Ogrenci vardi) Bilhassa ilk Enstitiilerin biiyiik bir 6grenci
kitlesi karsisinda ancak birkac zayiat vermesi, bakimsizliga dela-
let etmek s6yle dursun, kahramanca bir basar1 gosterildigine de-
lalet eder.

S6z konusu etmek istedigimiz personel ile ilgili ikinci mesele
yani evlenme meselesi, Tiirkiyede sehir ve koy toplumlar1 arasin-
daki farktan ileri gelen bir meseledir. Evli veya nisanli olan 6g3-
rencilerin, yiiksek okul asagisi okula alinmasi resmen caiz degildir.
Sehir okullarinda bu kaide biiyiik bir mesele yaratmaz. Fakat Ens-
titiilere gelen G&grencilerde durum baska idi. Koy adetlerine gore
bunlarin bazilar1 evlendirilmis bulunuyor, bazilar1 da Enstitiiys
gelirken ismen evlendirilmis bulunuyordu. Bazilar1 evlenme cag1
sayilan ¢agda bulunuyor ve evlendirilmesi bekleniyordu. Enstitii-
ler ¢ok defa Ggrenciler arasinda evli olanlar veya evlendirilmek
tizere olanlar1 ne yapacaklarl meselesi ile karsilagtilar. Bunlan bir
okul talimatname maddesi yiiziinden okuldan cikarmak gerek fert
ve gerek ulus igin egitim, meslek ve ekonomi bakimindan kayip
vermek demekti. Diger taraftan evlenme olaylarima g6z yummak
kanuna aykir1 bir hareket olmakla kalmiyor, Enstitiillerin de bir
¢ok menfaatlarina aykir: oluyordu. Ancak 6grencilerin evlenme ka-
rarmni tehir ettirme yoniinde egitim yolu ile tesir etmek, ciddiye
alinabilecek bir tedbirdi. Enstitiiler erkek ve kiz 6grencileri bera-
ber bulundurmak prensibini kabul etmemis olsalardi, bu 6nemli
amell meseleye ister istemez bir cevap bulmak zorunda kalacaklar-
di. Bu meselede goriildiigii gibi, Enstitiiler ¢cok defa gelecege ait me-
selelerden ziyade, gecmis ve olmakta olan meselelerle karsilagmis-
lardir.

Harp Sartlarmm ve Zaruretlerinin Yarattigi Meseleler: Tiirki-
ve savag disinda kalmis olmakla beraber, bu savas Enstitiilerin ta-
rihi iizerinde 6nemli bir rol oynadi. Enstitiilerin gelismesini hiz-
landirdi. Bagka sartlar altinda gecikmesi muhtemel olan deney-
lere hemen girigilmesine sebep oldu. Diger taraftan, dig goriiniis-
lerin Gtesine bakmak zahmetine girismeyenlerin eline uluorta ten-
kidler yapma firsatlar1 verdi. Savasin dolayisiz tesirleri Enstitii
aleyhtarlarinin isine yaradigi gibi, dolayl tesirleri daha sonralar:
Enstitiilerin hayatin1 tehlikeye sokan vesileler hazirladi. Bunlar:
ileride gorecegiz.
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Burada savasin tesirleri hakkinda sadece birkac misal vermek-
le yetinecegiz. 1940 da yapilan kismi bir seferberlik birgok egit-
menlerin, egitmen namzetlerinin ve bir Koy Enstitiisii direktorii-
niin askere alinmasina sebep oldu. Enstitiillerin kurulusundan iki
ay sonra ve egitmenlerin Enstitiilerde 6nemli 6devler almasinin
beklendigi bir zamanda bu olay, biiyiik bir darbe oldu. Milli Savun-
ma Bakanhg ile yapilan anlagsma iizerine Enstitiilerde calisanla-
rin, gercek zaruret hali miistesna, otomatik olarak cagirilmamasi-
na karar verildi. Bu makul karari, sonralari Koy Enstitiilerin=
kars: uluorta likird: edildigi devirde, baz kimseler Milli Savunma
Bakanhgmin zararl fikirlerinden dolayn K&y Enstitillerine giiven-
memekte oluguna bir delil olarak gostermisglerdir!

1940 sonbaharindaki bazi olaylar hakkinda eldeki kaynaklarin
bildirdikleri birbirini tutmuyor. Soysal temmuz ve agustos ayla-
rinda ilk Enstitii simiflarina 150 - 300 6grenci birden alindigini, bun-
larn ikibucuk ay sonra ikinei sinifa gegirilmesi i¢in emir verildig:-
ni soyliyor, (12). Savasgtepe direktorii, daha birinci grup iyice yer-
lesmeden yeni 6grenciler alinmasinda bir hizlandirma oldugunu gos-
termekle beraber, bunun Soysal'in iddia ettigi nisbette olmadig:
bildiriyor. Béyle beklenmeyen bir karar alinmasi hakkinda ten-
kid yolunda iddialar yapildig1 halde gergcek sebep simdiye kadar
aydmlanmamlstlr. izah ve bilgi noksanhg karsisinda biz bunu o
sirada Tiirkiye'nin sinirlarina dayanmis olan Alman ordularinin
yarattig1 harp tehdidi yiiziinden her ihtimale karsi alinmig bir ted-
bir olarak izah etmeye miitemayiliz. Ancak bu sadece bir tahmin-
dir; ileride Enstitiilerin tarihini biitiin ayirtlar1 ile yazacak olan
kimseler bu faraziyeyi dogrulayabilirler. Eger faraziyemiz dogru
ise, olay ileri geri tenkid yapanlarla acikca tartisilacak bir olay
degildi. Bu cesit tahrik edici tenkidler ancak memleket savunma-
sina, Tiirkiye’nin savag d:s1 kalmak azmine zarar verebilirdi. Di-
ger bircok bagka hallerde oldugu gibi, Enstitii direktorleri bu gesit
olay ve kararlar iizerine kendilerini savunma yoluna gidemezlerdi.
Boyle bir imkén olan zaman geldiginde ise sorumsuzeca yapilan ten-
kidler yayilmis ve tesirlerini yapmis bulunuyorlardi.

Enstitiilerin gittikce artan idari giigliikler' karsisinda savas sii-
resinin en kritik yillarin1 sag salim aflatmis olmalar1 4deta bir mu-
cizedir. Soysal'in polemiklerinde bulunan diger bir tenkid noktasi
Enstitiilerin bu yillar iginde karsilagtigy diger bir problemi géster-
meye yarar. Onun iddiasina gére 1940 yilinda direktorlere gonde-

(12) Hkégretdm Olaylar, S, 12
(13) Sitkt Akkay, ‘“‘Savastepe Koy Enstitiisii”’, Koy Enstitiileri I, S. 209

215



rilen bir emirle ertesi y1l yiyecek tahsisatimin kesilecegi ve ona go~
re tedbirler alinmasi bildirilmigti. Soysal bunu, Enstitiilerin eko--
nomik amaclarinin sagmaligina delil olarak yorumlar; ciinkii bu,
Enstitiilerin kendilerine yeter hale gelmediklerini ve gelemiyecek-
lerini gosterir. (14) Enstitiilerin yiyecek maddelerinde, hi¢ degil-
se Enstitiller arasinda mal miibadelesi yolu ile, kendilerine yeter ha-
le gelmeleri giiphesiz ki bunlarin amaci idi. Fakat Tongu¢ bunun
bir gece icinde gerceklesecek bir sey oldugunu sanacak kadar mev-
cut sartlardan habersiz bir adam degildi. Verilen emir, bir nikbin-
lik ifadesi degil, ihtiyatl:lik ve Ongoriirliik alametidir. Daha o za-
mandan dar biitgelerle idare eden Enstitiiler daha da koétii sartlara
hazirlanmali idiler. Tiirkiye'nin biitiin diinyayr tutusturan bir sa-
vag denizi ortasinda kaldigim hatirlamak lazimdir. Normal yiye-
cek ithalati artik yapillamiyordu. Yarim milyon cift¢ci savunma
Odevi baginda idi. Milli Savunma Bakanlig1 yiyecek maddeleri stok
ediyordu. Karaborsa dogmus, her tarafta fiyatlar yiikselmisti. En-
flasyon tesirleri ile vergi gelirleri diiserken Milli Savunma’ya daha
biiyiik tahsisat verilmesi gerekiyordu. Bu durum karsisinda Ens-
titillere verilecek tahsisatin diismesi mukadderdi. Enstitiler ken-
di ihtiyaglarinin bir kismimin halline bakmak zorunda idiler, Ne
kadar istihsal edebilirlerse ulus cabasina o kadar hizmet etmis ola-
caklardi. 1940 yilinda kestirilemeyecek olan gey, 1942, 1943 yl-
larinin Tiirk tarihinin en koétii ziraat yillarn olacag idi. Tenkidgi-
ler ancak vaadler, basarisizliklar ve hatalarla ilgilenirler. Gercek-
te ise, bu yillar icinde bircok koylii act1 ve bircok ogrenciler onla-
rin yiiklerini hafifletmek ve kendilerini doyurmak icin enstitiilere
kogmusglardi. (Cifteler’in, gecen boliimde s6z konusu ettigimiz,
bor¢ un alis: olay: iste bu zamanda olmugtu.)

Uluslararas: durum 1941 de bagska bir giicliik daha dogurdu.
Trakya’da durum gittikce gerginlegiyordu. Zaruri olmayan kimse-
lerin bosgaltilmasi1 programinmin bir parcasi1 olarak Kepirtepe Ensti-
tiisiiniin Anadolu’ya tasinmasi emri ¢ikti, Bu Enstitiiniin iki yl
icinde bu dordiincii tasinmasi oluyordu, gerek maddi, gerek psiko-
lojik bakimdan ziyanh bir isti. Bununla beraber, bu taginma Ens-
titiiler arasinda ulusal ruhun kuvvetlenmesine yaradi. Kepirtepe
Ogrencileri, muvakkat hiikiimet merkezi olmasi ihtimali goz Oniin-
de tutularak yapilmis olan Hasanoglan Enstitiisiine (15) ilk yerle-
sen grup olmustur,

(14) ‘Adi1 gegen eser, S. 13
(15) Bu, ancak harpten sonra ve Hasanoglan’in acele yapildigi yolun-
raki iddialar dolayrsiyle yapilan tahkikat esnasinda ifsa edilmistir.
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Enstitiiler Arasi Isbirligi: Orijinal plinlarda Ankara yakinla-
rinda bir Enstitii kurulmasi fikri yoktu. Devlet merkezine cok yakin
bir Enstitii bulunmamasi isteginin bircok sebebi vardi. Bir defa Ensti-
tiiniin, devlet hesabina gezmeye cikan yerli ve yabane: biiyiik zatla-
rn bir gezinti yeri haline getirilmemesi diisiincesi vardi. Bunun
¢cok yerinde bir diigiince oldugunu sonraki yillar gésterdi. Bu zat-
lar ilk intibalarim ciddi gozlemlerle diizeltecek durumda olan kim-
seler olmadiklarindan ziyaretleri Enstitii icin daima bir dert ola-
cakti. Diger bir sebep -ki bunun da yerinde oldugu sonra goriildii-
Enstitiiye politikay1 bulastirma tehlikesi idi. Fakat zaruretler bu
riskleri géze almaya zorladi.

Hasanoglan’in insasinin gelisme sekli Enstitiiler hareketinin
ilerlemesinde 6nemli bir rol oynamistir, Burada bunlarin bazilari-
nin kaydedilmesi faydali olacaktir. Bunlarin daha genig anlamda-
ki sonuclarin ileride tartisacagiz. Hasanoglan Koy Enstitiisii di-
ger on dort Koy Enstitiisiiniin mahsuliidiir. (Bunlarin herbirinin
kendi yap: igleri de vardl) Once Hasanoglan bir cadir sehri haline
geldi. Temmuz 1941 de Enstitiiye disaridan ilk 6grenci grubu gel-
meye bagladigi zaman Kepirtepe'nin 226 &grencisi, Hasanoglan
koyiinden gelen koyliilerin de yardlrhl ile, bir hamam, bir camasir-
hane, iki genel held ve 500 kisilik muvakkat bir yemekhanenin in-
sasini bitirmis bulunuyorlardi. Keza iki kilometre uzakta bulunan
bir noktadan borular ddseyerek Enstitiiye su getirmigler ve kdy
cesmesinin iistiinii értmiislerdi, Temmuzda bir 6gretmen, 20 6g-
renci ve 10 egitmen namzedinden miirekkep takimlar Pazaréren.
Akpinar ve Cilavuz'dan geldi. Yirmi giin icinde bunlarin herbiri
bir atdlye yaparak déndiiler. Bunlarmn yerine Golkdy, Akcadag ve
Diizi¢ci takimlar1 geldi. Bunlarn Besikdiizii, Aksu ve Cifteler’den
gelen takimlar takviye etti. Enstitii 6grencilerinin sayis1 500 i
buldu. Ne yatak takimlari, ne de uyuyacak yer vardi. Yiyecek te-
mini ¢ok zordu. (16) Bu takimlardan sonra Savastepe, Kizilcullu
ve Arifiye gruplar geldi. Kepirtepe 6grencileri Trakya’ya dondiik-
leri ve Enstitiilerini yapmaya bagladiklar1 zaman Hasanoglan’da
yirmiden fazla bina yapilmis, bunlarin herbiri igbirligi yapmis olan
Enstitiilerin sembolii olmustu.

Enstitiiler arasi bu ilk igbirligi konusunda simdilik sadece giic-
lilkkler ve noksanlara igaret etmekle yetinecegiz. Sonuglar1 ve giic-
liiklerin yeniligini hayranlikla gérmelerine ragmen, bircok &gret-

(16) Riza Dénmez, “Hasanoglan Koy Enstitiisiiniin Kisa Tarihgesi”, Koy
Enstitiileri Dergisi, I (Ocak 1945) S.'25
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menlerin ve politikacilarin iizerinde encok iz birakan daha ziyade
bu giicliikler ve noksanlar olmustur.

Insaat takimlarinin baginda bulunanlarin en can sikici derdi
stk sik malzemesiz kalmalari, gérevli mimarlarin ve teknik perso-
nelin birbirlerini nakzetmeleri, baz1 takimlarin kiiciik yastaki 6g-
rencilerden miirekkep olmasi idi. Bir yanlighk yiiziinden bir parti
malzeme Enstitii yakinindaki kiiciik istasyon yerine uzak bulunan
marsandiz istasyonuna b:rakilmisti. Bu yiizden 6grenci grubu bu
kereste vesaireyi elleriyle Enstitiiye tasimak zorunda kaldilar. (Ha-
sanoglan’in resim galerisinde bulunan bir tablo, el arabalar1 kerva-
ninin basinda sirtinda bir kirig tasiyan Enstitii Direktoriinii goste -
rir) Bagka bir hata yiiziinden, beton demirleri diigiimlenmis hal-
de gelmisti. Bunlarin elde bulunan kaba aletlerle diizeltilmesi ge-
rekti. Vakitsiz gelen yagmurlar yiiziinden cadir sahasi bir batak-
lik halinde idi. Ogrencilerin bazilar1 hastalandi, bazilar: bitkin ha-
le geldi. Fakat belki en biiyiik hata, bir 6gretmenin miinasip alet-
leri kilitlemesi yiiziinden 6grencilerin ayaklariyla ¢cimento karma-
larina miisaade ederek alkali yaniklarina sebep olmasi oldu. Ha-
sanoglan koyiiniin halki da “Enstitii bagimiza ig agt1” diye feryads
basladi.

Burada iki noktay1 aydinlatmak lazimd:wr. Nisbeten kii¢iik yas-
takilerden miitesekkil olan ve diger gruplardan geri kaldiklarini gé-
ren yukarida adi gecen Ogrenci grubu, digerleri uyumaya gidince
onlara yetismek icin caligmaya karar vermisti. Aletlerin bir yere
kilitlendigi gorerek, camurla ¢imentonun farkini unutup “kéy usu-
1i” ayaklarla calismaya kalktilar. Enstitiilerine ak alinla dénmek
ugruna ayaklarinin yanmasina aldirmadilar. Koyliilerin reaksiyo-
nuna gelince, bunu Ibrahim Yasa s6yle izah ediyor: Koylii bas-
langicta koy yakininda Enstitii agilmasini fabrika acilmasi gibi
birgey sanarak bundan para kazanilacagi umudu ile memnun cldu,
sonra isin bdyle olmadigim goriince degisti. (17)

Buna benzer reaksiyonlar diger bircok Koy Enstitiillerinde de
goriildii. Mesela Begikdiizii'nde Vakfikebir’'in tiiccar ciftcileri, Ens-
titii 6grencilerinin berberliklerini, kundura tamirciligini vesaireyi
kendileri yapmakta olduklarimi gériince Enstitiiye tarla saglama
vaadlerinden déndiiler. Savastepe’de kasaba halki ilk tecriibelerin-
den sonra yillarca Enstitiiye karsi diismanca bir tavir takindi. An-
cak 1952 - 53 de 6grenci sayisinin azalmasina karar verildigi za-
mandir ki ne kaybetmekte olduklarini anlamaya basgladilar.

(17) Hasanoglan Koyii (Ankara, 1935) S. 82,
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Ekonomik Gelisme ve Mesleki Farkhilagsma ile Enstitii Yerleri-
nin Miinasebeti: Kizilcullu, Cifteler deneyi, Enstitiileri gelismis bdl-
gelerden uzakta bulunan yerlerde secmenin Onemini gostermisti.
Enstitiilerin kurulugu tecriibeleri de bir miiessesenin yerlesmesine
elverisli noktalar iizerinde 1srar etmenin pratik olmadigim goster-
mistir. Tiirkiye bakir topraklar memleketi degildir. Ortalamadan
yukari noktalar ancak yerlesmis koylerle ugrastiktan sonra elde
edilebilir. Kendi amaclarina sadik kalmak icin Enstitiilerin geride
kalanlarla yetinmesi gerekti. Boyle yerleri gelistirme biiyiik zah-
metler ve uzun zaman istemekle beraber, teskilatli ve rasyonel ca-
lismanin neler yapabilecegini bundan iyi gdsterme firsati olamazdi.

Belli bagli vilayet merkezlerinden uzak yerlerde kurulmakls
Enstitiiler, yalniz ziral istihsal bakimindan .degil, fakat ayni za-
manda smnai istihsal bakimindan da, giinliik ihtiyaglarimin cogunu
kendileri saglamak zorunda idiler. Enstitiilerin en &nemli giinliik
ihtiyac1 ekmekti. Ortalama olarak her 6grenci giinde bir somun
ekmek istihlak ediyordu. Yani Enstitiilerin giinde 1.500 kilo ekme-
ge ihtiyaci vardi. Kar, yagmur, firtina, sel demeden bunun hergiin
temini lazimdir. Birer birer Enstitiiler, kendi degirmenlerini ve
firinlarin1 yapmak zorunda olduklarini gérdiiler. Kizilgullunun an-
ti-materyalist prensiplerinin ziddina, Enstitiiler ekonomik anlam-
da rasyonel olan degirmenler ve firinlar kurdular. Ekmek iglerine
ait baz1 Gdevler sira ile yapilmakla beraber, 6nemli olanlar1 goniil-
1ii olarak alinan ihtisaslasma sahalar1 oldular. Degirmenler civar
ciftci icin de is yaptigindan Ggrenciler hem bilgi kazaniyorlar, hem
de ekmek endiistrisinin biitiin safhalarin1 6greniyorlardi. Bu, onla-
Tin normal egitim faaliyetlerinin bir tali kolu oldu.

Diger ihtiyag elverigli bir istihlak maddeleri kaynagi bulmak-
t1. Ogretmen ailelerinin yiyecek maddelerine ihtiyaci vardi. Bun-
lar, yerli olarak bulunacak maddelere alisik degillerdi. Sehirli mut-
fagina uygun et, yag, gibi seyleri bulmak zor oldugu gibi, baz1 yer-
1i esnafin tekeline bagli kaliyordu. Gerek 6gretmen ve ailelerinin
ve gerek ogrencilerin Gteberi esyaya ihtiyaer vardi; ¢gok defa bun-
lar vilayet kasabalarinda bile bulunmayan seylerdi. Bu ihtiyaclar:
kargilamak iizere Enstitiilerin ekonomik zihniyetle isleyen istihlak
kooperatiflerine ihtiyaci vardi. Bunlar, sirf nasil para biriktirile-
cegini, nasil para yatirilacagini, kooperatifin isletme usullerinin ne
oldugunu, piyes oynarken yapma rollere girer gibi 6grenciye 6gre-
ten cegitten kooperatifler degil, basbayag sahici kooperatiflerdi.
Ferdi ihtiyaclar1 giderme maksadiyle kurulan istihlik kooperatif-
lerinin basit bir tegkilat1 vardi. Kooperatifcilik dairesinin hazirla-
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dig1 ¢ok kompleks nizamnamelerle baslamadilar. Bu kooperatif tec-
riibeleriyle gerek G6gretmenler ve gerek O6grenciler kooperatifin ne
oldugunu iyice kavradilar, Enstitiilerde daha kompleks amacli ko-
operatifler kurabilecegi zaman geldiginde her birinde kompleks ko-
operatif idaresi iglerine bakan biri bulunurdu. Diyebiliriz ki, Tiir-
kiye’de ihtisaslagmis bazi ziraat bélgeleri disinda, spontane olarak
kooperatifciligin ilk uygulandig1 yer Koy Enstitiileri olmustur.

Enstitiilerin diger cok onemli bir giinliikk ihtiyac1 elektrikti.
Modern hayatin bu esasli ihtiyac1 o zaman biitiin vilayet merkezin-
de bile saglanmig degildi. Ziral bilgelerin kalkinmasi vasitasi ola-
rak teklif edilmis ziral elektrifikasyon projeleri siyasi destekleme
bulamamisgtl. Iste “korku ve cehaletin bu biiyiik diisman1” Tiirki-
ye'nin kdy bolgelerine ekonomik kanal yerine egitim kanal ile gir
di. Enstitiiler birer birer elektrik tesisati cihazlarimi elde etmeye
pagladilar. Vildyetten bir yardim sagliyamayan Cilivuz'un direk-
torii ile fizik 6gretmeni bir hidroelektrik tesisat icin kaba 6&lgiiler
aldilar; kitab1 ve sagduyuyu kullanarak bir elektrik cihazi kurdu-
lar ki, zaman zaman durmasina ragmen hemen hemen on yil ¢alig-
t1 ve ig gordii. On y1l sonra daha iyi cihazlarla, daha iyi bir tesisat,
kuruldu. (18)

Diger Enstitiiler de az cok ayni tecriibeleri gecirdiler. Zamanla
Enstitiilerde elektrik iglerinde uzman olan, bir Enstitiiden dige-
rine seyahat eden 6gretmenler ve Ggrenciler yetigti.

8. Koy Enstitiilerinin Teskilat ve Isleyisi

Koy Enstitiileri teskilatini dogru olarak kavrayabilmek igin
bir okul tegkilatini veya meseld ilkGgretmen okullar: tegkilatini in-
celemede kullandigimiz usulden bambaska, farkli bir yoldan yiirii-
mek lazimdir. Bunun i¢in biz meseld miifredat programlari, ders-
ler gibi seylerden baslamiyacagiz. Biz okul tegkilat: iizerinde ya-
zan kimselerin en sona biraktiklar bir konu ile bagliyacagiz. Bu da
disiplin konusudur.

Fakat disiplin konusunu ele aldigimiz zaman bunu 6gretmenin
derslerde 6grencileri kontrol etmesi veya okul idaresinin okul inti-
zamin saglamas)1 meselesi olarak ele alacak degiliz. Ciinkii Koy
Enstitiilerinde durum, okullarda oldugunun tam tersinedir.

(18) Halit Aganoglu, Koy Enstitiileri 'Yolunda (istanbul, 1949) S, 41 43,
On y1l sonra civarda bulunan bir kasaba, Nafia idaresi vasitasiyle elektrik
getirtmisti; Kéy Enstitiislinde fizik hocasinn yaptigr isi burada bir Alman
uzman yapmgtir!
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Koy Enstitiilerini sonradan gérenlerin veya .gérmeden tenkid
edenlerin unuttugu birgey vardir ki o da ilk K6y Enstitiilerine gelen
ogrencilerin, Enstitii mezunlarinin yetistirdigi ve Enstitiilere gén-
cilerden farkli oluslaridir. Enstitii acmak sadece Enstitii binalan
yapmak meselesi veya ‘“bu giinden itibaren kimyaya baghyoruz”
demek nev’inden bir karar verme meselesi degildi. Biitiin bunlan
yap?bilmek igin, herseyden 6nce Enstitiiniin bir gece icinde dagilip
yok olmiyacagini emniyet altina almak lazimda.

Enstitii 6gretmenlerini en cok sasirtan ve o6gretici tecriibeler
veren sey, gelen Ogrencilerin kendilerine alisik olduklar1 bir goézle
bakmamalar idi. Ogretmenler konustuklar1 zaman 6grenciler hig-
bir sey anlamadan yiizlerine bakiyorlardi. Ogretmen olmak sifa-
tiyle alisik olduklary saygiy1 6grencilerden gérmiiyorlardi. Gergek-
te, ogretmenlere karsi yabanci gibi bakiyorlar, hatta alay bile edi-
yorlardi. Asagidaki satirlar, bize “aydin”in realiteye ulasabilmesi
icin daha ne kadar yol almasi1 gerektigini gosterir:

“Ilkokulu bitirmis olmalarina ragmen Tiirkceyi cokyg zorlukla
konusanlar vardi. Yeni alinan ¢ocuklar {izerinde yapilan bir dene-
mede bilmedikleri kelimelerden bazilari: Siirahi, not, iskarpin, mat-
baa, balkon, cerceve, hela, firenkgomlegi, kavanoz, kupa, caki, ca-
tal, yatak carsaf:, mangal, karikatiir, eczaci, soylev (nutuk), mec-
mua (dergi), kitaplik (kiitiiphane), aspirin, keman... Bu ve buna
benzer yiizlerce kelimenin bilinmeyisi karsisinda 6gretmene ifa-
de bakimindan zorluk doguruyordu. Giinlitk hayatimiza karismis,
yilardan beri tabii bir gekil almig birgok basit adetler onlara yaban-
c1 geliyordu. Cocuklar kendileri i¢cin yeni olan bu halleri giilerek
garip karsilarken biz de onlarin aldiklar1 bu duruma sasiyor, bazan
sinirleniyorduk. SinasiTamer anlatti: Ige baslad:g1 giinlerde 6zen-
mis, yemek masalarini musambalamis, ¢cay bardaklar ve kasiklan
almig, herkesin Oniine pecete koymay diisiinmiis, catal kasik v&
bicaklarn tamamlamig. Ogrencileri buyur etmis. Cok gecmeden
bir de bakmis ki mugsambalar bigcak yaralan ile delik desik, cay ka-
siklan ortada yok. Catallarin bir kismi kirlms, 6tekiler de kul-
lanilmiyor. Zeytin ve zeytinyagl: yemeklere el siiriilmiiyor. Bu ye-
meklerin bulundugu giinlerde 6grencilerin yarisindan fazlasi ekme-
gini alip yemekhaneden cikiyor. Baz &grenciler hela ve su kullan-
miyordu, Bilhassa geceleri suraya buraya pisliyorlardi.” (19)

Bagka bir Enstitii direktorii giilimseyerek agagidaki hatira-
larini anlatti:

(18) Tekben, Canlandinlacak Kiéy Yolunda, S. 54 - 55.
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“Sabahleyin uyandigim zaman hiald bu Enstitiiniin direktérii
olup olmadigimdan emin degildim. Bir siire, bana gelenden cok gi-
den oluyor gibi geliyordu. Aksam yemeginden kalma bir iki elomek
kabugunu cebine koyup birsey demeden sadece istikamet duygusu-
na dayanarak dag, orman demeyip yola cikmalar1 igten degildi. Bu
0 hale geldi ki peslerine diismeye basladim. Tenkid edenler kalite-
den bahsediyorlar. Bdyle zamanda benim is yapacak adama ihtiya-
cim vardi, Kendilerini ¢alistirma tarzimi gériince buna uyamiya-
cak olanlar birakip gidiyorlardi. Kalitesi olanlar geri kalanlardi.
Sadece onlar1 gelistirmek kafi idi. Bazi 6grenciler yeni elbiselerini
alinca savustular. Ben bir daha gelmiyecekler sanirken bir iki haf-
ta sonra siikliim, piikliim geri geldiler: yeni urbalarini géstermeye
gitmiglerdi. Déoniigte bagkalarini da getiriyorlardi. Bunun icin gi-
dis gelig ylizlerce kilometrelik yol yiiriidiiler.”

Sakaciligr ve Demokrat bir egitimci olusu ile taninmis olan bu
direktér ilk sikintilarimi géyle anlatta:

“Ogrenci secenler bunlara bir cumhurbagkanm1 kadar para ka-
zanacaklar1 yollu miibalagali seyler sGylemigler, hepsi de kdyiin
agir ig hayatindan kurtulmak icin geliyordu. Burasi okul degilse,
onu hic olmazsa bedava bir otel haline sokacaklardi. Pedagoji ka-
idelerine belki uymaz ama, itiraf edeyim ki ilk zamanlarda kuvve-
te bag vurmaya mecbur oldum. Ben durmadan caligtigim halde
bunlar, oturup bana bakiyorlardi. Ogrenci Bagkanlarina is takim-
larn kurmalarim1 sdyledigim zaman benimle egleniyorlardi. Artik
gercekten efendi olduklarini saniyorlardi. Bereket versin ki ufak
tefek degilim. Cocuklar caligmaktan giiclii kuvvetli idiler ve benim
dediklerime aldiris etmiyorlardi. Ama sunu da sdyliyeyim ki dayak
yiyince kizmiyorlar ve sehirli cocuklar: gibi*kin beslemiyorlardi. Da-
yak yemek haysiyete dokunmuyordu. Bodylece birer ikigser bana
katilmaya basladilar, gerisi de onlar1 takip etti. Onlar1 asker gibi
teskilatland:rdim, sikdyete vakit kalmayacak kadar caligtirdim.
Enstitii iglerine ve cesitli 6devlerine tayin edilenlerin defter tutma-
s1 lazimdi. Bunlar haftalik toplantilarda okunuyordu. En ufak ay-
rintilara kadar kaydetmek mecburiyetinde idiler. Bunu yapmayan-
lar 6devden cikarildi. Bu sayede sorumluluk duygusunu, kendile-
rine devrolunan otoriteye saygiyr ve diiriistliigli grendiler. Biitiin
diger isler ancak bundan sonra gelir. (20)”

(20) Ozel gbériisme. Bu direktor 1946 tasfiyesinde Enstitii direktorlii-

giinden cikarilmus, bir ortaokula verilmisti. O, bu ortackulu Ornek denecek
bir milessese haline getirdi.
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Enstitiillere gelen 6grenciler bir taraftan hayatta hicbir tecrii-
besi olmayan, naz iginde yetistirilmis, diger taraftan keyfi aile ve
Ogretmen idaresine alismis kimseler degildi. Genis Olciide hiirriye-
ti olan kimselerdi. Bir Yiiksek Enstitii 6grencisinin, yaptiZ1 bir in-
celemede gosterdigi gibi, bircok kéylerde bulunan delikanh tegkila-
t1 cok demokratik bir toplumsal ve egitimsel rol oynar (21). Tiirk
toplumunu, kontrolsiiz yashlarin idare ettigi, mevki ve yasa saygi
gostermenin en temelli 6zelligi oldugu fikri bir toplumun biiyiik
parcasi olan genclik iizerinde yapilan gé6zlemlere uymuyor. Diger
taraftan, Enstitii 6grencileri gercek anlamiyla hiirriyet yoklugu-
nun ne demek oldugunu biliyorlardi. Davramslam ve aliskanliklar:
koy toplumunun gerceklerini ve bu toplumla politik {istiinliigii olan
toplum arasindaki miinasebetleri aksettiriyordu. Tekben’in dedig:
gibi: “Yetisme yollar1 bagka, gorgiileri ayri, gesitli aliskanhklar ta-
siyan cocuklari Onceden hazirlanmis talimatnamelere uydurarak
idare etmek ve yetigstirmek imkansizdi, Sehir okullarindan ayr is-
leyige sahip ve heniiz bir incelemeye tabi tutulmamg kéy mubhitle-
rinden gelmig olan G6grencilerin herseyden evvel cok iyi taninmasi
gerekiyordu. Bir taraftan isin icine girerek elden geldigi kadar ca-
lisirken bir yandan da hergiin rastlanan olaylar iizerinde dikkatle
durarak bazi neticelere ulagiyorduk. Oyle hadiselerle karsilas:yor-
duk ki bunlarin éniinde ne yapacagimizi bilmiyorduk. Hirsizlik ta-
bii sayilan birgeydi. Hergiin postal, gomlek, battaniye, yatak taki-
m1 kaybolur, bavullar, torbalar acilir, igin garip tarafi bu isleri
yapmak digerleri tarafindan mesele sayilmazdi. Kuvvetlinin dai-
ma biiyiik pay1 almasi, zayifin kuvvetliden, kiiciigiin biiyiikten da-
yak yemesi sikiyeti mucip haller degildi. Birgiin yas1 epeyce ileri,
giiclii kuvvetli bir 06grenci kiglanin avlusunda kiiciik bir gocugu
yerden yere vuruyor, her tarafim kan iginde birakiyor. Bunu pen-
cereden gozetleyen iki Ggretmen ¢ocugun sikiyete gelecegini umu-
yorlar. Dayag: yiyen hic orali degil. Agliyarak bir kenara cekili-
yor. Kendisini ¢agiryorlar:

— Nedir bu halin, ne oldu?

— Hig.

— Nasil hig, biz ‘gi:irdiik, Halim seni doévdii.

— Hayir dévmedi, sakalasiyorduk” (22).

Yine Tekben'in izah ettigi gibi, bir haksizligin diizeltilmesi igin
bas vuracak bir yer oldugu fikri yiizyillarca koyliiniin bilmedigi sey-

(21) fismail Tiknaz “Koyiimde Delikanlﬂ;u- Birligi”, Koy Enstitiileri Der-
glst, I, (Ocak 1945) S. 57 - 61.

(22) Canlandirilacak Koy Yolunda, S, 53 - 54.



di. En basit ve iptidai anlaminda, yasayabilmek bir kuvvet ve cev-
reye uymak meselesi idi. Birbirlerini koruma ihtiyaci karsisinda
kaldiklar1 zaman Enstitii 6grencilerinin bagvurduklar1 yer direktor
olmuyordu. Ne kadar iyi niyetli olurlarsa olsunlar bunlar yine de
“hiikiimetin” sembolleri idiler. Koyliiniin onlardan simdiye kadar
gordiigii sey zarar, vergi, kanunu olmayan yollarla faydalanma, jan-
darma idaresi gibi seylerdi. Ogrencilerin kendi aralarinda meyda-
na gelen birlesmeler, hemsehriler arasi1 toplagmalar seklinde ken-
dini gosteriyordu. .

Enstitii direktorlerinden biri, Enstitii icinde bdlge rekabetle-
rinin carpistigini’gériip; bu cok tehlikeli egilime karg1 Enstitii 6g-
rencilerinin iki 6zelligini kullanarak ugrasmaya baglaymca Ensti-
tiiniin adeta sildhli bir kamp manzaras: gosterdigini anlatir: “Di-
ger taraflarin bas kaldiramryacag: bir tarafi kazanmam gerektigi-
ni biliyordum. Ta baslangictan daglik ve uzak bélgelerden gelenle-
rin daha dikkafali olduklar: belli oluyordu. Bunlar daha agir igler
yapabiliyorlards ve enstitli amaclarina daha elverigli idiler. Ova
koylerinden gelenler daha cok okumaya hevesli idiler. Fakat asil
mesele cikaranlar onlar arasindan geliyordu. Taraf tutuculuk
prensiplerime aykir1 oldugu halde bagka cire géremiyordum. Og-
renciler beni dogrudan dogruya dinlemiyorlardi. Daha otoriter
olanlarini saldhiyetli iglere koymaya baglad:m. Bunlara kendi fi-
Firlerimi anlatiyor, onlar da 6grencilerin anliyacagi sekilde bunla-
r1 bildiriyorlardi. Daha kiigiik yasta olup da kuvvetlilerin sert mu-
amelelerine ugrayanlar bunlarin etrafinda toplandilar. Kabaday:-
lar tarafsiz kaldilar, Zamanla onlar da digerleri gibi yola geldiler
ve otoriteyi tatmaya bagladilar” (23).

Bu direktoriin sdylediklerinde iizerinde durmak gereken mese-
lenin ip uglarim1 buluruz. Onun tecriibeleri diger direktorlerin tec-
riibelerinden cok farkli degildi. Hepsi de maddi ve psikolojik degi-
gsime ugrayan 6grencilerle, Enstitiiye gelineeye kadar bunun digin-
da kalmig olanlarn mukayese ediyorlar. Koy Enstitiisii hareketinin
gelecegi, az ¢ok gehir tesiri altinda kalmig yerlerden gelme lider-
lerle Enstitii tarafina gecen liderler arasinda sessizce devam eden
yarisma devam ettigi siirece sallantida kalacakti. Birgok sebepler-
den 6tiirii, 6grencilerin egilimi kuvvetli bir “memleketlilik” yoniin-
de idi.-Bu zihhiyet, asir1 soven ideolojilere en elverigli bir yatak ha-
zirlar. Kemalizme aleyhtar olan “Anadoluculuk” ideolojisi Ana-
dolu kasabalarinin “memleketlilik” zihniyeti (Provincialisth) nin

(23) 1954 y1linda yapimig bir gériismede.
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eseridir. Enstitii direktorleri ©Ogrenci liderlerini, okul bagarilar
Olciilerine gore, kasaba zihniyetini benimseme egilimin® gore, “hii-
kiimetin adam” olmak istegine gore secselerdi Enstitiilerin gele-
cegini, koy toplumunun oldugu yerde saymas:m isteyen doktrinle-
ri “yar1 okumusluk”luklan yiiziinden benimseyenlerin ellerine tes-
lim etmis olacaklardi. Nasil Enstitii direktorleri liderliklerini an-
cak bu liderliklerin tanindig1 Glciide yapabilmiglerse, &grencilerin
kabul edebilecegi liderler segmek ve onlara giivenmekle, Kemalizm
prensiplerine uygun bir gekilde aklin iistiinliigiine dayanan bir ida-
re kurmakta 6nemli bir rol oynamiglardi.

Enstitiilere 6zel ve bambagka bir Enstitii zihniyeti 1941 de (ya-
ni enstitiilerin kurulusundan bir y1l sonra) Hsanoglan Enstitiisii-
niin ingaatinda calisacak ogrenci takimlarinin kurulusu ile dogma-
ga ve gelismeye baglamigtir. Yukarida verdigimiz misallerin gos-
terdigi gibi, o zamanlar da kuvvetli bir Enstitiiler aras1 veya bolge-
ler arasi rekabet zihniyeti vardi. Bu rekabet hattd tesvik de edil-
di. Fakat bu tegvik ancak yaraticihk amili olacak sekilde yapildi.
Yikic1 rekabetler ve gecici onderlik Ggiinmeleri tegvik edilmedi Ya-
pilan igler gogiis kabarmasi, olaylarin aciklanmasi ve tartigdmasi
vollan ile makilliik sinirlan icine getirildi; gruplar arasindaki re-
kabet dis engellere ve diismanlara karsi rekabet sekline gevrildi.
Bunun sonuclarina ait misélleri ileride gorecegiz.

1940 dan 1953 e kadar Enstitiilerin disiplin meselelerine ait in-
celeyebildigimiz iki Enstitii dosyasi, Enstitii idaresinin disiplin
saglama meselelerindeki 6zelliklerini gésterir.

Enstitiiniin ikisinde de idare degisiklikleri olmustu. Kaytlar,
direktorlerin disiplin siyasetinin tesirlerini ve farkli siyasetlerin
farkli sonuclar verdigini gésterir. Disiplin dosyas1 kabark olan
hallerde (ki bunlarda tatilden gec gelme, baz derslerde bulunma-
ma gibi daha ziyade 6grencinin kendi iradesiyle ilgili olaylar gorii-
lilyor) c¢ok defa rastlanan sey, 6grencinin daha Gnemli ve daha agir
antisosyal fiillerde bulundugudur (siladhla hiicum, hirsizlik, kumar,
civar yerlerde cinsi hareketler, Enstitii idaresi aleyhine tahrikat
gibi). Bu cesit dosyalar hemen daima Enstitiide bir idare degisik-
ligi oldugu zamana veya disiplin kurmada basarisiz bir idarenin
zamanina rastlar. Diger taraftan dosyalarda disiplin olaylarina da-
ir az kayitlar bulunan zamanlar Enstitiide basarili bir disiplin kuru-
cu idarenin bulundugu zamanlara rastlar. Bu gibi hallerde dosya-
larda rastlanan disiplin hadiseleri adi yumruk kavgasi, ufak ihmal
olaylari, verildikleri 6devleri yerine getirmeme gibi hadiselerden
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ibarettir. Demek ki 6grencilerin disiplin islerinin temeli, 6grenci-
lerin kendi istekleriyle disipline uymalarini saglamaktadir.

Bu, Koy Enstitiilerindeki disiplin meselesinin bagka 6gretim
miiesseselerinde oldugundan farkli bir 6zelligi oldugunu gésterir.
Hayatta tecriibesi olmayan cocuklarin devam ettigi okullardaki du-
rumun tersine, Enstitiilerde disiplin idarenin tepeden uygulayabile-
cegi bir sey degildir. “Okulculuk” usulii disiplin kurmaya caligan
enstitii idareleri, disiplin kurmada basari elde edememislerdir. K6y-
lii 6grencilerin daha biiyiik olciide kendi hareketleri iizerinde irade
kudreti oldugunu 6nceden kabul etmek gerekiyordu. Bundan dola-
y1 enstitiilerde disiplin meselesinde idare - 68renci miinasebeti se-
hir okullarinda oldugunun tersine olmustur.

Disiplin islerinde basarili bir direktériin asagidaki sozleri yn-
karida kaydettigimiz noktay: aciklar: ‘“Kiz erkek miinasebetleri
tabii bir yola girmis bulunmaktadir. Gecmis yillarda cinsi terbiye
bakimindan alinan tedbirlerde diisiilen hatalar tashih edilmistir.
Kiz 6grencilerle erkekler arasina kalin bir duvar cekmek, elele do-
kunmalarini, géz gbze gelmelerini siipheli karsilamak, yemekhane-
lerini, miitalaa yerlerini ayirmak aksi neticeler dogurmaktadir, Bu-
nu anladiktan sonra ilk giinlerde uzaktan kontrollii bir serbesti ve-
rildi. Bir taraftan da cocuklarin anne gibi sevdikleri bayan &gret-
menlerin gereken telkinleri yapmak ve bilgileri vermek iizere bil-
hassa kizlarla mesgul olmalar: saglandi.” (24)

Enstitiilerde birlik ve ig temposu kurulduktan sonra toplum-
sal kontrolun nasil disiplini sagladigini, mezun oldugu viiksck 6gre-
timden dogrudan dogruya 1942 de Gonen Koy Ens.itiisiine gelen ve
enstitiilerin 1953 de birer ilk6gretmen okulu haline getirilisini gér-
mek talihsizligine ugrayana kadar kalan bir 6gretmen su
canli sekilde anlatiyor: ‘“Meydana gelen degisikligi tasavvur ede-
mezsiniz. Buraya geldigim zaman kendi kendime biitiin bu sagma
igleri ben herhalde yapmiyacagim diyordum. O zamanki direktor
cok anlayigli bir adamdi. Ne hissetmekte oldugumu ve ne diisiin-
diigiimii anladi, benimle tartigsmaya kalkismadi. Adama cok ihti-
yaclar oldugu halde bana mezuniyet verdi. Dondiigiim zaman, ba-
na fazla yorulmamami, iglere yavas yavas alismami soyledi. Hali
hatirlarim, oturmusg istifa etmeyi diisiiniiyordum. Oniimde bir yi-
gin kereste duruyordu. Iki 6grenci uzun bir kirigi almaya gelmig-
ti. Kaldiramadilar, bir tanesi: “Ogretmenim, biraz yardim eder mi-
sin?” dedi. Ne yapabilirdim? Bir ucundan tuttum. Tutus o tutus.

(24) 'Tekben, Canlandirilacak Kéy Yolunda, S. 97
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Herkes o kadar mesguldii ki, bunun ‘disinda kaldinmiz 1&1 bir hic¢ ol-
dugunuzu goriirdiiniiz. Odevinizi yapmadin:z mi, kimse bir sey soy-
lemezdi; c¢iinkii onlar icin sadece mevcut degildiniz. Simdi (bir
siirii okulculuk metodlarinin gelisi ile’ bunlar kalmadi. Ogretmen-
ler, 6grencilere efendice hareket etmelerini, Ogretmen namzecine
layik gekilde hareket etmelerini 63retiyorlar. Pratik sanat ogret-
menlerine gimdi kimse kiymet vermiyor. Eskiden herkesin bir ig2
girigsmesi bir aliskanlik haline gelmisti. Bakin, gimdiki su hale (Es-
ki atolyenin gefi, bir iki tahta parcasina basmamak icin, ilkbahar
camurlariyle cimenleri cigneyerek geciyordu.) Su tahta parcalan-
n1 toplarsa kredisini kaybedeceginden korkuyor. (On sekiz aydan-
beri bitirilmemis, yiiziistii duran ve miiteahhide yaptirilan bir ya-
p! isini gostererek) Buradan her gecisimde su dama c¢ikmak icin
kaginiyorum. Adeta bir dam ustas1 haline geldim. Su gordiigiiniiz
sekiz koca binay1 bir yilda biz yaptik. Bugiin de calisirdim ama,
bu gibi igler yapmamamiz icin talimat var. Simdi herkes buradan
kacmaga bakiyor. Ben cikarilincaya kadar duracagim. Boylece
belki birgeyler kalir. Bu yere alnimin o kadar terini déktiim.” (25)

Enstitiilerin gelismesi ile meydana gelen demokrasi, sehirli va-
tandaslarin alisik oldugu demokrasiden bambagka bir geydi. Bu de-
mokrasi, 6grenciler arasinda. dogusundaki 6zelligini muhafaza et-
ti. Enstitii toplantilarinda ve tartigmalarinda parldmentoculugun
nutuk cekme, dolasikli ve miiphem laflar etme, cok lakird:i etme
usullerinin degeri yoktu. S6ylenecek birsey oldu mu lafi geveleme-
den soylemek lazimdi.

Programlar: Yukarda anlattigimiz disiplin meseleleri, bilhas-
sa sirf “koyliiyli okutmak” amaci i¢in ¢ok egitimsel degeri olan
birsey olmakla beraber, ilk Koy Enstitiilleri hakkinda s&ylenecek
sey bundan ibaret degildir. Ogrenciler yeni imkianlar kazanmak
diisiincesiyle gelmislerdi. iclerinde Enstitiiye gelmek icin kdyden
kacanlar az degildi. Bazilarm hemen hemen hic talihsiz olduklar:
halde kabul edilmeye hak kazandiklarimi inandirmak icin cirpini-
yorlardi. Enstitii idaresi ve-'6§retmenleri ile kendi aralarinda ras-
yonel bir hayat sekli kurduklar:i andan itibaren, egitmen deneyle-
rinde ve Cifteler deneyinde gérdiigiimiiz seyin ayni oldu, yani 6g-
rencilerin ddeta simdiye kadar hapsedilmis bir halde kalan enerji-
leri biitiin kuvvetiyle patlak verdi ve 6grenme yoluna dokiildii.

Ciftelerin actig1 ¢igirda oldugu gibi, Koy Enstitillerinin pre-
gramlarin:n iic yonii vardi: Ogretim programi, yeni tecriibeletin

(25) 1654 ilkbaharinda Goénen'de yap:lan bir goriismeden.
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yasanmasi, 'problem céziimleme metodlarinda alisgkanliklarin ku-
rulmasi. Bunlar her Enstitiiniin 6gretim heyetinin eskilik ve tec-
rilbe seviyesi oOlgiisiinde, biitiinlestirilmistir. Ayrintilarda arala-
rinda cok farklar var, fakat biitiin olarak hepsi ayni 6rnek ve kalip
t1. Bu eserde her enstitiiyii ayr1 ayr: ele almaga imkan olmadigin-
dan bu biitiinii genel cizgileriyle anlatmaya calisacagiz.

Her Enstitii direktorii, kendi sonuclariyle zaman zaman ilkog-
retim Genel Miidiirliigiinden gelen talimati uzlagtinnyordu. “Aka-
demik” ile “pratik” arasinda bir ikilik yapma egilimi vardi. Direk-
torlerin cogu tahsilleri ve tecriibeleri bakimindan, resmi miifredat
programlarindan tam anlami ile bagimsiz kalamamiglardi. ileride
yapllacak aragtirmalarla aksi isbat edilmesi ihtimali olmakla be-
raber, bizim vardigimiz sonuca gore gercek anlami ile bilimsel de-

neycilik 6zelliklerini kendinde toplayan tek direktér Rauf Inan olmus-
tur.

ilk zamanlarda uygulanan o6gretim programi, uygulayanlarin
da kabul ettigi gibi, Kizilcullu’'da oldugu gibi, mevcut miifredat
programlarinin bir pot-pourri’si idi. 1943 e gelindigi zaman, direk-
torlerin gogunlugu programlarndeki ikiligin farkina varmaga bas-
ladilar. Artik geleneksel anlami ile bir miifredat programi pesin-
de degillerdi. Bunu terkedecek kadar olgunlagsmislardi. Bunun ye-
rine, tecriibelerini degis-tokus etmelerini sagliyacak ve hepsinin
birden yonelecekleri bir yol ve hedef aramaya bagladilar.

Bu yolda yapilan ilk denemeye tam anlami ile basar1 denemez.
Bir yenilik olarak, Enstitii 6gretmenleri konu bélmeleri tesbit et-
meye davet edildiler. Ya kendi noksanlar1 yiizii~den veya daha
muhtemel olarak Milli Egitim Bakanligi hiyerarsisinden gecmesi
yiiziinden, meydana gelen programin bazi parcalar1 (bilhassa tarih
ve fiziksel bilimlere ait olanlari) biitiin icinde simtiyordu. Bunlar-
da Talim ve Terbiye heyetini belli eden koku vardi. Tarihe ait olan
yerler Ciftelerde uygulanan metoda aykir idi; hattd Kizilgullu'-
nun metodundan daha geri idi. Bu “resmi” program ‘1946 ya ka-
dar, ayr1 Enstitiilerin bagimsiz planlama kuvvetine ve elastikili-
gine uyabildikleri 6lciide uygulandi.

Gercekte program meselelerinin giicliiklerinin ¢oziimlenmesi
isi, Yiiksek K6y Enstitiisiiniin ele alacag: bir isti. Enstitiiler iize-
rinde hili tesirini gosteren akademik Mektepgilik ve “Muallim Mek-
tebi” zihniyetini, ancak egitim alanmindaki tecriibeleri Enstitiiler
prensiplerine uygun olan kimseler kirabilecekti. (ileride gorecegi-
miz gibi, Yiiksek Koy Enstitiisiiniin neden gericilik hareketinin
ilk ve en korkulan hedefi oldugunu bu bize izah eder).
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Ogretim meselesine gecmeden 6nce, Koy Enstitiilerinin 1952
- 54 de tersini miisahede ettigimiz eldstiklik vasfinin bir fayda-
sina isaret etmek isteriz. (grencilerini memleketin daha az gelis-
mis taraflarindan alan Enstitiiler daha agir bir tempo ile ilerleme
durumunda idiler. K6y Enstitiilerinde standard 6gretim miifreda-
t1 uygulamamak sayesinde, biitiin enstitiilerin herbiri kendine 6zei
problemlerin gergevesi icinde normal bir basar1 gosterebilmislerdir.

Programlarin ikinei yoniine gelelim. Gerek Ciftelerde ve ge-
rek Kizilgullu'da “kiime sistemi” denen bir tegkilat ve tecriibe usu-
li kullanilmisti. Bu, egitmen deneyinden edinilen bir usuldii. Buy,
Ingilizlerin élite okullarinin ¢ok incelettigi tutorial sistemin hemen
hemen ayni olan bir sistemdi. Bunun dayandig1 pedagojik prensip,
ogrenci ve 6gretmenleri az ¢ok otonom aile birimleri halinde tegki-
latlandirmakti. Koy Enstitiilerindeki seklinde bu sistemin c¢ok pe-
dagojik olmaktan baska yonleri de vardi. Uygulanmasi, Enstitiile-
rin ilk kusaklarda kullanmaya mecbur oldugu baz oOgretmenlerin
kusurlan yiiziinden aksakliklara ugradi. Bununla beraker, en ba-
saril1 sekillerinde bu usul, uluslararas1 diinyada uygulanmis bagka
en iyi usullerle yarisacak kuvvette idi. Direktdrlerin sikayetlerine
ragmen uy§ulanan ortalama hali ile kiime sistemi, daha sonra A-
merikan tesiri ile konan ‘‘guidance” sisteminden daha iistiin bii
usuldiir.

“Kiime"”, temelinde idaril bir birim idi ve Enstitiiniin bina du-
rumuna tesir eden bir amildi. Meseld Akcadag ve Pazartren'de kii-
me birimleri Enstitiiniin mimari temelini tegkil ettiler. Her birim
bir 6gretmen dairesi, toplanma ve ders yeri, yatakhane, held ve Ak-
cadag’da oldugu gibi mutfaktan miitesekkildi. Bu biinye, yapilacak
giindiizlii ve yatili k6y okullarinin biinyesine tekabiil eder. Bunlari
enstitii personelinin yapmasi kendilerine gercek ve canli yap: tec-
riibeleri vermis ve mimari plinin iyi ve kusurlu taraflarini gérme-
ye yaramistir. Bilhassa Pazaréren mimarlik bilimi ile pragmatik
kOy mimarliginin giizel bir terkibidir. Gerek estetik ve gerek fay-
dalilik bakimindan tesiri miikkemmeldir.

Prensip olarak (ve gercekte genel olarak) kiimeye yak:n otu-
ran 6gretmen kiimebasi oluyordu. Bu sahis, K6y Enstitiisii siste-
minde ¢ok Onemli bir rol oynayacak durumda bulunuyordu. Bu
oneminden dolayr direktorler onu kiigiimseme egilimini gosteriyor-
lardi. Kiimebag1 4deta bir ana ve baba gibi idi. Kiimebas1 olan ka-
din veya erkek Ggretmen enstitiiniin gesitli parcalarinin igleyisinde
koordinasyon sagliyordu. En 6nemlisi, Koy Enstitiilerinin en -
nemli 6zelligi olan “okuma’” ve ‘“‘serbest tartisma” devrelerini onun



idare etmesidir. Enstitii 6grencileri hakkinda hiikiim verme, kii-
mebasinin 6grencilerin her birini yakindan ve her durum kargisin-
da tanima derecesine bagh idi. Bu hiikiim vermede akademik ka-
biliyet cesitli mihenklerden ancak bir tanesi idi. Ogrencinin biitiin
halinde ve tamamiyle rasyonel bir sekilde tartilmasini saglamak
kiimebaginin 6devi idi. 1952 - 54 yillarinda Enstitiilerde rastladigi-
miz eskiden kalma Ogretmenler arasinda, adi verilen mezunu bin-
lerce dgrenci arasinda, toplumsal ge¢migi, maddi goriniisii, psiko-
lojik kuvvet ve zaaflar1 ve kiime icindeki derecesi ve genel teghisi
ile kolaylikla hatirlayan eski kiimebaslarina rastladik. O zaman
ilk6gretmen okulu haline sokulan bu miiesseselerde caligan bircox
Ogretmenler ise, bir veya iki y1l okuttuklar1 grencilerini ancak
okul numarasi ile taniyorlardi!

Kiimebaginm giinliik is programim agagida zikredecegiz. Bura-
da kisaca sistem hakkinda bir iki noktayr daha kaydedecegiz. Basa-
ril1 bir kiimebas1 olmak icin §Zretmenin kendini 6gretmenlige ver-
mesi veya aile sorumluluklarindan bagimsizlig1 bulunan bir kimse
olmasi 1l3zimdi. Ortalama olarak, kadin kiimebagilarinin daha baga-
ril1 olduklar1 gorillmiistiir. Evli olan erkek kiimebagilarin basan
derecesinde, eslerinin kiiltiir seviyesinin énemli bir rolii olmustur.
Sehir ve kasaba zihniyetini temsil eden veya kiiltiir seviyesi kocala-
rinin kiiltlir seviyesinin altinda olanlar, erkek ogrencilerin kendi
dairelerinde yakin olusundan iirkiiyorlar, “giiriiltii” den ve “rahats:z
edilmek” den sikdyet ediyorlardi. Direktorlerin eslerinin kiiltiir sevi-
yesi de daima bunda 6nemli bir rol oynamigtir, Biitiin Enstitiiniia
maneviyatin1 yiikseltmede veya diigiirmede direktor esleri nazim
rol oynamiglardir. Direktor’iin esi, ideal olarak bir Koy Enstitiisii
direktoriiniin esinde bulunmasi gereken ¢zelliklere malik ise kiime-
bag! sistemi ideale yakin derece miikemmeél yiiriimiistiir. Bu gibi
Enstitiilerde mesela disardan gelen ziyaretgiler oldugu zaman ktz
ve erkek 6grencileri, ailenin kizlar veya ogullar gibi ¢cagirmak adet-
ti, boylece modern aile hayat: ile temas ettirilmig oluyorlard: ki bu
yatil1 bir miiessesede kiimebagimin nisbeten 6grenciye pek yakin olu-
su ile bile miimkiin olabilecek bir gey degildi.

Enstitiilerin Giinliik Hayat Ve Is Takvimi : Enstitiilerin 6zellik-
leri giinliik hayat faaliyetlerine tesir etmistir. Her giin ilk uyanan-
lar, ekmeke¢i O6grenciler ve yardimcilan idi. Bilhassa baslangicta
bunlar profesyonel birinin nezareti altinda calisirlar ve odevleri sii-
resince diger faaliyetlerden muaf tutulurlardi. Bunlardan sonra, de-
po:ve yemekhane igleri ile gorevli idareci 6grenciler kalkardi. Bun-

230



lar 6giin nobetinde bulunan &gretmenleri ve mutfak édevlilerini kal-
dirirlardi. Malzemenin tartilmasinda ve verilmesinde, mutfagin te-
mizliginde, islerin gecikmemesinin saglanmasinda ve hatta yiyecet:-
lerin muayenesinde nébetgi 6gretmenlerle miisterek sorumluluklar
vardi.

Genel olarak Enstitii safak sSkerken veya saat altida kalkardi.
Yikanma ve giyinmeden sonra ogrenciler ve 6gretmenlerin ¢ogu her-
hangi bir grup temrini yaparlardi. Bircok hallerde bu bir halk dans:
seklinde olurdu; bazen oyun veya jimnastik gseklinden olurdu. Bazan
buna yap1 programi katilir ve mesela Akcadag'da oldugu gibi tasit
aracl olmayinca yeni elektrik santrali ingaatina l1az:m olan temel tag-
larim tasimak iizere yiiriiyiise cikilirdi, Hasanoglanda da buna ben-
zer ekzersizler yapilirdi.

Enstitiilere 6zel kahvaltidan sonra 6grenciler giinliik ¢calismays
baglamadan &nce bir saat kadar serbest bulunurlardi. Yatakhane
ve dershaneler temizlenir ve havalandirilirdi. Nobet ile yapilan bir
is de kiimenin camasgir memuru olan o6grencinin, 6gréncilere veya
Enstitilye ait camagirlar1 camasircilara dagitmas idi. Elektrik ve
hoparlér bulunan yerlerde haberler, miizik veya Enstitiiniin progra-
m1 yayinlanirdl.

Saat sekizbucuk siralarinda toplanilarak yoklama ve giinliik
iglerin dagitimi yapilirdi. O zaman kiimebag1 6grencilerin kiyafetini
gbzden gecirirdi. Bu muayeneler ¢ok ciadi idi. Herkesce ciddiye alinir-
d1. Hasta olanlar tedaviye, elleri, tirnaklan kirli olanlar temizlenmeye
yollanir, diigmeleri ¢6ziik olanlar1 kendilerine diizen verirlerdi. Is-
tisnai bir hal olmadikca, 6grenciler sabah &gretmenleri ile birlese-
rek marg soyleyerek dershaneye veya atolyelere veya tarlalara gi-
derlerdi. Bir asker olarak c¢ok yer gérmiis olan okuma - yazmasiz
kiiltiirlii bir kéyliiniin dedigi gibi: “Giin bu delikanhlarla baglhyor,
her yan onlara cevap veriyordu, Tiirkiye bunlard:.”

Sabah programi ii¢ saat kadar siirerdi, fakat her Enstitiiniin
kendi sistemi vardi. Genel olarak, laboratuvar, islik ve tarla isi sii-
rekli devam eder; dershane calismasi ise ya kesintili olur veya saat
hesabiyle yapilirdi. En radikal deney Cifteler’de, sonra da Hasanog-
lan’da Rauf inan’in uyguladigl usuldii. Bu usule gére, her hafta
bir konu o haftanin mihrak noktas: olurdu. Bu usulii tahrif ederek
gosterenlerin iddias1 hilifina, bunda mesela bir hafta oturup boyu-
na geometri teoremleri okunulmazdi. Yapilan sey grupun édev me-
muru, yapl igcisi, mandolin calici, tarih, cografya veya ziraat ista-
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tistikleri 6grencisi olarak yaptig1 veya yapacag iglerin matematik
yonlerini incelemskti. Sahis olarak bir arastirma konusu iizerinde
caligan bir 6grenci matematik haftasinda, Tiirkce haftasinda, tarih
haftasinda incelemesine devam edebilirdi. Elindeki projeye gére bu
ayr1 mihrak noktalari, belirli problemler cercevesi icinde anlayisi-
n1 derinlestirir veya genisletirdi.

Ogle yemeginden sonra, sabahki calismaya benzer bir calisma
devresi olurdu. Bu arada, idari édevleri olanlar Enstitiiniin azami
verimlilikle caligmasim saghiyacak islerle megguldiirler. Bunda her
Enstitiiniin ayn bir usulii vardi. Baz1 Enstitiilerin bu noktada tut-
tugu yol Kizilcullu’da tutulan yola pek yakindi. Bu usulde derslerin
belirli bir programa gére devami esast1. Ogrencilerin yapacag: ida-
ri igler, onlarin derslerde bulunmadiklar1 zamanlara getirilecek
sekilde diizenlenmisti. Derslerin yapildig: zamana rastlayan édev-
ler tek 6grencilere verilen 6devlerdi. Bu 6dev yiiziinden derste bu-
lunmayan 6grenci kendi arkadaslarina yetismeye mecburdu. Odev-
li 6grenciler dersler disinda yapilan grup faaliyetlerine katilmaz-
lardi. Yine bu usule gore bir grup o6grenciye ihtiya¢c gtsteren ve
Enstitiisii disindan gelen kimselerle yapilacak mahiyette olan isler
duruma goére diizenlenirdi. Meseld Enstitilye malzeme getiren kdy-
liiler 6gleden sonraya kadar beklemeye mecburdular. Bu yiizden
bir giin kaybediyorlar, ve yerlerine gece vakti dénmeye mecbur
oluyorlardi. Bu usulde, beklgnmedik hallerde ne yapilacagim tayin
edecek bir mekanizma yoktu. Bu gibi hallerde direktdriin
kendisinden emir alinmadik¢a hicbir sey yapilamazdr. Bu viizden
direktoriin bulunmadigr hallérde liizumsuz gecikmelere ycl agili-
yor, bu sistemde 6grenciler idare iglerinde sédece bir nevi ‘‘ugak”
roliinii oynuyorlardi.

Enstitiilerin gogunlugunda uygulanan diger usulde ise, sideca
pek az zaman isteyen isler muhtelif simif Ogrencilerine verilirdi.
Program, o sekilde tertiplenmistir ki ancak bir iki “giin” idari isler-
le ve program dis1 6devlerle mesgul olunuyordu. Firin ve merkezi idare
igleri gibi islerde bulunup da rormal ve biitiin zamani alan islerden
muaf tutulanlar ihtiyat olarak tutulurlardi. Tesadiifi igler veya bek-
lenmedik zuhurat mahiyetindeki isler icin kiiciik veya biiyiik gruplar
cagrilirdl, Bunlar baglarinda nezaret edecek biri olmak iizere veya
tamamiyle nezaretsiz olarak okumak, yazmak, oynamak vesaire
gibi faaliyetler yapmakta serbesttiler. Boylece, higbir 6grenci ida-
ri igler verilmesi yiiziinden kendi “kiime’’sinin faaliyetinden alitkon-
mus olmuyordu. Disar1 ile olan igler, bagkalarim diigiinerek ve is
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zihniyeti ile yapilirdi. Vaktiyle enstitii ile is yapan bir kamyon so-
[foriiniin 1952 de s6yledigi su soézleri bu noktaya igaret eder: “Es-
kiden kamyonu suraya kadar siirer ve hos geldin ile karsilamirdik.
Simdi bize sanki mikroplu imisiz gibi muamele ediyorlar. iceriye
girme miisaadesi gelmesi icin saatlerce bekleriz. Sanki saklanacak
sbir isleri varmis gibi!” Bu usulde 6grenci ve Ggretmenlerden idare
Odevleri olanlara daha cok saldhiyet verilirdi. Direktériin daha
onemli islere kendini vermesi icin daha cok zamani olurdu. Fakat
bu usul daha yiiksek idare becerikliligi isteyen bir usuldiir. Zaif bir
liderlik altinda basarili sonuclar vermedigi gibi disiplinsizlik alis-
kanliklar1 yaratir. Fakat bu usulii uygulayan Enstitiilerde daha
tesirli demokratik kontroller sayesinde bu sonuclarin ehemmiyeti-
ni azaltacak karsi tesirler bulunuyordu.

Bu iki usulden hangisi olursa olsun, spor, miizik eksersizleri
fert halinde calisma, edebi faaliyetler, sahne faaliyetleri ve benzeri
faaliyetler 6gleden sonra devresi ile aksam yemeginden énceki kii-
melerin tartismali okuma toplantilarl1 zamani arasindaki zamanda
yap:lirdi. Bu “kiime” toplantilar1 harei dlem ‘“derse calisma” faali-
yetinden bambaska bir seydi. Bunda, 6nemli bir eser yiiksek sesle
okunur ve tartisilir, sualler sorulur, giiniin meseleleyi iizerinde fi-
ki.rlelr aligverisi yapiird.

R

Yemekten sonra bir derse calisma devresi verilir ve giinliik
vrogram genel olarak dokuzbucukta veya onda sona ererdi. Ogren-
ci ve 6gretmen idareciler Enstitiiyii yataga yatirirdi. Genel olarak
bir 6grenci nobetci yangin vesaire givi tehlikelere karsi nobetci
kalirdl. Tesbit edilmis olan iki yangin vakasinda yatakhaneler bo-
saltilmig, 6grenci yangin tak:mlar1 faaliyete gecmis, biiyilk bece-
riklilik ve cesaretle yangini 6nlemislerdir.

Enstitiiniin haftalik programi cumartesi giinleri onikide sona
ererdi. Bir bayrak merasiminden sonra genel bir toplanti yapilir,
nobetci grup yeni nébetei gruba isi devretmeden Grce genel bir temiz-
lik ve muayene yapilirdi. Bu muayeneler, bir merasim kitas1 komuta-
nin titretecek derecede esasl olurdu. Tencere diplerinden, raf tepele-
rine kadar her sey siki bir muayeneden gecerdi.

Enstitiilerin sehirlerden uzakta oluslarindan, Kizilcullu'da 6g-
renciler sehre gidebildikleri halde, digerlerinde gidemezlerdi. Bu
yiizden, hafta tatili faaliyetleri Enstitiilerde daha 6nemli oluyor-
du. Arifiye, Aksu, Kepirtepe, Gonen ve bilhassa Cifteler’de eglence
ve sanat faaliyetleriyle cok yakindan ilgili 6gretmen bulunup bu-
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lunmamas: biiyitk fark etmezdi. Ogrenciler pek az dig yardimla.
spontane veya plinli eglence programlarimi kendiliklerinden hazir-
liyacak kabiliyette idiler. 1941 - 1942 de enstitiileri gérenler bunu
bildirdikleri gibi 1952 de Ciftelerde talebenin kendisi tarafindan
tertiplenmig bir miisamereyi gérdiik. Bunda ¢ok bagarili monolog-
lar, taklitler, enstriimanli, miizik, halk danslan varyantlar:1 goste-
rilmigtir. Pamukpinar, ivriz, Pazaréren ve Dicle gibi Enstitiilerde
bu iglerde ogrenciler daha cok dig yardima bagh idiler. Bunlarin
ogrencilerinde daha az kiiltiir cesitlilifi oldugu gibi eglence faali-
yetleri toplumsal olmaktan ziyade ferdci olmaya miitemayildi. Bir-
ihtima] olarak diyebiliriz ki bu Enstitiilerde kiiltiir hayat1 égret--
menlerden ziyade, baska Enstitiilerden gelen 6grencilerin tesiri al-
tinda bulunmustur.

Enstitiilerin yillik programi akademik, teknik ve ziraat okul-
larinin programlarindan biisbiitiin farkh idi. Her Enstitii biitiin y1l
acikt1. Ogrenciler kiime olarak kirkbes giin kadar bir siire icin ta-
tile giderdi ve bu nébete konmustu. Fakat tatilde bile bu 6grencile--
rin Enstitii ile ilgili sorumluluklar1 vardi. Mesela doniiste kendi
koéylerinin cevresinden toplanma nebat ve hayvan cegitleri ornek-
leri, el zanaat: isleri ve halk kiiltiirii 6rnekleri getirmeleri beklenir-
di. Kéyleri hakkinda bilgi toplamalar: ve Enstitiiyii kendi kdylerin-
de temsil etmeleri beklenirdi. Tatil icin kdye giden baz1 6grencilerin
k6yde cikan bazi durumlar dolayisiyle avadanhk veya ili¢ almak
uzere Enstitiiye geldikleri haller olmugtur.

Spor Disarmin ilgisini cekmeyen, Enstitiilere hiicum vesiles!
olmayan spor faaliyetlerinin Enstitiilerdeki geligimi, egitimsel, sos-
yolojik ve ideolojik bakimlardan 6nemli olmustur. Mevcut imkan-
lan odlgiisiinde Enstitiiler daha ziyade ferdi ve intra - mural spor-
lara 6nem vermistir. Spora verilen 6nem, sehirlerdeki egitim miies-
seselerindekinden fazla olmustur. Halkevlerinin sehirler icin yapti-
&1 spor faaliyetlerine benzer taraflar olmakla beraber, baz1 énemli
farklarn vardi. Halkevlerinin spor faaliyetlerinin amac:, hareketsiz
sehir genclerini harekete getirmek oldugu halde, Enstitiilerin spor-
faaliyetlerinde daha ziyade eglence 6zelligi vardi. Spor faaliyetleri-
nin diger degerleri inkar edilmemekle beraber, sporun is hayat: bit-
tikten sonra dinlendirme ve eglendirme tarafi iizerinde durulmus--
tur. Takimlarda 6grenci ve &gretmen kansiktr veya birbirlerine
Izars1 oynanir ve her iki tarafca da mitkemmel sportmenlik o&zellik-
leri gosterilirdi. Bu sporlarin Enstitiillerde cok 6nemli bir sosyolo--
Jik tarafi vardi. Bu sporlarin amaci, Kizilcullu’nun ideolojik temel-
linin z1ddh idi. Asagidaki kisa tasvir bunu izah edecektir.
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5 Hemen hemen istisnasiz, Enstitiilere gelen &grencilerin bildi-
gi yegéne spor giiresti, bazi bélgelerden, bilhassa Giiney bélgeler-
-den gelenler yagl giireste hayli ileri idiler. Bu spor geklinin popiiler
oldugu Enstitiilerdeki 6grencilerde, gehirlilerin batidan gelen sporlar-
da gosteremedikleri sportmenlik dlgiileri ok yiiksekti. Gerek giires-
te, gerek diger sporlarda yiiksek bir sportmenlik ahlaki Enstitiile-
rin ayirie1 6zelligi olmustur. Enstitiilerde giires popiiler bir spor
olmaga devam etti. Ogrenciler hem serbest, hem grekoromen giireg
ogreniyorlardl. Aralarinda olimpiyat &lgiilerine ulasan cikmamig
olmakla beraber, memleket &lgiisiinde giiresci haline gelen coktur.
Dikkate deger bir nokta, giireste usta haline gelenlerin tekniklerini
bagka ogrencilere istekle 6gretmeleri ve giiresi sidece bir spor ola-
‘rak almalar idi.

Giiregten sonra voleybol derhal Enstitiilerin en popiiler sporu
haline geldi. Bu spora ogretmen ve 6grenci, kadin ve erkek herkes
serbestce katilabiliyordu. Bir takim sporu olarak voleybolde erigi-
len &lciiler Bati’da herhangi bir egitim miiessesesinde erisilen oGl¢ii-
ler ayarinda idi. Enstitiiler sayesinde Tiirkiye'nin zirai bolgelerinin
ilk takim sporu voleybol olmustur. Bu, 6grencilerin kéylerde oyna-
malar1 ve mezunlarin kéylere gétiirmeleriyle olmustur. 1951 de he-
niiz daha motorlii vasitalarin gelmedigi yerlerde voleybol sahalan
-gordiik. Bircok koy ilkokullarinda kiz ve oglan dgrenciler voleybol
oynamaktadirlar. Futbol gibi voleybol da okul gérmemig koy deli-
kanllarin kahvede 1af etmek, oyun oynamak yerine bas vurduklarn
‘bir spor olmusgtur.

Enstitiilerde futbol da popiiler oldu. Enstitii ogrencilerinin
futbol magcina girebilecek yasa geldikleri zaman sehirlerdeki yarip-
rofesyonel futbol takimlar ile yaptiklarn magclarda basarilar elde
etmiglerdir, Bir Enstitiide bir mac sporu olarak futbol kaldinlds,
ciinkil civardaki spor kuliipleri “yalin ayak kéylii” cocuklarina mii-
‘temadiyen yenilmeyi hazmedemiyerek maca girmekten kaginmis-
‘lard1. Halbuki bu Enstitiide futbol 6nemli bir eglence sporu olarak
oynaniyordu, Enstitiillerde kurulan uzun gelenek sayesinde 1952 de
‘bile viicut kuvveti olan &gretmenler futbola igtirak ediyorlardi.
Baz1 oyunlarda nefesi kesilen, viicudu agirlasmig eski futbolcu 6g-
retmenlere 6grenci oyuncularmn nasil gol yaptirdiklarini, kars:i ta-
rafm bunlarla efendice sakalagmalarin1 farketmek zor bir ig degil-
di. Burada sunu da kaydetmeden gecemiyecegiz ki ‘“Anglosakson
sportmenligi”nde K6y Enstitiilerinde varilan sportmenlik seviyesi,
‘Tiirkiyedeki Ingiliz ve Amerikan egitim ‘miiesseselerinde varilabi-
len seviyeden daha iistiindiir; gercekte, bgretmen istirdki noktasin-
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da Enstitiilerde goriilen durumu, Tiirkiyede bulunan Amerikan 6g-
retim miiessesesinde goremedik. ’

Biitiin Enstitii 6grencilerinin kosu ve alan sporlarinda asgari
standardlar saglamasi istenirdi. Bu, sehirli Tiirkiyesinde bile bir
yeniliktir ve en ¢ok gretmenlerin katildig1 Enstitiilerde buna daha
biiyiik 6nem verilmistir. Ayni sey basketbol icin de séylenebilir. Di-
ger taraftan akrobasi oyunlar1 da c¢ok popiilerdi. Enstitiiler kendi
bolgelerindeki gosterilere muntazaman kendi takimlarini génder-
miglerdir. Kayak, kizak ve teknik dagecilik soguk bdolgelerin Ensti-
tiilerine spor olarak kabul edilmistir. Kaba sekilleriyle bunlar, za-
ten bircok o6grencilerin seyahat zaruretleri dolayisiyle bildikleri
seylerdi. Cilavuzda bunlara kiz 6grenciler de katiiyor ve basan
gostererek otekilerden asag kalmiyorlardi. (26)

Biitiin Enstitiillerde 6grenciyi su sporlar: ile tamistirmaya dog-
ru suurlu cabalar gésterilmistir. Bu, denizden uzak Enstitiilerde
kamp faaliyetleri veya 6grenci degigimi ile miimkiindii. Deniz spor-
lar1, denize yakin yerlerin ogrencileri arasinda bile fazla bilinmi-
yordu. Bazi Enstitiilerin direktorlerinin kiz 6grencileri bunlar he-
men hemen bogazdan bilege kadar ortiilii olduklar1 halde yiizmege
tegvik etmeleri, oldukca tenkitlere ‘ugradi. Bu havadis Istanbul ba-
sinina aksettigi zaman, bikinileriyle denize giren bircok ‘‘gelenek-
sever” zatlar kizlarmn denize sokulmasina tenkit etmislerdi!.

Spor ve eglence yolu ile koylere Enstitillerce modernlestirici
yenilikler sokuldugunu séylemek miibalaga olmiyacaktir. Koyliiler,
Kanat ve Soysal'in ve biitiin sovenist gruplarin asla ve degistirile-
mez saydiklar1 bir kiiltiirel - toplumsal hayat alaninda meydana
gelen degisikliklere kars1 gelmemislerdir.

Koy Enstitiilerinin Faaliyetlerini Genisletmeleri Koy Enstitii-
lerinin i¢cinde ve Enstitiiler arasinda yukarida anlattigimiz yollar
ve araclarla dinamik bir birligin yaratilmis olmasi, sonuglar1 énem-
li olan ve birbiriyle iligigi bulunan iki gelismeye yol agt1. Bir taraf-
tan KOy Enstitiileri bir Enstitii hareketi haline gelerek faaliyet
alanlarim1 genisletmeye basladi. Cok gecmeden tamamiyle bagimsiz
bir destekleyici yap1 kazanmaga dogru gelismege bagladi. Diger ta-
raftan, kendi faaliyetlerinin kalitesini yiikseltme yo&nlerinde siirat-
le ilerlemeye bagladr. 1940 da yegine diisiince “ne olursa olsun, bir
kere baglansin” diisiincesi iken, 1946 da Enstitiiler kendi faaliyet-

(26) Aganoglu, Koy Enstitiilerl Yolunda, S. 58 - 59
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lerini kritik bir sekilde degerlendirme yolunda inceleme yapacak
hale geldiler.

Ilkoégretim Genel Miidiirliigii, hicbir safhada, meveut Enstitii-
lerle rekabet etme diisiincesiyle kendi faaliyet sahasmi genisletme
tesebbiisiinde bulunmadi. Her atilan yeni adim, Enstitiilerin biitiin-
ligiinii sagliyacak sekilde atilmistir. Bu daire, diger devlet kollam-
nin da savasa istekle katilacaklar iimidini hi¢ kesmemisti. Koy
Enstitiileri hareketi ile, Ziraat ve Saghk Bakanhklan ile olan mii-
nasebetleri bunu gosterir.

Koy Enstitiilerinin ve koy ilkegitiminin Tiirk ziraatcilarindan
istedigi seyler sunlardi (1) Enstitiiler icin ziraat O6gretmenleri
saglamak, 2) koy enstitiileri 6grencilerine, mezunlarina, yeni okuma
6grenmis ciftcilere ve cocuklara uygun yaymnlar yapmak, (3) Ens-
titiiler, egitim gérme halindeki ciftciler ve kdy okullan igin ziraat
malzemesi saglamak, (4) okul bahceleri uzmanr ve denetleyicisi
olarak 6gretmenler, saglamak. Ziraat Bakanlifinin mesleki miies-
seseleri “Tevhit-i Tedrisat” kanununun hiikmiinden si1yrilmisti.
1940 a kadar Milli Egitim Bakanhginin elinde ziraat personeli yok-
tu. Ziraat okullarinin hicbirinin ziraat égretmeni yetistirecek ha-
zirhg yoktu. Ciftci, ormane1 ve hayvan yetistirimi icin kurulan
pratik 6gretim, hiikiimet memuru olmak isteyeﬁ adamlar yetistiri-
yordu, Yiiksek ziraat 6gretim miiesseseleri pratik olmaktan ziyade
skolastik yani mektepei idi. Yaptiklarm yayinlar ezoterik mahiyet-
te seylerdi; yetistirdikleri mezunlar ancak Bakanligin biirokratik
iglerine ve Bakanhk isletmelerinin idareciligine yarayacak kimse-
lerdi.

Daha 1939 da Ziraat Bakanliginin egitmen isinden elini cekme-
sinden 6nce egitmen kurslarina ve ilk K6y Enstitiilerine ziraat 6g-
retmeni saglanmaga baglanmisti. Kendi personel kadrolarindaki
artis nisbeti, Enstitii hareketine katilmasi1 géyle dursun, kendi ih-
tiyaclarina yetecek derecede degildi. K6y Enstitiilerine ariyet veri-
len ve genel olarak Ziraat Bakanlgina mecburi hizmet borcu olan
ziraat 6gretmenleri her ay geri cagrilma tehlikesi altinda idiler.
Bunlarmn pek az1 daimi olarak Milli Egitim Bakanligina baglanmak
istefinde idi. Terfi ve daha yliksek 6grenim gérme firsatlan Ziraat
Bakanliginda idi. T e

Bu giigliikleri gidermek amac ile Milli Egitim Bakanlhig1 1940-
41 de ziraat tahsili icin Ggrenci burslar1 vermege basladi. Fakat
bu yeter bir ¢ozim yolu degildi. Yukarida s6ylendigi gibi, zraat
okullarimin dersleri Milli Egitim Bakanliginin bilhassa Kéy Ensti-
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tilleri hareketinin ihtiyaclarina uygun degildi. Fazla olarak, Ziraat
Bakanliginda ve onun ziraat okullarinda Kéy Enstitiilerine aykir
bir ideoloji hakim olmakta idi. Milli Egitim Bakanliginin kendi go-
riig ve ihtiyaclarint aksettirecek miiesseseler kurmasi zaruri idi.
Bu, ileride s6z konusu edecegimiz Yiiksek Koy Enstitiisiiniin 1942
de kurulmasinda kendini gésterdi.

Doktorlar, mimarlar, yapi uzmanlari, hukukcular ve hatta
cegitli tiplerde egitim idarecileri bakimindan da durum béyle idi.
Yiiksek 6gretim miiesseselerinin higbiri, egitimsel ihtisaslagmalaria
ilgili konular ve derslerle alakah olmadid1 gibi Kéy Enstitiilerine
hakim olan pisikolojiden haberleri bile yoktu. Milll Egitim Bakan-
ligina personel hazirlayan kendi miiesseseleri okul kitabi yazma,
ilkegitim ihtisas1 kollar1 gibi seyler iizerinde ihtisas egitimi vermi-
yordu. Koy Enstitiisii hareketinin ihtiyaglarim karsilamak iizere
bu gibi miiesseselere 6grenci géndermek Koy Enstitiilerinin tec-
riibelerinden dogan egitimsel ve mesleki kavramlarla uyusamaz
kavramlar edinen kimseler yetistirmek demek olacakti. Bundan
otiirii, Koy Enstitiilerinin devami olan bir miiessese kurulmasi1 Ens-
titii hareketinin devamini saglamak icin Oniine gegilemez bir zaru-
retti.

Enstitiilerin acele ihtiyaglar1 ve kdylerin saghk ihtiyaclar igin
Enstitiilerin tip okullar1 agamiyacag1 meydandadir. Bu yolda yapi-
lan gey, bize KOy Emstitiisii hareketinin, az bile olsa bir yardim
saghyacak olan diger devlet miiesseseleriyle elbirligi ederek genis-
leme yolunda tutmak istedigi yolun ne oldugunu gésterir. Saghk
Bakanlig1 koOy ebeleri igin veya koy saglik memurlan yetistirmek
icin ihtisas oncesi egitim saghyacak durumda degildi. K6y Enstitii-
leri, Enstitiillerde saghk memuru yetistirilmesi ve Saghk Bakanh-
ginca koy ebeleri yetistirilmesi igin Saghk Bakanhgi ile temas:
‘gecti. 9 Temmuz 1943 tarih ve 4459 sayili kanun bu anlagsmay1 res-
milestirdi.

Koy Enstitiisii 6grencileri iiciincii y11 sonunda “egitim” veya
“saglik” kollarindan birini sececeklerdi. (Okumaya fazla hevesli
olmayanlarn ikinci yolu segmeye temayiilleri olmiuissa da bu hicbir
zaman genel bir kaide olmamistir). Ikinci ihtisaslasma alanim se-
cen kizlar dogrudan dogruya Saghk Bakanhigimin yonettigi kursla-
ra nakledildiler. Oglanlar bu egitimi veren bir K6y Enstitiisiine
naklonuldular. Bunda Hasanoglan ve Kizilgullu baglica iki merkez-
di. Diger baz1 Enstitiilerde de kurslar verilmisse de bunlar elveris-
siz sartlar altinda olmustur. Meseld Tekben diyor ki: ‘“Akcadag
Koy Enstitiisiiniin 800 mevecutlu toplulugunun saghg ile ilgilenecek
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bir doktor bulunamiyor, yeni agilan saglik kolunun Ggretmenligini
kabul ettirmek icin harcanan gayretler bosa akiyordu.” (27)

Bunun sonucu olarak ve trahumdan yaralanmalara kadar her
seyi tedavi etme zorundan dogan tecriibeler yiiziinden Akcadag’in
ogretmen kadrosu “saghk 6gretmeni” olarak iki misline cikt1. 1946
da 457 Akcadag mezunundan 63 tanesi “halk saghign memuru” un-
vani tagiyordu. Dort vildyetin koyliisii ile din tiiccarlarinin sattiy
ve yan sihir, yar1 empirik bilgi karisigh zararlh ilaclar arasimna bu
63 saghik memuru ile Enstitiilerde “ilk yardim” egitimi géren Ens-
titii mezunlarindan bagka girecek hicbir tip adam yoktu,

Mezun olduktan sonra ebelerle sagl:k memurlar, Enstitiilerin
diger mezunlart gibi ve ayn1 gartlar altinda ise konmuslard; yalmz
su farklarla: (1) egitim makamlarina degil viliyet makamlarina
kars1 sorumlu idiler, (2) bir koye degil, kdyler kiimesine hizmet
edeceklerdi. Fakat mesleki ddevlerinden bagska egitimsel Gdevleri
de vard: ve “6gretmen”ler gibi onlarin da saldhiyetleri vardi.

Bu programda iizerinde durulmaga deger iki nokta wvardir.
1k6gretim Genel Miidiirliigiiniin ilk gérevi Tiirkiye’nin ihtiyacim
karsilamakti, Fakat onun egitim goriisii ve koy ihtiyaclarini anla-
yis1 “halk”1 meslek ocakecihk zihniyetinin iistiinde tutmay: gerek-
iriyordu; ayn1 zamanda ulusal ihtiyaclarla fert egilimlerini uzlag-
tirmay1 giidiiyordu. lkogretim Genel Miidiirliigiine bagka bir goriis
hakim olsaydr, “her kdye bir G6gretmen” yerlestirerek kendi pres-
tijini arttirmaga bakacakti, Meseld, Soysal’in goriisii tamamiyle bu
yolda idi. (28) Yine bbdyle bir zihniyetle hareket edilseydi, Genel
Miidiirliik kendi adamlar: iizerinde yalniz kendi hiikmiiniin gecme-
sini isteyecek ve kendi biitcesinden yetistirdigi adamlan bagka bir
bakanligin kullanarak kendi prestijini arttirmasina iyi bir gozle
bakmayacakti.

Ziraat Bakanhigimin goriisii tamamiyvle bu yolda idi. Kismen
Saghk Bakanlhig da boyle diisiiniiyordu. Saghik Bakanhg Milli Egi-
tim Bakanlhginin goriisiinii kismen paylagsmakla beraber, tip mesle-
gi iizerine devletci bir siyaset kuracak kudretten mahrumdu. Ancak
tu Bakanlhigin sozciileri Koy Enstitiisii hareketine borcluluklarin
daima kabul etmislerdir. 1950 nin ilk yillarinda enstitiiler her taraf-
tan bombardiman edildikleri bir zamanda Saglik Bakanligina men-
sup tamnmis bir sahsiyet halk saglhifina en biiyitk hizmeti yapanin

(27) Canlandimlacak Koy Yolunda, S. 78
(28) Soysal, Kizilgullu Koy Enstitissii Sistemi, IT S. 233



Saghk Bakanlig1 degil, Koy Enstitiileri oldugunu yayinla ifade et-
mistir.

4. Yiiksek Koy Enstitiisii

Koy Enstitiilerinin kurulusunda iglenen hatalar1 kapatmak
maksadiyle acildiginm iddia eden Soysal'in (29) fikri hilafina, Ha-
sanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii enstitii hareketinin personel prob-
lemlerine cevap verecek mantiki, ve hatta zaruri miiessese idi. Hasa-
noglan Yiiksek Koy Enstitiisii diger yiiksek 6gretim miiesseseleriy-
le rekabet etmek i¢in kurulmus degildi. Amaclarn  (a) diger miies-
seselerin ele almadig: ihtisaslagsma alanlarinda gereken egitimi ver-
mek, (b) Enstitiiler hareketinin ruhuna, usullerine ve iilkiilerine
gore yetistirilmis personel saglamakti.

Yiiksek Koy Enstitiisii 1942 de Ankara’da ilk Kizilcullu ve Cif-
teler mezunlarinin toplanmasi ile kuruldu. Bu saglam bir baglangic
degildi. Enstitiiler ¢cok kritik bir safhada bulunuyorlard: ve biiyiik
bir dikkatle calisilmasi gerekiyordu. Cok énemli kanunlar yapilmak
safhasinda idi. Enstitiiler giddetli bir finans giicliigii icinde idiler.
Bir Yiiksek Koy Enstitiisii kurulmasini sagliyacak bir kanun heniiz
ortada yoktu. Anecak, suradan buradan tasarruf edilecek bir mik-
tar tahsisat vardi. Bina tahsisati, kalifiye 6gretmen sayis: heniiz
daha gercek sahasmda degildi. Bunlara ilave olarak, cegitli sebep-
lerle, Kizilgullu ile Cifteler arasindaki catisma sebebiyle namzet
6grenciler arasindaki tatminsizlik vardi. Kizilgullu mezunlar1 Ha-
sanoglan’a zaten Enstitiiler kanununa kizmis olarak ve Soysal ta-
rafindan yeter derecede doldurulmus olarak geldiklerini dolayh bir
sekilde gostermislerdi. Bunlar Cifteler’den gelenleri ve 1lkégretim
Genel Miidiirliigiinii bu telkinler sayesinde tabii bir diisman olarak
goriiyorlardi. (30)

1942 de ve daha az derecede 1943 de Hasanoglan'daki Yiiksek
Kéy Enstitiisii 6grencileri Ankara’da bulunan yiiksek 6Zretim miies-
seselerine goénderildiler. Bazilarm Ankara’da Yiiksek Teknik Egitim
okuluna daimi olarak kaydolundular. Tesbit edilebildigine gore
Gazi Terbiye Enstitiisiine ve Ankara iiniversitesinin fakiilteleri ha-

(29) Soysal, 1lkégretim Olaylar, ve Koy Enstitiilerl, S. 37 ve 91 - 95.
(30) Kiwzilcullu’'nun, pek az miistesna, ilk mezunlariyle yapilan gé.{igme- -
lerden edinilmis malGmat.
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line gelmek iizere olan yeni fakiiltelere daimi 6grenci olarak kaydo-
lunan bulunmadi. Baz1 6grencilerin her ikisine de dinleyici olarax
gittikleri anlagiliyor. Ayrica cesitli fakiiltelerde bulunan profesér-
ler tarafindan kendilerine 6zel dersler veriliyordu. Diger taraftan,
Yiiksek Koy Enstitiisiiniin 6grencileri, ilk K6y Enstitiilerinin kurul-
duklar1 sekle benzeyen bir gekilde kendi wvasitalarim yapmak ve
kurmak isi ile mesgguldiiler.

Yiiksek Koy Enstitiisii 1944 - 1945 de ilk ilerlemelerini kay--
detmeye basladi. Bu yil icinde 6grenci kitlesi de cgesitli Kéy Ensti-
tiisii 6grencilerini temsil edecek hale gelmisti. Programlar intizama
girmis, 6gretmen temini isi oldukga diizelmis, Yiiksek Enstitﬁgﬁn
binalar1 sekil almaya baglamisti. '

Ogretim siiresi ii¢ yildi. Biitiin &grenciler edebiyat, yabanci
dil, tarih, sosyoloji, psikoloji, egitim, tabiat bilgisi ve fizik bilimle-
ri gibi genel egitim dersleri aliyorlardi, Bu alanlardaki &gretmen-
lerin 6nemli bir kismi, Milll Egitim Bakanliginda veya Ankara’nin
yiksek 6gretim miiesseselerinde calisan kimselerdi. Koy Enstitiile-
rinde oldugu gibi, ferdi okuma, grup halinde tartisma, zaman zaman
verilen konferanslar ve belirli amaglarla yapilan incelemelere daya-
nan kendi kendine &gretim sistemine ehemmiyet veriliyordu. Mes-
leki, umumi ve orijinal arastirma gittikge 6nemli bir rol oynuyordu.

Genel derslere ilave olarak, her 6grenci bir ihtisas brang ve ko-
nusu secerdi. Bunlar sunlardi: (31)

1944 - 45 de girenler 1946 Ekimde mezun olanlar

Giizel sanatlar 34 21
Ingaat 34 12
Demir igleri 23 11
Hayvancilik 21 7
Tavukculuk 5 3
Tarla - Bahce ziraati 36 17
Ziraat idaresi ve ekonomisi 50 33
Ev idaresi ve Eligleri 8 0

(21) Yiiksek Koy Enstitiisii hakkmnda istatistik malzeme yeter derecede de-
gildir, Kaydolunan 6grenci sayis1 hakkinda rakamlar i¢in bakimz: T, C. Bagba-
kanlik Istatistik Um. Md. liigii Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ognetim
Istatistikleri 1944 - 45 (1947), S. 169. 1945 de onalt; Koy Enstitiisiinden 95 mezun
girig imtihanlarim kazanmistir : Koy Enstitiileri Dergisi, 1 Ocak 1945, S. 176 - 77.
Bunlarin cogunun gercekte Yiiksek K. E. ne girmig olduklarini kabul edebiliriz.
Diplcma alanlarin say:s1 icin bakimz: Tongug, Canlandimlacak Koy, S. 506, 1947
de Yiiksek Koy Enstitiisli kapatildig1 zaman 250 kadar 6grencisi vardi,
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Bu ihtisas kollarinin amaci1 K8y Enstitiilerine adam yetigtirmek-
ti. Mezunlar Koy Enstitiilerinde 6gretmen ve idareci olarak Koy Ens-
titiileri hareketinin anladig1 anlamda ilkdgretimde denetleyici (su-
pervisor) ve damigmani ve bu igler destekleyici personel olarak ca-
lisacaklard,

Bununla ilgili olarak iki yeni memurluk nevi de diisiiniilmiistii.
Bunlarin oynayacag rolii Koy Enstitiilerini Tiirk egitim politikasi-
nin temeli olarak kanunlagstirmig olan 4274 sayihh kanunim hiikiim-
leri 1:1g1 altinda daha iyi kavrayabiliriz. Burada su kadarimi séyli-
yelim ki, llk6égretim miifettigliginin fonksiyonlarinda béliinmeler,
ilaveler yapilacak ve bu tamamiyle yeni bir yone dogru cevrilecek-
ti.*Yeni “egitim damgmam” Birlesik Devletlerde “in - service teac-
her educator” terimi ile kastedilen kimseler olacakti. “Kesim De-
netmeni” (area supervisor), zatigleri ile pldnlama danigsmanhigim
birlestiren veya Koy Enstitiisii mezunu 6gretmenler igin enstitiiniin
hizmet bélgesi icinde koordinasyon igini yapan kimse olacakti.

Yiiksek Koy Enstitiisii ile Koy Enstitiilerinin faaliyetleri ara-
sinda daimi bir temas kurulmugtu. Boylece, Yiiksek Koy Enstitiisii
ogrencileri fildisi kuleye gekilmis olmuyorlardi. 1ilk yil 6grencileri
Enstitiilerin birinde iki ay kaliyordu. ikinci y1l 6grencileri yine iki
ay gezici 6gretmenlik yapiyordu. Bu sifatla okul binalar1 isleri ile,
dogrudan dogruya kéye giden ilk Enstitii mezunlan ile ve Enstitii
hareketinin genigleme isleriyle mesgul oluyorlardi. Bundan baska,
ogrenci takimlan kendi ihtisas alanlarna gére memleket iginde se-
yahatlar yapiyorlard:. Her yil bir kisim Enstitii direktorleri kendi-
lerini ilgilendiren 6zel ve genel problemleri tartigmak iizere Yiiksek
Koy Enstitiisiine geliyorlardi. (32)

Bu sik1 miinasebetlerin 6nemli bir sonucu Yiiksek Koy Enstitii-
siiniin bir brogiir serisi yayinlamasi olmustur. Bunlar 6zel konular
iizerinde bilgi edinme isteklerine karsilik olarak yaziliyorlardi ve
parasiz olarak basvuran okullara dagitiliyyordu. 11k seri su konularda
olmustur:

(1) Ipekgilik, (2) Kéylere icme suyu getirilmesi, (3) Devlet Pos-
ta Telgraf hizmetleri, (4) Hayvan yemleri, (5) Tohum islahi, (6)
Bitki, bocek ve tag koleksiyonlar1, (7) Halk hikayeleri toplama usul-
leri, (8) Yabanci dil 6grenme metodlari, (9) Konservecilik, (10) Co-
cuk bakimi, (11) Dokumacilik ve boyacilik. (33) Goriilityor ki bu-

(32) Tongug, Canlandirilacak Koy, S. 507 - 499, Ky Enstitiileri Dergisi kolek-
siyonlarina bakimz,
(33) Kdy Enstitiileri Dergisi, I (Nisan 1845), S. 346.
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radaki konularin bazilarnn okuyucularin mefruz alakalarina veya
Enstitiiniin 6grenme amaclarina dayanan ve Enstitiiler disina gev-

rilmis bir yaymna girigen bir devlet dairesinin aklina gelmeyecek ko-
nulardir.

Yiiksek Koy Enstitiisiiniin yaptig: difer &nemli bir is Koy
Enstitiileri Dergisinin yayinlanmasidir. Bu dergi iic ayda bir Gl
kacakti. Ocak 1945 de baglamig ve bes say1 qikmistir. Bunlar Koy
Enstitiilerinin ve Yitksek Koy Enstitiisiiniin yaptiklan igler hak-
kinda cok degerli bilgiler ihtiva eder. Cesitli Enstitiilere ait hava-
disler, verilen konferans ve derslerin hiildsalar1 veya tam tefrika-
lari, kitap tenkitleri, Ingilizce - Tiirkce terciimeler, edebiyat eserle-
ri, gesitli egitim meselelerinin tartigilmasi ve bircok alanlarda ya-
pilmis inceleme yazilarim ihtiva ediyorlardi. ileride bircok nokta-
larla ilgili olarak bu dergiyi sik sik kaynak olarak kullanacagiz.
Burada dergi ile ilgili olarak ii¢ noktaya daha isaret etmek isteriz.

Cifteler ile Kizilcullu arasindaki tartismalardan birinin yaban-
c1 dil 6grenimi etrafinda doéndiigii hatirdadir. K6y Enstitiilerinin,
diger okullarda uygulanan verimsiz yabanci dil 6gretimi usuliine
kars1 verdigi cevap bu dergide bulunuyor. Birinci sayisinda c¢ikan
bir yaz1 yabanci dil 6grenmenin degerini, 6zel olarak yiiksek Koy
Enstitiisiine ni¢cin yabanci dil 6gretildigini ve bunda kendi kendine
6grenme metodunun uygulamisim anlat:yor. Yazar, Yiiksek Koy
Enstitiisiinde nicin yabanci dil 6gretildigini ve bunda kendi kendins
olarak yabanci dil 6grenmesi gerektigini, faydal terciimelerden
miirekkep bir kdy kitaplig1 serisi meydana getirmenin zaruretini
izah ettikten sonra, “biz yabanc: dili ne bir kazang arac: olarak ne
de bir siis olarak degil, kdye kiiltiir gétiirme araci olarak dgreniyo-
ruz” diyor. (34)

Aym sayiya bes Ingilizce metin ile Tiirkce ¢evirileri konmus-
tur. Bunlarin konular1 Koy Enstitiileri hareketinin pragmatik ve
iniversel ozelliklerini goésterir. Bu cevirilerden goriiliiyor ki yaban-
c1dil 6grenme : (a) fonksiyonel arastirma araci olarak, (b) 6gretme
metodlarini 6grenme araci olarak, (c) dogrudan dogruya gerekli olan
matei'yele uygulanmig olarak, (d) bilgi verme istenen davraniglar
gelistirme, teknikleri &gretme ve kdy Ogretmenlerinin ve Enstitii
ogrencilerinin ferdi olarak yabanci dil 6grenmelerini kolaylagtirma
araci olarak anlasiimaktadir.

'(34) Siileyman Adiyaman, “Yiiksek Koy Enst. de Yabanca dil” Kéy Ensti-
tiileri Dergisi I Ocak 945 S, 88 - 90
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Yiiksek Koy  Enstitiisii ihtisas1 bélmelerindeki faaliyetlerd=
yaplan inceleme - arastirma usuliine de aynt prensipler hikimdi.
Ogrenciler, Koy Enstitiileri mezunlar icin dolaysiz ilgisi bulunan
inceleme projeleri aliyorlardi. Mesela derginin iiciincii sayisinda
yapimakta olan dort arastirma hakkinda dért rapor vardir. Biri
“yabani otlar” hakkindadir, ve dogrudan dogruya gézleme dayanan
bir aragtirmadir. Bunlarin botanik cesitleri, incelemenin yapildigi
bolgelerde bulunan yabani otlarmn Tiirkce ve bilimsel adlarim g0s-
teren bir sozliik ihtiva ediyor, ve nadasa birakilmis ve ekimli toprak-
larda goriilen yabani ot kesafetleri hakkinda &rnekler veriliyor. Di-
ger bir arastirma bir giiney kdyiinde bir ailenin mensei ve giinliik
hayat: hakkindadir. Uciineiisii, bir grup calismasina ait rapordur;
“ig egitimi” hakkinda bir terimler sézliigiidiir ve kaynak vazifesi
gorecek bir ansiklopedi i¢in 6rnek maddeler ihtiva ediyor. Dordiin-
ciisii, bir 6gretmenle birlikte bir nahiyede yap:lmis bir botanik gezi-
sinin sonuglar hakkindadir. Tasvir mahiyetindeki materyele ilive
olarak bu bolgede bulunan botanik nevilerinin Latince ve Tiirkge
adlarin1 vererek ziraat enstitiilerinin yaymnlarim okumak igin bir
rehber saghyor.

Koy Enstitiileri hareketinin ihtiyaglarina ve amaclarina hizmet
ettikten baska, bu arastirmalar Yiiksek Koy Enstitiileri ile diger
Yiiksek Ogretim ve aragtirma miiesseseleri arasindaki farki goster-
mege yarar. Bunlar, kitaplardan edinilmis nazari bilgiler veya yaban-
c1 eserlerden alinmig ve Tiirkiye'nin kendi realiteleri icinde denen-
meden ezberleme konusu yapilmis bilgiler yerine 6grncilerin dogru-
dan dogruya olaylara giderek bilimsel metodlar1 kull~nmesls~1 5 -{igii-
niin mahsulleri idi. Boyle bir goriisle hareket edildikce Yiiksek Koy
Enstitiisii 6zellikle iki alanda, tarih ve zirai ekonomi alaninda, “Koy-
ciiler”in, “Tiirkcii”lerin, “Anadolucu”larin ve “Turanci”larin ideolc-
jik tepkilerine yol acacakti. Koy Enstitiileri dergisinin diger dneml
bir 6zelligi, kdy enstitiileri hareketinin yaptig1 islerin yine enstitii-
liler tarafindan elestirilmesi ve degerlendirilmesi hareketinin ilk 6r-
negini, derginin beginci sayisinda gordiigiimiiz gibi (35) vermeye
baslamasidir. Burada dért Koy Enstitiisiinden gelen ve derginin ilk
iic sayisinda ¢ikan yazilar hakkinda yazilmis olan 800 elestirme yaz:-
sinin mukayeseli bir incelemesi citkmistir. Yani dergiyi okuyan ens-
titiiliilerin elestirmeleri tekrar derginin elegtirme komitesi tarafin-
dan elegtirilmekle iki tarafh bir degerlendirilme yapiliyor ve dola-
yisiyle Enstitiilerin 6gretim kalitesi tartisma konusu oluyordu. Ye-

(35) Koy Enstitiileri Dergisi, I (Subat - Temmuz, 1946) S. 157 - 62,
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ni bir egitim hareketinin kendi kendini elestirme ve degerlendirme
yoluna girmis olmasi istisna denecek 6nemde bir istir. Simdi asag-
da daha ayrintili olarak goérecegimiz kendi kendini degerlendirme
isinin, Koy Enstitiileri hareketinin ideolojik ve politik hiicumlara
ugradig1 bir zamanda yapilmasi ayrica dikkati cekecek bir seydir.

5. Enstititlerde Kendi Kendini Degerlendirme ve Degisme

Koy Enstitiilerinin kurulus isinde karsilastiklar1 problemlerin
adim adim coziimlenmeleriyle, Enstitiiler yaptiklarn islerin kalitesi
problemleri ile mesgul olmaga basladilar. 1944 den sonraki geligme-
lerde 6nemli bir rol oynayan olay, Enstitii mezunlarinin is bagma
gitmeleri olmustur. O zaman Enstitiilerin basglica amagi, yani kdy
toplumunda degisiklik meydana getirme amaci bakimindan yaptik-
lan isin degerini dlgmeye yarayacak bir temel meydana geliyordu.
Bunda cesitli Enstitiilerin tuttugu yol esas itibariyle aym idi, bu ba-
kimdan sddece birini almakla bu gelismeyi gosterebiliriz.

Mezun olmazdan biraz 6nce mezun olacak simifin §grenci-
leri ayr1 ayr olarak bir aylik bir “intern’” lik siiresi ile koylere goén-
deriliyorlardi. Bu “intern’lere bir aylik yiyecek veriliyor, kendi ya-
taklarm, kitaplarini ve 6teberilerini tasiyorlardi. 1944 de Akcadag’-
dan 171 “intern” gonderildi. Akcadag Enstitiisiiniin direktoérii bun-
larin gecirdigi tecriibelerin bir kismini séyle anlatir:

“Adaylar koylere dagildiktan sonra bes Enstitii 6gretmeni tara-
findan is basindaki durumlar:1 incelendi. Bu gézlem ve incelemeler
sonunda cesitli bilgiler elde edildi. Kéyliiler adaylar: iyi kargilamig-
lardi. Her adaya bir aylik yiyecek olarak verdigimiz erzak icinde
cay, seker ve gaz koylerde imrenilen seyler olmus. Adaylar bu cesit
mallarina bir kisim fakir kéyliileri ortak yapmiglar. Baz1 yerlerde
cay ve gekerleri hastalara ila¢ gibi kullananlar olmus. Isiksiz koyler-
de (o sirada gazyag karaborsada bile bulunmuyordu) &gretmenin
etrafi misafir halkalariyle cevrilmis. Aday bu durumdan faydalana-
rak bu topluluklara gece dersleri tatbik etmis. Koylerde sanat aleti
olarak hicbir seye rastlanmiyor. Bir keser bile bulmak miimkiin ol-
muyor. Adaylarin bir kismi enstitiiye donerek talum aliyorlar. Yir-
mi alt1 kéyde okul ve koyliiler icin helalar yapiliyor. Fakat bunlar
kullandirmak icin bir aylik calisma kafi gelmiyor... Halk tiirkiileri.
mandolin sesleri, halaylar ve zeybek oyunlar1 kéyliileri cok sariyor.
Sonraki senelerde mandolinli 6gretmen istemek icin Enstitiiye ka-
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dar koyliiler gelmiglerdir. O sirada hemen hemen koyde salgin halin-
de uyuz vardr, Aym zamanda cicek, tifiis hastaliklarna da rastlam-
yor. Elazig taraflarinda 6liim vak’alan tesbit ediliyordu. Adaylar bi-
rer mektupla Enstitiiden ilac getirtiyorlar, koyliiyii tedaviye calisi-
yorlardi. Diger tehlikeli hastaliklara rastlandigi zaman Enstitii dok-
toru veya hiikiimet tabibinin haberdar edilmesi yolu tutulmustur.
Fakat adaylarin bu iyi niyete dayanan hareketleri nedense baz res-
mi makamlarca hos karsilanmiyordu. Bu bag belilar1 da nereden cik-
tilar deniyordu. Cocuklarimiz fizen bu hal bizi sagirtmiyordu... Sta-
Je giden bir aday koyde ders zamani olmasina ragmen okulu kilitli
buluyor. Ogretmen gelir acar diye bekliyor. Aradan en giin gectigi
halde gelen olmuyor. Bu duruma alismis olay koyliiler 6gretmenin
gelecegi giin belli olmaz diyorlar. Aday, karakolun telefonundan
faydalanarak durumu Milli Egitim Miidiirliigiine bildiriyor. Yolsuz-
luklardan haberdar edilerek rahatsiz olmaktan hoslanmayan Miidiir,
cocugu giddetle azarliyor. Sana ne, sen vazifene bak, daha resmi si-
fat:m1 almadan béyle iglere karigma, cevabini aliyor.” (36)

Enstitiilerde, Enstitii hayat: ile koy “intern”ligi arasinda bir
bag olmak iizere bir alisma yeri olarak “tatbikat okulu” kurma egili-
mi vardi. Bunlar gehirlerdeki Muallim mekteplerinin tatbikat okul-
larindan veya Kanat’in muhayyelesindeki tipten farkl seylerdi. Me-
seld Akcadag’dakinde ambar, silo, 2,5 doniim kadar sebze bahgesi,
20 déniim kadar tarlas1 vardi. “Her giin bir 6grenci bu okulu, tavuk-
lar, inegi ve firmm ile birlikte teslim alirdi Onceden yapilmis bir
plana gore calisirdr.” (37) Koylere gonderilen “intern”ler ovadsa ken-
di yetisme tarzindan farkh yetistirilmis o6gretmenier yan:nda bu-
lunduklarindan bu “tatbikat okullar1’’’nda tecriibe gérmeleri bu nolk-
san) giderecek bir tedbirdi. Gerek Tekben, gerek diger Enstitii direk-
torleri 6grencilerin bu tatbikat okullarda ve kéylerde tecriibeler gor-
meleri ve deneyler yapmalar ile yepyeni bir kéy okulu programi do-
gacag1 kanaatinda olduklarim tekrar tekrar ifade etmiglerdir. (38)

Enstitiiler koylere “intern” olarak gidenlerle Enstitiilerden ms-
zun olanlara daha iyi yardim etme tesebbiislerinde de bulunmuslar-
dir. Meseld 1946 da Akcadag’dan mezun olanlara, mukavele geregin-

(36) Tekben, Canlandifhlacak Koy Yolunda, S. 76 - 78.

(37) Aym eser, S. 99,

(38) Aym eser, S. 101. keza bakimiz: Enstjtii direkctérlerinin Yitkisek Koy
Enstitiisiinde verdikleri hkonferanslann huldsalar, Kéy Enstitiileri Dergisi, T
(Ocak 1945) S, 1951 -52,
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ce verilecek seylerden bagka, ‘“bir soba, dolap, sandalye, mandolin,
secilmig kitaplar” verilmistir. (39) Enstitiilerin ¢aligmalarinin mih-
rak noktas: gittikce daha fazla dlciide disariya dogru, yani koylere
dogru kaymaga basladi. Yine ayn1 sekilde Enstitiiler tesadiifi koy
iglerinden planl kalkinma projelerine dogru gelisiyorlardu.

Enstitiilerin ileride tartigilacak olan bu yeni safhas: ile birlik-
te Koy Enstitiilerinin sayisinda da artig oluyordu. Boylece bir Ens-
titiiniin bolgesi kiiciiliiyor ve idaresi daha kolay hale geliyordu. Bu
iiremede uygulanan teknik, kurulmug bir Enstitiiniin yeni bir Ensti-
tilye babalik etmesi idi. Bunun en bagarili 6rnegi 1944 Ortaklar Koy
Enstitiisiiniin kurulusunda goriiriiz. Bu, Soysal’dan sonra gercek
Enstitii haline getirilmis olan Kizlcullu’'nun idaresi altinda olmus-
tur. Burada onemli bir nokta sudur ki yeni Enstitii tamamiyle yeni bir
6grenci kitlesi ile baglamadi. Enstitii ruhu ve metoolojisi oraya nak.-
ledilen eski 6grenciler tarafindan getirildi.

6. Sonug

Bu béliimde Enstitiilerin her tiirl{ ters sartlar altinda, hatta
hareketsizlik ve muhalefet karsisinda kendilerini korumak igin yap-
tiklan cabalan gordiik. Gelecek boliimde Enstitiileri yeni bir toplu-
mun yuvasi olarak ve hatta kendi cevrelerine tesir yapabilecek kuv-
vete gelmis miiesseseler olarak bulacagiz. Enstitiiler etrafmda cikan
miinakasalarin ve Enstitiilere karsi acilan savasin ip uclarimi bu bi-
tirdigimiz boliimde gordiigiimiiz catismalar degil, fakat simdi gege-
cegimiz boliimde goreceklerimiz verecektir.

(39) Aym eser. S. 108.
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POLUM : IX
TOPLUMSAL BIR HAREKET OLARAK ENISTiTﬁLER

Koy Enstitillerinin kurulmas:, ¢alismaga baglamasi olaylarim
ve problemlerini gézden gecirdikten sonra simdi Enstitiilerin Tiirk
evriminin baslica problemlerinin ¢6ziilmesi yolunda basardig iglerin
0zel yanlarini inceleyecegiz.

Koy Enstitilleri zamaninda girisilmis olan bir cok tesebbiisler
(mesela Konservatuvar, klasikler terciimesi, Halkevlerinin sanat ve
kiiltiir calismalan, Cocuk Islah Evleri vesaire) kendi alanlarinda
Tiirk evriminin gelisme ve ggrceklesmesine dogru adimlar olmustur.
Fakat bunlarin hicbiri Tiirk toplumunun simdiye kadar el degmemis
taraflarina K6y Enstitiileri Olciisiinde uzanamamistir. Hicbiri Koy
Enstitiileri olciisiinde teskildth, planl, siireklijolarak, toplumun en
6nemli ve en genis parcasina tesir etmek imkanlarina malik degildi.
Hatti bazilar1 6nemli bir toplumsal iz birakmadan gelip gecici olma-
ga bile mahktimdu. Halbuki Koy Enstitiileri, bir defa caliyma yoluna
girdikten sonra, modern Tiirk tarihinde simdiye kadar goriilmedik
bir isi, Tiirk toplumunun biiyiik kitlesine Kemalizm devriminin &zle-
yiglerine gore, tesir etme isini, inanilmaz bir hizla gerceklestirmede
sonuclar vermeyi basardi. Bu bakimdan, egitmen ve Koy Enstitiileri
kompleksi yalniz egitimsel degil, ayn1 zaman toplumsal ve kiiltiirel
bir hareket haline gelme 6zelliklerini tasir. Enstitiillerden daha bir
kusak gecmeden Mesrutiyet ve Cumhuriyet devirleri aydinlarinin
o kadar 6zledigi, fakat o kadar imkansiz goziiken toplumsal degisme
ve kiiltiirel yaratma yéniinde elle tutulur sonuclar devrisilmege basg-
lada.

Koy Enstitiilerine toplumsal bir haraket 6zelligini veren yanla-
rin1 dort baghk etrafinda tartisacagiz: (1) Yeni toplumsal degerle-
rin gelismesi, (2) Ulusal kiiltiiriin yaratihgt, (3) Ekonomik hayatin
ihtisaslagsma ve mesleklesmege dogru gelismesi, (4) Memleket eko-
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nomisinin verimliligini arttirma problemi Bunlar, Enstitiilerin te-
sirlerinin goriiniis sirasina ve ilerdeki tesiretme imkanlarina gafe'
siraladik. Bunlar, ayn1 zamanda, Tiirk diisiiniirlerinin Mesrutiyet-
tenberi iizerinde durduklar: ve modern uygarliga gecisin problemleri
saydiklar: problemlere tekabiil eder. ilive etmege hacet yoktur ki,
Tiirk evriminin 27 Mayis Devriminden sonra baglamis olan yeni saf-

hasinda da karsilastig1 ve karsilanacagr baglica problemler bunlar-
dir,

1. Yeni Toplumsal Degerler

Koy Enstitiileri ile temas eden herkesin hergeyden 6nce ve he-
men farkina vardig1 sey, bunlarin yepyeni degerleri bulunan bir top-
lumu emzirip biiylitmekte oldugudur. Bu toplum, diger okul toplum-
lar1 gibi kendi icine kapanmis, dis diinyadan ayrilmis, kendi iginde
biiyiiyen bir toplum degildi. Bu toplumun disariya dogru biiyiime ve
yayilma kuvveti o kadar canl idi ki eski toplumla bir ¢ok noktalar-
da kargilasma ve catisma haline gelecekti. Eski toplumun icinden
gittikce fazla 6lciide parcalart kendi faaliyet alaninin icine aliyordu.
Bunu yaparken, eski toplum degerlerinin kuvveti kargisinda eriyip
veya onlarla uyusup kaybolmadi. Bunu kolayca gtren herkesin so-
racagl sual tabii olarak su idi: Koy Enstitiilerinin yaratmakta oldu-
gu toplum Kemalizm devrimin ozledigi toplum mudur?

En asir1 anti - Kemalistlerin, mesela Nihal Atsiz gibi diisiinenle-
rin, bir an bile diisiinmeden verdigi hiikiim, K6y Enstitiilerinin Ke-
malizmin ta kendisi oldugu hiikmiidiir. Onlarin menfi anlamda ver-
dikleri bu hiikmiin, miisbet anlamda dogru olduguna siiphe yoktur.
Koy Enstitiilerinin Kemalizmin prensiplerini ahlik, toplumsal ve
manevi degerler bakimindan nasil somutlagtirdigimi misélleriyle go-
recegiz.

Devrimeilik : Tiirkiyede modern diiniigiin ¢ikisindan beri aydin-
lar halk adina su veya bu yolda hiikiimler vermiglerdir. Meseld mu-
hafazacilar “halkin” dindarlifim ele ahr, onlarin dini degerleri mu-
hafaza etmekten Gteye birsey 6zlemedigini iddia eder. Ulusculuk ta-
raflis1 aydinlar bugiinkii ‘“halk’1 anlayiglarinda kararsizdirlar. Fa-
kat “halk”in gelenekleri degistirmegi istedigine inanirlar. Gergekgi-
ler “halk”in icinde bulundugu sartlar1 géstermekten Gteye gitmez-
ler; “halk” 6zleyislerini anlatmak istedikleri zaman ‘“halk”a atfet-
tikleri seyler ikinci elden edinilmis seylerdir. Yalniz Tiirkiyede degil,
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biitiin diinyada yirminei yiizyilin dili ile kendini ifade edebilecek koy-
li ender sayilacak bir olaydir. Onlarin iginden siyrilip da “aydinlar”
merdiveninden ¢ikabilenler, eski durumlarim1 unutmak sartiyle, bu-
nu yapabiliyorlar,

Tiirkiye’'de ilk defa olarak Koy Enstitiilerinin geligi iledir ki s6z
edenler ve yaz1 yazanlar “halkin yenilik iradesini” inkdr edilemez
bir seldhiyetle ifade etmege basladilar. Akcadag K6y Enstitiisiiniin
bir ikinci sinif 6grencisinin asagidaki kisa yazis1 bize Enstitii 6gren-
cilerinin Devrimeiligi nasil anladiklarim basit fakat ¢ok canl bir mi-
salle anlatir:

“Kendi yetisgtirdigi agacin dibinde dalmis, romanim okuyordu.
Fakat ne yazikki giines artik 1siklarini ondan esirgiyor. Ancak ka-
ranhkta gozlerin siizdiigii satirlar birer cizgi halini aliyorlar. Iste-
miyerek kitab1 kapiyor. Tam o sirada tepesinden akan bir 1:ik hiiz-
mesi etrafim aydinlatiyor. Hah, simdi giinese ugurlar olsun. Kis-
kang 151811 esirgesin varsin. Insan zekasi1 ondan daha iistiindiir. is-
{e kendi emekleriyle yaratilmis elektrigin helal 1sinlar! Yine romana
devam edebilirsin. Ey giines, sen batarken biz dostlarim unutuyor-
sun. Fakat biz hic de iimitsiz degiliz. Isiklarin senin olsun. Dén de
bak bir defa! iste fikir ve bilek kuvvetimizle meydana gelmis mede-
niyet 1siklari... Onu da bizden alamazsin ya, o 1siklar bizim en tabii
haklkimizdir”. (1)

“Bu 151k” K6y Enstitiilerinde parladikca, muhafazacilarin en
gericilerin o kadar korktugu ve yukaridaki yazinmin okadar canlh ola-
rak anlattig:r uygarhk sevgisi yayilmaga mahkiimdu. Gelenek veya
eski ruh hasretinden ayr1 olan Enstitii 6grencisinin, modern uygar-
ligm kudretine inanmis1 1af ve hislere degil, igse ve gercege dayaniyor.
Bu, onu memleketin ‘“gercek efendiler”in haklarini1 da bilecek ve is-
teyecek duruma getirecektir. Artik anayasalarin bahsettigi tabii
haklarin yalmz bir avug insan igin degil, halkin ¢ogunlugu igin oldu-
gunu biliyor. Enstitiilerin 6grencileri siir veya nesirle bu ¢ogunlugun
uygarlik yolundaki 6zleyisini, aydinlara muhta¢ olmadan, her vesilz
ile ifade etmislerdir.

Halkciik : K6y Enstitiilerindeki toplum, genis Tiirk toplumun-
da koylii ve sehirli nispetine benzer bir nispette halkin toplumu idi.

(1) Serif Tekben, Canlandirilacak Koy Yolunda (Akcadag, 1947) S. 67 - S.
Yaziy, yazan H. Karakus. Akcadag iic yil liks lambas ile yasamusti. Bu
yvaz1 Enstitiiye elektrik tesisati kurulusu fizerine yazimusti,
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Enstitiilerdeki sehirli veya sehirde okumus 63retmen ve idarecilerin
Ogrenci sayisina nispeti biitiin Tiirkiyede sehirli ve kdylii nispetine
uygundur. Enstitii toplumu icindeki niifuz ve kuvvet muvazenesi,
yiizbinlerce ve belki milyonlarca koylii cocugu Enstitiilerin icinden
gecip gittikge sehir toplumunun karsilacagi durum hakkinda bir fi-
kir verecek bicimde idi.

Enstitii hareketinin halk¢i karekterini en iyi medeni ahlik ko-
nusunda gorebiliriz. Ahmet Emin Yalman’in agagida yazdiklarini
birgok devlet memurlarinin kendi tecriibeleri ve sahadetleri dogru-
lamaktadir:

“Diger bir gence, bir Enstitii tarafindan yiizlerce lira verilir.
Git filan yerden bag cubugu al gel denilir. Burasi uzakca bir yer,
cocuk gider, vazifeyi yapar. Doniiste bir istasyonda geceyi gecirme-
si ve sabah diger bir trene aktarma etmesi lazim gelir. Meger o gece
istasyonda bir miifettis varmis ve bekleme odasinin iistiinde yatiyor-
mus. Istasyon memuru miifettigin rahatsiz olmamasini, kendisinin
sobayl yakmaya mecbur bulunmamasini.... diisiinerek bekleme oda-
sum kilitler. Enstitiilii ile diger vatandaglar acikta kalirlar. Gece
soguk oldugu icin hangi ¢ok sikinti ¢ekerler. Digerleri bu muame-
leleri olagan birsey diye karsilarlar.. Fakat Enstitiili memurun ve
miifettisin karsisina dikilir. Sikdyet defterinizi verin, sikidyetim
var, der. Atlatirlar, Bunun iizerine en yakin Isletme Miifettisligine
bas vurur ve oranin sikdyet defterini ister. Yine atlatilir. Ankara’da
Umum Miidiirliie gider. Oradaki memur da sikayet defterini ver-
mez. Bunun iizerine Enstitiilii Umum Miidiirliige resmen istida ya-
zar; vatandasin sikidyet hakki oldugu, defter verilip usul ile bu is
vapilmazsa Miinakalat Vekaletine sikdyet etmege mecbur kalacagi-
n soyler. Sikiyet defteri bunun iizerine verilir. Enstitiilii de iyice
icini doker. Bir miiddet sonra Umum Miidiirliik, Maarif Vekilaleti-
nin alakali dairesine bir tezkere gondererek sikayetin tetkik edil-
digini, memurun cezalandirildigmi ve bdyle durumlarda bekleme
odalarinin bundan sonra aktarma bekleyen vatandaslara kapan-
miyacagin bildirir.” (2)

Demokratik zihniyetli ve tahsil gérmiis bircok kimselerin bile
keyfi harekete ve memur tahakkiimiine boyun egmegi bir aliskanlik
haline getirdigini, prensip ugruna bu gibi haraketleri karg1 isyan
etmek soyle dursun, kendi menfaati adina bile ses ¢ikarmadigini

(2) Yarmn Tiirkiyesine Seyyahat (Istanbul, 1944) S. 161 - 162.
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diigiiniirsek, bir Enstitii 6grencisinin bir prensip ugruna inatla me-
seleyi takip etmesi halkin kanuni haklar fikrinin ne kadar ciddiye
alindigr gosterir.,

Bir Enstitii 6grencisinin kaleminden alman asagdaki parca
Enstitii hareketinin anlattig1 anlamdaki halkcihik ile K6y Kanu-

nunun ve “kdyciiler”in anlattigi halkcibk arasindaki farki gbste-
rir:

“Enstitiimiizden (Savagtepe) Canakkale koylerine ekip olarak
gittik... otuz kisilik gruplara ayrlmistik. Bu gruplar fakir kéyliile-
rin okullarin1 yapacaklari.... kdye vardigimizda halkin coskun gos-
terilerile karsilagtik... Aralarinda -sdyle konusmalar oldugunu du-
yuyorduk: Bunlarin icinde ¢ok kiiciik dadalar var, bunlar nasil di-
var yapar, divorlardi. Ertesi giin ige bagladik. Biitiin giiciimiizii
kullamiyorduk.... Koyliiniin dada sozii bizde ¢ok biiyiik bir tesir bi-
rakmigti. Koylilye cocuk degil, bir 6gretmen namzedi oldugumuzu
ispat etmek istiyorduk. Hakikaten dedigimizi yaptik... Kéyliiler
bizi takdir etmekten kendilerini alamadilar. Kéylii Enstitii 6gren-
cilerinin ne demek oldugunu bilmiyordu. Onbes giinde koskoca bir
binay: bitirdigimiz zaman Enstitii talebesi nasil bir égretmen ola-
caktir, bunu 6grenmis oldu. Koy Muhtari, ihtiyar olmakla beraber
yeniligi kavramig bir adamdi. Kuzu ziyafeti filin veriyordu.
Biz onun ziyafetini istemiyorduk, ihtiyacimiz da yoktu. Fakat koy-
liiye kendimizi o kadar sevdirmisiz ki bu ziyafetler hep sevginin
mahsulu idi. Ogrendimiz sey su oldu: kéyliiniin bizim hakkimizda-
ki kanaati menfi imis. Sonradan kanaatlarinin yanlig oldugunu an-
ladilar... Sonunda su kanaat hasil oldu; her sene kdéyliiye yardim
etmek icin Enstitii talebesi gitse iyi olur. Ciinkii koyliilerimiz bizi
ancak bu suretle taniyabilirler. Biz onlara, yaratici bir 6gretmen
olabilecegimizi ancak ekiplik yolu ile anlatiriz. Simdi génderseler
yine giderim, ¢iinkii ortada memleket davasi vardir.” (3)

Bundan da daha ménali ve bu neviden bir tecriibeyi asagida
zikredecegiz. Enstitiilerin bu “halka dogru” hareketi, “halktan ay-
r1” olarak haraket edenlerin kisi cikarlarina dokunacakti. Bunun
bir misalini Diizici K6y Enstitiisiindeki bir olay gosterir (bunun
1948 da tepkileri olacag icin olayr burada zikrediyoruz.) Diizici
genis bir ovaya nazirdir. Enstitii kuruldugu zaman bu ovanin an-
cak kuru ziraata elverigli oldugu goriildii. Bir cok kisiler, toprakla-
rin1 gercek degerlerinin iistiinde fiyatlarla Enstitii icin satmiglardir.

(3) Tongug, Canlandirilacak Koy (lkinci basilis, Istanbul 1947) S. 598
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Enstitii kendi su meselesinin halline caligirken, biitiin ovay degi;-
tirmeye yetecek bir su kaynaginin gayrimesru bir sekilde bir aile-
nin tekelinde oldugu ogrenilivor. Enstitiiniin baskisi altinda buna
bir son veriliyor; gerek Enstitii ve gerek civardaki dort kdy sudan
faydalanmaga bashyor. Bunun sonucu olarak koylii, pamuk piyasa-
smin - cok iyi oldugu bir devrede kesif pamuk ziraatina basliyor.
Tarlalarim Enstitiiye satip hiikiimeti aldattiklarmi sanan kigilerin
goziine Enstitii artik aldatilan bir zavall gibi gozilkmemeye bag-
Liyor. Su meselesinde cikarlar1 bozulanlarin kiskirtmalan ile, halk,
Enstitiiniin ta bagtan burada su bulundugunu bildigine, pamuk fi-
yatlarinin yiikselecegini de bildigine hiikmediyor. Demek Enstitij,
halkin elinden suyunu almak, halki aldatmak icin halka dost go-
ziikiivordu! (Bu olayin arkasi var, bunu ileride Enstitiilere kars:
gevrilen hiicumlar inceledigimiz zaman zikredecegiz.)

Koy Enstitillerinin halk¢ilik anlayisim, 1940 da yaratilan
“koyliiniin zenginlestigi” efsanesiyle karsilagtirmak suretiyle de
gosterebiliriz. Daha Enstitiiler kuruldufu zaman, Enstitiilerin bir
Sehirli - Koylii ikiligi yaratacagini iddia edenler oldu. Gercekte ise,
boyle bir ikiligin zaten bulundugunu gosterecek sayisiz ata sozieri
vardir. (4) Cilavuz direktoriiniin dedigine gore, Enstitiilerde sorum-
suz mevkii olan bir takim sorumsuz kimseler kéyliiniin bir giin galip
sehirliden hakkim arayacagi yollu sozler sdylemigler (5), ancak Ens-
titiiliiler tarafindan yazilmig hicbir yazida boyle bir iddia yoktur.
Halbuki diger taraftan basinda koylii aleyhine goriilmedik siddetle
bir alay etme ve hiicum etme edebiyat1 alabildigine gidiyordu. 1(6)
Vatan gibi liberal bir gazete bile koylii aleyhine yazilar ve karikatiir-
lerle dolu idi. Gercekte, hem koylii, hem de sehir ve kasaba halk se-
hir ve kasabal muhtekirlerin ve istif¢ilerin spekulasyonlar1 altinda
inledigi halde, Vatan gazetesinin karikatiirlerinin devaml kom‘lsu
kliip rakis: icip, sehir kabarelerinde su gibi para déken kdylii idi.
(7) Biitiin bu iddialarin altinda yatan tez, kdyliiniin sehir lokantala-

(4) Nusret Koéymen, "“Tiirk Atasbzlerinde Koy ve Sehir’, Ulkil cilt IOI
(7" Ekim 1942) S. 6.

(5) Halid Aganoglu, Koy Enstitiileri yolunda (Istanbul, 1949) S. 67 ve 101.

(6) 1942 ve 1943 yllarinda bu fikirleri inceleyen ve tetkik eden yazidar
cikmighir. Bilhassa bakimz: Sevket Siireyya Aydemir, Ulus, 13 - 14 Ekim 1942;
¥, Celal Giiven, “Karikatlir mecmualarimizda kéyli”, Ulkii, Cild V (1) Ekim,
1943),

(7) Vatan Gaszetesinin 1942 yihna ait renkli ilavelerine bakimz.
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rma ve eglence yerlerine gitmege hakki olmadig fikri idi. Bir insan
zengin oldu mu, ancak sehirli oldugu takdirde bbyle seylere kalkig-
masy, tasvip edilmese bile, tabii bir hak gibi goriiliiyordu.

Halbuki aym devrede Enstitii yazarlarn, basinin olaylari gére-
medigi bir persektif icinde gorebilmislerdir. Koy toplumunda, yal-
riz, topraksiz veya yaric1 koyliiyii, kiigiik toprak sahibi koyliiyii, ve:
topraksiz kéyliiyii, degil, biitiin tiirk toplumunu zararlandiran amil-
leri gorebilmislerdir. Biitiin yazilarda koéylii terimi uluorta kullandi-
&1 halde, Enstitii yazilarinda aym gekilde sehirli teriminin kullanil-
dig1 goriilmez. Yazilarda iizerinde durulan kéylii veya sehirli degil,
bunun agalan”, “sarlatanlar”, “tefeciler”, “ziippeler”, “biirokrat-
lar” ve bunun gibi tiplerdir. Bunlarin hepsi, koylii olsunlar gehirli
olsunlar, Ulusu ve halki zararlandiran kimselerdir. Bunlarin iginde
koylii olanlar daha kabahatli veya sehirli olanlar daha mazur degil-
dir. Iste bu halkcilik anlayisina kars: cikarlar1 bozulanlarin tepkile-
rini ileride Enstitiiler aleyhine yapilan huciimlarin incelenmesinde:
s6z konusu edecegiz.

Uluscguluk : Uluscularin ulusculugu ile K6y Enstitiilerinin Ulus--
culugu arasindaki fark, birincinin yapmadan soyledigini ikincinin.
sOylemeden yapmasidir. K6y Enstitiileri haraketi gerek zihniveti ve
gerek ilgilenmeleri bakimindan tamamiyle ulusal bir hareketti. Bu.
hareket, kiiltiirun mahalli kalmig olan bir ¢ok taraflarin:n ulusallag-
masina hizmet etmistir. Ulusculugun bu anlamdan bircok ifadesini
Enstitiilerin yaptig1 isler hakkinda gorecegimiz daha birgok miséller
gosterecektir,

Koy Enstitiilerinde 6rnek ulusculuk davramginin tipik bir misa-
lini, 1943 de Anadoluda vukua gelen yersarsintis1 feldketine karst
Enstitiilerin tuttugu yol bize gosterir (bu yersarsintisinda Arifiye
Koy Enstitiisii dogrudan dogruya zarar gérmemisti. Akpinar ve Dii-
zici daha sonra bagka yer sarsintilarina ugramiglardir. Birincisi he--
men hemen tamamiyle yikilmig ve yemiden vapilmigtir.) Bu feldket
Arifiye Koy Enstitiisiiniin bircok 6grencilerinin kdylerini zararlan-
dinlmigti. Facia haberi gelir gelmez bunlar hemen kéylerine hareket
etmisgler ve oralarda calismaga koyulmuglardir. (8). Fakat asil
6nemli olan bu degildir. Bundan daha 6nemli olan gey, felaket habe-
1i karsisinda diger Enstitiilerin birlik olarak harekete gecmesi ve
feldket goren yerlerde teskilatll calisma daha baglamadan 6nce on-
larin ise baglamasidir. Tiirkiyenin ta 6te ucunda bulunan Diizici Koy
Enstitiisiiniin dosyalarinda rastladigimiz bir telgrafin kopyesi hadi-
senin hemen arkasindan Arifiye Koy Enstitiisii elivle felaket yerleri-
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ne dagiltilmak iizere yiizlerce yatak yola cikarilmak iizefe oldugunu
bildiriyor. Yine aymi dosya, Enstitii 6grencilerinin iktidarlarina nis-
betle, biiyiik denilecek miktarda bir paranin gonderildigini bildiriyor.
Diger okullarin Kizilay Subeleri 63rencilerin kendi ailelerinden aldik-
lar paralan feldket yerlerine aktarma etmekle yetindikleri halde

Enstitiiler buralarda kalkinda isinde caligacak ekipler géndermigler-
dir.,

Yersarsintis) yiiziinden evsiz kalmig olan ilkokul &gretmenleri
icin yapilacak yirmi evin insa~*nda calismak iizere Pamukpinar
Koy Enstitiisiinden génderilen eki.de bulunan bir égrencinin notlar1
o kadar manali, o kadar ¢cok sey anlaticedir ki buraya bir kismini
koymaktan kendimizi alamadik:

“Yurdun her tarafindan erek yoldaglarina yardim kosan, onlar
bir an evvel rahata kavusturmak igin ter akaitan ekipler geliyor. On-
larla konusuyor, anlasiyoruz. Béylelikle sarkin milli oyunlari, milli
kiiltiir degerleri batiya, batimnkiler de Orta Anadoluya, oradan da
Sarka tasimyor. Yurdun insanlari kendi milll degerlerini kaybetmek-
ten kurtularak onlarin hepsini gérme ve 6grenme saadetine kavusn
yor. Ben de icimden her hangi bir yere gitmek arzusunu duyuyordum
Ben de icimden her hangi bir yere gitmek arzusunu duyuyordum.
Bu arzum yerine geldi. Adapazarina zelzelede evleri hasara ugrayan
6gretmenlere ev yapmak i¢in onyedi arkadagla birlikte ekip gittim.
Alt1 Enstitiiden de ekip gelmisti. O giinleri hald hatirlarim. Tath
hatiralarin etkisinden bir tiirlii kurtulamiyorum. Her ekip iicer 6g-
retmen evi yaptik. Birbirimizden gok faydalandik... simdi ise ig bize
pir eglence geliyor... Kéyde dogmus, baska yer gérmemis olan ben,
kazaya, kazadan vildyetine, vildyetimden de benim icin bir masal
‘mevzuu olan diger vildyetlere gidiyordum. Insan yurdunu gezdikce
daha cok baglantyor. Giizelliklerinden zevk, istiraplarindan da 1z-
tirap duyuyor... Bu da bana hatirlatiyorki kisi yalmz kitaplarla
kalmayip insani ve tabiat1 tahlile koyulmaldir... Geziden maksadi-
miz yalmz viliyet gérmek degil, tarihi eserler tetkik yetenegini
kazanmak, gézlemle o yerin cografi mevkine niifuz etmek, insan
tanmimakti...., Asirlarca Imparatorluga basgkentlik yapmig olan Ru-
meli tarafindaki gehirden (Istanbul’dan) yiikselen minareler, kule-
ler ve apartmanlar gozlerimizi kamastirarak Omriinde bdyle bir
sey gbérmemis koylii cocuklarna... tath bir hayal demi yagatiyor-
du.... Vaktiyle resimlerini gérmiis oldugumuz saraylarin, biiyiik ca-
milerin, sebillerin kargsisinda Enstitiideki arkadaslarimizi da bun-
lar hakkinda tenvir etmek maksadiyla tetkikimize devam ediyor,
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not aliyorduk. Hepimizin de igerisinden ¢ikmig oldugumuz basit
damli, 1s1ks1z evlerimiz canlaniyor: Onlar: yiiksek apartmanlar gek-
linde degil de, medeni bir insanin ihtiyaclarina karsilik verecek se-
kilde yapmanin careler'ni arastiriyor, koylillerimizi 1s15a, metoda.
kiiltiire kavusturacagiz diye kivan¢ duyuyorduk. iste millilegme!
iste erigilmez hiir bahtiyarlik érnegi budur.” (9)

Bu satirlardaki idealizm dogmatik ve ayirici bir idealizm de-
gildir. Kaliplagmig sézler ve semboller &tesine bakabilen, insanin
problemlerine, tabiatin giizelliklerine ve insanin yaraticihik &zle-
yiglerine yénelen bir ulusculuk.

Laiklik : Kemalist devrim put yikici, pragmatik ve hatta ag-
nostik idi, fakat manevi degerlerle din meselesinin tartisma ko-
nusu olacagini herkes biliyordu. Devrimleri silip siipiirecek mutaas-
sip hareketlerin tehlikesi bulundukca bu gibi meselelerin tartisii-
masindan kaginmak tabii idi. Kiiciik sehirlerin muhafazaciligin
asil merkezleri oldugu biliniyordu. Fakat din meselesinde koyliiniin
tepkisi ne olacakt1? Bazilarina gore koylii muhafazaci ve mutaassip-
dir; bazilarma gore ise, dini taassupla asilanmadik¢a kdyliiniin din
taassubu yoktur. K6y Enstitilleri bu meselenin aydinlanmasinda
bir mehenk tasi oldu.

Koy Enstitiilerinin biiyitk cogunlugunun seriatcilarin gériigle-
rine karg: ilgisiz, hatta karsit olduguna hic siiphe yoktur. Fakat,
Mahmut Makal'in yazilarinin gésterdigi gibi, bu, Enstitiilerin laik-
liginin tesiri altinda meydana gelmis bir sey degildir Her islam
toplumunda oldugu gibi, koyliiniin esas dini goriisii seriat degil,
sihridir. Koylii, ulemanin ve devletin, inamiglar geriat kaideleri sek-
linde kaliplagtirma, gayretlerine uymamigtir. Enstitiilerdeki egiti-
min yaptig1 sey, halk inanglarinin dayandig1 sihri inanglar yok et-
mek olmustur. Bunun disinda, halk kiiltiiriinden geri kalan sey, halk
edebiyati, halk miizigidir ki kismen dini, kismen laik sembollerden
ilham alan bir halk yaratmasidir. Seriatc1 din bunu daima asagi
gormiig, ortodoks miisliimanlikla uyusmaz saymigtir. Halbuki bu
halk kiiltiirii islami oldugu kadar humanistdir.

Koy Enstitiilerinin yaptig1 sey, halkin dinini yitkmak degil.
halk inanclarinin ve kiiltiiriiniin humanist manevi ifadelerini mill:-
lestirmek olmustur. Enstitiilerin hi¢ birinde &grenciler kendilerin-
den bir din egitim istegi géstermemiglerdir. Cifteler Enstitiisiindeki

(8) Yalman, Yarimn Tiirkiyesine Seyyahat, S. 26 30 da o6g:rencilerin
calismalarini anlatr.
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tecriibelerin gosterdigi gibi, 6grenciler, medreselilerin besledig1
mezhep ayriliklarin: asmakta zorluk c¢ekmemiglerdir, Ogrenciler.
Kemalist laiklik anlayisini kdye tasidiklarn zaman, ciddi din adam-
larinin da aleyhtar oldugu iifiiriikciilerle, muska yazicilariyle, seyn-
lerle ve diger din istismarcisi1 tiplerle catismiglardir. 1950 - 1960
irtica y:llarinda, Enstitii mezunlarimin &niine laiklik ve Enstitiile-
rin din goriisii aleyhinde bulunmak firsatlar1 ciktigi halde hicbir
Enstitiiliiniin bu yola gitmeyisi cok méanahdir. Enstitii mezunlan,
din 6gretiminin okullara tekrar sokulusunu tenkit etmisler; ‘bunun
koyliiniin aydinlanmasi davasina ve Tiirk evrimine bir tehlike teg-
kil ettigini gorenlerin basinda gelmislerdir. Bunda diger ziimrelerden
fazla cesaret gosterdikleri gibi, son yillarda Tiirkiye'de dinin can-
lanmas1 meselesini sanki Tiirkiye’de ele alinmaga deger biricik
-uhu imiy gibi ele alan baz1 Batih yazarlara bile 6rnek olacak bir tah-
1i] kabiliyeti géstermislerdir. (10)

Kiz Erkek Miinasebetleri ve Cinsiyet Ahliki : Ondokuzuncu yiiz-
yilin sonundan beri kadin ve aile meseleleri Tiirk diisiiniirlerini il-
gilendiren bir konu olmustur. Fakat Atatiirk iledir ki cinsiyet ay-
rm1 yapmaksizin her vatandasin hukuki, siyasi, toplumsal ve mes-
leki bakimlardan esitligi, gericiler miistesna, herkes tarafindan ka-
bul edilmistir. Bununla beraber kadin ve erkek miinasebetleri me-
selesinin akil ve objektif tartisma 15181 alt:na getirilmesine enge!
olan adetler, inanclar ve tabular, her toplumda oldugu gibi, Tiirkiye-
de de devam etmistir. Bu yiizden bu konu iizerindeki goriisler ve
terimler celisiklerden kurtulamamistir, Enstitiilerde karsit cinsler
arasindaki miinasebet meselelerini tartigirken, “cinsi miinasebet”
terimi ile erotik istekler yaratan miinasebetlerde kadin ve er-
kek cinsleri arasinda toplumsal hayat icindeki miinasebetler bir-
birine karistirllmistir. Liberal goriisli aydinlar kadin  erkek
miinasebetlerinde kendilerini geleneklerden kurtardiklann halde,
sehir toplumunun “dejenere ve ahldika aykin” egilimle
rinden koyliiniin  korunmas1 gerektigi fikrine saplanms-

(2) Tongug, Canlandinlacak Koy, S. 589 - 601 de gikmstir..

(10) Karsilastirma icin bakimz: Mahmut Makal, Kurusevda (Istan-
tul - 1957) ‘Aydgs Torcs, “Din Derslerinden Sonra Laik Ogretim”, Pazasr
Postas) (28 Ekim, 1958) ve Pul Stirling, ‘“Realigions Change In Republican
Turkey”, The Middle East Journal (Washington, 1958). Bir Anadolu koyiinde
inceleme yapmis olan Dr. Stirling 'Dihﬁkiyedeki/d:in problemini kavrayisinda
sasilacak Olciide anlaywgsizlik gostermistir,
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lardir. Romantik ve muhafazac1 yazarlar, gehir toplumunda kadin
ve erkegin yer almasina kars: besledikleri tepkinin tesiri ile koylii-
niin “temiz ahlak1” konusu iizerinde hayali takdirler yaparken akil-
lar:nda karsit cinslerin toplumsal miinasebetleri yerine, hep bu ero-
tik miinasebetler meselesi yer almgtir, Mesela, halk partisinin is-
tanbul Subesine mensup bir is adami olan genc bir iiyesi, kendi esi-
nin toplumsal hayatta faal oldugunu, hatta plaja veya gece eglen-
ce yerlerine kendisiyle beraber gittigini iftiharla sdylerken, yine
ayni éﬁrﬁsme esnasinda, K6y Enstitiilerinin kiz 6grencilerinin (‘“er-
keklesmis sovyet kadinlar1 gibi”) tulum giymelerini, Enstitiilerin
kiz 6grencilerin bogazdan dize kadar uzayan mayolar icinde erkek
Ogrencilerle birlikte yiizmelerine miisaade etmelerini siddetle ten-
kit etmistir. Bu celisikligin sebebi, sehir toplumunda ihtibaslar i¢in-
de kalan erotik isteklerin tepkisi altinda bu aydinlar Koy Enstitii-
lerindeki “cinsi miinasebet” terimi ile kastettikleri seyin alabildigi-
ne giden bir cinsi sevigsme isi oldugunu sanmislardir. Kdy Enstitiile-
ri hakkindaki bilgileri demagoklarin ve ikinci elden edinilmis bil-
gilerle hareket edenlerin séylediklerine veya yazdiklarina dayandi-
g icin Enstitiiler fuhus yatag ile sevgi cenneti karisig bir yer ola-
rak anlasilmistir.

Koy ZEnstitiilerini dogrudan dogruya incelemis, oradaki 6g-
renciler aras1 miinasebetleri ve 6grenci ahlakim miigsahade etmis
kimselerin tepkisi ise biiyiik bir hayranlik duygusundan bagka bir
sey degildir. Bu hayranhigin temeli olan olaylar yayin konusu ola-
cak degerde sayilmadiklarindan sehir halkoyunun bunlar hakkinda
dogru bilgisi olamamigtir, Yazarlar icinde yalniz Yalman bu konu
irzerinde yazmis, fakat o da sddece Enstitiillerde yak:siksiz olayla-
rin goriillmeyisini, kiz 6grencilerin korkak ve mahcup olmayiglarini
kaydetmistir. (11) Yazar bu iki nokta iizerinde liizumundan fazla
durmakla beraber, siiphe yok ki, her iki nokta da 6nemlidir. Ancak
Enstitiilerin bu konudaki 6zelligi sidece bu iki noktadan ibaret de-
gildir. Onemli olan nokta, Enstitiilerin kiz 6grencilerinin ve erkek
&grencilerle olan miinasebetlerinin, Tiirkiye sehir toplumunda goé-
riillen manzaradan farkli ve ¢ok daha normal bir manzara gd&ster-
mekte olusudur. Enstitiilii kiz 6grenciler, sehirdekilerden yalniz
mahcup olmamakla ayrilmazlar, fakat ikincilerin verilen hiirriyet-
leri asiriik ve arsizlik sekline sokma yolunda gosterdikleri egilimin
tam aksini gostermek bakimindan da ayrlirlar. Giydikleri tulum-
larin, isten nasirlagmig ellerinin ve temiz koylii goériiniiglerinin ar-

(11) Yarnmn Tirkiyesine Seyahat, 8. 24 ve 85 - 88.
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kasinda Enstitiilii kizlar erotik anlamda degil, tabiilik anlaminda,
kadinliklarin1 (femininity) muhafaza ettiklerini gosteriyorlar. Ba-
tidaki feminizm hareketinin ilk zamanlardaki énciilerinde goriilen
erkek olma taklitciligi, sozlerinde, jestlerinde ve goriiniislerinde er-
kek gibi goriinme ozentisi onlarda yoktu. Diger taraftan sehir top-
lumlarinda, Milli Egitim Bakanliim miidahele etmege mecbur
eden ve kadin 6gretmenlerde oldugu kadar 6grencilerde de gériilen
siislenme ve makyaj diigkiinliigii bu Enstitiilii kizlarda yoktu. Bu
kizlarin, koylerine dondiikleri zaman, boyunlanna altin dizilerini
takacak insanlar haline geleceklerini gésteren higbir alimet de
yoktu,

Enstitii ogrencileri cinsiyet icgiidiileri ve cinsi iireme konula-
rinin §grenilme ve tartismasinda sehir toplumu 6grencilerinden ¢ok
daha yiiksek bir seviyeye ulagmiglardir., Sehir okullarindaki 6gret-
menler karma egitimli siniflarda cinsiyet biyolojisini ve fizyoloji-
sini okutmanin e kadar gii¢ oldugunu tecriibeleriyle bilirler. Ensti-
tiilerdeki ogrenciler, cinsi miinasebetlerin piskolojik ve sosyolojik
yanlarini oldugu kadar moral taraflarim1 da gayri tabiiliklere diis-
meden tart:sma kabiliyetini gostermislerdir. Yiiksek Koy Enstitiisii
ogrencileri Freudizm’in “incest”, “sublimatizm”, perverslik vesair
noktalar iizerindeki incelemelerini olgunlukla ve objektiflikle tar-
tisabilmiglerdir. Edebiyatc1 olarak, Enstitii 6grencileri kiskanglik
veya dedikoduculuk gibi olaylarin evlilik miinasebetleri iizerine olan
tesirleri konularim ele almiglardir. (12)

Enstitit mezunlar:1 i¢inde eski geleneklere gére evlenemiyenler
veya kendi dl¢iilerine denk es bulamiyanlar yeni bir gesit idealiz-
min ornegi olarak kaldilar. Kendilerini marazi yollarla realiteden
kacma duygusuna kaptirmadan “kaybedilmis bir nesil” olarak kal-
dilar. Toplumsal baskiya ragmen Enstitii mezunlar1 iginde bir ¢o-
gunun bekar kalmasi, ileriki kusaklarda erkek ve kizlarin ozleyis-
leri ile kiiltiir seviyeleri arasinda bir ugurum bulunmiyacagini gos-
terebilir (13).

(12) Bakimmz: lisa Oztiirk, “Freudisme”, Koy Enstitiileri Dergisi, I ({Subat
ve Temmuz 1946) S. 171 - 180 ve ‘‘Dedikodu”, ayni dergi, (Ekim 1946) S.
548 - 60.

(13) Tiirk ve Amerikan Ogrencilerin davramslarimi karsilastirma mak-
sadiyle K6y Enstitiileri ve gehir o6grencileri ile cinsiyet ve evlenme konularn
{izerinde yaptigimiz tartismalar, Enstitiilerin daha yiiksek bir olgunluk se-
viyesinde oldugunu gostermistir. Ozellikle, bunlarla Amerikan Kollejleri 6z-
rencileri arasindaki fark dikkat; cekecek derecede idi.
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Enstitiilerde cinasli konusmalar, pornografik kelimeler, fiil ve
sozle yapilan cirkin hareketler gibi seyler dikkati cekecek derecede
yoktu. Enstitii 6grencilerinin diigkiin oldugu edebiyat &rnekleri,
sansasyon yazilar1 degil, klasiklerdir. Cinsiyetine dayanarak arka-
daglar1 arasinda perestij yaratmaga veya bundan faydalanmaga
kalkiganlarin sayis1 kale alinamiyacak kadar az olmustur. Enstitii
ogrencileri arasinda homoseksiialitenin diger yatili okullarda, 6zel-
likle erkek 6grenciler arasinda oldugundan cok daha diigiik olduga
kaydedilmigtir. (14).

Enstitii erkek 6grencilerinin ¢ogunlugu, kendi Enstitiilerinde-
ki “kiz kardesleri”nin sahislarinin ve ‘sereflerinin koruyucusu tav-
rim1 almiglardir. Bu 6grenciler gericilik devrindeki gerici basmin,
Enstitiilerdeki ahldk durumu hakkindaki iddialarindan miiteessir
olmuslar, gazete yazarlarina bu konu iizerinde mektuplar génder-
miglerdir. Sehir toplumunda egilim daha ziyade hisim ve akraba
olan kadinlar1 koruma yolunda oldugu halde, Enstitiilerde bu daha
soyut ve daha ¢ok toplumsal bir prensibi olan bir davramsti. Birinci
cesit davranmism mantiki sonucu, “her aile kendi serefini koruma-
lidir, su halde serefi korunmayan kizin da ahliklihgi olamaz”, de-
mektir. Enstitiilerin erkek 6grencileri geleneksel diisiiniigiin tersine
hareket etmiglerdir.

Enstitii 6grencileri arkadaghk simirlarinin asilmasina yol ag-
mamakla beraber Enstitiilii kizlarla evlenme olaylarina karsi miis-
bet bir tavir almiglardir. Enstitiili kari kocalar, Eastitiilii oluslan-
na evliliklerinin bir kaynag1 ve destegi olarak bakmiglardir. Bir cif-
tin dedigi gibi, koyde evlenme bir alig veris meselesi oldugu halde
Enstitiilii evlenmesi ahlidki bir sézlesmedir. Aileleri fakir olanlas
veya Enstitiilii ile evlenmeye ailesi riza go6stermeyen 6grencilerin
“yuva’” kurmalarma Enstitiiller maddi ve psikolojik anlamda yardim
etmiglerdir, Diger tahsil gérmiis gruplar arasindaki evlenmelerde bo-
sanma nispeti hayli yiiksek oldugu halde, Enstitiilii evlenmelerinde
bu boyle olmamigtir.

Enstitiiler 6grencilerinin ahlaki serefini korumada kiskanchk-
la davranmig olmakla beraber, normal miinasebetler simrlarim
asanlarin cezalandirilmasi isinde miiraice usullere bag vurmamiglar-
dir. Bu gibi olaylarda Enstitiilerin sug¢luyu miiraicesine teghir et-

(14) Bu hitkmiimiiz, konuyu dikkatle incelemiy olan bir aragtiricinin  géz-
lemlerine dayanmaktadir. Bu énemli ve ciddi aragtioma, bu konu {izerindeit
tabular yiitzilnden yaymlanamamagtir.
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memeleri, demagoglara Enstitiileri kaynayan bir kazan gibi goster-
me firsatin1 vermistir. Enstitiilerin disiplin dosyalar: iizerinde sa-
birh bir caligma ve dikkatle yarilmis karsilastirma ve kontrol etme
yollan1 ile yaptigimiz inceleme, onbinlerce &grenci arasindan cinsi-
yet alaninda miinasebetsizlik hududunu gecenlerin sayisinin yarim
diizineyi agmadigin: géstermistir. Kaydedilmis olaylarin biri, bir
mezun asistana aittir ki, bu kisi Enstitiiden c¢ikarilmigtir. Diger iki
vak’ada da bir kiz 6grenci aldkal: idi ve birinci vak’adan sonra kiz
ogrenci kabahatsiz bulundugundan ve cevre degigtirmenin verecegi
fayda diisiiniilerek baska bir Enstitiiye nakil edilmistir. Diger bir
vak’a, mezun olmak {izere olan ve nisanli bulunan bir cifte aittir.
Zanna dayanan, fakat isbat edilememis olan iki vak’a da kiz dgren-
ci ile erkek 6gretmene aittir; her iki vak’a da evlenme ile neticelen-
misgtir. Bir iki vak’a da bir iki 6grenci ile Enstitiilii olmayan kadin-
larm veya boylece miisaadeli genel evlerin dahil oldugu vak’alardir.
Boyle bir §icil, bir sehir okulunun kiskanacag: bir sicildir. Basgka
srerlerde ve ayni devrede sidece mahkemeye intikal ve kay:t edilmis
olan ve sidece din adamlarinin iglemis oldugu 1rza gegcme vak’alari
Enstitiilerdeki vak’alarin tiimiinden fazladir. K6y Enstitiileri icin-
de temsil edilen kiiltiir farklari, kdylerde genclerin evlenme yasinin
erken olusu, Enstitiilerin tarla ve islik calisma yerlerinin hazirhys-
bilecegi kacamak imkénlari, ve kdylerde cinsiyet davramslar: hak-
kinda yazilan yazilar gézoniinde tutulursa, Enstitiideki ahlik sevi-
yesinin iistiinliigli daha da kuvvetle kendini gésterir. Yalmz Cifte-
ler Koy Enstitiisii bolgesinde evlenmeden &nceki kadin ve erkek
miinasebetlerinin geleneksel olarak sozlesilmis kacirma ile sonuc-
tandig1 Cerkes kdyleri; biiluga ermis bir kizin ilk cocugu doguncay:
kadar acikta gezmesini ve hatta kayni ile konusmasini meneden
Tatar koéyleri oldugunu ve Enstitiide bunlardan gelen &grenciler
bulundugunu hatirlamak yeter. Miisterek bir ahlik anlayis1 yarat-
mak icin bu Enstitiiniin bu birbirine zit anlayiglarla miicadele et-
mesi gerekmigtir. Sehirlerde ise Ggrenciler az ¢cok ayni kiiltlir ve
gelenek ziimrelerine mensupturlar ve hele yukarida zikredilen bi-
rinci gekildeki bir ddet oralarda herkesce reddedilecek bir geydir.
Sonugc: Biitiin bu miséller, Ky Enstitiilerinde ahlaki, méanevi ve
ideolojik degerleriyle Tiirk devriminin 6zleyislerine daha uygun 6zel-
likleri bulunan yeni bir toplum sekli yaratilmakta oldugunu goste-
rir. Yalmz bu yenilik ve farklihk, Kemalizmi ve onun devrimeci gé-
riigiinii- kabul etmemis olan kimselerin Enstitiilere kars: diismanca
bir tavir almasina yeterdi. Entellektiiel bakimdan ilerici, fakat his-
ler bakimindan muhafazaci olanlarin ise belirli bir hiikiim verecek
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goriisii yoktu. Gerici demagojinin tesirlerine en elverisli olanlar is-
te bu ziimreden olanlar olmustur. Enstitiilerin gelistirdigi toplum-
sal ve ulusal degerleri benimsemis olanlar icin ise mesele, bu deger-
leri Enstitiilerin genis topluma dogru genisletip genisletemiyecegi;
Enstitii cevresi i¢inde gelisen degerlerin digardaki toplumla catig-
ma haline gelip gelmiyecegi meselesi idi.

2. Ulusal Kiiltiiriin Yaratils1

Ziraat alaninda devletgi bir siyasetin goriilmemesi, Koy Enstitiile-
rinin bagka miiesseseler tarafindan pasif veya aktif bir mukavemet-
le karsilagmasi gibi olaylar diisiiniiliirse, Enstitiilerin en 6nemli ba-
sarilarin1 kiiltiir alaninda goéstermis olmalarina sagmamak 1izim-
dir. Koy Enstitiilerinde goriilen kiiltiirel geligmeler pedagoji, egitim

ve sosyoloji bakimlarindan 6nemlidir. .

Koy Enstitiilleri ve Halk Kiltird : Tiirklerin toplumsal haya-
tinda miizigin rolii ve 6nemi Cumhuriyet devrinden 6nce bile an-
lagilmigt1. Ulusun uygarlik degisiminde ve modernlesmesinde miizi-
gin roliinii belki ilk kavrayan adam II. Mahmut olmustur. Bir kisi
miistesna, Bat1 yazarlar1, II. Mahmud'un askeri bandolarla ve Bal
miizigi ile ilgilenmesinin miinasebetini anlayamamiglar ve onunla
alay etmislerdir. Onun ampirik olarak yaptig1 seye ilk teorik sekli
veren Ziya Gokalp olmustur. Gékalp, bir miizigin teknigini ve arac-
larm1 uygarhigin tayin ettigini, fakat onun kullanma seklinin bir
kiiltiir meselesi oldugunu géstermistir, Gokalp, sunu da gormege
muvaffak olmustu; halktan uzak kalmis olan kimseler ancak halk
miizigi egitiminden gectikten sonra Bat1 teknigi ile modern Tiirk
miizik sanatim1 yaratabileceklerdir. Atatiirk Bati miiziginin kayit-
s1z sartsiz hazmedilmesi iizerinde durdu. Miizik Konservatuvar:t ve
Halkevleri, halk miiziginin toplanmas1 ve muhafazasi igi ile ilgilen-
di. Bela Bartok gibi diinya capinda miizik¢ilerin davet edilmesi, top-
lumsal anlami olan yeni Tiirk miizigi yaratilmasi isteginin bir ifa-
desi idi.

Fakat bunlarin higbiri tesir ve imkdn bakimindan Koy Ensti-
tiileri hareketinin yaptiklarinin tesir ve imkénlarina malik olama-
migtir. Egitmen deneyi ve Koy Enstitiileri, aslinda degerli olmakla
beraber bir az da antika toplama neviinden yapilan halk miizigi top-
lama iginin Gtesine giderek davanin yaraticihk bakimindan asil
onemli olan tarafina gelmiglerdir.
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Egitmen deneyi, egitimcilere, halk miiziginin sddece monotou,
aglayan, hasta ruhlu bir miizik olmadigini, gésterdi. Tiirkiyede halk
arasinda daha yalkin ve itibarda olan alaturka miizigin tersine, egit-
men kurslarinin ve K6y Enstitiilerinin miizigi, icinde kuvvet, mizah,
gelismemis bir seviyede polifoni, ve insancil (humanist) bir felsefe
bulunan bir miizikti.

Enstitiilerin en biiylik basarlarindan biri olan bulus, halk mii-
zigini bat1 miizik teknigine uygulayabilecek, Tiirk miizik”temlerini
ve duygularini Kemalizm'in 6zledigi bat1 tem ve duygularina aki-
tabilecek bir maniveld bulmus olmasidir. Miizik aleyhdarlifi sofu-
luga veya kahvehane seviyesi miizige karsilik, Cumhuriyet Tiirkiye-
sinin degerleriyle uyusma halinde olan halk tiirkiilerini tegvik et-
mekle Enstitiiler, toplumsal ve devrimsel imkénlar1 olan bir ulusal
miizik yaratilmasi yolunda 6nemli adimlar atmiglardir.

Enstitiiler herseyden once, gelen 6grencilerdeki bir egilimi yen-
miglerdir: Koyli arasinda, sehirlinin avam miiziginin halk miizigin-
den iistiin oldugu inanc1 vardir. Bu cesit sehir miizigi yerine 6gren-
cilere marslar 6gretilmis, miizik kabiliyeti olan 6gretmenler Ensti-
tii marslar1 bestelemiglerdir. Ogrencilerin kendi bélgelerine &zel,
hareketliligi ve toplumsallik degerleri olan tiirkiileri sdylemeleri
tesvik edilmistir. Tabii bir secim yolu ile ve Enstitiiler aras1 tanisg-
malarla bunlarin en cekici olanlar1 ulusal 6lciide yayilmaga bas-
ladi. Bunlar Enstitii mezunlar: ile radyonun ulasamiyacagl yerlere
eristiler.

Fakat son derecede énemli olan bir nokta, Enstitiilerin her 6g-
rencinin, su veya bu dereceye kadar kendini miizikle ifade etmesi
iizerinde israr etmesidir. Enstitiillerin baslica miizik aract olarak
mandolin ve harmonikay1 secmesi gerek egitimcileri ve gerek halk:
ilgilendirecek bir noktadir. Bu karar, iyi niyetli miizik uzmanlari-
nm kanaati ziddina alinmigtr. Meseld Adnan Saygun bu yabanci
miizik araclarimin Tiirk kéylerinde tutunamiyacag fikrinde idu.
(15) Bu araglarin secilmesinin sebepleri sunlardi: (1) Kullanilma-
lar1 nispeten kolay ve asgari profesyonel &gretimle 6grenilebilir,
(2) hem Tiirk hem Bat1 miizik ifadesine elveriglidirler, (3) bilhas-
sa mandolin, Enstitii igliklerinde yapilabilir ve boylece mezunlar kéy-
lerine bu miizik arac: ile gidebilirlerdi, (3) bu araclar hem tek ola-
rak hem de orkestra halinde calmaga elverigli idi.

%

(15) ““Genglifin Musiki Terbiyesi I¢cin Ne Yapmaliyiz?” Ukkii, cilt 1 Maxt
1942, S. 8 - 10,
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Enstitiileri ziyaret edenler, ogrencilerin her gittikleri yere
mandolinleri ile birlikte gitmelerini takdirle karsilamislardir. Ens-
titiilerin ulusal giinlerde bando ile caldiklar1 marslar da iyi bir te-
sir birakmigtir. Ve nihayet koylii, bu mandolinli, harmonikali me-
zunlar dort elle karsillamigdir. Uzak mesafelerden Enstitiiye gele-
rek, kendilerine gonderilecek 6gretmenin miizik bilen bir §gretmen
olmasini istediklerini séyleyen koyliiler olmustur. Cocuklar1 okula
gonderme mukavemetini veya Ggretmene kars: herhangi bir muka-
vemeti yenmeye en ¢ok muvaffak olan mezunlar, miizikte en basa-
rili olan Enstitiililler olmustur. Miizik, halka kendilerini tamimada
ve sevdirmede baslica arac olmustur.

Koy Enstitiileri 1940 - 1946 yillar1 arasinda yiiksek bir sanat
basarisi olan miizikgi yetistirmemis olmakla beraber, yine Koy Ens-
titiilerinin kurdugu miizik gelenegi sayesindedir ki 1951 de keman
calan ve Bat1 miizigi bilen ve konservatuvara giris imtihanina hazr-
lanan §grenciler bulunabilmistir! Yiiksek Koy Enstitiisiinde de ihti-
sas alanlarindan biri miizikti. Incelememiz sirasinda miisahade et-
tigimiz bu alandaki bir 6grenci Batidaki herhangi bir ilkokul miizix
6gretmeninden asag degildi. Miizik 6gretimini, miizige kars1 6gren-
ci arasinda sevgi yaratma isi ile milkemmel bir sekilde kaynastira-
biliyordu.

Koy Enstitillerinde miizik 6gretiminin gelismesinde en ciddi
giicliik, miizik 6gretmeni kithig1 olmustur. Miizik Ggretmenlerinin
cogu miizik pragmatistleri olmaktan ziyade bilgicilik veya klasikli-
gin meraklhisidirlar, Koy Enstitiilerinde 6gretmenligi pek az Kon-
servatuvar mezunu goze alirdi. Bu sebeplerle Enstitiiler meslekten
miizik¢i olmayanlarin 6gretimine genig dlgiide muhtag kalmislardir.
Bunlar 6gretim teknigi ve grup halinde tiirkii s6yletme islerinde
Enstitii idarecilerinden faydalanmiglardir.

Meslekten musiki 6gretmeni azlig1 karsisinda Enstitiiler hal’k
miizikgilerini kullanmislardir. Asik.Veysel bircok Enstitiilerde mii-
zik 6gretmis ve kendisinin “géren” arkadasi Hidayet Giilen’in bil-
dirdigine gbre Ggrencileri istekli ve anlayish bulmustur. (Enstitii-
lerdeki halk miizigine kars1 sayg: ve Enstitiilerde calisan kimse-
lerin ihtiyaclarinin nasil anlayisla kavrandigin: géstermesi baki-
mindan burada asik Veysel’e ait bir olayr zikredecegiz: Tongug’un
bir ziyareti esnasinda Veysel, ilk baharda memlekette olmamin gii-
zellikleri hakkinda iginden dogma bir ballad séylemisti. Pulsuz ve
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istidasiz ifade edilen bu istek sayesinde Veysel bir iki giin sonra ken-
dini silaya gétiirecek trende buldu) (16)

Halk oyunlarinda da ayni usuller uygulanmistir, Her Ensti-
tiiniin bulundugu bdlgenin en taminmis oyunculan Enstitiilerde ca-
hstinlmigtir. Mesela Hasan Caki Kizilgullu, Ladik, Hasanoglan, Dii-
zici ve Savastepede oyun 6gretmistir. Ayr1 yerlerde ve bélgelerde
bilinen oyunlarin ulus 6lciisiinde yay11masmi1a, Enstitii binalan
yapma igindeki 6grenci miibadelesinin rolii olmustur. Ayrica, cesit-
li oyunlarin dogru sekillerini 6grenmek amaci ile Enstitiiden Ensti-
tilye 6grenciler goénderilmigtir. Enstitiilerde, cok defa sehirlerde
gorillen uydurma ‘“folklorcularin” yanhg oyun sekilleri degil, bu

dogru sekiller oOgretilmis ve Enstitii mezunlar1 tarafindan memle-
kete yayilmigtir.

Cok énemli olan bir olay, Enstitiilerde kiz ve erkek &grencilerin
.modern toplumsal dansin Snciiliigiinii yapan gekillere benzer bir
tarzda halk oyunlarim birlikte oynamalaridir. Tiirkiye'de kadin ve
erkegin birlikte dans edisi geleneginin varligim bir ¢ok Tiirk aydin-
lar1 bilmezler. Evlenmeden énce k:z ve erkek beraber dans etmeyi
bir ¢ok aydinlar cerkes kéylerine mahsus bir istisna sanirlar. Halbu-
ki biz Gaziantep cevresindeki kdylerde kadin ve erkek karsik halk
oyunu oynandigim gérdiik; Van etrafindaki kéylerde de bu istisnai
wvirgey degildir. Bunun dogu vilayetlerinin dag koylerinde normal
bir kaide oldugunu gosteren deliller vardir. Bunun, sehir muhafaza-
ciiginin ve.siinni inanclarinin kéylere niifuz ettigi nisbette yok oldu-
gunu tahmin ediyoruz. Kiz:lgullu’da kabul edilmis olan ve o zama-
nin direktérii tarafindan biiyiik bir terakki sanilan Tarcan zeybegi,
Koy Enstitiilerinden énce yanlis olarak asil Tiirk halk oyunu sanil-
makta olan Bir oyunun sidece yenilestirilmis bir gseklinden bagka
bir sey degildir.

Enstitii mezunlarimin bir cogunun 6zledigi bir nokta, Enstitii-
lerin toplumsal goriisiiniin bir noksanhig yiiziinden, Kéy Enstitii-
lerinde bugiinkii toplantilardaki dans sekli 6gretilmemesidir. (Bu-
nun bir noksan olup olmadig: ciddi sekilde tartisilabilir; ancak
suras) dogrudur ki Enstitii mezunlarin:n dans bilmeyislerinin bil-

116) Hidayet Gii'xlf-m,‘ “Agik Veyselden Hatiralar’, Ulkii, Cild. VI (16 Ma-
y1s 1844) Asik Veysel, “Secilmez” Ulkii, Cild, VIII (Nisan 1945); Abdullah On,
“Hasanoglan Koy Enstitiisiinde Mizik Calismalari”, Koy Enstitiileri Dergisi,
Cild I (Ocak 945) S. 83 - 86; Mustafa Kara “Arifiye Koy Enstitiislinde Miizii
Calhsgmalarn”, ayni, dergl (Temmuz 1945), S. 401 - 403
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hassa askerlikte gehirli subaylar yaninda elverigsiz bir duruma diis-
melerinde, evlenme meselelerinde, vesair toplumsal miinasebetlerde
menfi bir rolii olmugtur.) K6y Enstitiilerine “dans okulu” diye hii-
cumlara sebep olan, miizik alaninda yapilana benzer bir geyin halk
oyunu alaninda da yapilmis olmasidir. Enstitii 6grencilerine, gerek
mesleki ve gerek toplumsal amaglarla, batinin ¢ocuk oyunlarn 63-
retilmigtir. Bu oyunlar, mandolin gibi, saddece bir kopriidiir. Bu oyun-
lar, Isve¢ jimnastiginden veya Bati'min geleneksel saray hareketle-
rinden daha modern ve daha tabii hareket ve jestleri 6greten 6rnek-
ler olarak kullanilmistir. (17)

Enstitiiler ve Medern Tiirk Kiiltiirii : Koy Enstitiilerinin modern.
Tiirk kiiltiiriiniin geligimine tesirini Tiirk okuyuculara bizim sdyle-
memize hic liizum yoktur. Dil, yaymn, toplumsal elestirme, sanat ve
edebiyat alanlarinda Enstitiilerin tesiri herkesin gorebilecegi hale
gelmistir. Dil ve edebiyat yolu ile Enstitiilii yazarlarin halk iislabu-
nu ve kelimelerini yaziya gecirmeleri vaktiyle Gokalp’in diisiindiigii
veya Dil Kurumunun gergeklestirmeye ¢alistig1 dil ve edebiyat dev-
riminden daha esash bir yenilik imkinlarim1 vadetmektedir. Burada.
su nokta iizerinde durmak isteriz ki Makal, Baykurt gibi okuyucu
kitlelerinin pek iyi tamdig1 yazarlar ne tesadiifiin mahsulleridir,
ne de Enstitiilerin kiiltiir sahasindaki yaraticiligi, kendini sadece
edebiyat sahasinda gostermistir. K6y Enstitiilerinin, 6grencilerini
yiiksek bir kiiltiir seviyesi ile kargilagtirmas: ve onlari o seviyeye
cikarmas sayesinde bu sayida yaratici yazarlar meydana getirmesi
mukadderdi. Klasikler terciimelerini; ortalama Koy Enstitiisii 6g-
rencisinin Enstitiide olsun veya olmasin, okumalar: ve kesif sekilde
tartismalar, kuvvetli bir okuma ve kaliteli edebiyat arama aliskan--
hig1 yerlestirmigtir. Enstitiilerde yaratic1 yaziya kuvvetle 6nem ve-
rilmesi ve 6grencilerin, tegvik edilmesi, onlarda kuvvetli bir edebi
anlayig ve elestirme seviyesi yaratmigs, bu istidathh yazarlarin gelis--
mesinin temeli olmustur. Halkin o kadar tanimadig: alanlarda da
Enstitiiler ayni basarilar1 géstermislerdir. Meseld, ziraat, sanat ve
egitim konularn iizerinde yazdiklar: yazilar bir kugak oncelerin yaz-
larindan {istiindiir. Enstitii mezunlarindan egitim konusu iizerinde-
yazmaga devam edenlerin tesiri altinda Tiirk egitim literatiirii de-
rin bir degismeye ugramistir. Dar gelirlerine ragmen bugiin Tiirki-

(17) Mahmut Oztekin, “Milli Oyunlarimz ve K&y Enstitiileri”, Koy ve-
Egitim, Cild. I, Agustos, (Eyltil olsa gerek), 1954, S. 8 - 10,
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ye'de ciddi mesleki yazilarin en bilyiilk miistehliki yine bu kitle-
dir,

Koy Enstitiilerinin yasadig1 devirde Yiiksek K6y Enstitiisiiniin
ctkardiZ) dergi, o zamanki Enstitii yazilarimin en olgun &rneklerinin
¢1lktig1 yerdi. Bununla beraber, baska Enstitiilerin ¢cikardig1 dergiler
ve hatta kitaplar da vardi. K6y Enstitiileri sisteminin baltalanma-
sindan az 6nce Akcadag kendi basimeftini kurmaga muvaffak -ol-
mustu. Bu basimevinin amaglan, ve calismasi hakkinda Enstitiiniin
direktérii ayni basimevinde basian kitabinda sunlarn yazmakta-
dir: “Bu yoldaki ¢alismalardan iki tarafli fayda saglanmaktadir.
Her w1l disarida bastirilan bircok defter, kigitlar icin harcanmakta
olan yiizlerce lira tasarruf edilmig oldu. Ogrenci ve 6gretmenler
tarafindan baz1 yayinlarin yapilmasinda basimeyvinin bagli bagna
miiessir oldugu goriilmiistiir. 1yi ve diizenle calismalar sayesinde
Enstitiide bir dergi cikamlabilmektedir.. Bundan bagka iki siir kita-
by, bir brosiir, Malatya kayisicihia ait bir kitap ve baz1 resmi dai-
relerin evraki ile komsu K6y Enstitiilerinin cetvelleri basilmigtir.
Basin ve yayim islerinde 6grenciler c¢aligmaktadir. Diziciler, ter-
tipciler ve basmma ait diger teknik iglerde epeyce 68renci yetigmis
bulunmaktadir.” (18)

Enstitii mezunlar1i mesakkath yollarla yayin n}esleginde de
rol oynamiglardir. Memleketin biiyiik iki merkezi disinda mesleki
yayinlar yapmaga, boylece bu alam Istanbulun ve politikamn disi-
na cikarmaga muvaffak olmuslardir. Higbir yardim gérmedikleri
halde, Enstitii mezunlarinin yayinlarn sayica artmistir. Bunlar Tiirk
basinina, devamli bir basin hiirriyeti olabilmesi i¢in sart olan bir
suuru getirmege namzed olduklarini simdiden gostermektedir-
ler.

Giizel sanatlarda Enstitiilerin basarilar gostermesi icin pek az
imkanlar vardi. Enstitiilerde calisan giizel sanat &gretmenlerinin
sayis1 pek azdi, Boyle oldugu halde, imkan bulduklar alanlarda di-
ger Ogrenci gruplan ile olan yarismalarda Enstitiilerin kazandikla-
11 miikafatlar, nispet gozetilirse, daha yiiksekti. (19)

Giizel sanatlarda Yiiksek Koy Enstitiisii en ¢ok sivrilmigtir.
Burada ogrenciler siizel sanat 6gretmeni ve ilk Ogretim giizel sa-
nat damgmalan olarak yetistiriliyorlardl. Bu Enstitiide yapilan bii-

(18) Serif Tekben, Canlandimlacak Koy Yolunda S. 102.
(19) Refik Epikman, “Okullar \Aras: IT. Resim Sergisi”, Ulkii, Cild. IT (15
Mayrs, 1948) S, 32 - 34
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yiik hacimdaki heykeller hakkinda bir “liberal aydin’in gériisii ile
Jir Yiiksek Koy Enstitlisii  6grencisinin goriisiinii karsilastirmak
ilgi cekici olacaktir: liberallifi ve kiiltiirii ile taninmis olan Avni
Bagman’a gore Semothrace’in “Kanadli Zaferi’nin bir replikasint
yapmak liizumsuz bir seydi; bSyle bir heykeli koyliiler anlayamaz-
di; bundan dolay1 Enstitiiye diisman olacaklardi. Bu gériise karsi-
Iik bir Yiiksek Koy Enstiti{bsii mezunu sunlar1 sdylemistir. “Bizim
koylii olusumuzdan dolay: iptidai halk eserlerinden baska bir sey
yapmamizi istemiyorlar. Kanadli Zafer heykelinden sarsilanlar koy-
lii degil, kendileridir. Ciinkii bu heykelleri yapanlar ve dikenler kdy-
li idi. B6yle bir sanat eserini yalniz takdir etmeyip kopyesini ya-
pabilmemiz onlar1 memnun etmemistir. Onlarin anladigimn tersi-
ne, “Kanadl1 Zafer” bizim hayat ve uygarlik semboliimiizdii. Bazi
aydinlarimizin bu heykeli koymamiza cinsi bir mana vermeleri gii-
liictiir. Namik Kemal'in Tevfik Fikret’'in vesairenin heykellerine
emeklerini koyan bizler mi koylilyiiz yoksa bu heykellerin ortadan
kaldirlmasmi istiyenler mi kdyliidiir ?”’

Yiiksek Koy Enstitiisiinden mezun olup da cezalandirilmak
maksadiyla ilkokul Ggretmenliklerine verilenler gittikleri yere mec-
dern sanat zevkini getirmislerdir. Bunlarin evlerini désemelerinde
sanat zevki bir ¢ok “modernlesmis” ailelerde goriilen zevk karigik-
Iig: ile bir tezad teskil eder. K6y Enstitiileri incelememizin en unu-
tulmaz olaylarindan biri Bingdl daglarinda hayvan sirtinda iki giin-
liik bir seyahatten sonra fakir bir muhtarin evinde, Akcadag'dan
mezun bir 6gretmenin Sgrencisinin skeglerinden miirekkep bir ga-
leri ile karsilasmamiz olmustur. Bize arkadaslik eden tamdigimiza
bu 6grencinin babasi ince bir istihza ile gdyle dedi:

“Bunlar hic degilse Hiikiimetin génderdigi afislerden daha iyi,
Eh, hic olmazsa bukadarcik medenilestik!” ve sonra, askerlikte yil-
larca yeryer gezmis bu okuma bilmez kiiltiirlii adam sunu ilave et-
ti.” Bundan sonra bize insallah bir yol yaparlar da biz de insan gibi
yasamasini 6greniriz!”

Yiiksek Koy Enstitiisiiniin yaptig1 amfiteatrde gerek grek,
gerek modern piyesler oynanirdi. Iddia edildigi gibi bunlar ekzant-
rik isler degildi. (Garibi su ki Enstitiileri bir taraftan da kiiltiirsiiz-
liikle suclandirmiglardir). Bu piyesler, Koy Enstitiileri hareketinin
kiiltiirel bir Tiirk toplumu yaratilmasi ugruna actig1 ¢igirin sembo-
lu idi. Bununla beraber Enstitiilerdeki bircok temsil faaliyetlerinin
dogrudan dogruya egitimsel fonksiyonlar1 vardi. Bu egitimsel ma--
hiyetindeki temsillerden gayri, eglendirici mahiyette ve hazirlikli
veya hazrliksiz olarak yapilmis temsiller de verilirdi.
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Enstitiilerin piyes ve temsil faaliyetlerinin Enstitiileri dig top-
luma tamitmak yolunda énemi olmustur. Bunlar ¢ok defa koyliiye
aciktl, ve gelenlerin sayis: onemli idi. Baz1 témsiller daha da genis
bir cevreye kadar geniglemigtir. Meseld Yildizeli 6grencileri temsil-
lerinden birini Sivas’ta bir tiyatroda ve civardaki askeri kamplarda
vermiglerdir. (20). Arifiye ogrencilerinin Adapazarinda verdigi bir
temsil Istanbul basininda 6giilmiis, temsilde kiz ve erkek Ggrenci-
lerin beraberliginin kiiltiirel faydalan iizerinde durulmusgtur. Kepir-
tepe, Paydos piyesini Trakyanin cegitli yerlerinde oynadiktan sor.
ra Istanbulda da oynamig ve takdir kazanmigtir.

Bunlar sidece eglendirme veya dar anlamiyla 6gretim maksa-
diyla yapilmig geyler olmaktan fazla bir mana tagir. Bunlarnn tem-
sil ettigi zevk ve kiiltiir seviyesi Anadoluda dolasan tullat ve vodvil
Jkumpanyalarinin seviyesinin g¢ok iistiindedir. Keza, harpten 0&nce
ve sonra Anadoluya yayilan sinamalarda gosterilen bircok filimle-
rin kiiltiir seviyesinin iistiindedir. Fazla olarak bunlarin konular ve
meseleleri halkin kendi hayat ve tecriibelerine daha yakin olmak
itibariyle kiiltiirel, estetik bakimindan da daha biiyiik rolleri vardi,
Enstitiilerin bu, faaliyetlerinin tesirini memleketin muhtalif yerle-
rinde kdy okullarinda ve kéylerde gordiik. Bazi yerlerde okulun eg-
lendirici bir miiessese olugunun &grenci sayis1 ve devam iizerine
‘miispet tesir olmugtur. Baz: yerlerde aileler.bunu okulun faydal bir

.miiessese olugunun bir delili olarak almislar ve g¢ocuklarinin okula
devaml1 gitmesini saglamiglardl. Baz1 yerlerde Ogretmenin sanat
Ogretiminin tesiri altinda kalarak okula sik sik ¢ocuklarin derslerini
-dinlemeye geldikleri gériilmiigtiir. Bir 6gretmen, kdyde fazla ig ol-
‘mayan mevsimde, anababalarin dershanelere doldugunu ve ¢ocuk-
larinin okumalarim1 dinlemekten hoslandiklarini anlatti. Ders ve
temsilleri gérenler arasinda zamanla bir nevi halk oyu diyebilece-
gimiz sey meydana geliyor. Dinleyiciler ¢ocuklar hakkinda hiikiim-
ler veriyorlar, mukayeseler yapiyorlardi. K6y Enstitiisii mezunu
Ogretmenlerin bir meselesi, Enstitillerden aldiklar gelenege gore
okullarinda uyguladiklar bu faaliyetleri, ve bunlar dolayisiyle oku-
lun adeta bir nevi “millet mektebi” haline geligini okul talimatna-
meleri ile ve zaman zaman gelen miifettigler 6niinde papagan gibi

bellenmig ders manzumeleri yapma usulii ile nasil Gzlegtirecekleri
meselesi idi.

(20) Cem Aglcun, “Sivas Mektubu”’, Ulkit, OCild. IV (1 Temmuz 1943).
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3. Mesleklesme

Egitmenler, ordunun, daha fazla egitilmeye elverisli unsurlar
olarak verdigi kimselerdi. Baz istisnalar bir yana, bunlar daha o6n-
ceki tahsillerindeki mahrumiyetlerinin boglugunu bir daha doldu-
ramamislardir. Bunlarin ¢ogunlugu ancak pek ilksel mahiyette egi-
tim igine elverigli olabilirlerdi. Fakat egitmenler, Koy Enstitiileri-
ne daha &teye egitilebilir ve kabiliyetleri geligtirilebilir unsurlar
verdiler. Bunlarin yaninda, kéyde okuma imkan: olmakla beraber
sehir okullarina gitme imkénlar1 olmayan unsurlar ve nihayet koy-
de hicbir okuma imkéan1 olmayan unsurlar vardi. Fakat, Koy Ensti-
tiilerinin Tiirk kdy toplumundaki temelinin ¢ok genislemis olmasina
ragmen, biitiin ziraat bolgelerine “aydinlatici bir kuvvet” yayilinca-
ya kadar, Enstitiiler biitiin Tiirkiyenin biitiin kdy diinyasinin tam
imkéanlarini temsil etmekten uzak kalacakti. Bu, Enstitiilerin birer or-
ta 6gretim ve meslek 6Zretim miiessesesi olmaktan &nce diisiinece-
gi bir isdi.

Bundan &tiirii, Enstitii mezunlarinin ilk kusaginda bulunanla-
rin ¢ogu bir super - egitmen olmaga mahkitmdu. Koy Enstitiileri
bulunmadigh takdirde bunlarin hemen higbirinin babalarinin mesle-
ginden bagka bir iste calisamiyacagini veya sehirde birer irgat ve-
ya ig¢i olacagim diigiiniirsek, ilk kusagin cogunlugunun “her telden
calacak” cinsinden kimseler olacagini séylemekte haksizlik etme-
mig oluruz. Baglangicta ancak pek iistiin kabiliyetlilerin Enstitiile-
rin kendilerine actiklar1 imkanlarin hepsinden tamamiyle faydala-
nacag1 tabii bir geydir. Fakat daha sonralar1 bu béyle devam etmi-
yecekti, c¢iinkii Enstitiilere alinan §grenci sayis1 gittikce artiyor ve
farklilasma ve ihtisaslagsma firsatlarim da arttiriyor; bir taraftan
da Enstitiilere (ebelik, saglik memurlugu gibi) ihtisas kollar1 yavag
yavas giriyordu.

Enstitiiler hareketi igerisinde 6grencilere saglanan ihtisas im-
kéanlari, mezunlara toplumun saglayacag: ihtisas imkanlar ile kar-
sit bir manzara gosterir. Enstitiiler, 6grencilere, Tiirk toplumunun
saglhyacag: biitiin mesleki egitim imkanlarinin hemen hepsini sagl-
yabilecek durumda idiler. Gercekte Enstitii hareketinin ana mesele-
si bu idi. Fakat Enstitiilerin bunu gercgeklestirmedeki basaris1 oka-
dar hizh. oldu ki, toplumun ihtisas kollarinda mezunlarn kullanmsa
imkanlarin1 geride biraktigi gibi, kendisinin bu imkéanlar yaratma
giiciinii da gecti.

Enstitii 6grencilerinin ig tecriibeleri adi iscilikten yiiksek is yo-
neticilifi (managerial skill) sekillerine kadar cesitlenir. 1k grup
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Ogrenciler arasinda ortalamadan yukar kabiliyetleri olanlar, Tiir-
kiyenin ekonomik geligimi icin ¢ok liizumlu olan ihtisas kollar iize-
rinde durdular. Bunlarin Enstitiilerde gordiikleri egitim, diger her
hangi bir egitim miiessesesinde saglanmiyordu. Meseld mobilyaci-
ik anlaminda sanatkirlik olmakla beraber, Enstitii 6grencilerinin
cogunlugu kalifiye veya yar1 kalifiye marangoz, demirei, insaatc:
olarak siniflandirilabilir. Bunlarin hemen hepsi kooperatif idaresi
ve diger ziraat ihtisas kollarinda tecriibe gérmiislerdir. Keza idare
islerinde de tecriibe gormiiglerdir. 1946 ya gelindigi zaman, Ensti-
tiiler birbirlerine hidroelektrik dinamo tesisatindan kooperatif he-
saplar1 murakabeciligine kadar cesitli isleri yapabilen tek veya takim
halinde 6grenciler verecek hale gelmislerdi. Ilk Enstitii mezunlan
arasinda radyo elektrikeiligi ile hayatini kazanabilecek veya yiik-
sek kalitede peynircilik yapabilecek kimseler yetismisti. Biitiin bun-
larin 6gretiminde noksan olan taraf, bu ihtisas kollarinin ekonomik
bakimindan realist olmamasi degil, Koy Enstitiilerindeki realizme
egit bir realizmin devlet plinlama ve idarelerinde mevcut olmamasi
idi. 4

Enstitii mezunlarinin mesleki farkhilagmasini tayin eden iki
faktiir vardi: Enstitiiliilerin ihtisas kazanmig olanlarinr kullanma im-
kénlar1; dis toplumun bunlar: kullanma kapasitesi. Mesela elektrik-
¢l olarak yetisen bir mezun, bir Enstitiide bir 6gretmen olarak veya
‘Enstitii hareketinin teknisyeni olarak birkag¢ yil calistinldi, sonra
(1946 dan sonra) yeni elektrik getirtilmis bir yerde elektrik isleri
yaparak kazancim1 kéy 6gretmenligi maasina ekledi. Halbuki siitcii-
liilk ihtisas1 yapan bir digeri bozuk peynir yapan mustahsillerle ya-
Tisamiyacagl icin bdyle yardimel bir is seklinde peynireilik yapami-
yacagim anladi. Halk onun yapacagl saf peyniri satin alacak kud-
rette degildi; kendi de rasyonalize edilmis bir piyasa bulunmadigi
icin 6gretmenligini birakip kap: kap1 peynir satmaga girisemezdi.
1946 dan sonra Enstitiiler. bu ikinci noktanin énemini kavramaga
baslamiglardi,

Gergek anlamiyla ihtisas egitimi varlig1 1943 den 1946 ya ka-
dar devam eden Yiiksek Koy Enstitiisiinde verilmigtir. Bu Ensti-
tiideki cesitli ihtisas kollarinin amac1 K6y Enstitiileri hareketinin
ihtiyaclarim kargilamakti. Yani, egitimsel bir gozle yoneltilmisler-
di. Bununla beraber, giizel sanatlar, ev idaresi, ciftcilik, egitim ve
kiiltiir alanlarindaki ihtisas kollar1 bu ihtisas kollarinin teknik ta-
rafy ile ilgili yiiksek 6gretim miiesseseleriyle yarisabilecek durum-
da idi. Yiiksek K6y Enstitiisiiniin hiicumlara ugramasinin sebeple-
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rinden biri de bu idi. Yiiksek K6y Enstitiisii 1946 da gozlerini Ens-
titiilere gevirecegi, Enstitiilerin mesleki amaclar bakimindan nok-
sanlarin rasyonel bir sekilde ele alacak bir hale geldigi bir zaman
da yok edildi.

4. Ekonomik Hayata Tesir

Enstitiilerin ekonomik amaclarinin belirtildigi alti yillik siire-
icinde Enstitiilerin gercek anlamiyla ekonomik bir bagimsizlik mer-
halesine gelmelerine imkan yoktu. Buna, egitimcilerin goésterdigi
sebeplerden degil, fakat bagka sebeplerden 6tiirii, sgagmamak ldzim-
di. Bir defa ZEnstitiiler yeter derecede sermayelendirilmemistir..
Ekonomik varhk ve malzeme yoklugu zamaninda, enfldsyon gartlari
altinda, yalmz ihtikarcilarin ve gayrimesru karlar edinenlerin hii--
kiim siirdiigii bir zamanda kurulmuslardi. Ziraat igletmelerin:
Koyliiniin zar zor karnim1 doyurdugu ve hatta yer yer gériilmemis
kithklar bulundugu bir zamanda yerlesmiglerdi. Enstitii idarelers,
kendilerinin de kabul ettikleri gibi, ekonomik yonetimde tecritbe-
siz idiler. Fakat belki en miihimi, Enstitiiler, amac¢larina ve ihtiyac-
larina taban tabana zid bir hukuki, idari ve mali sistem icinde c¢a-
hgmaga mecburdurlar, Bu, sistemin engellerinden kacinma yollari-
n1 ne 6zel tegebbiis sahipleri gibi, ne de mali otonomisi olan Devlet
Tesekkiilleri gibi uygulayacak durumda degillerdi.

Asil insam1 hayret ettiren sey, bu sartlar altinda, Enstitiilerin
bu alt1 y1llik siire iginde kendi bélgelerine nasil tesir edebildikleri-
dir. Son derecede énemli olan bir gey de bu tesirin harp sonundan
1946 ortasina kadar hizlanmis olmasidir.

Enstitiilerin ekonomik tesirleri dort tipte olmustur: (1) Aamnzi
ticari tesirler, (2) istihsal iizerinde canlandirie1 tesirler, (3) ekono-
mik gartlar iizerine arizi tesirler, (4) ekonomik sartlar iizeriné di--
namik tesirler, Birinci ve iiciincii tip tesirler, Enstitiillerin ulusal
ekonomik gelisim bakimindan amaglan olan seyler olmaktan ziya-
de, sumullu anlamda devletcilik siyasetinin bulunmamasi yiiziinden
olmustur.

Anzi Tesirler : Baz Enstitiilerin baz1 kdylerin yambasinda bu--
lunmas:1 koylerin ekonomik hayat: iizerine tesir etmigtir. Meseld
Hasanoglan Koyl iizerinde yapilmig olan bir incelemede Kéy Ens-
titlisiiniin cesitli tesirleri sayildiktan sonra géyle denmektedir:
‘Bu suretle Hasanoglan yavas yavas komgu kdéyler icin bir pazar-
haline gelme temayiiliinii géstererek kasaba 6zelliklerini kazanmaga.
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bagladl. Hasanoglanlilar haftada bir giin kendi koylerinde pazar
kurulmasi i¢in gerekli yerlere miiracaat ettiler. Kéyde bir otel yap-
mak igin tegebbiise gegenler oldu. Diikkadnlarin mallar artti, cesit-
leri cogald1 ve bu gelismelerle koye iktisadi rekabet de girmis ol-
du”. (21)

Enstitiiniin bu tesiri istihsal faaliyetlerine tesirden ziyade ti-
cari olmus, Hiikiimete taahhiit igleri yapan ve diger hizmetlerle
mesgul olan kimselerin sayisinin artmasina sebep olmustur. Bunun,
istenecek bir tesir olmadigr iddia edilebilir. Hatta Hasanoglan da
Enstitii mevcut olmasaydi, kdyiin fazla niifusunun endiistriye ya-
rayacagl, koyde goriilen kiigiik ticaret tegebbiislerine yatirillan ser-
mayenin daha rasyonel bir sekilde ziraat cihazlar1 vesaireye yatiril-
mas1 miimkiin olacag da ileri siiriilebilir. Enstitiiniin kdyde yiin,
meyve vesaire gibi maddelerin fazla istihsalini tahrik etmesi, kis-
men daha elverisli pazarlara bu maddeleri sevketmek i¢in liizumlu
olan tasit araclarinin yoklugunun yerini almig olmasindan ileri gel-
mistir. Enstitiiniin asil yaptiZ1 sey, vergilerden edinilmisg devlet pa-
rasimin bu bolgeye akmasina sebep olmak olmustur. Bu bélgedeki
koyler arasinda tedaviil eden yeni para, yol ingaasi, kontrollii bir zi-
raata kredi uygulanmasi, traktér, kamyon veya otobiis montaj atél-
yesi kurulmas: gibi islerde kullanmilabilirdi. Diger deyimiyle, devlet-
ci bir iktisadi gelisme sistemi bak:mindan, Enstitiilerin zirai bdl-
gesinin “okul” olarak (meseld Kizilcullu gibi veya Koy Ilkogret-
men Okul olarak) varligi esashi bir ekonomik avantaj saglayamaz.
Enstitiiler sidece birer okul olsalardi, ekonomik bir fayda saglan-
mas1 olsa olsa ancak cok uzun vadeli bir mesele olurdu. Enstitiide
sermaye yatirimi, Enstitii o6grencilerinin egitimsel seviyelerinin
yiikselmesi onlarin ekonomik istihsal kabiliyetlerini de arttiracak-
tir, faraziyesine dayanmak icabedecektir. Bu, meseld Amerikada
bir kimsenin tahsil seviyesi ile kazang¢ seviyesi basabas gider iddia-
sindan farkli bir seydir. Enstitiilerin istihlik maddeleri masraflari,
Enstitiiye bu maddeleri saglayan koyliiniin artan geliri sermaye
gelisimi maksadina kullanilacaktir, faraziyesine dayanir, Ad: gecen
eserin bildirdigine gére eserin yaymmlanmak iizere oldugu siralarda
(1955) koyde bir zirai kredi kooperatifi kurulmak iizeredir, fakat
bir okul olarak Enstitiiniin bunda bir rolii olup olmadig1 ancak bir
tahmin meselesidir.

(21) 1. Yasa, Hasanoglan Koyii (Ankara, 1955) S. 238 - 9.
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Istihsal iizerine tesir : Enstitiilerin, Enstitiilere arz edilen koy-
lii istihsalinin kalitesi iizerine tesiri olmustur. Dogrudan dogruya
ekonomik yoldan olmaktan ziyade, egitimsel yoldan olan bu tesirin
ancak uzun vadeli ve genis Glciide sonuclan goriilecekti. Bu tip te-
sirin en iyi misalini Enstitiilerin mezunlarina kaliteli hayvan sag-
lamak yolunda yaptig1 tesebbiislerde goriiriiz. Ogrencilerle yapilan
mukaveleler geregince, tayin edildikleri yerlerin sartlarina ve ken-
di tercihlerine gore tasit araci, ekim araci veya siitciilitk icin hay-
van verilmesi gerekiyordu. Devlet hayvan iiretimi ciftlikleri bun-
larin hepsini sagliyacak durumda degildi, Enstitiilerin kendileri he-
niiz kendi hayvan siiriilerini kurmakla mesguldiiler. Bu itibarla ser-
best pazardan hayvan tedariki zarureti vardi. 1945 - 1944 de, ilk
mezunlar icin hayvan tedarikinde kredi zorluklan ile karsilasildi.
Sat:sa arzedilen hayvanlar hem az, hem kalitesizdi. Koyliiyii hay-
vanlarini arttirmaga ve kaliteyi yiikseltmege tesvik edecek saik
yoktu. Sadece kendilerine 13zim olmayan hayvanlar tiplerine ve
agirliklarina goére satiyorlardi. Enstitiilerin kaliteli hayvan fiyati
ile hayvan satin alacag havadisi yayilinca bir cok koylii piyasaya
siirecekleri hayvanlarini Enstitiilere gotiirdiiler. Gelecek yillar igin-
de hic degilse Enstitii bélgelerindeki koyliiniin hayvaneilik usulle-
rinde g6ze carpar bir ilerleme kaydetmis olacaklarini tahmin etmek
miimkiindiir. Enstitiilerin siit¢iililk ve hayvancilik mezunlarinin ¢ok
gecmeden gordiikleri gibi, gerek tiiccar ve gerek miistehlikin kaliteli
hayvan talebinde bulunmasi i¢in yapilacak cok sey vardi.

Soylemege hacet yoktur ki, Enstitiiler bu ikinei tip tesiri, maaslt
devlet memuru yetistiren birer okul olmadiklar: miiddetce yapahbi-
lecekler ve devam ettirebileceklerdi. Bu sekilde birer miiessese ola-
rak yapacaklar:i hayvan istihlakinin iizerine 6nemli bir tesiri ola-
maz, Yukarida soylediklerimiz, hayvancilik bélgesi olmayan bolge-
lerde bulunan Enstitiiler hakkinda verilen malimattan edinilmistir.
Fakat harpten sonra Kars bolgesinde yapilan incelemeler, Ziraat Ba-
kanliginin bu bolgede yaptig1 onemli gayretlere ragmen, burada et
sanayiinde yabanci sermayeyi cekecek kadar bir ilerleme olmadigini
gostermektedir,

Anzi ve Dolayli Tesirler : Enstitiilerin meydana gelmesine sebep
olduklar: baz1 degisikliklerin de ekonomik bir yami vardir, Bunlar
Enstitil civarindaki halki ilgilendiren, fakat ulusal ekonomi bakimin-
dan esasl bir tesiri olmayan seylerdir. Meseld Hasanoglan Kéy Ens-
titiisiiniin ihtiyaclar1 dolayisiyle yakmdaki demiryolu istasyonuna
marsandiz istasyonu da eklenmistir. Bunun, Hasanoglan Kéyiiniin ge-
lismesine bilylik bir tesiri olmustur. Bununla beraber, ayni hat iize-
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rinde ekonomik onemi bakimindan daha énceye alinacak yerler bu-
lunmug olmasi1 da muhtemeldir. Ayni sey Diizici icin de séylenebilir.
Burada Enstitii bir koprii yapilmasina sebep olmus, ve bu képrii ka-.
za merkezi ile koylerini viliyet merkezine baglamlstu’. Daha iyi bir
misili Gonen Koy Enstitiisiinde goriiriiz. Génen potansiyel olarak
cok zengin, fakat yagish mevsimlerde ve bilhassa harp sartlan yii-
ziinden yeter vagon bulunmamasi dolayisiyle kendi pazarlarindan
tamamiyle tecrit edilmis bir noktada idi. Daha ziyade Enstitiiniin
orada bulunmas1‘ ve Enstitiiniin devamli tegebbiisleri sayesinde bu
bolge harpten sonra vildyet yol yapimi programinda éne alinmistir.

Pazaroren Koy Enstitiisiinde daha da 6nemli bir misél buluruz. Bu
Enstitii dogu - bat1 yollar: arasinda bir noktada idi. Marshall yardim
plam sonucu olarak ve yol yapimi plininda meydana getirilen degi-
sikler sayesinde bugiin Pazardren Enstitiisii Anadoluya ayrilan 50
kilometrelik bir yolun daimi olarak bakim ve tamir gbrmesine se-
bep olmustur. Bu bolgenin koylerinin dis diinya ile temas1 bu yola
baghdir. Bu temaslar, dolayisiyle ekonomik degerlerinden dolay de-
gil, fakat bu bolgenin fazla bir ekonomik imkin tagimamasi bakimin-
dan 6nemlidir. Bu bélgenin niifusunun genc¢ unsurlarinin is aramak
icin bagka yerlere gitmesi, gtocebe olarak wveya iptidai seviyede
ziraatgl olarak ne yapabileceklerini ve ne elde edemiyeceklerini gor-
melerine baghdir. Bu suretle, Pazaréren sidece bir okul haline gel-
digi halde bile ekonomik bir fonksiyon yapmaktadir.

Biitiin bunlar, Enstitiilerin dolayisiz ekonomik tesiri yaninda
arizi mahiyette kalan tesirlerdir. Enstitiilerin dogrudan dogruya
exonomik tesiri, Enstitiilerin kendi ekonomik ereklerine bagli bir
istir. Her Enstitiide, kendi istihsal faaliyetlerini rasyonellestirmek,
kendi bolgesi igcinde ekonomik anlamda bir liderlik yapabilmek igin
kendi yolunu bulmak icin caligilmigt:r. Bunun kolay veya gii¢ olu-
su bolgeden bolgeye degismistir. Bundan dolay:1 biitiin Enstitiilerin
bu yoldaki terakkileri hep ayni olmamistir. Meseld Begikdiizii gibi
bazi Enstitiiler baslangicta tuttuklari yolun yanhsgligim1i gorerek
ereklerini belirlemiglerdir. Diger bazilari, meseld Akcadag, Koy
Enstitiilerine son verildigi zaman calismalarinin meyvelerini gor-
mek iizere bulunuyordu. Buna ragmen biitiin Enstitiilerin ¢al:sma-
larinda yavag yavag belirmeye baslayan bir sekil vardi ki, bunu
istisna olarak kalan misillerden gérebiliriz.

Dogrudan dogruya ekonomik tesir Bolgesinin ekonomik ha-
yaty iizerine dogrudan dogruya tesir eden Enstitiilerin basinda Ari-
fiye Enstitiisii gelir. Bunun sebebi, Enstitiiniin kendi boélgesine ozel



olan ziraai istihsal yapmasini sagliyacak toprak elde edememesi
olmustur. Bu yiizden Enstitii yan1 basindaki Sapanca géliinden ba-
hikcilik igine dondii. Burada kurdugu tesislerle Enstitii, kendi ihti-
yacini sagladiktan baska, fazla istihsalini civar kasabalara sevk
etmistir. Bu g6l balik bakimindan zengin oldugu halde burada sim-
diye kadar ticari amacla balikcilik yapilmamigti. Izmit ve Adapaza-
rinda kurulan ensdiistri dolayisiyle genisleme halinde bir pazar var-
di. Enstitiiniin yolunda yiiriiyen kéyliiler de balikciliga bagladilar.
Balikcilik, bu bolgenin en onemli endiistrilerinden biri oldu. Yine
Enstitiiniin tesiriyle birgok kiiciik c¢iftlikler birlestirilerek meyve
istihsali yapmaga basladilar, Bu bélgenin meyvesi, hatta baligi, Is-
tanbula kadar genisleyen bir piyasaya yayilmaga bagladi.

Besikdiizii de topraksizliktan dolay1r denize bag vuran diger bir
Koy Enstitiisiidiir. 11k tesebbiisler okadar bagarili olmadi. Karsi-
sinda Sapanca gibi uysal bir gol degil, Karadeniz gibi sert ve tehli-
keli bir deniz vardi. Ogrenciler Tiirkiyenin en iyi denizcileri icin
bile mesele olan bir igin haklkindan gelecek durumda degildiler. Ens-
titii, Karadenizin profesyonel balikc¢ilar ile balik piyasasinda reka-
bet edemezdi. Fakat Enstitii, bolgenin balikcilik endiistrisinde dev-
rim yapacak bir ig yapti. Balikcilik tesislerine ildve olarak konser-
vecilik tesisleri kurdu. Fakat bunun tam anlamiyle gelismesine
meydan kalmadi, B6yle olmakla beraber, tesebbiisiin ne imkénlar
tagidigini, Istanbulda yiiksek fiyatlarla satilan balik cesitlerinin
Besikdiiziiniin yakinindaki kasabada adetid bedava verildigini hatir-
lamakla kavrayabiliriz. Konserve ensdiistrisinin bulunmayig! yiiziin-

den Karadenizin balik¢1 halkinin cogu Istanbulda doklarda is¢ilik
yapmaktadir.

Ekonomik bir tesir safhasina gelmeden Once biiyiik giicliikleri
asmak zorunda kalan Enstitiilerin en iyi misali Kepirtepe Enstitiisii
olmustur. Bu Enstitiiniin kendi hesabina pek az ekonomik basari el-
de etmis bir Enstitii olmas1 bakimindan tecriibelerinin biiyiik 6nemi
vardir. Verilen biitiin hiikiimlere ve yapilan bir tesebbiisiin bagarisiz-
ligina ragmen, Kepirtepe icme suyunu sagliyacak bir arteziyen kuyu-
su acmaga muvaffak oldu. Daha ziyade bunun tesiri altinda Trakya-
nin biitiin kuru ziraat yerlerinde arteziyen kuyulan yiikselmege bas-
ladi. O zamana kadar topraktan zar zor ¢ok zayif bir mahsul elde ede-
bilen ciftci Istanbul ve Edirnenin sebze miistahsili olmaga basladi.
Tarla fiyatlan yiikseldi, serbest meralar ziraata cevrilmeye basladi.
Fakat Kepirtepe’nin bu hizmeti kendi aleyhine oldu. Et ve yogurt
satigindan zenginlegen cobanlar mer’asiz kaldiklarim goriince, Koy
Enstitiilerini ciddiye almayan, hayvan yemi meselesini ¢éziimleyecek
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tedbirler almamig olan ziraat idaresini kabahath gérecekleri yerde
bundan Enstitiiniin su¢lu olduguna hitkmettiler. Zenginlesen koylii
de. Istanbul ile ve sehir egitim Olgiileriyle tanigma yiiziinden kendi okul
larinin da sehir okullar1 gibi olmasi sevdasina diismiistii. Bundan do-
lay1, 1946 dan sonraki devirde digsaridan gordiikler tegviklerle Ke-
‘pirtepe dgrencileri Koy Enstitiisii gelenegini ilk reddeden Enstitiilii-
ler olmustur. Diger Enstitiilerde bu, yavag yavas oldugu halde, Ke-
pirtepenin Enstitii olarak kendilerine sagladig1 uyaniklik sayesinde
Enstitiintin bir okul haline getirilisgi igini hizlandirdilar.

Cilavuz Enstitiisii hayvancilign kendi amaci olarak secmigti. V2
en miinasip olani da bu idi. Boyle oldugu halde gariptirki Cilavuz'iin
-ekonomik tesiri hayvanciliktd olmamigtir. Burada Enstitii hareketi-
nin 6zel tesebbiis iizerine tesirinin bir misalini gériiriiz. Enstitiiniin
ziraat 6gretmenlerinden biri, Enstitii civarinda cok kisa siiren bii-
yiime mevsiminde kokulu bir cicek yetistigine dikkat ediyor. Bu ci-
-¢egin miikemmel bal verecegini tahmin ederek deneme maksadiyla
Cilavuz’a kovan getirilmesini teklif ediyor. Boylece, ari-
cihik Cilavuz'iin iktisadi faaliyetlerinin baslica unsuru oldu. Enstitii
ile temas sayesinde disariya da yayidi. Ve Enstitii mezunlan tara-
findan koylere getirildi. 1951 - 1954 yillarinda bu bélgenin yetigtir-
digi bal, Istanbul piyasasina kadar ulagmigti.

En cok zorluklarla karsilasan Enstitiiler step boélgelerinde bulu-
nan Enstitiiller olmustur. Bunlarda kuru ziraat (dry farming), ye-
gine miimkiin ziraat geklidir. Pazaroren ve Cifteler bunun misalleri-
dir. Pazaroren bu bélgenin sert iklimine uygun sebze cesitlerini ge-
ligtirmegi denedi. Bunun imkéansiz bir hayal olmadigini1 Rusya’da ya-
pillan bilimsel deneyler gostermisgtir; fakat hemen erisilecek bir so-
nug degildir. Pazaroren ekonomik bakimdan geri kalmaga mahk{im-
:du. Bunun tam zidd1 Génendir. Bu Enstitiiniin civardaki giilyag: fab-
rikasina satigdan elde edilen hazir bir geliri vardi. Pazaréren ile Go-

nen’in mezunlarinin kargilagacaklari ekonomik imkanlar da birbirle-
rinden cok farkhdir,

Asag yukan ayni sartlar altinda bulunan Cifteler yorulmak
bilmez bir calisma ile neler basarilacagini gisteren bir Enstitiidiir.
Cifteler, ekonomik ereklerine varmaga imkan bulamadi, fakat daha
once zikrettigimiz gibi agaclandirma isleri daha sonrasi i¢in ¢nemli
‘bir gelir kaynag1 sagladi. Enstitiiniin agaglandirma igindeki tesiri,
‘bolgesi icinde gittikge gelisti.

Bu béliime son verirken Enstitiilerin catisma ve tartigma konusu
.olan bir meselesini zikretmemiz 1azimdir. Enstitiiler, asil hayattaki
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koyliiniin elinde bulunan ara¢ ve metodlar1 kullanmay1 prensip ola-
rak kabul etmiglerdi. (Zaten maddi imkéansizliklar dolay:siyle biri-
cik yol da bu idi.) Bu prensibi tenkit edenler oldu. ikinci Cihan Har-
bi 6ncesi sartlari altinda, Ziraat Bakanliginin model ciftliklerinin
memleketteki ziraat usulleri iizerine tesir etmekte gosterdigi basari-
sizliklar karsisinda makul goziiken bu prensip, bir iki secme bolgede-
ki sartlarda beklenmedik ve ani degisiklikler kaydedilince bir derece-
ye kadar iflas etti. Bazi bolgelerde Marshall Plani sonucu olarak zirai
makinalagsma hareketleri dogdu. Meseld Konya ile ivriz Koy Enstitiisii
arasindaki bolgede ciftci, Enstitiide beygirle cekilen saban1 bile
uzak bir hayal sanirken, bazilar1 birdenbire traktore kavustular,
hatta ekmebicme makinalar: bile elde ettiler. Ansizin traktor soforii,.
makinist, kaynakei, akaryakit dagitic1 gibi unsurlar ihtiyaci ile kar-
silagtilar. Onemli mali imkénlar: oldugu halde Enstitiiler bu meslek-
lere gore ayarlanmamislardi. Bu yiizden Enstitii mezunlan, ciftciye
traktor bakimi islerinde veya yeni istihsal faaliyetlerini rasyonalize
ettirmede faydali olamadilar. Bu, Enstitiilerde uygulanmig olan pren-
sibin kusurunu gosteren bir misil olarak alinabilir, Fakat su nokta-
nin belirtilmesi 1ldzimdir. Tiirkiye’deki biitiin egitim miiesseseleri
icinde yeni sartlara kendini intibak ettirebilen biricik miiessese Koy
Enstitiileri olmustur. Bir nokta daha: Sozii edilen devirde Enstitiiler
kirer Ilkogretmen okulu haline getirilmislerdi.

Yeni cihazlarin cogu rasyonel bir sekilde kullamilmad: ve kali-
fiye tamir iscisi yoklugu yiiziinden ciddi bir sekilde tahribata ugra-
di. (22).

K6y Enstitiilerinin ekonomik ereklerine tam anlami ile varma-
lar1 icin alt1 yillik siirenin yetmiyecegini yukarida s6ylemigtik. Koy
Enstitiileri memleketin egitimsel yolla ekonomik alanda kalkinma-
s saghiyacak bir planlama isi idi. Kisa zamanda ilerlemis memle-
ketlere yetisme cabasinda olan memleketlerde niifus, sithhat, nafia,
egitim, ticaret, endiistri ve ziraat alanlarinda pldnlamalar yapilma-
s1 gsarttir, Koy Enstitiilerini ulusal bir koy kalkinmasi davasinin mer-
kezi haline getiren bir kanunun, boyle bir pldnlamanin temellerini
hazirladigin: gelecek boliimde goérecegiz.

(22) Bu problemin tartismas; hakkinda bakimz Tirkiye’de Ziral Maki-
nelesme, (Ankara Universitesi Siyasi bilgiler Fakiiltes; yayinlarn, sayr 21 - 35
Ankara 1952) S. 50 - 65.
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BOLUM X

ENSTITU HAREKETININ ULUSAL SIYASETIN BiR KESIMI

OLARAK MUESSESELESMESI

Koy Enstitiileri hareketi, 1942 de Tiirk siyasi sisteminin bir
parcasi haline getirilmek safhasina geldi. Hareketin devamliig1 bu-
nunla saglanabilirdi. Kdy Enstitiileri, genig toplumdan kendini ay:-
ran, kendi prensiplerine gore bir toplum sekli kuran iitopi toplumlar:
veya kolonileri gibi bir sey degildi. ilk zamanlara mahsus olan arama,
deneme safhalarini1 gegcmiglerdi. Artik Tiirk toplumunda, toplumu
Tiirk Devriminin amaclarina gore degistirecek, verecegi mezunlarla
bunu genis Tiirk toplumuna yayarak yapacak bir miiessese halinde
billirlagacak bir safhaya gelmislerdi. Enstitiiler devletin kurdugu
ve destekledigi miiesseselerdi; busbakimdan da bunlarin hukuki, ida-
ri, ekonomik ve toplumsal miiesseselerle ilgilerinin kanun yoluyla be-
lirlenmesi 1azimdi. Kdy Enstitiilerinin, mevcut miinasebetlerin bir
ifadesi olmaktan ziyade bir devrim araci olacak miiesseseler olarak
kuruldugunu hatirlamak lazimdir. Onlarin simdi kanuni bir varlik
olarak kurulmas: hukuki, idari ve mali miiesseseler, haklar ve vazi-
feler yaratacaktir. Baslica is, Enstitii mezunlarin1 Tiirk kdy toplu-
mu igine yerlestirmek idi.

1. K6y Okullan ve Enstitiileri Teskilat Kanunu

Koy Enstitiileri mezunlarinin fonksiyonlarini kaidelere ve yati-
rimlara baglayan bir kanunun hazirlanmasi, kabulii ve uygulanmasi
isinin bir takym hukuki ve idari zorluklarla karsilasacagi muhakkak-
t1. Boyle bir kanun gercgekte Tiirk toplumunun biiyiik parcasini icine
-alan bir egitim kanunu olacakti. Gelecek bioliimlerde gorecegimiz gi-
bi, siyasi amiller de isin igine girecekti. Koy Enstitiileri hareketi ilk
-denemesini bu zorluklar karsisinda gecirecekti. Koy Enstitiileri var
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olanin degil, olmas1 gerek olanin bir arac1 oldugu i¢in bu, kacimla-
maz bir seydi.

Kanunun hazirlanmasi ve ézellikleri : 19 Haziran 1942 tarihli.
ve 4274 sayil1 kanunun gegisine girmeden énce kanunun icindekileri.
kisaca gorelim.

Tasar iizerinde galigmalar daha 1940 dan 6nce baglamistl. Egit-
men deneyine ve Koy Enstitiilerine ait cesitli kanunlar (3238, 3104,
3803 sayil1 kanunlar ve 1936 - 1942 biitce kanunlar1) hazirlayici ma-
hiyette idi. Yeni tasarinin hazirlanmasinda énce bu kanunlarin, tali-
matname ve nizamnamelerin kusurlu taraflar1 gézoniinde tutuldu.
Baz ayrint1 noktalar: miistesna, yeni tasar onceki kanunlarin sagla-
diklarinmi ortadan kaldirmiyor; onlar1 tamamliyor ve ahenklestiri-
yordu. Enstitii hareketinin heniiz daha deneyleme yollariyle coziile-
memis oldugu meselelerde kanun siddece yol arayic1 bir ozellik tasir.
Daha sonra ayrintili kanunlarla tamamlanacak taraflara yer verme-
si bakimindan da deneyeci bir 6zellik tasiyordu.

1940 tarihli Koy Enstitiileri kanununda oldugu gibi, bunda d=
gecikmelerle karsilasildi, Bu gecikmelerin bazilari, heniiz daha Milli
Egitim Bakanlifinda bile yok edilmemis olan kirtasiyecilikten ileri
geliyordu. Bazilarn ise, tasarinin diger kanunlarla olan iligikliklerinin
¢oziimlenmesi yiiziinden oldu. Bir kisim gecikme sebepleri de Milli
Egitim Bakanliginin hukuk miisavirlerinin zihniyetinden ileri geli-
yordu. Geleneksel hukuk zihniyetiftin bu tasarinin yeniliklerine 1sin-
mas1 gerekiyordu,.

Tasar1 Meclise, liberal ve mutedil bir bagsbakan olan Dr, Refik
Saydam’in ansizin ¢liimiinden bir ay Once geldi. Bu cesit tasarilar
genel olarak hiikiimetin goriigiinii ifade eden tasarilar olarak geldigi
halde, bu tasar: ulusal bir siyasetin ifadesi olarak geliyordu..Fert ve
bakan olarak kabine iiyeleri kanunun uygulanmasim kolaylagtir--
may iistlerine alm:glardi. K6y Enstitiileri kanununda oldugu gibi,

hiikiimet tasarinin biitiin halinde miizakeresini ve oya konmasini
teklif etti.

Oyle goziikiiyor ki bu tasariya karsi muhalefet, Enstitii kanunu-
na kars: olandan fazla idi. (1) Fakat Meclis zabitlarinda bu belli ol-
muyor. Ozel ¢ikarlar ve ideolojik egilimleri aksettirmekle beraber,
soz alanlar siddece ayrintilar iizerinde beldgat gosteriyorlardi. Esbabi
mucibede gosterilen erekleri kimse tartisma konusu yapmadi; Ozel-
likle tasarinin diger miiesseselerle ve hele idare tegkilatiyle olan ilgi-

(1) Tongug, llkégretim Kavram (Istanbul 1946) S. 371
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leri iizerinde kimse durmadi. Tasan iki kere okunduktan sonra 19
Haziran 1942 da biiyiik bir cogunlukla kanunlasti.

Bu kanunun Tiirkiyenin idari, mali, toplumsal kanunlari, kdy
igleri ile ilgili devlet daire ve kurumlarinin vazifeleri, devlet bakan-
hklarn arasindaki igbirligi ve zatigleri meseleleri bakimin-
dan &nemli sonuclar vardi. Tam anlamiyle uygulanmasi icin ilgilile-
rin yol gosterici ve ayni zamanda kanunu anlatici aciklamalarina ih-
tiyag vard:. Bu amacla, Ismail Hakki Tonguc tarafindan hazirlandi-
£1 belli olan bir izahname hazirlandi. Bunda umumi hiikiimler ve kai-
delerden ziyade kanunun her maddesini ayr1 ayn aciklayan izahlar
vard:. Bu aciklamalar ayni zamanda biitiin Enstitii hareketinin ma-
hiyetini ve amaclarini, Soysal - Kanat gx:ubunun yukarida anlattigi-
miz goriigiinden ayr1 taraflarini ve simdiye kadar gelip gecmis egitim
goriiglerinden farkin: anlatan bir vesikadir,

Koy Enstitiilerine hiicumlar yapildig:1 zamanlarda bu izahname-
nin kanunun hiikiimlerine aykir1 oldugu, bu yiizden kanun - koyucu-
larin aldatildig, bu vesikanin hukuki bir degeri olmadigi, hatta Tiirk
hukuk sistemine aykir1 oldugu ileri siiriildiigii icin bunun kanunla
karsilagtirilmas: gerekir. Kanunun esbabi mucibesi, kanunun metni,
ve izahname dikkatle incelendigi zaman gériiliir ki iicii arasinda bir
tutmazlik bulunmasi géyle dursun, birbirlerini tamamlayie1 mahiyet-
tedirler. Aldanan kanun koyucu olmaktan ziyade kanunun sonuglari-
n1 kabul edemiyen kafalarin kendisi olmustur. S6z konusu izahname-
nin hukuki bir vesika olmadig1 dogrudur. Kanunun ne ifade ettigini
hukukculara degil, egitimeilere egitim bak:mindan izah eden bir ve-
sikadir. Kanunun kendisine aykirihiklar, bu izahnamede degil, idare-
cilerin ellerindeki cegitli nizamname ve talimatnamelerin baz hiikiim-
lerine dayanilarak bu kanunun koydugu ve izahnamenin acikladig:
iglere bir engel olarak ileriye siiriilen iddialarda olmustur, Kanun kar-
sisinda bu gibi nizamname ve talimatnamelerin hiikmii olmamasi
gerekirdi. Bu kanun, Kemalist devrimin getirdigi bir ¢cok kanunlar
gibi devrimei bir kanun, yani olanin yerine olmasi gerekeni koydu-
ran bir kanundu. Biitiin amae1, Tiirk toplumunun biiyilk ¢ogunlu-
guna Cumhuriyetin prensipleri ve idealleri ile ahenkli bir egitim
cesidini yaymakti. Bunu gerceklestirmek icin kanun muhtemel her
tirlii engellere kars1 acik bir delik birakmamaga calisiyordu. Koy
Enstitiileri suretinde anlagilan ve uygulanan manasiyle bir kdy egi-
timini, bir ila¢ yutarcasina almayir emretmek gibi, kanunun miip-
hem bir tarafi, yoktu. izahnamenin yaptig1 sey, bu ildecin en makal
gekilde nasil verilecegini géstermekten ibaretti.

Fakat goriilityorki toplum icinde kanunun bu anlamin: anla-
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miyan veya kanunu bu anlamda anlamak istemiyen kimseler var-
di. Bunlar kanunun amaglarin1 engellemek icin her hgngi bir huku-
ki fo’rmafiteyi istismar edecek diisiiniiste kimselerdi. Mesela, Mes-
rutiyet devrinin maarifcileri “fakir kéyler”in devlet yardimina ih-
tiyac: oldugunu kabul etmislerdi. Bu “fakir” goziiken koylere ya-
kindan baktiginiz zaman orada hemen her seye sahip olan agala-
rin bu koylerin biitiin egitim ihtiyaclarini karsilayacak kudrette ol-
duklar, fakat bu ahliki ve hukuki mes'uliyetten kolayca siyrilma
yollarini kullandiklar goriiliir (2). Kanun, gercekten fakir olan
koyler iizerine haksiz bir yilk yiikletmemegi sagliyacak hiikiimler
koymakla, simdiye kadar egitimin yayilmas:na cikarlar1 yiiziinden
engel olmus olanlara dokunuyordu. Yine tecriibeler géstermisti ki
okul disinda kdy hayatinin cesitli yanlariyle ilgilenmek sorumlulu-
gunda bulunan kimselerin sidece ilgilenmekle kalmayip bu ilginin
gerektirdigi tedbirleri almak hakki da olmasi1 gerekti. Yani bun-
larin kanunun istedigi tedbirleri yliriitmek seldhiyeti olmasi, bunla-
ra kars1 gelenlerin veya bunlarn gerektirdigi sorumluluklarindan
kacanlarn engellerine karsi korunmalar: lazimdi. Iste, kanunun ver-
digi bu haklari, vazifeleri ve selahiyetleri K6y Enstitiileri hareke-
tinin miimessillerinin kullanabilmesi icin Enstitiiler hareketinin
ozelligini tegkil eden rasyonel ve demokratik metodlarin uygulan-
masinda rehberlige ihtiyaclar1 vardi. Iste, kanunun mihaniki bir se-
kilde degil, fakat K6y Enstitiileri hareketinin usul ve amaclarina
gore uygulanmasi yollar1 bu izahnamede gosteriliyordu.

Bir ¢ok 6nemli yanin disinda, kanun diger iki giicliigii daha
Onlemeyi go6zoniinde tutmustu. Biitiin tecriibeler gostermistir ki
Koy Enstitiileri hareketinin basar1 elde etmesi, geleneksel mali kont-
rollerden ve idareci kavramlarindan bagimsiz olmasina baglydi. Di-
ger taraftan, kanunun diger mevcut kanunlardan tecahiil etmesine
de imkan yoktu. Amaclari bakimindan ne kadar devrimei olursa oi-
sun, mevcut yiizlerce kanun ile olan ilisikliklerini g6zoniinde tutmak
zaruri idi. Bu kanun yepyeni bir hukuk ve toplum kavramina daya-
nan bir kanun olmak itibariyle, ilgili oldugu meselelerde cari olar
kaidelerle de uygunluk halinde olmas) bir zaruret olacakti.

(2) Mesela Urfa civarindaki ova koylerini gezerken ilk bakista halkin ken-
di egitim masraflarini kendilerinin saglamasi fikri insana giiliing geliyor, Fakat
bir diigiine gittiginiz zaman oradaki aga kadinlammin boynundaki altim wveya
miicevher dizilerinin yalmz bir tanesinin bir kéy okulunun bol bol finanse ede-
bilecegini goriirsiiniiz, '
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2. Kanunun Bashca Kavram Yenilikleri

Egitimin amae1 : Kanunun gerek orijinalligi ve gerek ayrmtilar
Koy egitiminin muhtevas1 ve amaci1 hakkinda yeni bir goriis getir-
mesinden dogmustur. Bu gériise gore, amag, okuma yazma 6grenmek
degildir. Egitimin amaci, sadece halki “aydinlatma” yolu ile
“okur’yazar” yapmak veya halka ulusculuk asilamak, veya hatta “pra-
tik bilgi”ler 6gretmek de degildir. Amag, ky toplumunun ekonomik ve
kiiltiirel hayatina modernlegtirici degistirmeler getirmektir. Uzerin-
de asil durulan sey teknik ilerlemedir. Bu amag, kanunun ¢ok tar-
tigmalara sebep olan ve kdy 6gretmenlerinin ve egitmenlerinin va-
zife selahiyetlerini gosteren 10. maddesinde ifade edilmistir. Kanu-
nu aciklayan izahnameden aldigimiz parcalar bunu gayet giizel an-
latiyor:

“Koy okulu talebssine, tahsil ¢caginin siiresi igcinde her seyden
bir parca okusun anlasin diisiiniisii ile nazarl mahiyette kitap bilgi-
si verilmekten kat’i surette kac¢inilacak, onlara yalmz iginde bulun-
duklar: ve ileride askerlikte icinde bulunacaklar1 is ve miicadele ale-
minin icaplarina uygun ameli ve tatbiki bilgiler ve hiinerler kazan-
dirilacaktir. K6y kiiltiiriine uygun diisecek sosyal egitim ve Ggretim
tedbirleri ekonomik tedbirleri getirici, hazirlayle1 mahiyette olacak-
tir” (10. maddenin izahindan).”

“Kanunun madde 10, fikra B deki kdy halkinin milli kiiltiiriinii
yiikseltmek, onlar1 sosyal hayat bakimindan asrin sartlarina ve
icaplarina gore yetistirmek.. hiikmiinii miicerretlikten kurtarmal,
ig halinde gerceklestirmek lazimdir. K6y halkinmin sosyal hayat ba-
kimindan asrin sartlarina ve icaplarina gére yetistirilmesi deyince
makine ve motor devrinde bulundugumuzu, ancak bu devrin insam
oldugumuz takdirde bunu yapabilecegimiz hi¢ hatirdan c¢ikarma-
mak lazimdir. Koy okullarinda ve Enstitiilerinde basit telefon ve
elektrik cihazlarindan baslanarak talebeye radyo, bisiklet veya mo-
tosiklet kullanmay1 6gretmemiz lazimdir... Makine ve motor ter-
biyesini de kdy okullarinda baglamak ve yaymak gerektir. Pahali..
tesislerin tamamlanmas:m beklemeyip kdyce kullanilacak su ve degir-
men motorlarinda calismak gibi ameli istifade yollarini1 aramaliyiz.
Motor ve makineyi kéy okulunun ilk oyuncagi yapmaktan bagliya-
rak Koy Enstitiilerindeki teknik terbiyenin esaslarim kdoklestirmek
gerektir” (39. maddenin izahindan).

“Ko6y ogretmenlerine, bilhassa kdy Enstitiilerinden mezun ola-
cak Ogretmenlere koyde erbabi ya hi¢c veya az bulunan
birer meslek 6gretilmelidir. Onlarin bu bilgilerinden, kéy gencleri-
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ni ve halkini faydalandirmak icin egitmen ve 6gretmenin iktida-
rina gore ilkokullarda meslek kurslar1 da agilacaktir. Ve derslere
daha yiiksek okullara devam edemiyenlerden 16 yasim1 tamamla-
mamis bulunanlar devama mecbur tutulur. Ayrica.. yetigkin koy
erkek ve kadinlarindan istekliler de alinir.., Meslek kurslarinin mev-
zuu olabilecek koy isleri sunlardir: Duvarcilik, sivacilik, diilgerlik,
demircilik, bahgivanlik, hayvan bakim ve iireticiligi, k6yiin saglik
durumu ile ilgili hastaliklarla miicadelecilik, cocuk bakimi, meyveci-
lik, bageilik, sarapcilik, tiitiinciiliik, zeytincilik, balik¢ilik, yiiziicii-
liik, kayakeilik, giirescilik, binicilik, aticilik ve avcilik, bisiklet, mo-
tesiklet ve traktor kullanicilik, peynircilik, tavukculuk, sebze kon-
serveciligi, bicki, dikis, nalkis, su yoleulugu, yol yapiciligi, artezyen-
cilik, elektrik tesisatgiligh, camasir, hamam, bugu sandig1 temizleyici-
ligi, koy kaldirnmeiligl, radyo onarimciligy gibi” (1. maddenin iza-
hinda).

Koy Enstitiilerinin yeri ve rolii : Koy egitimini yiiriitecek kim-
selerin kaynag olmak bakimindan Koy Enstitiileri kéy kalkinma-
sim1 merkez araci haline geliyor. Kendi bdlgelerinde kalkinma isleri-
nin planlama, uygulama ve kontrolii iginde cesitli vazife ve sorum-
luluklarla gérevlendiriliyorlar. Bir nevi iktisadi devlet tesekkiilleri
gibi, bir devlet tesekkiilii manzaras: gosteriyorlar, Asagida kanunnn
bu yanin1 bagka bakimlardan inceleyecegiz.

Ilkogretimin yeri : Koy okullari, Enstitiiler, ve Milli Egitim Ba-
kanlig1 arasindaki miinasebetler yolu ile Milli Egitim Bakanlig:
yalniz egitim bakimindan degil, fakat ayn1 zamanda koyiin ekono-
mik, zirai, sihhi ve kiiltiirel kalkinmasi iglerinin merkezi haline ge-
liyor. Diger bakanliklar ona yardime: daireler haline geliyor. Bun-
lar kooperatif, malzeme, teknik servis ve Milli Egitim Bakanliginza
bilgi verme gorevleriyle 6devlendiriliyorlar. Kanun, Ziraat Bakan-
l1ig1 uzmanlarinin kéy okullarinin ziraat iglerini ilerletmede igbirligi
yapmalarini emrediyor. Kanun Orman Miidiirliiklerine, okul yapi-
minda kullanilacak keresteyi parasiz olarak verme odevini yiikleti-
yor. Koylii ve Enstitiilere orman bolgelerinden sidece baz iicret-
leri 6deyerek okul ingaatinda kullanilmak iizere kereste alma hakki-
n1 veriyor. Yanliz Orman idaresi orman muhafazisina ait kanunla-
ra gore ve teknik icaplara gore agag kesimi yapilacak yerleri tayin
edecektir. Gereken Alet, tagsit aracl, malzemesi ve insan -emegini sag-
lamak 6devi K6y Enstitiilerine veriliyor. Kanun Saglik Bakanligina
her koy okuluna bir saglik ilk yardim cantasi saglamak édevini ve-
riyor. Vilayet ve Saghk Bakanlifina sorumlu kalmakla be-
raber viliyet saglik memurlar1 Milli Egitim Bakanligina kars1i da
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.sorumlu oluyorlar. K6y halkinin saghg kéy 6gretmenlerinin &devi
olmas: itibariyle ve kdy 6gretmenlerinin gérevine engel olmak sug
.sayilmas: itibariyle hiikiimet saglik memurlarinin kdy saghg igin-
den kaginmalan ceza konusu oluyor. Saglik memurlar kéy okulla-
rinin saghk durumlarim teftis ve muayene etmek ve raporlarinin
bir suretini M. Egitim Bakanligina sunmakla gérevli tutuluyorlar.
Icigleri ve Adalet Bakanliklarinin vildyetlerdeki temsilcileri kéy
egitim tegkildtinin korunmasi, desteklenmesi ve iglerinin kolaylag-
tinlmas) gorevleriyle &devlendiriyorlar. K6y egitmenlerinin disip-
lin, memuriyet ve galisma iglerinin kontrolii genis élciide Viidyetle-
rin seldhiyeti olmaktan cikiyor. Kanun, Nafia Bakanlifina Koy
Enstitiilerinin ihtiyac1 olan yollarin yapilmasi, kara veya su mar-
sandiz depolar: ingas1 6devlerini veriyor. Boylece, kanuna gére, Kéy
Enstitiileri biitiin egitim ve kalkinma islerinin merkezi haline geli-
yor. Kanunun hiikiimlerinin bir sonucu olarak vilayetlerin yol ya-
pim1 programlarinin K6y Enstitiilerinin bélgeleri igin yapacaklar:
yol programlarina gore tadil edilmesi de gerekecekti.

Devlet tegkiliti bakimindan kanunun belki en 6nemli tarafl,
Koy Enstitiilerinin ve k6y okullarimin Milli Egitim Bakanliginin de-
netmenligi altinda istihlik ve istihsal kooperatifleri kurabilmeleri-
dir. Bu kooperatiflere 6gretmenler, egitmenler, 6grenciler ve koylii-
ler dahil olabilecekti. K6y kooperatiflerinin agirlik merkezi boylece
Ekonomi Bakanligindan koylere kayms oluyordu. Kooperatif hare-
ketinin liderligi, memurlarin elinden bir miistahsil olarak tarif edi-
len Enstitii mezunu 6gretmenlerin eline geciyordu.

Ko6y Enstitiileri mezunlar : Kanun, kéy 6gretmeninin bir miis-
tahsil ve miitegebbis olmasim gerektiren 6nceki kanun hiikiimlerini
kuvvetlendiren hiikiimler ihtiva ediyordu. Tecriibeler géstermistir ki
mahalli farklar, ekonomik sartlar, mezunlar arasinda kisisel fark-
lar, calistiklar yerlerdeki toplumsal siniflarin durumu gibi amiller
bu amacin gerceklesmesinde rol oynayan amiilerdir. K6y 6gretmeni-
nin ekonomik rolii ve durumu ile ilgili tedbirleri diisiinerek Kanun,
“ilkokul O6gretmeni” kavramina yeni bir tarif hazirlamaktadir.
Kanundaki anlayis, 68retmeni bir okul hocasi olarak goérmedigini
kesin bir sekilde agiklar. Egitimin ne olacagini ve amaclarimin ne
oldugunu yeni bir sekilde nasil ac¢iklamissa burada da G6gretmeni,
koy toplum hayatini is yoluyla modernlestirme araci olarak gésteri-
yor.

Kanun, devlet memurlarnin kisgisel hak ve 6devleri bakimindan
da yeni kavramlar getiriyordu. Bu bakimdan devletle vatandas ve ig
adami arasindaki miinasebetlerde de yeni bir goriigse gotiiriiyordu.
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Bu kanun devletle fert arasinda kooperatif, sosyal sigorta fikrini,
devlet tarafindan desteklenmis yatirim ve zirai sigorta fikrini geti-
riyor; idare hukukuna, ulusal amaclara hizmet eden yap:c1 hizmet-
lerin ulusca miikafatlandirilmasi kavramim getiriyordu.

Kanun, devletle kdy ogretmeni arasindaki miinasebetleri de
tersine ceviriyordu. Koy okulu ve koy 6gretmeni hiyerarsik yapida
en asagl veya en son iken simdi Milli Egitim Bakanlhiginin ve hiikii-
metin merkezi bir organi haline geliyordu. Ilkegitim denetmenlik
bolgesi, bir koyler grubunu ihtiva ediyor ve bunlarin merkezi olan
bir yerde merkezleniyordu. Bu bélgelerin birlesmesinden bir Koy
Enstitiisii Bolgesi meydana geliyor ve bunlarin her biri Milli Egitim
Bakanlig1 ve diger idare birimleri ile bagimsiz olarak miinasebetler
kuruyordu. Kanuna gére, kdy O6gretmeni Koy Enstitiisiine baglh
idi. Vilayet miilkiye ve egitim makamlarina siddece baz idari isler-
de bagh olacakti. Koy Ogretmeninin, vilayetteki iistlerinin haiz ol-
madig1 hak ve seldhiyetleri olacakti. KGy 6gretmeni ile viliyet ma-
kamlan arasindaki farkhilik, yeni kanunun 1s181 altinda diger kanun
ve nizamnamelerin kaidelerinde yapilacak degisikliklerle diizenlene-
cekti. Kanunun en cok tartismalara ve bir cok hiikiimlerinin uygu-
lanmamasina yol acan taraf: bu olmustur.

Koy ve koylii - Fakat kanunun en tartismal hiikiimleri koyliiniin
koy egitimindeki sorumluluklarina dair olan hiikiimleri oldu. Bu
yolda yapilan tenkitler cesitli ve birbirine zit istikametlerden gei-
di. Bunlar:n icinde en mesru goriilen itiraz, Kanunun ve Enstitii ha-
reketinin hitkmii disinda kalan amillerden gelmistir.

Kanun bir ¢ok noktalarda kéy kanununu tekit ediyordu. Ken-
disi de koy idaresi alaninda temel kanun olan K6y Kanunu yoluyle
uygulanacktl. Yeni kanuna gore okul yerini, okul binas! malzeme-
sini ve ingaatim1 saglamak sorumlulugu kéye aittir. Okulun tamir
igleri, okul malzemesi ve koyliiniin egitiminin desteklenmesi ko-
yiin ddevleridir. Kanun koy egitiminin sumuliinii genigletmis ol-
makla koyiin egitim sorumluluklarini da arttirmig oluyordu. Keza,
Enstitii mezunu &gretmenlerin desteklenmesi ddevleri de bunlan
arttirmig oluyordu. Buna karsilik, kanun daha 6nce bulunmayan bir
talkim kolayliklar sagliyordu. Kanunun maksadi, bunlar1 Kéy Ens-
titiileri yoluyle azami derecede saglamakti.

Kanunun en géze ¢arpan yeniligi okul yapimi, okullarm su, yol,
bahce ve tamir isleri icin calisma iikellefiyeti koymasidir. Aksi
ozel olarak tasrih edilmedikce, 18 ile 50 yaglar arasindaki her erkek
ve kadin yi1lda azami 20 giin ingaat isinde ¢ahsacakti. Bu hizmet be-
del 6demek suretiyle de yerine getirilebilecekti. Diger 6nemli bir

286



yenilik, okul sorumluluklarini yerine getiremiyenler ile cocuklarim
okula gondermiyen ana - babalar hakkinda konan yaptirimlardir.
Bunlarin makil olmayan gekilde ve mihaniki olarak uygulanmasim
kanun onlemeye gayret etmis olmakla beraber, bunun bir kéy 63-
retmenini bir egitimei, bir 6nder ve bir dost olmak yerine bir polis
memuru haline sokmas1 tehlikesi vardi. Kéyde hiikiimetin ve yeni
egitim sisteminin biricik temsilcisi 6gretmen oldugu icin bu tehlike
muhakkakti. Baz: tip koylerde bu bir mesele haline gelmedigi halde,
bir ¢cok koylerde 6gretmenin bu ¢ifte roliiniin yiiriimedigi goriilmiis-
tiir,

Kanunun ileriye ait yeniliklerinin 6nemli olanlart hukuki o:-
maktan ziyade olaylara tesirleri bakimindandir.. Kanun, zaten olay
halinde bulunan bir hareketin ifadesi olarak meydana cikmistir; bu
hareketin amaclarini kendi kendine bu kanunun gerceklestirecegi
diisiincesiyle yapilmig degildir. (K8y kanunu veya kooperatif ka-
nunlan gibi). Kanunun, Kéy Enstitiilerinin koyliiniin hukuki sorum-
Iuluklarini yerine getirmede paylasacag1 Odevleri bulundugu yo-
lundaki hiikiimleri K6y Enstitiilerinin geligimi.ile zaten bir gercek
haline gelmek iizere olan birseydi. Koy Enstitiilerinin varligy, git-
tikce genislemeleri ve gelismeleri kdylere daimi veya muvakkat ola-
rak malzeme ve personel saglanmasini gercgeklestirecekti. Bu nokta
g6zoniinde tutulursa kanunun kéy toplumu iizerinde yiikledigi yii-
kiin goériindiigii kadar agir olmadigy gériiliir. Itirazlarn gercek se-
bebi, Koy Enstitiileri hareketinin zaten var olusu yiiziinden kanu-
nun istedigi somut tedbirlerin kanunu uygulama amaciyle yapilabi-
lecek halde bulunmasi idi. Yoksa kdy kanununun uygulanmadan kalan
hiikiimleri gibi bunlar da kimsenin itirazina yol agmiyabilirdi.

Teessiif edilecek nokta, bu kanunun, kéyliiniin hayli aleyhine
olan baska kanunlar ortada dururken g¢ikarilmasi ve yiiriirliige kon-
masidir. Bu diger kanunlar gelecek boliimde tartisacagimiz bir ta-
kim politik degismelerin bir ifadesidir, fakat halkin nazarinda bun-
lar Kemalizmi benimseyen partinin mali sayiliyordu. Diger teessiif
edilecek nokta, egitim maksadiyle galisma miikellefiyetinin biitiin
vatandaglar kiitlesine (koylii ve sehirli) esit olarak uygulanmasini,
liberallik adina yapilan baskilarin onlemis olmasi olmustur. Sehirli
her tiirlii ve daha iyi egitim kolayliklarim1 bedavadan elde ederken
koylii, kendisinin neden hem 6demeye hem calismaga mecbur tutul-
dugunu pek hakli olarak soracakti. K6y Enstitiilerini yikmak iste-
yenlerin Koy Enstitiileri 6grencileri ve mezunlar arasinda koylii-
-niin gehirliden ayr ve asag: goriildiigii fikrini yaymalar zor bir ig
degildi,
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3. Kanun ve Tiirkiyenin Ama Egitim Problemleri

Kanunu bu eserin basindanberi tartistigimiz Tiirkiye Egiti--
minin temelli problemleri gercevesi icinde incelemek suretiyle daha
dogru olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Egitimin finansmam meselesi : Bu bakimdan bu kanun kendisin--
den o6nceki kanunlann tamamlar niteliktedir. Bu onceki kanunlarin
bu noktada neler sagladigini gézden gecirelim. Her K6y Enstitiisiine.
ve egitmen kursuna doner sermaye saglanmistir. Bu sermayeler,
Koy Enstitiileri ilk gelisim safhalarini atlattiktan sonra sermayeye
ihtiyac gosteren gelismeleri karsilayacakti. Tiirkiyede zaten bu-
na benzer iktisadi devlet tegekkiilleri vardir. Burada amac egitimsei
olmakla beraber, her bolgenin ihtiyacina gore ekonomik istihsal
kudretini arttirmaya tesir etmek bakimindan benzetis yersiz de-
gildir. Rasyonel gelisme ve sermayeyi rasyonel olarak kullanma.
imkanlan vermekle, egitmen teskilati ve Koy Enstitiileri diger egi-
tim miiesseselerinde goriilen zaman ve para harcanmasina sebep
olan metodlardan ‘kurtulmus oluyorlardi. Bunlar sddece Divani
Muhasebet ve Murakabenin genel kontroliine tabidirler. (3)

Koy Enstitiilerinin yap1 ve sair masraflar1 6grencilerin egitiny
programinin bir parcasi olarak yapilan islerle ve mahalli olarak te-
dariki miimkiin yap» malzemesinin kullanilmasiyle karsilanmiyordu.
Su halde K6y Enstitiilerine. yapilacak baslica masraf ilet, tasit ara-
c1, endiistri ham maddesi ve cihazlan gibi belirli bir dlciiden Gteye
geniglemiyecek olan seyler icin olacakti. Doner sermayelerin ekono--
mik faaliyetlerine zit olarak, K6y Enstitiilerinin egitimsel faaliyet-
leri, Enstitiilerin baglica istihldk ihtiyaclarini gittikce artan olcii--
de karsilamakta idi (4).

K6y Enstitiilerinin uyguladigh kendi ihtiyaclarimi karsilamak.
yeni Enstitiiler halinde iiremek, kéy ekonomisi icin istihsal yapmak
kavrami 1941 de yapilan islahat ile teknik 6gretim alanina da uy-
gulanmaya baglanilmisti.

Diger ilkokul 6gretmenlerinden farkli olarak, egitmenler ve
Koy Enstitiileri mezunlar1 dogrudan dogruya devletin cahistirdig1
ve Milli Egitim biitcesinden &denen kimselerdi. (Bunun siyasi ve
mahalli kontrollerden ayrilamamis olmasi, ozellikle ekonomik ve
politik zorluk devirlerinde, ciddi bir mahzur olmustu). Ziraat Ba-

(3) 1939 tarihli 3704 say1l1 kanunun 2. ve 3. maddelerine bakimz,
(4) 1940 tarihli ve 3803 sayili kanuna bakimz,
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kanlig1 egitmen isinden elini gekince, egitmenlere bilgi, fidan, tc
hum ve ilave kurslar saglamak, bir miktar ziraat araci ve sermaye
saglamak, bunlarin kullanilabilmesi igin bir miktar sermaye vermek
gibi igler Milli Egitim Bakanligina veya Koy Enstitiilerine kalmig-
t1. Egitmenlerin kdy egitimine bilfiil hizmet etmekten oteye hiikii-
metten isteyecegi bir sey yoktu. Boylece, hic degilse nazari olarak,
egitmen teskildtinin masraflar1 zamanla artmayacak, sidece egit-
men hizmet alan genigledigi dlgiide artacaktl. Boylece artik hizmet
yapmayan veya hizmetinin degeri kalmamis olan kimseler devlete
yiik olmaga devam etmis olmayacakti. Saglik sebepleri ile isinden
c¢tkan Enstitii mezunlar1 da Milli Egitim Bakanligina mali bakim-
dan bir yiik olmiyacakti. Bunlar gereken hallerde Bakanligin sana-
toryum ve pravantoryumlarindan parasiz faydalanabileceklerdi.
Bagka sebeplerle Enstitiiyii bitirmeden birakanlar hukukan giyim,
yeme vesaire masraflarini devlete 6demeye mecburdular. Gergek-
te bu ancak 6grenci veya velilerinin kétii niyetleri belli olan haller-
de uygulanmistir.

Kanun kabul edildigi zaman, Enstitii mezunlar resmen “6gret-
men” olarak adlandirilmislardi. Bunlar idari ve malil bakimdan Mi!-
i Egitim Bakanliging bagh idiler. 9 Haziran 1943 tarihli ve 4459 sa-
yili kanun ile halk sagligi uzmanhig yiiriirliige girmisti. Saghik me-
murlar1 ve ebeler de Milli Egitim Bakanligina baglh idiler. Bunlarin
memuriyet sartlar1 da digerlerinin ayni idi. 20 y1l hizmeti tamam-
lam:yan mezunlar hiikiimete egitimlerinin masrafimin iki mislini
0demiye mecburdular. Mezunlar bu 20 y1l siire iginde diger bir hiiki-
met memurlugu alamazlardi. (Bu siire, standard 7,5 y1l mecburi hiz-
met siiresi veya tahsil masraflarinin 6denmesine muadil idi.)

Mezunlara saglanacak seyler sunlardi: Baslangicta sahsi mas-
raflarin1 karsilayacak ufak bir tahsisat; 3 ayda bir 6denecek bir
iicret; alet, tohum, saban veya hayvan, fidan gibi kéy okulunun en-
vanterine girecek demirbasg; 6gretmen evi, okul igligi ve tarla, me-
ra, meyva bahgesi gibi miilklerden parasiz faydalanma. Kendi ¢aliz-
malarinin mabhsiilii kendilerinin olacakt1 ve bunlar tabil afetler, sal-
gin hastaliklar, kacinilamaz ziyanlar gibi hallere karsi Milli Egi-
tim Bakanligi tarafindan sigorta ediliyordu. (bu, Tiirkiyede zirai
sermaye yatirnmi sigortasinin yegine uygulandigi haldir). Mezun-
lar ve ailelerinin parasiz saglik bakimina ve sanatoryum ve pra-
vantoryumlarda tedavi edilmeye haklari vardi. Mezunlar mecburl
olarak iki sandigin azasi olacaklard:1 (5).

(5) 3803 sayih kanun, madde 4, 5, 7, 14 ve 18, 21.
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Koy Enstitiileri kanunu, yeni bir tekaiit plani da ihdas ediyor-
du. Bu plan ilkégretimi devlet maliye sisteminin bir parcasi haline
getirmede atilmis diger bir adimdi. Alalade ilkokul 6gretmenleri
vilayet biitgelerinden saglanan, gesitli memur katogorilerini icine
alan ve Ziraat Bakanlig tarafindan idare edilen bir tekaiit sandt-
gmna bagh idiler. Bu sistemin uygunsuzlugu sundan bellidir ki ilko-
kul 6gretmenlerinin vilidyetlerden alacaginmn yekiinu 1946 da bir
mliyon dolardan (3,5 milyon Tiirk lirasindan) fazlaya balig olmusg-
tu (6). Koy Enstitiileri kanunu Milli Egitim Bakanligh kontrolii al-
tinda yeni bir 6gretmen tekaiit sandig1 ihdas ediyordu. Sandiga
hem igveren, hem is alanin para yatirmasi prensibi kabul edilmisti.
Sandigin sermayesi 6lii olarak birakilmiyacak, isletmeye yatirla-
caktl, Boylece Enstitii mezunlar1 hem tekaiitliiklerini alacaklar, hem
de diger 6gretmen katagorilerinin aldigindan fazlasini alacaklardi.
(1949 da ayn1 kavramlara dayanan ve biitiin devlet memurlarna ca-
ri olan yeni bir tekaiit sandiginin kurulmasi ile bu sandik kaldiril-
mistir.)

ikinei sandik, kOy 6gretmenleri saglik ve sosyal yard:m san-
digidir ki bu birincisinden de yeni bir miiessesedir. Bu da igveren ve
isalanin miistereken katildigi bir sandiktir. Tediyati, 6deme esna-
sinda ©liim hallerinde, sakatlanma hallerinde, herhangi sart altin-
da olursa olsun 6liim hallerinde, olenlerin ailelerine yardim seklin-
de, dogum, evlenme, aile reisinin hastalig1 ve zaruret halinin tahak-
kuku halinde, sahsi miilke yangin ile zarar gelmesi halinde olacak-
t1. Ayrica seyahat, kendisinin veya kendine muhtag olanlarin egiti-
mi ve buna benzer isler i¢in de yardim saglaniyordu (7).

Goriiliiyor ki kOy 6gretmenleri ve Koy Enstitiileri teskildt ka-
nunundan once yapilmis olan kanunlar Tiirkiye kdy egitiminin fi-
nans1 meselelerine, bu meselelerin dogurdugu maneviyat ve istikrar-
sizlik meselelerine bir ¢éziimleme bulmustu. Ilkogretim i¢in yapila-
cak masraflar bircok maksatlara yarayacak gekilde oluyordu. Hii-
kiimetin miistahsil olmayan masraflarimi kisiyor; bir taraftan ka-
nuni yoldan yeni bir entepreneur tipi yaratirken ultra modern bir
sosyal yardim ve sigorta sistemi kuruyordu. Soylemege hacet yok-
tur ki yepyeni kavramlara gore yapilan tegkilat ve kanunlar za-

(6) Tongug, Ilkogretim Kavram, 8, 372,

(7) Koy ogretmenleri Saghk ve I¢timai Yardym Sandign Nizamnamest,
madde 28 ve 29. Bakanlar Heyeti kararname sayis: 2/19696, tarthi 31Ma.rt]l‘94.s
Bu sandik 3803 sayili Koy Enstitifleri kanununun 16, maddegi ile ihdas edil-
migti.
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manla denendikge diizeltmelere muhtacti ve uygulanmalar ekono-
mik terakkiye bagh idi.

Yeni kanun bunlarin hepsini tekit ediyor. Saglk ve ictimai yar-
dim sandig1 azaligin1 egitmenlere, Enstitii mezunlarina, katiplere,
ustabagilara ve Enstitii 6gretmenlerine, gezici 6gretmenlere ve ba-
g6gretmenlere, ilk6gretim miifettiglerine tesmil ediyordu. Sandigin
gelir kaynagi genisletilerek kdy okul isletmelerinden elde edilen ka-

A s o s1a

Kanun Enstitii 6gretmenleri i¢cin ekonomik sonuclar1 olan ve
Enstitiilerde uygulanan baz usulleri de kanunilestiriyordu. Ogret-
menlerin aile ihtiyaci igin ayrilan bahcelerin kullanilma hakk:, ken-
di hesaplarina hayvan yetistirme kolayliklarindan istifade haklar:
olacakti. Enstitiide saglanan ibate igcin kira vermiyecekler; isbasin-
daki dgretmenlere parasiz yiyecek verilecekti. Boylece, hiikiimetin
daha fazla veremedigi ayliklarina yardim edilmis olacakti. istihsal
ve istihlak kooperatifleri kurma hakkindaki hiikiimler de ekonomik
sonuclarin alanim genigletiyordu. Bunlarin, o zaman birer avantaj
sayildigr sundan bellidir ki o zamana kadar Enstitiilerin tatmin edi-
ci olmaktan uzak olan personel meseleleri 1942 - 1943 den sonra ge-
nig Olciide diizeldi. Harp dolayisiyle sabit maaslarla gecim masraf-
larindaki enflasyon arasindaki fark, Enstitiilerde hizmet etmeyvi
cazip bir hale getiriyordu. Bir ¢ok sehir 6gretmenleri hicbir yardim
gormeksizin tavuk yetistirmeye veya sebze ekmege basvuruyorlar-
di1, Gyle oldugu halde az maash Ggretmenler arasinda gidasizlik ve
verem adeta salgin denecek derecede genisti.

Kanunun kéy toplumunda egitim faaliyetlerinin finansina ait
hiikiimleri Koy Enstitiilerindeki gelismeleri saglayan ekonomik kav-
ramlarin sumiilendirilmesinden ibarettir. Fakat bu kanunun uygu-
lanma kanali olan kdy kanununun bir cok kusurlarn bu kanunda da
kendini gostermistir. Kanun, k6y toplumunun kendi egitim isle-
rinin esas yiikiinii kaldirabilecegi fikrine hukuki bir sekil verdi. Bu-
nunla beraber, realizmden cok uzak olan bu goriisii, kanun giittiigii
amaclarla ve kanunun uygulanma yd&nlerine verdigi sekil ile hafif-
letmege calismistir.

Kanuna hakim olan niyet, kdylere ve kdyliiye asgari para mas-
rafi ile azami ekonomik degeri olan iiniversel egitimi saglamakt.
Kismen yanlis olarak kanun, yapr mevsiminde kdyliiniin ¢ogunlu-
gunun ekonomik anlamda issiz oldugunu kabul ederek bu issiz insan
giiciinii, diger bircok ‘“gelismis” veya ‘“gelismemis’” memleketlerde
yapidigr gibi, ulusal amaglar icin degerlendirmegi diisiinmiistii. Ce-
gitli amme kaynaklarin1 birbirine katdarak okul yapimi masrafla-
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rinl, nazari olarak, azaltmay: diigiiniiyordu. Bunda kanuna su dii-
siince hakim olmustu: Ziraat Bakanhi$ ve onun Orman Isletmeleri,
Devlet Demir ve Deniz yollari, cam, demir, ¢imento sanayii hep am-
me igletmeleri idi ve hepsinin de amaci ulusal kalkinma idi; su hal-
de bunlar, zaten sun’i olan tarife fiatlarindan egitimsel, ekonomik
bir kalkinma programi gerceklestirmek icin vazgecebilirlerdi.
Boylece, koy halkn amme hizmetleri i¢in iki kat édemekten kurta-
rilmig olacak, ve milli kalkinma onlarin bedeni &deme kabiliyetleri
olmayis: yiiziinden kosteklenmis olmiyacakti. Kanun, bu noktada
Ziraat Bakanhgnin M. Egitim Bakanlig ile ayn fikirde olmadigim
gosteriyor, Ziraat Bakanhg yalniz kereste tarife fiatlarindan vaz-
geciyor, fakat cesitli idari iicretlerden vazgegmiyordu. Sonraki tec-
ritbeler Ziraat Bakanliginin bu kadarina bile muvafakat etmedigini
gosterecektir, Nazari olarak koylii sunlardan sorumlu olacakti: (a)
miisterek koylii miilkii veya devlet miilkii olmayan hallerde araziyi
satinalmak, (b) is miikellefiyetinin bir parcasi olarak yapilmadig:
hallerde yol tasit masraflarim1 6demek, (c) mahallinde tedariki ka-
bil olmayan veya kanunun 6zel olarak belirttigi yapr malzemesini
tedarik etmek, (d) okul ve 6grenci icin gereken malzemeyi sagla-
mak, Koy Enstitiilerinin fakir olan koylere kapl ve gerceve, masa
ve tabure, vesair §gretim malzemesini parasiz veya ucuz olarak sag-
layacagy kabul ediliyordu. Enstitii mezunlarn ve okul G&grencileri
okul techizatini ve bina onarma islerini tamamliyacaklard: (8). Ye-
rine goére, yakacak, siva gibi seyler baglica bakim maddelerini, te-
besir, kitap, kdgit, gibi seyler de genel masraflar1 teskil edecek-
ti.

Kanunun kapali sekilde hedef olarak aldig1 kimseler hali vak-
ti yerinde olan koyliilerle, kdyde oturmayan toprak sahipleri idi.
Bunlar 19. yiizy1lda Bati’da oldugu gibi kéy egitim kalkinmasina
aleyhtar olmamakla beraber onunla ilgilenmeyen kimselerdi. Yeni
kanun hiikiimlerinin sertligi sayesinde bunlarn kendilerine diisen
sorumluluklan yerine getirecekleri az c¢ok safdildne bir sekilde
umuluyordu. Yine az ¢ok safdiline bir sekilde inaniliyordu ki Koy
Enstitiilerinin ve Enstitii mezunlarnin bunlann yakindan tanimasi
sayesinde gizli kalmig servetler koy egitimine harcanmak i¢in ha-
rekete getirilecekti. Tecriibeler bu meseleler iizerinde bircok geyle-
rin kavranmasina yol agti.

(8) Koy okullammn ve meslek kurslanmn ihtiyac: olan maddelerin lis-
tesi icin bakimz: Tongug, Canlandinlacak Kéy, S. 617 - 618, Bunlann yarm
Koy BEnstitlilerinde yapilacak geylerdir.
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Mevcut kanunlar ve uygulanan usuller bakimindan bakilirsa
‘kanun kdy niifusu iizerine agir bir yiik yiiklemis oluyordu. Yukar-
da isaret ettigimiz gibi bu haksizlig1 diizeltmek icin egitim is miikei-
lefiyetinin gehir niifusuna da tesmilini derpis edecek kanunlar hazr-
lanma halinde idi, fakat bunlar hicbir zaman gercek haline gelme-
di. Bu kanunun kdylii arasinda sebep oldugu tenkitleri énlemek icin
ancak cok temelli bir vergi reformu yapilmasi gerekti ki bu da Millt
‘Egitim Bakanliginin kudreti disinda olan bir isti.

Idare : Kanun merkez ve viliyet idarelerine ait kanunlarda bir
degisiklik yapmamis olmakla beraber, nazari ve ameli hakimdan
‘Tiirk idare sisteminin 1slahina sebep olacak kuvvetli bir vesika idi.
Kanunm bu yani, ifade edildigi sekil yiiziinden, kolayca gériillemez
ve anlasilamaz. Gercekten kanunun en siddetle dokundugu sey, ida-
re sorumluluklarinin ifas: seklidir. Cumhuriyet devrinde ¢ikmis olan
sayisiz kanunlar, nizamnameler, talimatnameler, yeni kanunun
amaclarnna uygun hareket ve calisma aligkanliklarina imkin ver-
mekle beraber islerin yapiligini, veya selahiyetlerin ve 6deneklerin
kullanilisini tesirli bir gekilde kontrol etme igini saglayamamsti.
Pek goze batar kotii idaresizlik halleri miistesna, koylii ile hiikiime-
tin miinasebetleri miilki memurlarin ahlik ve insafina kalmis bir
igtir. Tarihi ve ekonomik sebeplerle yalniz miistesna kisiler hiikii-
meti veya koyliiyii ahlak sinirlar: icinde gormiistiir.

‘Kanunun K&y Enstitiisii Direktorlerine verdigi yeri ve rolii, miilki
idare teskilatina kiyaslama yoluyla baktigimiz zaman kavranz. O
zaman goriililyor ki Koy Enstitiilerine eski maarif eminliklerine ve-
rilen kudretten daha genis seldhiyetler verilmektedir. Fazla olarak
bu, kendilerini destekleyici otonom bir tegkilat bulunmasi ve koy
egitimi lmvraminin hukuki muhtevasinin genisletilmesi ile de emin-
liklerden ayrilir. Eminliklerin sidece miilki idare amirlerine tavsi-
yeler yapmak seldhiyeti oldugu halde, yeni kanuna gére miilki ida-
re amdrlerinin Milli Egitim Bakanligina yalniz tavsiyelerde bulun-
mak seldhiyeti vardir.

Kanunun idare bakimindan dolayl1 tesirlerini anlatmak icin
-de 6nemli bir iki 6zelligini ele almak lazimdir. Kanunda viliyet ma-
kamlariminn kdy 6gretmeni iizerine hukuk disi her tiirlii kontroluna
imkén verilmiyor (bununla beraber, bunun tamamiyle yok edileme-
‘mis olduérunu daha sonraki tecriibeler gostermistir). Enstiti me-
zunlarim tayin eden, terfi ettiren, tekaiide sevkeden veya isinden
cikaran miilki idare degil, Milli Egitim Bakanligh oluyor, Miilki ida-
Te makamlarinin geriye kalan selahiyeti, bunlarin bir yerden bagka
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bir yere naklini tavsiye etmektir. Ogretmenler gelirlerini vildyet.
biitgelerinden veya miilhak biitcelerden degil, dogrudan dogruya.
Milli Egitim Bakanlig1 biitcesinden aliyorlar. Parayr yine mahalii.
idareler gondermege devam ediyorlar ve bu Enstitii mezunlarini bir
nevi kontrol olarak kullamliyor, fakat mezunlarin muhabere etme
seldhiyetleri dolayisiyle bu mahdut bir kontrol oluyor. Ugiincii nok-
ta, Enstitii mezunlarinin disiplin islerinde miilki memurlara sidece.
dolayl1 bir kontrol kalmig olmasidir. Kanua cok demokratik ve:
mesleki yeni bir disiplin sistemi koyuyor; bu sistemde Viliyet Di-
siplin Kurullar1 gibi tesekkiillerin ancak baz iiyeleri daha yiiksek
disiplin heyetlerinde bulunuyorlar ve ancak bunlar yolu ile miilki
idarenin bir tesiri olabiliyor. Bunun disinda disiplin seldhiyetleri
meslekten olanlarin elinde idi. Dérdiincii nokta, kdy 6gretmeninin
isini kostekleyen ve 6devlerini yapmasina engel olanlarin hareketler:.
kanunda cezalandirilacak bir fiil olarak gosterilmekle, eskiden beri
aligilmis bir hiyerarsi kontrolii 6nlenmis oluyordu. Eskiden miilki
idare amiri her fert aleyhine polis kuvvetini kullanma kudretine ma--
likti. Miilki amire bu gibi seldhiyetleri vermekte diisiiniilen sgey,
devlet nizamina miiteveccih faaliyetleri ve irtica hareketlerini 6n--
lemek oldugu halde, bu bir idareciyi veya idareyi tenkit edenler aleyhi-
ne bile kullanilmistir, Bu gibi hallerde keyfi hareket daha yiiksek
makamlarca iptal edilebiliyorsa da idareci sddece idari hatalardan
sorumlu oluyordu. Bu hatanin sebep oldugu sahsi ziyandan sorum--
lu degildi.

Kanun, Enstitii mezunlarinin bir iist 4mirlerini miilki idare ala-
nindan Enstitii hareketi alanina sokacak tedbirleri almisti. Kanurr
gezici 6gretmenlerin ve ilk6gretim miifettislerinin sorumlu olduk--
lar1 k6y gruplarinin merkezi olacak bir yere yerlesmelerini emre--
diyor. Rasyonel bir sekilde yonetilen her egitim sisteminde bunun
boyle olmas) bedihi bir seydi. Gaye, uzak vilayetlerdeki memurlarin
hep bir araya toplanmasini énlemekti. Koy Enstitiisii kesimlerinin
daha kiigiik boliimleri vilayet ve kaza sinirlarini astigi icin bu da.
miilki idarecilerin mevkiinde ve 6neminde bir azaltmay: ifade edi-
yordu. Fakat bu memurlarin gelismemis kaza ve nahiyelerde yerleg--
melerini icap ettirmekle bu tedbirin Kéy Enstitiileri tegkildtina ka-
tilmayan ilkdgretim miifettislerinin hosuna gitmeyecegi tabii idi..
Diger idari kanunlar bu yeni kanuna gére tadil edilmedikleri miid-
detge, bu tedbirin bir takim irrasyonel durumlar yaratmasi mukad--
derdi. Mesela Milli Egitim Bakanlig1 disindaki sorumluluklar1 dola--
yisiyle ilkogretim miifettiglerinin vali her cagirdik¢a bulunduklari.
yerle viliyet arasinda mekik dokumalar icabedecekti. Kanun bu.
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'ziyanh igleri, ilk 6gretim miifettigleri Milli Egitim Bakanligimin
adamlar oldugu élciide, 6nlemeye galisti, Kanun, gezici bag6gret-
‘menlere ve miifettiglere arazi, teknik ve yap isleri icin vildyet kana-
11 ile degil, dogrudan dogruya kaza makamlan ile temasa gecmek se-
lahiyetini veriyordu. Bunlar1 plinlamak, egitim ve malzeme mese-
lelerinde dogrudan dogruya Koy Enstitiileriyle temasa gecmek se-
lahiyetleri de vardi. Onemli bir yenilik de ilkégretim miifettiglerine
zorunlu hallerde dogrudan dogruya Milli Egitim Bakanlig1 ile te-
‘mas seldhiyetini veriyordu, ancak valiyi de ayrica haberdar etme-
leri sartti. Miifettiglerin sahsiyeti ve egitimi disinda, bu yeni idarz
:zineirinin bir kusuru, kaza makamlarinin gerek kanunen, gerek alig-
kanl:k dolayisiyle vildyet makamina baglh olmalan idi. Kanunun
‘uygulanmasi sirasinda bunu 6nlemek icin alinan tedbirleri ileride
‘gorecegiz.

Diger dikkate deger bir yenilik gezici 6gretmenlerin ve miifet-
tiglerin saglik ve ictimai yardim sandigina mecburi olarak iiye ol-
.malar1 hakkindaki hiikiimdiir. Gezici bag6gretmenler egitim disip-
lin kurullarinda da temsil ediliyorlardi. Kanunun bu hiikiimleri,
Enstitii mezunlarinin ileride kéy ilk egitim hareketinin biitiin idare
#e denetleme islerini ellerine almalariyle sonuclanacak bir reformun
temellerini atmis oluyordu. Yani egitime bundan sonra miilki, amir-
ler degil, K6y Enstitiileri hikim olacakti, Egitim kalkinmasi baki-

mindan hiikiimet yapisinin temelinde kéy ogretmeni bulunuyor, ve
‘bunlarin calismalarimi planlama 6devi Koy Enstitiilerine veriliyor-
du. Nasil kéy Ogretmeni 6gretimden halk saghigina kadar bir ¢ok
‘hayat alanlarinda kalkindirma iglerigle gorevli oluyorsa Koy Ens-
titiisii direktorleri de hemen hemen biitiin koy kalkinmasi iglerini
planlama gérevi ile 6devlendiriliyordu, Bu gibi planlar, Milli Egitim
Bakanlhigina gonderilmeden 6nce valilerin miitaldasina sunuluyorsa
da onun bunlar geciktirmesine veya énlemesine imkan yoktu. Kéy
Enstitiileri dogrudan dogruya Milli Egitim Bakanligina baglh ve
-onunla temas halinde idi. Cumhurbagkani da Milli Egitim Bakanlig:
yolu ile K6y Enstitiileriyle dogrudan dogruya ilgili bulunuyordu.
Koy Enstitiileri, koy 6gretmenlerini maddi ve manevi her alanda
-desteklemek goérevi ile 6devli idiler. Dolayisiyle Enstitii direktorle-
rinin kdylerde toprak ihtildflari, mahkeme igleri, vergi yolsuzluk-
lan gibi isler hakkinda inceleme yapmak ve hiikiimete bildirmek gi-
bi gorevleri olacakti. Ogretmenler telefon bulunan kéylerde kdy ve.
ya jandarma telefonlarin resmi isler i¢in kullanabileceklerdi. Og-
retmenlerin resmi ddevlerini yapmalarina engel olmay:r kanun me-
nediyordu. Béylece, vilayet idaresi isinde merkezi devlet ile kdy ara-
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sinda iki haberlesme kanali acilmis bulunuyordu. Bu cok Onemlii
yeniligin nezaket ve 6nemini ileride gérecegiz.

Kanun hiikiimlerindeki yeniliklerle devlet memurlugu kavra--
minda da onemli degisiklikler yapilmis oluyordu. Koy Enstitiileri
hareketinin personel islerindeki usullerine hukuki bir resmiyet ve-
riliyordu. Devlet memurlar1 hakkinda diger kanunlarda hikim olan:
goriisle bu yeni goriisii karsilastirirsak, yeni kanunun ne kadar bii-
yiik bir yenilik ifade ettigini daha iyi kavrariz. Bundan 8nceki me--
murlukla ilgili biitiin kanunlarda temel diisiince, memur d&devini
yapmadigh takdirde, memura ne yapilacag1 meselesi olmustur. Ge-
nel olarak memurlarin hizmetlerine kars:lik miikafatlandirma fik-
ri istisnai bir seydir. Meseld bir ilkokul 6gretmeninin bekleyebile-
cegi sey, olsa olsa resmi bir dille yazilmig bir tesekkiir mektubu ola--
bilir, meger ki bu 6gretmen Universitelerce tasdik edilmis bir ica-
din bulucusu olsun. Bu gibi hallerde bir de bir iki aylik bir kidem:
kazanabilirdi. Bir memurun uzun, sebatli ve yapici mesaisi i¢in mad-
di veya maddi olmayan hicbir karsilik beklenemezdi. Gercekte ise.
dglayh olarak, is yapmamak, sorumluluk duymamak, miimkiin oldu-
gu kadar bog durmak daha karli oluyordu. Sesini ¢ikarmayip bir
koseye cekildigi miiddetce memur hicbir riske at:lmamig oluyordu.
Memurlarn islerinin yapilmasi hakkinda o kadar ¢ok nizam ve kai--
de vard1 ki memurun isini hakkiyle yaparken hatalara diismesi teh-
likesi ¢oktu. Sihhat icin tehlikeli bulunan is alanlarinda 6dev yap-
makta girigilen riskleri girisilmeye deger yapacak karsiliklar yok-
tu. Memurlar arasinda gayri resmi olarak meydana gelen ahlik go-
riigline gére boyle bir sey akileizliktan baska bir gey degildi; hukuk
kaidelerinin bunun aksine bir s6zii olmayinca da béyle bir goriis:
zimni olarak hukukan da desteklenmis oluyordu.

Yeni kanun ise uzun, siirekli ve verimli hizmetin miikafatlan-
dirilmas; fikrini getiriyor ve ona bas yeri veriyordu, Ozellikle zor
sartlarin hikim oldugu yerlerde yapilan hizmetin degerini tani-
yordu. Gergi, devletin maddi sartlar dolayisiyle pek fazla maddi
faydalar saglanmiyordu, fakat meslekte yiikselme yolunda imkéin-
lar veriliyordu. Asil 6nem verilen sey, bu gibi hizmetlere karsilik
ulusal takdir kazanma hakk: idi. Basar gosteren koylii, 6gretmen
Enstitii mezunu yaptig1 isin takinmasi, takdir edilmesi mutlulugu-
na erebilecekti.

Kanun, ceza yaptirnmlarimi  kullanma wusuliinii muhafaza edi-
yordu, Ancak bunlarin en son tedbir olarak kullanilacagini hem ka-
nun, hem Ilzahname acikliyordu, Kullanildig1i zaman da, ceza mi-
haniki bir sekilde kullanilmayacakti. Kanunun anlayisina gore yan-
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lis veya kotii hareketlerin sebepleri vardi ve bu sebeplerin kaldiril-
mas: icin galisilmasi 1azimdi. Saglik ve I¢timai Yardim Sandiginin
kurulmasi sebeplerinden biri de memurun kendi mesleginde calig-
mamasi sebeplerini ortadan kaldirma yolunda alinacak tedbirlerin
diisiiniilmesi idi. Diger sebepler mesleki bilgisizlik, denetleme yoklu-
gu, igleri rasyonel bir sekilde anlamayis gibi seylerdi. Bundan &tiirii
kanunda memuru cezalandirmaktan ¢ok onu ehliyetli hale getirme
goriisit hakimdi.

Bircok sebeplerden otiirii uygulanmada tesirsiz kalmis olmak-
la beraber, disiplin usullerinde kanunun getirdigi yeni anlayis ¢ok
onemlidir. O zamana kadar kOy oOgretmenleri (daha dogrusu me-
murlarin biiyilik ¢cogunlugu) hakkinda, memurun is sartlarinin prob-
lemleriyle dogrudan dogruya temasi olmayan kigiler veya guruplar
tarafindan hiikiim verilir ve disiplin uygulanirdi. Bu memurlarn
disiplin kurullarinda temsilcileri bulunmadig1 gibi, pek ciddi haller
ve adlf sonuclar1 olan vak’alar miistesna, kendilerini savunma im-
kanlar da yoktu.

Yeni kanun iki yeni disiplin orgami yaratiyordu. Birincisi, ka-
zalarda egitmen ve 6gretmen disiplin olaylar: ile 6devli idi. Ikincisi,
vildyetlerde ve birinciye ait vakalar1 yeniden g6zden gecirmekle ve
gezici 6gretmen ve bagogretmenlerin disiplin igleriyle gorevli idi.
Birinci heyetin bes iiyesi sunlardi. 1 — Bir ilk6gretim miifettisi,
2 — bir ilkokul bagGgretmeni, 3 — bir gezici 63retmen, 4 — bir egit-
men, 5 — bir kdy 6gretmeni. Son ikisi dogrudan dogruya kendi iistleri
tarafindan; iiciinciisii dolayisiyle iistleri tarafindan; ikincisi, birin-
ci tarafindan aday gosterilir ve vildyet egitim miidiirii tarafindan
tayin edilirdi. (ikinei sahis zamanla muhakkak bir Koy Enstitiisii
mezunu olacakt1). Su halde yalmz birincinin Koy Enstitiisii hare-
ketinin mahsulii olmamasi ihtimali vard1; fakat Yiiksek Koy Ens-
titiisiiniin gelismesiyle onun da bu hareketin mabhsiilii olmasi miim-
kiin olacakti. Ikinci organin bes iiyesi ise sunlardi: 1 — vilayet egi-
tim miidiirii 2 — bir ilk6gretim miifettisi, 3 — bir gezici 6gretmen
veya bagogretmen, 4 — bir egitmen, 5 — bir kdy 6gretmeni. Sondan
iicli birinci organda oldugu gibi, secimle, birinei ve ikinci ise otoma-
tik olarak heyetin iiyesi oluyorlardi. Burada da iiyelerin cogunlugu
Enstitii hareketinde gelen kimselerdir. Bundan baska, gezici 63ret-
men veya Ogretmenlere ait vak’alar1 inceleyecek iiyelerin ikisi hi-
yararsi bakimindan bakilirsa “madin” mevkiinde idiler. Fazla ola-
rak, her iki organin biitiin iiyeleri meslekten olan kimselerdi; miil-
ki idarecilerin hicbiri bunlarda temsil edilmiyorlardi ve Milli Egitim
Bakanligina ait bir seldhiyet olan disiplin kararlarinin temyizi isin-

297



de hig rolleri olmuyordu. Boylece, izahnamenin de anlattigr gibi,
kusurlu hareketlerin siddece bir ceza verme konusu olarak goriilme-
sinden ziyade bir egitim problemi olarak gériilmesi imkani fazlalag-
tirilmig oluyordu.

Biitiin bunlardan baska kanunun getirdigi idari yeniligin bii-
yiitk bir énemi de antisosyal ve meslege aykir fiiller iizerine sosyal
kontrol fikrini getirmis olmasidir. Bagka bir deyimle, kanun mes-
leki ahlakin gelismesi icin temeller atiyor ve bu ahlikin miisbet,
yapicl bir goriisii olan ve meslektaglar tarafindan yiiriirliige konan
bir ahlik olmasini sagliyordu. Bu, o zamana kadar Tiirkiyede eari
olan ve hiikiimet servisleri i¢inde biitiin meslek guruplar {iizerine
kontrol ve hikimiyet kurmak amacinda birlesme demek olan idare-
ci ocak zihniyetinin taban tabana ziddi bir meslek ahliki goriisii-
diir. John Dewey’in bile Tiirkiyedeki kisa ziyareti esnasinda Tiirk
Ogretmenleri arasinda maneviyatin zayifligin1 hissetmis oldugunu
diisiiniirsek kanunun bu tarafinin biiyiik 6nemini anlarz.

Milli Egitim Bakanlignt Kanun Milli Egitim Bakanhgnin tas-
ra tegkilit1 ve Bakanligin diger hiikiimet organlar ile miinasebetle-
ri hakkinda cesurane hiikiimler ihtiva etmekle beraber, Bakanligin
koy okullar1 ve Kby Enstitiileri bakimindan ic teskilit1i hakkinda
bir sey sOylemiyor. Yukandaki tartismalarimiz bakimindan bunun
ciddi bir kusur oldugu goriiliir. Nitekim, siyasi degisiklikler bu ka-
nunu meydana getiren rejimi yikip K6y Enstitiileri hareketine diig-
man bir iktidar1 Bakanliga getirince kanunun bu noksaninin sonug-
lar1 ¢cok hazin olmustur.

Yukarida isaret ettigimiz gibi kanunu aciklayan izahname 1il-
kogretim Genel Miidiirliigii tarafindan yapilmis, buna nizamname
yahut talimatname gibi hukuki bir sekil verilmemisti. Bir rehber
mahiyetinde olan bu izahnamenin tesiri; bunun kanunu uygulama
yerinde olanlarca kendiliklerinden kabuliine ve Enstitii hareketinin
ozelligi olan idare goriigiiniin devamina bagh idi. Fakat kanun, yiiz-
de yiiz uygulanabilmesi i¢in gerekli olan hukuki ve idari isldhat
heniiz bu safhaya getirmedigi gibi Milli Egitim Bakanlhiginn teski-
lat1 icinde de 1lkogretim Genel Miidiirliigiiniin temsil ettigi ve ka-
nunda ifade edilen zihniyete uymayan taraflar kaldiracak bir ye-
nilik getirmiyordu. Kanunu hazirlayanlarin bu iki biiyiik hatay1 is-
lemis olmas1 pek muhtemel olarak harpten sonra normal hayatin
gelecegini, Tiirkiyenin siyasi bir istikrar devresine kavusacagini,
Milli Egitim Bakanhigimn hukuki ve idari taraflarinin bu kanunun
hiikiimleriyle uyusur hale getirilecek sekilde bir islahit imkanina
kavusacagim sanmalarindan ileri gelmistir.
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4. Kanunun Uygulanmasi

Kanun ancak {i¢ yildan az bir siire icin uygulanabildi. ideal
sartlar altinda bile, kanunun normal bir sekilds uygulamir bir hale
gelinmesi icin ii¢ yillik bir siire ldzim gelecekti. Bu itibarla, gecen
ylar icinde kanunun biitiinii oldugu yerde kaldigr halde ancak su:
veya bu maddesinin verdigi su veya bu sonuclara dayanarak kanun
hakkinda hiikiimler vermek biiyiik bir haksizlik olacaktir. Bundan
dolayr kanunun uygulanmasim1 su bakimlardan incelemek gerekir:
(a) 1946 da Yiicel'in Bakanliginin sona erisinden 6nceki siirede ni-
celik ve nitelik bakimindan tesirini, (b) Bu siire icinde ve biraz son-
rasinda kanunun uygulanmasi esnasinda beliren egilimleri, (c¢) K-
nunun dayandig1 goriisleri, K6y Enstitiilerindeki egitim ve Enstitii
hareketinin gelecegi bak:mindan bu kanunun uygulanmasinda ed:-
nilen tecriibelerin sonuclarimi incelemek lazimdir..

Enstitii mezunlarinin mukavele sartlarim1 gézden gecirirsek,
bunlarin ekonomik bakimdan intibaklarinda okul binalar1 yapimn
programinin, basrolii oynayacagini anlayabiliriz. Ayni sekilde, mu-
kaveleleri geregince kendilerine verilmesi gereken dlet ve hayvan
saglanmas isinin nicelik ve nitelik bakimindan ne dereceye kadar
yolunda yiiriidiigii meselesi, Enstitii mezunlarinin istikbali bak:-
mindan cok dnemli bir mesele olacakti. Enstitiillerin kuruluslarin-
da kumas, tabak, yatak carsafi gibi seyleri bile tedarik etmede ce-
kilen giiclitkleri hatirlarsak, Tiirkiyede o zamana kadar ancak or-
dunun karsilagtigs bu kadar biiyiik bir isin kompleksligini kavra-
yabiliriz. 1942 den sonra Tiirkiyenin her tarafindan bloke edilmis
olusunu ve bunun icerideki tepkilerini hatirlarsak bu maddeleri
saglamanin ne biiyiik 6lciide bir is oldugunu anlariz, Iste bu sebep-
ler yiiziinden egitim kalkinmasi isinin ulusca desteklenen bir se-
ferberlik seklinde ortaya konmus olmasinin ne kadar zaruri oldu-
gunu kavramakta giicliikk cekmeyiz. Iste, bu bina, hayvan, malzeme
ve destek saglama isleri bize K6y Enstitiileri mezunlarimin karsr-
lagacag1 zorluklarda ferdi oldugu kadar kollektif sorumlulugun me-
henkini verecektir.

Geriye ait engeller ;: Kanunun siarlarindan biri kanunun uygu-
lanmasinda koyliiniin ezilmemesi idi. Is miikellefiyetinin mevsimsiz
olarak yapilmasi, okullar icin para yiikiiniin teksif edilmesi gibi
halleri énlemek amaciyle 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu, Ens-
titii mezunu gonderilecek bir koye iic yil 6ncesinden haber verilme-
sini emrediyordu. Fakat Koy Enstitiileri hareketinin elinde olmayan
sebepler yiiziinden bu prensip ancak 1946 mezunlan icin, yani 5.
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mezun devresi i¢in uygulanabilmistir. 3803 saylli kanun zaten Ki-
zilgullu ve Cifteler ilk mezunlarin1 veriglerinden ancak iki yil énce
Meclisten gecmigti. Bu prensibe gore okul yapimina ait olan kanun
ise ilk mezunlar ¢iktiktan sonra ge¢misti. Cesitli koy okullarinin pro-
jeleri, iki yil once bunun icin emir c¢iktig1 halde (arada tam 14 tane
Koy Enstitiisii kurulmustu) Milli Egitim Bakanliginin teknik su-

beleri tarafindan 1943 ortasina kadar hazirlanamamisti. Yani ikin-
ci mezun doneminden sonra! Bu projelerden biri,-ondan mesul olan-
lar yerine Koy Enstitiilerinin aleyhine tepkilere sebep oldugundan
geri alinmig ve yeniden yapilmisti. Yeni kanunun gecigsinden hemen
sonra arazi temini ve okul ingaati hakkinda sarih talimat aldiklam
halde, vilayetlerde miilki, egitim ve teknik makamlarin yiiz tane-
sinden biri bile Temmuz 1943 de, yani bir yil sonra yeniden emir
alincaya kadar, hicbir harekette bulunmamisti. (9). Bu, kanunun ve
Enstitiilerin aleyhindes yapilmis olan kasitsiz bir ¢ok baskilarin bir
sebebi olmustur.

Kismen bir cire olarak, kismen de Enstitiiller hareketinin per-
sonel ihtiyaclarini giderme diisiincesiyle biitiin 1942 ve 1943 mezun-
lar1 dogrudan dogruya Yiitksek Koy Enstitiisiine verildiler. Bunla-
rin bazilar sahsi veya ailevi sebeplerle tekrar ogretmenlige gittiler.
Bunlarin ideal bir durum bekleyemeyecekleri meydandadir ve ger-
cekte karsilasmis olduklar giicliikten dolay1 Enstitiller hareketini
sorumlu gérmelerine imkan olamazdi. Bu mezunlara karsi manevi
bir sorumlulugu oldugunu goren Ilkogretim Genel Miidiirliigii ken-
di prensiplerinden bir fedakarlikta bulundu. Bu mezunlar okul kur-
ma isine memur edildiler. Kendilerine vaat edilen seylere karsilik
olarak muntazam maas veya iicret alabilmek igin gereken tedbirler
alindi.

Bu konu iizerindeki yazili tenkitlerin baslica kaynag1 Soysai-
dir. O da misallerini miinhasiran Kizil¢ullu mezunlarina hasretmis-
tir. Soysal mezunlara vadedilen seylerin saglanmamis olmasini,
bazilarinin kendi istekleri ile (kendi istekleri yiiziinden zarara ug-
ramamalarin; saglamak icin) kasaba okullarina tiyin edilmelerini
geligigiizel tenkit ediyor. (10) Saglik sebepleri yiiziinden mukaveie
hiikiimleri feshedilen ve Kizilculludan mezun bulunan bunlardan bi-

(9) M. Egitim Bakanlhg genelge, say:r 6/8976, tarth 2/Temmuz.1943 balci-
niz: Bedri Edis, M. Egitim Diisturu, genelgeler (3. hasilig 1948) 1, kitap. 8. 377.
bt eser kanunun uygulanmas ile ilgill zengin vesikalar ihtiva ediyor.

(10) IIkGgretim Olaylar. S, 36 - 44
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rinin Izmir bolgesinde esash bir ticaret igine giristigi bildirilmistir.
1953 de Milli Egitim Bakanhgindan elde edilebilen bilgiye gore 1948
de Milli Egitim Bakanhgindan ayrilan ve ekonomik bakimdan baga-
ril1 ige girigen, baz: hallerde yeni zirai tegebbiisler kuran mezunlar
arasinda bu katagoriye mensup Cifteler mezunlari vardir.

1944 de yarilan yeni hamle : 2000 kigi olacagi tahmin edilen
1944 mezunlan igin Ilkogretim Genel Miidiirliigii ve Koy Enstitiileri
-direktorleri biitiin kayhaklarimi ve kuvvetlerini seferber ettiler, Bu
mezunlarnn yiizde 10 kadar: Yjiksek Koy Enstitiisiine gidecekti ve-
ya dogrudan dogruya Enstitiillerde teknisyen veya ogretmen yar-
-dmmecisy olarak kullanilacaklardi. Geri kalanlarin bir kismi ogret-
mensizlik yiiziinden kapah okullari acacaklar, bélge giindiizlii ve ya-
stili okullarinda calisan ve Enstitii mezunu olmayan 6gretmenlere ka-
tilacaklar, bir kaci biiyiicek koylerde okul ingaat: islerine takim ha-
linde gonderilecekler, geri kalanlar da okulu bulunmayan yerlerde
okul kurma igine girigeceklerdi. Bu katagorilerin her birinin yapi,
malzeme ve desteklenme ihtiyaglar1 arasinda farklar vardi. Bu me-
.zunlar Edirne’den Kars’a, Trabzon’dan Antalya'ya kadar yayilan
bir alan iizerine dagildiklarindan herbirinin sartlann ayr1 ayrm id.
(Bu sartlar1 6nceden kestirmek ve tedbirler almak yolundaki Bakan-
ik genelgeleri i¢in yukarida ad1 gegen Diistura bakinmz.)

Hepsi icin onceden alet takimlari ismarlandi. Miittefik ve mih-
ver devletlerinin ablukalarim sikilastirmalari yiiziinden baz1 ge-
rekli aletler ithal edilemiyordu. Tiirkiyenin kendi demir ve ¢elik
.sanayii, heniiz daha mevcut bulunmayan agir sanayinin ihtiyacla-
rina gore ayarlanmisti; c¢ivi, cekig, ingiliz anahtarn gibi modern sey-
ler, kOy teknisyeninin en basit iletleri icin bile memleket ithalata
muhtacti. Malzeme yoklugu, fiyat enflasyonu ve ihtikar firsatlan
karsisinda bazi miiteahhitler taahhiitlerini yerine getiremiyecekle-
rini vaktinde bildirdiler, bazilar1 son dakikada taahhiitlerini yerine
-getirebildiler. Baz: miiteahhitler de taahhiitlerini iptal ettirerek,
1943 de orta ziraat okullarn programina girigmis bulunan Ziraat
Bakanliginin aym1 maddeler ic¢in agtigr daha elverigli miinakagalara
daha elverigli fiyatlarla girdiler. (Ziraat Bakanhginin bu tesebbiisii
M. Egitim Bakanhg ile giristigi yarismanin yeni bir ¢esidi idi. Bu-
‘nun ideolojik yanina ileride gelecegiz).

Bu son hal, girigilen iste devletgiligin gerektirdigi koordinasyo-
nun yokluguna bir misél teskil eder. Ayrica, dzel tegebbils sektd-
riinden devlet ve partiye kadar, cikar catismalari oldugunu gdste-
rir. Nkégretim Genel Miidiirliigii, Enstitii mezunlarim1 kdylere ade-
ta tirnaklanyla toprak kazmak igin eli bog gondermektense, teda-
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riki miimkiin olan iletlerin kalitesine bakmaksizin kabul etmek ve
dagitmak zorunda kaldi. 1944 den sonra, Enstitii islikleri, mezunla-
ra yarayacak aletleri yapma isine bagladi. Ulusal bir devletci plan-
lama tegkilati yoklugu yiiziinden bunun mantiki sonucu Enstitiile-
rin kiigiik olciide bir endiistri merkezi haline geimek mecburiyetiyle
karsilagmalar1 oluyordu. Bu sanatlar, Enstitiilerin déner sermaye-
sinin kaynaklarina gére ayarlandig: takdirde gerekli Enstitii me-
zunlarina is yapmalari icin bir ekonomik arac olabilir.

Alet meselesinden daha da énemli olan mesele hayvan tedariki
meselesi idi. Enstitiiler mezunlan icin gerekli hayvanlar1 saglaya-
cak derecede hayvancilikta ilerlemis degillerdir. Enstitii mezunlar:
icin gerekli hayvanlarin devlet ciftliklerinden saglanmasi konusun-~
da Milli Egitim Bakanlig: ile Ziraat Bakanlig1 arasindaki yazisma-
larn bu incelememizde kullanmak miimkiin olmamistir. Milli Egitim
Bakanliginin makil iddiasmna gore isldh edilmig hayvanlarin me-
zunlara verilmesi islah edilmis hayvancilig1 kdy seviyesine yaklag-
tirmig olacakti. Ziraat Bakanliginin yapmasi lazimgelen ddeve, ya-
ni 6zel tesebbiis seklinde hayvan iireticiligi endiistrisini kéylii ara-
sinda baslatmak ddevine bu yoldan girisilmis olacakti. Kéy Ensti-
tiilerinden birine yakin olan bir haranin miidiiriiniin su sézleri, Zi-
raat Bakanliginin bu meseledeki durumunu ve profosyonel ziraat¢i-
larin kdylerden ne kadar uzak bulundugunu gésterir: ‘“Bizim onlar--
la (yani Kéy Enstitiileriyle) bir aldkamiz yoktur. Ogretmenlere bu
jyi hayvanlar1 vermek ziyandir. Bizim kendi programlarimiz vardir;
biz ciftei ile dogrudan dogruya kendimiz temas halindeyiz”. Direk-
tériin bahsettigi bu ‘“dogrudan dogruya temas”in kdylii hayvancili-
g ilerletmek yolunda goézle goriiliir bir tesiri olmadigr kdoyliiniin
elindeki hayvanlarin cok diisiik kalitesinden bellidir (Marshall yar-
d:m1 dolayisiyle yabanci uzmanlar Kars bolgesinde bile kalitenin
cok diisiik oldugunu tesbit etmislerdir). Enstitiilere miiteahhitlerin
getirdigi hayvanlar da acinacak derecede diisiik kaliteli hayvan--
lardi. Enstitii direktoérleri, hiikiimet dis1 yollardan gelistirilecek ka-
liteli hayvanlar yetistirinceye kadar bulabildikleriyle yetinmege
mecbur kalmislardir.

Enstitiilerden birinin bagvurdugu bir cire Enstitli hareketine
hakim olan goriisii ve tesirlerini &l¢memize yarayabilir. Enstitii
mezunlarinin, daha kolaylikla ige yarar hayvan bulabilecekleri dii~
siiniillerek bir defasinda mezunlara hayvan yerine para verildi. Bu
mezunlarin bazilar: tayin edildikleri yere giderken ihtiyaclarn olan
hayvanlann satin aldilar; fakat tayin edildikleri koylere vardik--
lar1 zaman kendilerine tahsis edilecek topraklarin hald tedarik edil-
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medigini gérdiiler. Amirleri tarafindan okul 6gretmenliginden bas-
ka bir isle ugrasmamalarn emredildi; bazilar1 kendilerine vadedil-
mis olan tohum, saban, ev esyas: gibi seyleri almak icin gereken pa-
rayr almak maksadiyle gittikleri zaman maliye memurlar1 tarafin-
dan geri cevrildiler. Bircoklar1 gecimlerini saglayabilmek icin elle-
rindeki hayvanlarn satmak zorunda kaldilar. Birgoklari, Saghk ve
Sosyal Yardim Sandigindan, kanunun maddelerinde vuzuhsuzluk ol-
dugu iddiasiyle, faydalanamadilar. Mezunlarin baz:lar1 ise hayvan
satin almayip kendilerine veya ailelerine ait hayvanlar satin almg
gostererek paray1 ceplerine attilar. Kendilerine verilen paray1 ye-
rine kullanmamak suretiyle Enstitiiniin ¢evresinden ayrlipta tek
basina kalinca toplumun tesiri altina giren bu mezunlar, hayvan
ziyanindan dolay1r Sosyal Yardim Sigortas: Sandigindan sigorta pa-
rasi talep edenlerin ilki oldular. Sigortalarin bu sekilde aldatilmasi
tegebbiisleri en disiplinli memleketlerde bile goriilen bir seydir. (ine
gilteredeki ulusal saghk tegkilatinin ilk zamanlardaki tecriibeleri
bunu goéstermistir). Bu gibi iddialarin reddedilmesi, bu arada tah-
kikatin iyi yapilmamasi yiiziinden mesru olan taleplerin de redde-
dilmesi, delillerden ziyade rivayetlere inanan kimseler arasinda si-
gorta sandigimin bir “rezalet” oldugu kanaatim uyandirdi. Gergek-
te ise, Yiicel’in Bakanhg sona erdigi zaman sigorta taleplerini kar-
silamak iizere elde bir milyon liradan fazla para vardi. Bir cok me-
zunlar haklar1 oldugu halde ve kendilerine miiracaat etmeleri tav-
siye edildigi halde miiracaat etmemiglerdi. Sandigin manasini, is-
leyisini, usullerini Enstitii mezunlarinin bilmesi ve égrenmesi Ens-
titiillerin 6dev saydiklar bir seydi. Mesru yollardan yan ¢izen Ens-
titii mezunlarinm sayis1 nisbet gozetilirse pek az oldugu halde Ens-
titiiler bunu pek ciddiye alarak ve diger miiesseselerden farkh olarak
bundan kendilerini sorumlu saymiglar ve 1944 ile 1946 arasindaki
yillarda bu gibi hallerin sebeplerini ortadan kaldirmay: ama¢ gii-
den tedbirler almiglardir. Bunlar arasinda mezunlar ve mezunlarla
Enstitiiler ve Bakanlikla bunlar arasinda daha siki1 haberlesme im-
kadnlarini, maliye memurlarinin igbirligini saglamak, evlenecek me-
zunlarin Enstitiilere giderek orada evlenmelerine miisaade etmek-
le, diigiin masraflarindan tasarruf etmek, yeni evlilere Enstitiilerds
yapilan seylerden faydal olanlar1 vermek hayvan saglama iglerini
daha toplu bir hale getirmek gibi tedbirler vardir.

Yukarida da séyledigimiz gibi, Enstitii mezunlarin1 yerlestir-
me mesedesinde zaruri olan sartlardan biri okul binalarinin planla-
rinin hazirlanmasi igi idi. Enstitiililler yap: islerinde hayli tecriibe
kazanmis olmakla beraber, durumlari bu kadar biiyiik bir is i¢in
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gerekli olan hukuki, idari ve siyasi sartlar1 tatmine kafi degildi. Fa--
kat, bir istisna ile, Tiirk mimarlar1 kdy okullar gibi adi geylere te-
nezziil edecek durumda degillerdi, daha dogrusu egitsel mimari ih-
tisas1 yapmig da degillerdi. Yalniz iki mimar (bunlarin ikisi de ka--
dind1) memleketin uzak koselerinde kdy okullar1 yapimi iglerinin
zorluklarim1 goze alabilmisti. thtimal ki Nafia Bakanliginin biitiin.
vilayetlerde yeter sayida teknik personeli yoktu. 1941 de istenen
planlar icin miisabaka ac¢:lmis, miisabakay: kazananlar bile belli ol-

mustu. Fakat projelerin Teknik Universiteden, Bakanlifin ilgili
subelerinden vesair zaruri heyetlerden gecmesi icin iki y1l gecmesi
icabetti. Gectigi zaman da bir tanesinde o kadar biiyiik bir hata var-
d1 ki, daha 6nce egitmen kurslarindan birinin ingsaatinin planlarni.
yapmig olan bir gezici 6gretmen bu hatayi derhal gérmekte gecik-
medi; fakat nihayet Nafia Idaresi “burnunu béyle seylere sokmama-
sin1” ihtar ettigi zaman bu hallere dayanamayip istifa etti. Projeler
lizerindeki bir cok gosterisli imzalara ragmen planin sartnamesine
gore kesilmis olan kirislerin kisa geldigi goriildii. Bunun sonucu
zamanin, malzemenin heba olmasi, Enstitii islerine kars1 kiiskiin-
liikler ve tenkitler yaratilmasi oldu. Planlar bir daha gézden geciril--
mek iizere iade edildi, fakat ne bu hadiseyi yayip istismar edenler

ne de hatadan sorumlu olanlar, Enstitii hareketinin bundan sorum-
lu olmadigim ildn etmek diiriistliigiinii gdstermediler.

Bu vesile ile Enstitii hareketinin gelismesinde basinin oynadigi.
role dokunmak isteriz. Esefle s6ylemek gerektir ki Koy Enstitiileri
hareketine karg1 aldigi tavirda basinin, hiir bir basin olmaya hak
kazandigim1 gosterecek belgeler bulmak zordur. Hiikiimeti destekle-
yen organlar bile propagandacilik 6devlerini yapmamiglardir. Bun-
larin K6y Enstitiileri hakkinda yazdiklar1 da igin insan tarafindan
ziyade soguk, basmakalip, bir takim hesaplar ve rakamlardan iba--
ret seylerdi. Partinin organ olan Ulkii dergisi, koyciiliik ideolojisi-
nin, hatta Kemalizm aleyhtar1 unsurlarin. bir organi1 haline gelmis-
ti. Bu dergi, K6y Enstitiilerinin, kdy okullar1 ve Enstitiiler tegkilat
kanununun, bu kanuna gore girisilmis olan seferberligin sanki hig¢-
farkinda degildi. Enstitiilii yazarlarin yazilarini ve Inonii'niin, Ens-
titiiler hakkindaki nutuklarini basmakla beraber, Ulkii dergisinin
k6y konularindaki yazilarinin tonu Enstitii hareketine zit ve aleyh-
tar bir tonda idi. istanbul Basini icinde Enstitiilere yegane ilgi gos--
teren gazetenin Vatan Gazetesi oldugunu Ahmet Emin Yalman hak-
I1 olarak iddia etmistir. Fakat Vatan Gazetesinin bu ilgisi, diger
“liberal” gazetelerin ilgisizliginden, ve Kemalizm aleyhtar: fikirle--
rin s6zciisii olan gazetelerin diismanca ilgisinden belki de daha za--
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rarli olmustur. Yalman’in bol lakirdily, hissi, yanhs bilgilere daya-
nan kiskirtie:r yaz:lar1 kendi gazetesinin diger siitunlarinda cikan
ve “Adana’da falan falan koyiin okulu yikild1”, “falan falan kéyle-
rin halln okul insaasi iginde haksizliga ugramalarim protesto ed:-
yorlar” nev’inden kisacik haberlerle burun buruna duruyordu. N=
yazik ki Vatan kolleksiyonlarinda sorumlu bir basin érnegine encok
yaklasmis olan biricik yazi serisinin konusu 10.000 Enstitii 6gren-
cisi icinde bir 6grencinin isledigi (6grencinin annesinin irzina teca-
viiz edilmesi yiiziinden islenmis) bir cinayet olay: idi. Vatan Gazete-
sinin yaz1 personeli ancak 1953 de (yani kdy okulu insaati progra-
minin baslamasindan alt1 y1l sonra) gazetenin memleket serisiniu
hazirlanmasi vesilesiyle memleketin kdy sartlar1 hakkinda Mahmut
Maka¥in Bizim K&y’inde ortaya attigl meseleleri degerlendirmege
yarayabilecek Olciide ilk elden bilgi edinebilmislerdir. Kemalizm
aleyhtar1 yazilarin iddias1 iizere Enstitiilerin kéylii ile sehirli ara-
sinda diismanhik yarattigi tezini desteklemek igin belge arayanlar
bunlar: “Enstitii dostu” Vatan Gazetesinin siitunlarinda bol bol bu-
labilirler. Gerek Vatan ve gerek diger gazeteler, koylii, ciftci, aga.
bey, plantasyon sahibi, ziraat maddeleri. spekiilatorii gibi tipler
arasinda ayirma yapacaklari1 yerde bunlarin hepsini “kéylii” veya
“haciaga” katagorisine sokarak, sehirli okuyucular arasinda kdoylii
aleyhine his yaratmaga éalet olmuslardir, Demokrat Partinin cikisi
vesilesiyle hiikiimet partisine hiicum etmek icin baz1 gazeteler Koy
Enstitiilerini bir rezalet veya komiinizm tegkilat1 gibi g6steren ya-
z1lan, hi¢ diisiinmeden, bagirlarina basmiglardir. (27 Mayis Devri-
minden sonra vz Yiicelin éliimii veya Koy Enstitiilerinin durumu
miinasebetiyle yazi yazan iki fikra yazari, Istanbul’un iki O6nemli
gazetesindeki siitunlarinda, vaktiyle bilmeden Yiicel veya Enstitii-
ler aleyhine yazilmig yazilara ve yapilmig iddialara katildiklarini,
hi¢ sikilmadan yazmislardir.) 1946 _ 1950 yillar1 arasinda Basinin
oynad:g1 role ileride dénecegiz.

Kanunun tesirleri ve yarattig: cereyanlar : Yukandaki satirlar
Enstitiiler hareketine kars1 1946 dan, 1950 den, ve 1960 dan 0&nce
ve bu giin alinan tavirlar gézden gecirmeye yarayacak ip uglarini
yalniz bir kismim1 vermektedir. Asagida ayni konuya kronolojik
olarak devam edecegiz. Bu, bizi kanunun ve Enstitii hareketinin ¢ok
kisa deneylenme Omiirleri igcinde, goziikebildigi kadar1 ile kuvvetli
ve zayif taraflarim tartismaya hazirlayacaktir.

Enstitiiler hareketinin Tiirk toplumu {iizerine yaptig1 tesirin
kuvvetini goérebilmek icin, 1944 ile 1946 arasinda, yani hareketin
heniiz daha yeni bir yolda kendini denemekte oldugu, sayisiz giic-
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liikklerle karsilagtigi devre icinde bu tesirin yillik artis derecesini
gormek ldzimdir. Bunu en iyi gosteren belge, Cumhurbagkam Iné-
nit'niin 7 Agustos 1944, 17 Nisan 1945, 17 Nisan 1946 tarihli ve
ilk6gretimin durumu hakkinda halka verdigi aciklamalardir. Bun-
lar olaylarla birlikte izah edersek, bugiiniin okuyucular icin bun-
larin anlami daha iyi aciklanmis olacaktir.

idare makamlarinin gosterdigi hareketsizlik kargisinda iIné-
nii 1944 de bizzat kabine toplantisina bagkanhik etti. Bu toplantimin
sonucu olarak cikan direktif, Enstitii hareketini destekleme isihde
goOsterilen isteksizlige miisaade edilemiyecegini acik ve kesin bir dil-
le anlatiyor. Hiikiimetin bu toplantisinda Enstitiiler hareketine ve-
rilen kuvvetin derecesini, cikarilan bildirinin asagidaki satirlarin-
dan anlamak miimkiindiir: “Karsisinda bulundugumuz zorluk pa-
sif direnmedir. Ilkégretimin kiymetini... vatandasa anlatamiyoruz.
Daha fenasi, vatandasa anlatacak olan vazifelilere anlatamiyoruz....
Hususiyle bu gesitlerden biri memleketin bir kdsesinde bir seldhiyet
basinda, hele bir vilayet basinda bulunursa, talihsizlik hakiki bir
felaket olur. Thmalci ve inanmamis bir valinin ilkgretimde kusuru-
nun farkina varildiktan sonra da, iyilesmis neticeyi ancak dort se-
ne sonra alabilirsiniz. Deprem gibi elde olmayan felaketler sebebiyle
olmaksizin aciktan aciga geri kalmis olan valiliklerimizin memleke-
te bildirildigini okurken utanc.mdan ne kadar istirap cektigimi an-
latamam. Bu bahsi, bu senelik bu kadarla kesiyorum’.

Milli Egitim Bakanhig ile Ziraat Bakanligi arasinda 24. mad-
de ve 2. madde bakimindan daha sonra meydana gelen miinasebet-
ler, kabine toplantisindan ¢ikan direktifin bu kabine iiyelerinin hep-
sinin paylastigh bir fikir olmadigimn bir ifadesi olarak alinabilir.
Bu devrin en hazin belgelerinden biri, 24. maddenin uygulanmas
meselesindeki sikdyetlere Ziraat Bakani Hatipoglunun verdigi ce-
captir. Bakan, Orman Isletmelerine yazdig:a 35431/136 sayili ve
21.6.1944 tarihli bir genelgede “baz1 Vilayetlerden alinan yazlar-
dan k{éy okullar ve Enstitiiler icin parasiz kereste verilecegi kanaa-
t1"nin yanhs oldugunu, “tarife bedelleri ve imal masraflarn kargih-
g1 gibi bedellerin alinmamasinin igletmelere tahmil edilen biiyiik bir
fedakarhk” yiiklettigini bildirdikten sonra diyor ki: ‘“kanun, mua-
fiyetleri miinhasiran okul icin derpis etmistir. Binaenaleyh keres-
te miktarinin tayininde talebe dersaneleri, yemekhane ve yatakha-
neler gibi okulun asli biinyesine dahil olan binalara liizumlu ihtiyag
gozoniinde tutulacaktir”,

24. maddenin maksadi tegkildit kanununa ve kdy kanununa
gére koyliiye ait olan okul yapimi masraflarim1 mutlak asgariye in-
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dirmekti. Kanunun anlamina gore, “okul” sidece dersaneler bina-
sindan ibaret olmayip is miikellefiyetine giren biitiin yapilar, halkin
sorumlulugu ve Enstitii hareketinin belirledigi egitimsel gelistirim-
ler (meseld 6gretmen evi, islik, okul mobilyesi, 6gretim malzemesi,
Koy Enstitiileri tarafindan hazirlanan amme igleri) kastedilmekte-
dir. Kendini, k6y kalkinmasinin devletgilik yoluyla saglanmasi prog-
raminin bir parcasi olan- bu islerin d:sinda gtren Orman idaresi,
Bakan Hatipoglunun desteklemesiyle, sanki devlete karsi 6zel bir
tegebbiisith cikari giiden bir tavir aldi. Bakanin emri iizerine 24.
maddenin sidece klasik anlamda okul binasin1 kastettigini iddia et-
ti. Verdigi malzemenin iicretlerini sun’i ve keyfi olciilere gore tar-
hetti. Daha 6nemlisi, Ziraat Bakanhginin orman koruma sorumlu-
lugu perdesi altina girerek 24. maddenin anlamim hice indirecek bir
tavir, almas:dir. Bircok hallerde kereste taleplerini, “teknik sebep-
ler”le reddetti. Orman kesimine miisaade edilen yerlerde ise keres-
tenin tasinma masraflarinin, ayni kerestenin serbest piyasadaki fi-
atlarindan daha yiiksek tuttugu goriildii. Fazla olarak, devlete ait
tasit araclarinda yer yoklugu Enstitii mezunlarinin ihtiyaglar: ba-
kimindan o6ldiiriicii gecikmelere sebep oldu. Bu gibi haller, tabii.
Miinakilit Bakanhiginin hatalarina veya tedbirsizligine yiikletili-
yordu.

Bu cesit bozguncu hareketleri, Hatipoglunun yiiksek perdeden
mesru gostermege gayret etmesine giilmemek miimkiin dgildir. Ke-
sim yapilan ormanlarda yeniden agaclandirma ve halka faydal fi-
danliklar yetigtirme gibi tabii fonksiyonlarla 6devli bulunan bir
idareye hitaben Hatipoglu, genelgesinde kereste kesilecek bdolgelerin
tayini isi “siiphesiz ihtisas adammnin isidir” diyor ve sanki Ziraat
Bakanlig1 ile Orman idaresi, Tiirkiye Cumhuriyetinden ayr1 bir ida*
re imis de Tiirkiye Cumhuriyetinin divalarindan “sadece biri” olan
egitim davasmin hatir1 icin “biiyiik fedakarhik” yapiyormus gibi
kendi adamlarina talimat veriyor ve igletmelerimizin boyle bir yiike
tahammiilii yok amma hatir icin yapiyoruz gibi sozler ediyor (11).

Orman isgletmesinin ilgisizligi o derecede idi ki yalniz 1944 - 1946
yillarinda degil, 1954 de bile Koy Enstitiileri ve mezunlariin tesiri
ile uyanan agaclandirma isteklerine karsi Orman idaresi fidan sag-
lamaktan iciz kalmisti. 1944 - 1946 yillarinda koy kalkinmas: igin
gerekli olan kereste miktarinin gercekten Tiirkiye ormanlarmi teh-
dit edecek bir tehlike oldugu hicbir zaman ispat edilmemistir. Ba-
kanin hiikmiiniin, “ihtisas adamlarimin” cok dikkatli bir belirleme-

(11) Milli Egitim Diisturu, cilt 6. genelgeler, S, 404 - 405,
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sine dayanan teknik bir hiikiim olmaktan ziyade keyfi bir- hiikiim
oldugu 24. madde yiiziinden cikan olaylara Orta Anadolunun az
ormanli bolgelerinden ziyade Tiirkiyenin orman bglgelerinde rast-
lanmasindan bellidir.

Ziraat Bakanliginin tutumu, kabine ve parti birligine aykin
hareket edisin en asir1 sekli olmakla beraber, diger baz1 bakanlikla-
rin hareketleri de Enstitii mezunlarina engeller cikarmaktan geri
kalmamigdir. Maliye Bakanhig ile olan yazismalar buna ; misaldir.
Icigleri, Nafia, Saghk, Bakanliklarina ait misalleri agagida verece-
giz,

Kabine kararinin yayilmasi, okul yapimi ve Ggrencilerin deva-
m1 iglerinden horumlu olan kimselerin 6tesine gidemedi. Ikinci ihtar
memurlara kendilerini artik halkoyunun iistiinde goérmekten vaz-
gecmelerini anlatmaga calisiyordu. Inénii'niin Enstitii hareketleri-
nin 8devleri, tutumu, gelisimi hakkmda millete kars1 verdigi acik-
lamalar bunun en manal1 misalidir. Daha sonraki yillardan farkh
olarak Cumhurbaskani o zaman bu agiklamalarini radyodan kendi-
si tarafindan degil, Milli Egitim Bakani tarafindan okunarak yap-
mistl, Bu konusmanin bircok yerlerde yayinlandig:r halde Ulkiide
yayinlanmamig olmas1 dikkate deger. Cumhurbaskaninin sert ihta-
rinl, onun soylevinden sonra bakan kendi sdylevindeki takdirkar
sozleriyle hafifletmege calismistir.

In6nii’niin aciklamalar1 bugiin dikkatle incelenmege deger; an-
cak biz sidece iki noktas: iizerinde duracagiz. En 6nemli olam, gim-
diye kadar koy okullarn hakkinda uygulanan usullerin sehir okullar
ve sehir egitimi islerine de uygulanacagi fikridir. Bu, millet
Olciisiinde bir diavada sehirlerin kendilerine diisen sorumluluklarin
disinda birakilmayacag: yolunda en yiiksek siyasi otoriteden gelen
en son belirti olmustur. Yeni bir goriigle biitiin ulus egitiminin ele
alinacagi ve artik koyliiniin ayr1 bir vatandas sinifi gibi sayilmasi
devrinin sona ermek iizere oldugu goriiliiyor. Fakat bu yolda gerek-
li olan kanunlar, parti icindeki bogusmalar yiiziinden asla meydana
cikmadi. K6y kanununun, ve 3803 sayili kanunla 4274 sayih kanu-
nun koylilye yiikledigi egitim yiiklerini sehirlinin de yiiklenmesi
fikri, sehirlerde Kemalizmi tutan aydinlarin ve serbest meslek sa-
hiplerinin aklina bile gelmedi. Gercekte bu kanunlarin ifade ettigi
yenilige kars1 ayaklananlar sidece gericiler veya ‘35 ler” olmadi,
Halk Partisine demokrasi adina saldiran doktorlar, avukatlar ve
gazeteciler de Inonil’niin aciklamasindaki fikre kargs: sagir kaldi-
lar.
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Inénii’'niin ikinei fikri, rasyonel ve sebatli is yapma iizerinde
durmasinda kendini gosterir. Tegkilat kanununun miisbet goriisii
ile uygunluk halinde olarak Cumhurbaskani Vildyet makamlarinin
karsilastigh giicliikleri takdir ediyor ve basarli is gérenlerin tanin-
dig1 ve belirlendigini kaydediyor. Fakat bu giicliikleri yenmek icin
geceli giindiizlii ¢alismamis olanlarin da bilinecegini ve halk tara-
findan bilinmesi gerektigini anlatiyor. 1944 de bu sézlerin ancak

Enstitiilerle karsilagsmis olanlarca bir degeri vardi. Mayis 1945 den
6nce bu sozlerin anlami yalmz idare makamlarina degil, Biiyiik Mil-
let Meeclisi azalarina kadar girmis bulunuyordu. Devletle halk ara-
sindaki boglugun dolduruldugunu arada gecen iki yil ispat etmis
oluyordu.

Bircok kimseler, halkin politikada s6z sahibi haline gelmesi-
nin ancak Demokrat Partinin kurulmasindan sonra gerceklestigi ka-
naatindadirlar. Bunun yanlistiZi meydandadir. Hiikiimet ve politi-
kacilar tarafindan halka yaklasmaga dogru asil hareket bu kanunun
uygulanmasi vesilesiyle baslamigtir. Bu, daha sonraki cok parti
giiriiltiileri devrindekinden bambagka ©6zellikte olan bir hareketti:
ve Kemalizmin anlamindaki “halk idaresi” goriisiiniin hakliligin
gosterecek taraflar: vardi.

1943 den sonradir ki Bakanlar ve Cumhurbagkam, “biiyiikler’-
in seyahat1 geklinden ziyade “is seyahat1r” geklinde memlekette do-
lagsmaga baglamislardi. Simdiye kadar hicbir biiyiigiin ugramadig:,
memleketin en uzak bir kdsgesindeki Cilavuz Koy Enstitiisii birden-
‘bire Bagkanindan asagiya dogru bircok yiiksek mevkideki kimse-
lerin ziyaret ettigi bir yer oldu. Bu ziyaretlerde hald bir merasim
havasi olmakla beraber, Ankaradan disar1 ¢ikan bu kimseler sart-
lar1 dogrudan dogruya goriiyorlar, bunlar1 diizeltmek i¢in yapilan
isleri goriiyorlar, vilayet makamlarindaki adamlarin da ister iste-
mez harekete gecmesine sebep oluyorlardi. Bu tarihten sonradir ki
devlet memurlari memleketin egitim hareketine katilmaga, egitim
meselelerine kargi leyhte veya aleyhte kanaat sahibi olmaga bagla-
dilar. Yapilan seyahatlar gelisigiizel gezintiler degildi. Egitim se-
ferberligi ile ilgili islerin yapildigr yerlerde meydana c¢ikan prob-
lemlerle ilgileniyorlardi. Bu seyahatlarin sumulii hakkinda bir fikir
vermek icin s6yliyelim: 1944 yilinda ilkégretim Genel Miidiirii bir
jeep ile 1200 kéy ziyaret etmistir. Seyahatlar cok defa habersizce
ve ddeta baskin seklinde olurdu. Meseld 1944 yilinda M. Egitim Ba-
kani, Nkégretim Genel Miidiirii ve diger bazi bakanlik memurlar:
Trakyada okul yapim iglerini teftise cikmiglardi. Belirli bir zaman-
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da Silivride egitim miidiirleri ile bulusacaklarim bildirmislerdi. Fa-
kat bunlarm, Istanbul’a ugramadan Canakkale’den Trakyaya ge-
cecekleri kimsenin aklma gelmedi. Heyet okul yapildig1 iddia ediler
yerleri gezdikten sonra Silivriye geldi. Bu yerlerin hicbirinde insaat
temelden yukariya cikmis degildi. Bircok yerlerde de hicbir .gey
yapilmamisti. Seyahatlarin1 geleneksel seyahatlardan ziyade bir is
seyahati saydiklarindan, hiikiimet makamlar1 bile haberdar edilme-
migti. Geleneksel karsilamalar ve merasim de yoktu. Goérdiikleri
geyleri; sdylemeden heyet Silivride toplanan zatlardan okul yapim:
igleri hakkinda sualler sormaga basladi. Hepsi adina konusan biri
bu yerleri sahsen birer birer teftis ettigini, hepsinin de Enstitii me-
zunlarmi bekler vaziyette hazir oldugunu Yiicele temin etti. Yiicelin
cevabinin nasil bir cevap oldugunu sgylemege hacet yok! Bu gibi
olaylar Bakana hayli diisman kazandirdi, bunlarin bazilar1 ileride
anlatacagimiz devirde intikam almak firsatini buldular.

Yine ayni yil icinde bagka bir vesile ile Inonii Enstitiilere genis
bir resmi seyahat yapmisti. Pamukpinar Koy Enstitiisiine yakin bir
istasyonda toplanan agalara okul yapim iglerinin ne halde oldugu-
nu sordu. Kéy okulunun Enstitii mezununu doért gozle bekledigini,
Ogretmenin yerlesmesi icin her.gseyin yapildigm: temin ettiler. Cum-
hurbagkaninin yaninda bulunan Tongug ise konusan aganin okul
yapimim kostekleyen baglica sahsiyet oldugunu 6grenmisti. Cum-
hurbagkani Ankaraya dondiigli zaman bu kendisine bildirilinice ken-
disine sOylenen yalana karsi o kadar kizmisti ki adamin cezalandi-
rilmasi icin verdigi emirden Tongug¢’un ricasiyle ve derdi c¢ozilmle-
meyip tersine daha fazla diismanliga yol acacag1 diisiincesiyle vaz-
gecti. Bunun yerine agaya goénderilen bir tegekkiir telgrafinda Cum-
hurbagkaninin verdigi izahattan ¢ok memnun kaldig1 ve pek yakin-
da koyii ziyaret edip yeni okul binasini gérmekten haz duyacag bil-
dirildi.

4 Ocak 1945 tarihinde Yiicel ilk yilin sonuclarini hiilasa etti.
Bunda zikredilen nicelige ait bir iki ayrintiy1 incelerken ilkogretime
Genel Miidiirliigiiniin yalniz koy egitimi ile degil, sehir ilk6égretimi
igleriyle de meggul bulundugunu hatirlamak lazimdir. 1943 ile 1944
arasinda okullara devam eden Ogrenci sayisinda 179546 artis ol-
mustur (verilen rakamlarda hatalar olmasi muhtemel olmakla be-
raber, mukayese yapilan yillarin rakamlarinda da hatalar olacagn-
dan birbirlerini gétiiriirlery. Bu artisin bir kismi Enstitii mezunla--
rnin egitmenlere ve diger koy ilkoZretim miiesseselerine katilma-
larindan ileri gelmistir. Fazla olarak Enstitii mezunlarinin kurduguw
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cokullara alinmig olan 85.000 6grenci vardir. Egitmen okullarina kay-
dedilmig 289270 cocuk da buna ‘ildve edilmelidir. Béylece, Tiirkiye-
nin ilk6gretim sistemi icinde 289270 6grenci Enstitii hareketinin
sonucu olarak okumaktadir. Ayrica bu 6gretim seferberliginin do-
layh sonucu olarak belli olmayan sayida 6grenci vardi. Bu rakam-
lar, yiizdelere cevrildigi zaman daha manali olur, Kanunun uygu-
landigh ilk y1l igcinde biitiin ilk6gretim 6grencilerinin % 20 den faz-
las1 bu kanunun, daha dogrusu temsil ettigi Enstitii hareketinin
eseri idi. Ayrica, 1944 Cumhuriyet Bayraminda mezun olan 1999
enstitii mezununun 1878’i dogruca 1744 kéye gitmigtir. Halbuki
1944 mezunlarinin sayis), gelecek yillarin mezun sayisina nisbetle
kiiciiktiir. Boyle oldugu halde, bunlar biitiin memleketin kdoyleri-
nin hemen hemen 9 5 ine gitmistir!

Koy okullar1 yapm yiizdeyiiz bagarili bir program olmaktan
uzak kalmigtir. Béyle oldugu halde, daha ©nceki ve daha sonraki
yillarla karsilagtirildigl zaman sonuglar hayret verecek 6lciidedir.
Bu kéylerin 1530 una ait raporlara goére (Kars, Maras ve Trabzon-
dan neticeler alinamamistir) ¢ 30 undan fazlas1 iik defa olarak
okul yapilarim gerceklegtirmislerdir. 595 yeni dershane binas1 ya-
pilmig, 948 bina tamir edilmig, 1430 islik ve 1546 G6gretmen evi ya-
pilmistir. Bu rakamlarin bazlarimin asisiz olabilecegi akla gelebi-
lirse de, yukarida kaydettigimiz nev’inden teftis olaylar1 gercek
ile uydurma arasindaki farki hemen hemen pek az denecek kadara
indirmigtir. Bu kéyler geri kalmig vildyetlerden olmamakla beraber,
20 vilayette 50 den 90 a kadar yeni okul tesisleri kurulmustu. Bu
rakamlara, yapilan okul binalar1 ve egitmen veya Enstitii mezunu
olmayan §gretmenler icin yapilan evler dahii degiidir (bunlar hak-
kinda hazirlanan rapor yayinlanmamigtir.)

Yiicel’in raporunun ¢ok 6nemli bir tarafi vildyet vildyet yapi-
lan iglerin degerlendirilmesidir, Menfi taraflardan ziyade miisbet ta-
raflar belirten Bakan, vilidyetlerin 23 iinii 6devlerini tamamiyle yap-
mig olmalan itibariyle 6gmiistiir. 31 tanesini “eskiden yapilmig bi-
nalar1 tadil etmek ve daha az yeni okul yapmak suretiyle isin en
‘temelli kisimlarini tamamlayanlar” sozii ile tamtarak hafif bir
azarlama ile yetinmistir. Yalmz 5 tanesi (Antalya, Edirne, Kars,
Seyhan ve Tekirdag) “programi tamamlamak icin baslamlan iglere
devam edenler” denerek gecistirilmistir. Bunlardan Kars ve Antal-
ya yiiklii islerinden dolayr mazur goriilmiistii. Tek tek Enstitii me-
zunlan icin ise “basari”lardan ziyade “bagarnsizliklara” 6nem veril-
migtir. Fakat zaman bakimindan ve tegkildt kanununu deneylemek
bakimindan basarilar nikbinlik verecek niteliktedir.
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Yiicel'in raporu sorumlu idarecilere karsi yumusak davranma
siyasetinin sonu olmustur. 17 Nisan 1945 de inonii millete ilkogre-
tim durumunu radyoda aciklamaga basladigi zaman durumun bu de-
fa farkli oldugu goériildii. Kéy Enstitiileri kanununun 5. y11 déniimii
olan o giin basinda ve radyoda, egitim iglerinde biiyiik basarilar: go-
rillen binlerce koyliiniin, egitim memurlarinin idarecilerin, Enstitii
ogretmenlerinin ve mezunlarinin adlar1 yaymlanmisti. Miisbet is
yapanlarin bu sekilde taninmasi ve tanitilmasi yeni bir seydi. Fakat
bundan yeni olan sey Indnii'niin madalyonun obiir tarafini da gos-
termesi oldu. Belki ilk defa olarak gorev basindaki dmirler Devlet
bagkam tarafindan halk huzurunda tenkit ediliyordu. Avrupali ve
Amerikal1 dinleyiciler bakimindan bu konusma yumusak goériilse
bile, Kemalist rejimin liderlerinin devrim rejiminin bu organlarina
kars1 simdiye kadar gostermedikleri derecede sert ve kesindi. ing-
nii'niin aciklamasima gére, basarisizhik gosteren vilayetlerin sayisi.
39 dan 4 inmisti. Cumhurbaskani bunlardan yalniz bir tanesi icin
bir mazeret bulamadig1 gibi gelecek yila ait de bir iimit emaresi
g6remiyordu. Digerleri icin acik bir iimit kapis1 birakmist1 (12),

In6nii'niin 17 Nisan 1946 da tekrar radyoda konusmasindan &n-
ce K6y Enstitiileri hareketi ile idare dmirleri arasindaki miinasebet-
lerin iyilesmesine dogru ilerlemeler kaydedilmis, idarecilerin haki
olan sikidyetlerinin sebeplerini ortadan kaldirma yolunda tedbirler
alinmig, 6gretim seferberliginin koyler ve politika alaninda dolayi-
s1z tesirleri géziikmege baslamisti, Koy Enstitiileri Dergi’sinde ci1-
kan bir rapora gére Yiiksek Koy Enstitiisii 6grencileri ile kayma--
kamlik kursu &grencileri karsilikli anlagma maksadiyle karsilikli
ziyaretlerde bulunmuslar, kaymakam namzetleri Adanada Diizici,
Edirnede Kepirtepe, ve 6nceki yil yapilan isler hakkinda rapor gon-
dermek zahmetine bile katlanmamis olan Trabzon vildyetinin Be-
sikdiizii Koy Enstitiilerini gérmege gitmislerdir. Bu rapordan bu
ziyaretler esnasinda ciddi bir is yapildig1 goziikmiiyorsa da yine de
bir iyilesmege dogru bir temayiil oldugunu gésterir.

Diger onemli bir gelisme, viliyet idare ve egitim amirlerinin.
kendi usul ve nizamlarina karsi tatminsizlik duymaga baglamalar:
olmustur. Kirtasiyeciligin birakilip biitiin idare sisteminde kokten
bir reform yapilmasi fikri kuvvetlenmege basladi. Bu goriis 1946 da

(12) Milli Egitim lle 1lgili Séylev Ve Demegler, 1. 8. 70 '}- 73. Indnii’niin:
bu konusmas: basinda ¢iktigr gibi Ulkil dergisinde de ¢ilomustir,

312



resmi bir seviyeye kadar yiikseldi ve gelecek boliimde gérecegimiz
gibi, baz1 gartlar altinda hazin bir gekle girdi,

Okul yapimi planlan {izerinde ilk yilin tecriibeleri sayisiz ce-
gitte okul arsalarna uygun mahdut sayida planlar yapilmasi giic-
liigiinii, okul yapimim1 kontrolla 6devli kimselerin teknik bilgisizlik-
lerini gostermigti. (bunlarin bazilarimin teknik tahsili de vardi).
Bir taraftan, ilk planlar tekrar gézden gecirilmis ve yapilacak bina-
larin daha kullamighi bir hale sokulmasina karar verilmigti. Diger
taraftan da yap: islerini az cok zeki ve tahsilli kimselerin idaresi al-
tina sokmak amac ile kararlar alinmisti. tkinci Cihan Savasindan
sonra yap: masraflarnnin yiikselmesi yiiziinden Amerikada moda
“do - it - yourself” (kendin yap) usulii ondan 6nce Tiirkiyede 1945
-1946 okul yap1 islerinde uygulanmigtir, Ayrica, Kdy Enstitiilerin-
de yap: iglerinde tecriibeli 6grenciler kendi bélgelerindeki kdylerin
yap: islerine cagimlinca gitmelerine karar verilmistir. K6y Ensti-
tiisii ile vilayet arasinda iyi bir igbirligi bulunan Eskisehir'de, kdy
okullarm yapimu iglerine kargi halk arasindaki sikdyetler hemen he-
men tamamiyle yok olmustu., Bu vilayetteki bu bagarnli durum yii-
ziindendir ki 1953 de ziyaret ettigimiz iig ayr bolgede goriistiigiimiiz
koyliiler Enstitiisiiz kaldiklarindan sikdyet ederek ve Ankara’'da
“pistonu” olan biriyle konustuklarini zannederek hiikiimet ¢ivi, cam,
kereste gibi maddeleri sagladig1 takdirde is miikellefiyeti usuliiyle
okul yapmaga hazir olduklarini, gimdi ¢ocuklan i¢in okulu bulunan
koylere Enstitiilerin. yaptig1 okullar gibi okullar istediklerini ifade et-
mislerdir. Ozellikle muhacir kéylerindeki ilk técriibeler, kanunun okul
yapimi hiikiimlerinin iddia edildigi kadar agir olmadigim gdstermis-
tir. Gercekte yapilan sikayetlerin ¢ogu, kanunun 6nlemeye galigtig,
toplumsal, politik ve idari gsartlarin mahsulii idi. Kanuna hakim olan
goriig ve uygulama usullerinde degisikligin yapilmas: istenen iki me-
sele ig miikellefiyetiyle toprak miilkiyeti meselelerine aittti. Birinci
noktada edinilen tecriibeler kanunun kadin ve erkek koyliiye okul
yapiminda calisma miikellefiyetine baglanmasinin ezici ve gayri tabii
oldugunu gostermemistir. Ancak bu tecriibeler, Batida oldugu gibi
Tiirkiye’de de sehirli aydinlarin kéyde “igsizlik’” meselesini yanlg
anladiklarim, koyiin geleneksel imece kavraminin kanunlarda yan-
hig anlagildigim géstermistir. Bu noktalan aciklamaga yerimiz el-
verigli olmadigindan su kadarm séyleyelim ki 1946 dan sonra du-
rumu diizeltmek iddiasiyle alman tedbirlerin s6z konusu ettigimiz
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tecriibelerle hicbir ilgisi olmadig gibi bunlar ilerici tedbirler olmak-
tan ziyade gerici tedbirler olmuslardir,

ikinci nokta, okul yapimu meselesinin Tiirkiyedeki toprak miii-
kiyeti meselesiyle karsillasmasinin mukadder oldugudur. Tegkilat
kanununun “absentee” yani giyabi toprak beyligi ile feodal toprak
agalig1 lizerine yapacag tesirler yiiziinden biitiin Enstitii hareketi-
nin Biiyiik Millet Meclisi sahnesine getirilmesi mukadderdi. 23 Ma-
y1s 1945 de biitce goriigsmeleri bir imtihan vesilesi hazirladi. Bu im-
tihani Milli Egitim Bakam basari ile atlatmisti,

Biitce miizakerelerinde Milli Egitim Bakanini encok tenkit eden-
lerden biri Eskisehir Milletvekili Emin Sazak idi. Halk Partisi iiyesi
olan bu milletvekili Kéy Enstitiileri hareketinin ve teskilit kanunu-
nun biiyiik toprak sahiplerinin ¢ikarlarina dokunacagini ilk géren-
lerin basinda geliyordu. Halbuki Sazak baglangicta koy egitimi da-
vasini desteklemis, Koy Enstitiileri kanununun lehine konusmus, bu
kanunun miizakeresi sirasinda egitmen kurslarini desteklemisti.
Resmi biyografisine gore, Sazak ilkokulu koyde okumus, ciftci, Tiir-
kiye’'nin ilk kereste fabrikasinin sahibi, ve D. yolu miiteahhidi idi.
(13) Bu goriige gore Sazak, Batr’da kapitalist denen tipe mensup
oldugu gibi Ingilizcede “absentee landlard” denen, yani dogrudan
dogruya ciftci olmayan ve topraklarini dolayisiyle isleten guruba
girer; yani kendisi dogrudan dogruya koylii degildi. 1943 ten sonra
Sazak'in koy egitimi hakkindaki fikirleri degisiyor. Hatta “Ensti-
tiilere fakir cocuklar alindig1 icin bunlarin giiniin birinde ayaklanip
hak istemege kalkisacaklarindan” korktugunu ifade .etmege baslh-
yor. Fakat Sazak kendini daima halkin c¢ikarlarimin koruyucusu o-
larak gosterdigi icin Dbiitce miizakerelerinde okul yapimu islerinin
kendi cikarlarna degil, kéyliiniin ¢ikarlarina dokundugunu iddia
ediyordu. Bakanin misal vermesi hususundaki israrlar iizerine ni-
hayet iddialarini desteklemek iizere bir kdyiin adin1 verdi. Bakanin
Nkogretim Genel Miidiirliigii, Cifteler Koy Enstitiisii ve Eskigehir
valisi ile telefon ile ve derhal yaptig1 tahkikat {izerine Mecliste Sa-
zak’in rastgele verdigi misalde.iddia ettigi kéyliiye zulum edildigi
olaymin asilsizlign meydana cikti. Burada, Bakanin ' konusmasi es-
nasinda bir kéyliiden gelen istida miinasebetiyle ve Sazak'in kendi-
sini kastederek séyledigi ve Sazak’in cevaplandiramadigl baz1 soz-

(13) Tahsin Demiray, Tiirklye Yilhig 1947 (Istanbul 1947) S. 46
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lerini, okul binalar1 yapilmasi1 meselesi hakkinda aydinlatic1 degeri
oldugu icin kisaca bildirmek isteriz. Sekidren koyiinden vildyete ya-
z1lan bir mektupta kdye 1948 de Enstitii mezunu 6gretmen gelmesi
ve kanun geregince bundan ii¢ y1l nce okul ve 6gretmen evleri yapil-
mas1 gerektigi icin bu iglere biran dnce baglanmas istegi bildirili-
yordu. Bu mektubu okuduktan sonra Bakan sunlar1 séyledi: “Bu
gosteriyor ki kanunlarimizi kdyliimiiz bazi yiiksek memurlarimizdan
daha iyi anlamaktadirlar. Ciinkii onlarin (memurlarin) icerisinde,
kanunda 6gretmen verildikten sonra gececek ii¢ sene icerisinde okul
binasinin yapilacagini zannedenlere tesadiif ettik.. Emin Sazak ar-
kadasimin oturdugu yerde icini gekmege hakki vardir. Ciinkii il-
kogretim davasi milletlerin riistiinii ispat etme davasidir. ilkégretim
davasi feodal sistemle kendini idare etmek isteyenlerin samimi ola-
rak istemiyecegi bir davadir”’. Bakan bunlarin zihniyetinin “bindi-
gimizin atin insanlar gibi akilli olmasini istemeyiz”. diyenlerin zih-
niyeti oldugunu séziine ilave etti (14).

Bilindigi gibi, Sazak'in Halk Partililiginin de samimi olmadig1 cok
gecmeden Demokrat Partiye gecmesiyle kendini belli etti. Fakat
ayni derecede bilinmeyen taraf, Bakanin biitce miizakerelerinde zik-
rettigi Eskisehir valisi ile Cifteler Koy Enstitiisii direktorii ve bu Ens-
titiide oldugu iddia edilen faaliyetler hakkindaki olaylarda Sazak’in
oynamis olmasi1 muhtemel olan roldiir. Bu noktaya ileride tekrar
donecegiz.

1953 yilinda Eskisehir vilayetindeki gozlemlerimiz esnasinda
Sazak'in iddia etmis oldugu gibi orta ve kiiciik toprak sahipli koy-
lerde yapilmis tazyik olaylarina ait belgeler goremedik. Halbuki bu
yilda koylii istedigi gibi konusmaya azami surette malikti. Tersine,

yukarida isaret ettigimiz gibi, tam aksine fikirler beyan etmisler-
dir.

Bu biitce miizakerelerinde ve diger vesilelerde Bakan Yiicel
aleyhindeki muhalefet, parti igindeki gekismelerin bir ifadesi idi.
Bu konuya ileriki bdliimde gelecegiz. Burada kanunun uygulanma-
s1 meselesinde hiikiimetle halk arasindaki miinasebetten bahsetmek-
te oldugumuz icin bu devirde bu miinasebetleri aydinlatmas:1 bali-
mindan 1946 yilina ait Bakanhk biitcesinin miizakeresinde Bakanin
konusmasindan su parcayl nakletmek isteriz. “Yine baz1 arkadasg-

(14) M. Egitim lle Ngili S6ylev Ve Demecler, ITI, S. 233, 34,



larimiz bazi mintakalarin okullar1 yapildig: halde 6gretmen bulun-
madigim soyliiyorlar. Bu vakidir ve dogrudur. Amma, bu, bizi mem-
nun edecek bir sebepten gelmektedir. Biz okullarin sene sene, yer
yer listesini yapmis bulunuyoruz. Okullarin ve koylere verilecek 6g-
retmenlerin program basilmigtir. Bazi mintakalarda iic sene sonra
bitirilmesi 1dzim geleni gayret edip bir senede bitiriyorlar. Halbuki
biz programimiza bil farz 1947 senesinde oraya 6gretmen gidecek
diye koymusguz. 1944 senesinin sonunda baglayip 1945 senesi icinde
okulu bitirdikleri i¢cin okul, iki sene 6gretmensiz kalmak mecburi-
yetinde bulunuyor” (15).

1945 sonlarinda ve 1946 basinda Enstitii mezunlarnin karsi-
lastiklar zorluklarin teskilat kanununun mana ve cercevesi icinde
Onlenebilecegi kanaati hikimdi. Bu kanaat siyaset planindan agag:
dogru gelen bir kanaat olmaktan ziyade agagidan yukariya dogru
yayllan bir kanaatti. llk6gretim Genel Miidiirliigii ve Enstitii direk-
torleri hem ayr1 ayri mezunlann icinde cirpindiklan kiiciik man-
zarayl, hem de Enstitii hareketinin genel cergevesini gorecek du-
rumda idiler, Iki yilin tecriibelerinden hem birinci hem de ikinciye
ait baz kanun tadillerinin gerekli oldugu anlasilmigtl. 1946 da iki
yeni profesyonel katagorinin ihdasi, yani Ogretmen egitim danis-
manlig1r ve kesim denetmenligi bu yolda yapilmig bir tegebbiistii.
Fakat gereken biitiin diizeltmelerin yapilmasi i¢in zaman lazimdu.
Fakat ne Enstitii hareketinin, hatta ne de hiikiimetin elinde olmayan
siyasi sebeplerle, bu zaman gittikce kisahyordu.

17 Nisan 1946 da Inonii egitim seferberligi hakkinda son defa
olarak radyoda konustugu zaman Koy Enstitiilerinin temposu artii
tam hizina gelmis bulunuyordu. Cumhurbagkani yeni rakamlar ve-
recek durumda idi; okul 6grencisi sayisinda 100 bin artis vardi
Koylerdeki teknik kurslardan mezun olan kdy ilkokulu mezunlari-
nin say:s1 13500 idi (bu durum karsisinda acilmig Koy Enstitiileri-
nin Enstitiiye girmege ehliyetli biitiin talipletri alamiyacak dereceye
geldigini de sbézlerine ildve edebilirdi). Koy okul yapimi isi yiizde-
yiiz gerceklesmis degildi; fakat 875 yeni okul, 741 islik, 993 6gret-
men evi yapilmg, 851 koy okulu onarilmisg ve genigletilmisti. Cum-
hurbagkani yap1 malzemesi noksam, kuraklik, ve toprak temini gibi

(15) Aym eser, 'S, 274,
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giliclilk Amillerini anlattiktan sonra daha Gnceki y1l geri kalmig olan
vilayetlerin kayiplarim telafi ettiklerini de bildiriyordu (16).

In6nil’niin bu nutkunda, daha 6nceki konugmalarinda gériilen
giiven ve kesinligin bulunmayis: K6y Enstitiileri Hareketinin aki-
betini tayin etmekte beklenmedik bir rol oynayacak olan baz siyasi
ve diplomatik olaylarin cerayan etmekte olugundan ileri geliyordu.
Artik konumuzun bu yanina burada dénebiliriz.

(16) Bu konugma 17 Nisan 1846 tarihli gazetelerde ¢iktigr gibi Ulkii'de
de cilmmugtur: cilt 1 (1 Mayis 1946) S. 1-2.
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BOLUM X1

POLITIKADA ve EGITIMDE ANTI - KEMALIST HAREKETLER

Koy Enstitiileri hareketi, mevcut idare tegkilatinin zihniyetiy-
le kendi zihniyeti arasindaki farklar yiiziinden, mukavemetle, kis-
kanghikla ve hatta diigmanlhkla kars:lagsmisti. Bununla beraber, Koy
Enstitiilerinin temposu Viliyet merkezlerinde duyulur hale gelme-
ge bagladiktan sonra, gerginlik yerine bir uzlasmaya dogru gidil-
digini gosteren alametler gozilkmeye baslamigti. 1945 ten sonra
Anadolunun icerlek bélgelerinde sivil margandiz trenlerinin, kam-
yonlarin, yapl malzemesinin ve insan giiciiniin tekrar ortaya ¢ikma-
siyle vilayetlerdeki idare amirleri Koy Enstitiileri hareketinin bas-
kisindan ziyade kendi usul ve kaidelerinin baskisini hissetmege bas-
ladilar. Dinamik ve rasyonel ig yapma, artik bir yenilik olmaktan
¢ikip bir aliskanlik haline gelmek iizere idi. Bu bakimdan Koy Ens-
titiileri zamanla daha elverigli sartlar altinda gelismege devam ede-
ceklerdi, eger ikinci diinya harbinin Tiirkiyede yarattig1 dalgalan-
malar, K6y Enstitiileri hareketinin temeli olan Kemalizmi temelie-
rinden sarsacak olaylar yaratmamig olsaydi!

Gerek Koy Enstitiileri hareketinin, gerek diger kalkinma prog-
ramlarinin kosar adim geligmeleri Tiirkiyenin sulh i¢cinde kalmasina
bagh idi. Bu zaruret Tiirkiyede ta bastan adeta kendiliginden anla-
silmisti. Bu yiizden harp patladig1 andan itibaren Tiirkiye harbin
disinda kaldi. Belki ikiyiiz yildan beri ilk defa olarak Tiirkiye, bir
cihan catismasimin hedefinin kendisi olmadigin1 goriiyordu. Kema-
lizm ne fagizm, ne liberal demokrasi, ne de komiinizm idi. Onun her

seyin iistiinde tuttugu amac, ulusal kalkinma ve ilerleme davasi idi.
Tiirkiye karsilastig1 davalar bakimindan harbin kendisini ilgilen-
dirmedigini gordii. Savaga katilan taraflarin higbiriyle bir kavgasi
olmadig: gibi, herbiri ile de sulh halinde kalmay istiyordu. Fakat
Koy Enstitiilerinin ve genel olarak Tiirkiyenin kalkinma divasimn
yiiriimesi i¢in bir sart daha lazimdi. Bu da Kemalizm gelenegini yii-
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riitmek azminde olan bir hiikiimetin memlekette istikrarl ve siirek-
li bir idare siirdiirmesi liizumu idi.

Birinci sart:n yoklugu, ikinei sartin da yoklugu demek olabilir-
di. Su halde, bu béliimde tartisma konusu yapacagimiz mesele, ulus-
lararas) askeri ve ideolojik catigmalar ve savaslar, tarafsiz Tiirkiye-
nin ic sartlan iizerine nasil tesir etmistir, Tiirkiyenin bu- ¢atisma-
lar disinda kalmak istegine ragmen, bu tesir nasil Kemalist siste-
min yikihisina sebzp olmustur, bu tesirler neden harp zamanindan
ziyade harp sonu yillarda kendilerini gostermiglerdir, sorularindan
ibarettir.

Bu suallerin cevaplarin: ararken gerilere, hatta devletcilik re-
jiminden 6nceki zamanlara dénmek lazimdir, Ciinkii, harp sonu dev-
resinde Kemalizme karsit olan hareketlerin ilk alameti ta 1930 wl-
larindan baslar.

1. Anti - Kemalist fdeolojiler

Tiirkciiliikk, Turancilik, Irkcihk adlariyla taninan cereyan za-
man zaman ufak bir mutaassip ziimre arasinda kaldig halde, 1942
den itibaren birdenbire énemli bir olay olmaga basladi. 1930 yilla-
rinda istanbul Universitesinde Nihal adinda bir 6grenci etrafinda
toplanmis ve kismen Rusya’dan gelmis muhacirlerin destekledigi
kiiciik bir hareket olan Turancilik, Kemalizmin bagarih devrinde
ihmal edilebilecek derecede 6nemsiz bir hareketti. Almanyada Hit-
lerizmin basa ge¢mesinden sonra ise bir Fasizm cereyani geklini al-
maga basladi. Bu hareketin ideolojisinin baglica noktalar1 Irkeilik,
Anti - komiinizm (fakat gercek anlamindaki antikomiinizm degii.
ciinkii bu ziimreye gére kendi ideolojisine uymayan her fikir eninde
sonunda komiinizm demektir), Anti - semitizm ve nihayet Anti - ke-
malizm ve dolayisiyle Bat1 aleyhtarhigidir. Irkciik veya Turancilik
ideolojisinin 6zii olan ulusguluk goriisii, kemalizmin ulusculuk gorii-
siinden tamamiyle farkh ve hatta ona zidtir.

Kemalizm ulusculugu, Tiirk ulusunu dis diinyadan ayiran degil,
birlestiren bir ulusculuktur. Tiirk tarih tezinin antropoloji ve 1rk
ile ilgilenmig olmasi, Tiirkiye disinda ve hatta icinde Kemalizmin
irkc1 oldugu samsina yol acmistir, Bunun yanlighgimin en kuvvetli
misali, Turanci1 Irkcilarin Kemalizmin tarih tezinin en biiyiik diis-
mani olmalaridir, Atatiirk tarih tezinin 1rk gériisii, Tiirklerin yalniz
kiiltiir ve uygarhk bakimindan degil, irk bakimindan da tarihin
bellibagli uygarliklarim yaratan kavimlerinin diginda veya gerisin-
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de degil, icinde ve basinda oldugunu géstermege yonelir. Bircok Av-
rupa tarihgileri ve yazarlari, hatta miisliiman bir¢cok yazarlar, yal-
niz gecmiste degil hatta bu giin bile, Tiirkii uygarlik yikici, Orta
Asyadan kopup gelmis uygarhksiz gocebeler olarak gosterirler, Ata-
tiirk’iin destekledigi, kuvvetli sezigler ve goriisler kattigr tarih tezi,
yine Atatiirk’iin kurdugu Tarih Kurumunun bilimsel degerli arag-
tirmalan, yayinlari, kazilar, Milli Egitim Bakanhigimin destekledigi
klasik ve hiimanist egitim, hep bu Tiirk aleyhtar goriisii, hi¢ degil-
se Tiirklerin kafasindan sokiip atmak, Tiirkiin hem antikiteden 6n-
ce, hem antikitede, hem de modern batida meydana gelmis uygav-
hklara yabanci olmasi s6yle dursun, onlarda 6nemli rollar oynadigini
gostermek amacin giidiiyordu.

Gercekte Kemalist tarih felsefesi, bugiinkii Tiirk ulusunun te-
meli olarak hem 1irk kavramini, hem din kavramini reddeder. Tiirk
Anayasasinin tamdig1 ve garanti ettigi insan haklar1 doktrini Ke-
malist ulusculugun temelini tegkil eder. Tiirk ulusal birligini yara-
tacak ve devam ettirecek sekilde Tiirk Kkiiltiir ve egitimine katilan
her insan, dogum yeri, rengi veya dini kanaati ne olursa olsun, bu
goriigse gore, Tiirk vatandasidir. Gercekte bu sonuncu goriisii ilk ge-
tiren kimse, Irkcilarin kendilerine malettikleri Ziya Gokalp olmus-
tur.

Irkcilarin ulusgulugu bu goriisiin tam ziddidir. Bu goriise gore
Tiirklerin hicbir 1irkla bagi yoktur. Biitiin diger irklardan iistiin ol-
dugu icin tarihte daima baska irklarin diismani olmustur. Harp ve
istilacihik bu irkin dogusundan gelen Gzelligidir. Tiirk irk: bagka irk-
larla karigtig1 zamanlarda hep felaket gelmis, asag: irklarin kurnaz-
liklarina kurban olmustur. Hitler irkgilary, nasil Alman irkimin her
irkin iistiinde olduguna inaniyorlarsa Turanci irke¢ilarin da bas
inane1 su ciimle ile ifade ediliyordu: “her irkin iistiinde Tiirk 1r-
ki1”. Irkcilarin belli basgl: diisman saydiklar irklar ve milletler ce-
sitli olmakla beraber (bunlar arasinda Ariler ve Cermenler neden-
se pek gozilkmez) Almanyada Hitlerizmin zaferinden sonra Anti -
semitizm Turanci irkciligin da baslica &zelliklerinden biri olmustur.

Irkegilar bu giinkii meseleler yoniinden de Kemalizme aleyhtar-
dirlar. Demokrasi, Tiirk irkimin yabanci oldugu bir seydir. Esitlik.
insan haklar: gibi fikirler yahudi uydurmas: sa¢malardir. Bir Tiirk,
Ozellikle Osmanl: Imparatorlugundan Isldv, Grek, Arap bolgeleri
olarak ayrilan yerlerde dogmus olan bir Tiirk, Tiirk oldugunu ancak
seceresi ile ispat ettikten sonra Tiirk vatandas: olabilir.

Bu son gorils hem bir cok ileri gelen Tiirk devlet adamlarin:,
hem Dbircok Tiirk vatandaslarini, hatta bircok irkeilar1 giiphe ve
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golge altina koyuyordu. Atatiirk Selanik’li, Ismail Hakki Tongug
Bulgaristanli, Tiirk devriminin bircok ileri gelen adamlar1 Rumeli-
li idi. Irkcilar Izmir, Istanbul, Karadeniz bolgelerinde dogmus kim-
seler icin bile acik veya kapali sekilde iddialarda bulunmaktan ce-
kinmemislerdir., Fakat isin giiliing tarafi, bu silahin geri teperek
irkei liderterini bile vurmasi olmustur. Rekabet halindeki iki irke:
onderi karsilikli olarak birbirlerini Rumluk veya Ermenilik ile suc-
landirm:glardir. Bu iddialar gercekte ne dogru, ne de yanhstir. Ciin-
kii Tiirkler, Miisliiman milletler arasinda secere ve ensap meraklisi
olmamakla iin saimis bir ulustur. Gercekte secere gostermek veya
nesep iddia etmek bir kimsenin ya Tiirk olmadigin1 veya secere ter-
tip eden bir sahtekar oldugunu gosteren en saglam delildir. Irkcilik
goriisii, yalniz kendi onderlerini yabanei irktan gelme iddiasina ma-
ruz kalmakla birakmiyor, fakat Tiirk ulusal uyamsinda hizmetleri
inkar edilemiyecek ve yanlis olarak irkcilarin kendilerinin fikir ba-
balan olarak saydiklar1 bir¢cok kimselerin, yalniz miisliimanlagmig
ve Tiirklesmis hristiyanlar veya Avrupalilagsmis yahudiler oldugu-
nu hatirlamaga da zorluyor. Bunlardan sddece Ahmet Vefik Pasay,
Mustafa Celalettin Pasay1; Ingilizce ilk modern Tiirk gramerini vz
dil tarihini yazan Lumney Davis'i, Tiirk tarihine ilgi uyandiran
Vambery ve Leon Cahun’ii (bunlarin son iicii yahudidir) zikretmeic
yeter.

Irkciligin bu 6zellikleri, ikinei cihan harbinden once Kemalizm
aleyhtar bir romantik hareket halinde baslayan ideolojilerinin harp
sirasinda bir Tiirk eseri olmaktan ziyade Almanyadaki Nazi ideolo-
jisinin bir kopyasi haline geldigini gosterir. Nazi propagandacila-
rimin, Tiirkiyedeki irkgilik hareketiyle ne zamandan itibaren ilgilen-
mege bagladig1 bilinmemekle beraber, Hitlerizmin Almanyada za-
fer kazanmasi irkcihik hareketinin kuvvetlenmesine tesir etmigtir.
Taraftarlar arasina Universite profesérlerinin bile katildigim gorii-
riiz. Hitler ordularimin kazandig: zaferlelr, Tiirkiyedeki irkcilarin

kuvvetle ortaya cikmalarina firsat verdi. Tiirkiyede kdgit sikintisi
ve yayn icin sermaye darhig: olan bir devirde irkc¢i yaywnlari her
tarafta mantar gibi gozilkmege basladi. Sahislar aleyhine yaptikla-
rnn yaymlar dolayisiyle bunlarin zaman zaman hiikiimet karariyle
kapatildiklar oldu. Bu irkc1 yayinlarmn bir ozelligi gayet siddetli
bir hissi uslfipla yazilmalar, kan, ates, savag gibi terimlerle oyna-
malari, sahislar aleyhine c¢irkin sozlerle, acitk veya kapali suglama-
larla dolu olmalarydi. Atatiirk ve bakan Yiicel'i tehzil etmek ama.
ciyla yazilmsg “Dalkavuklar Gecesi” adli bir eser gizlice elden eio
dolasiyordu.
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Mihver propagandasimn diinyada ve Tiirkiyede hizinmi arttird-
&1 bir devirde Tiirkiyede 1irk¢l yayinlarinin bir ¢ig gibi artmasi Tiir-
kiyenin yukarida anlattigimiz durumu bakimindan paradokslu bir
sonug yaratti: Siyasi ve askeri bakimdan Tiirkiye tarafsiz; diplo-
masi ve rejim bakimindan Bati miittefiki; fakat halkoyu bakimin-
dan Nazi rejimi taraftar1 olarak goziikiiyordu, Irkcilik, Anti - semi-
nizm, Bat1 aleyhtarligi, demokrasi ile alay etme, ve genel olarak
govenizm nihayet Halk Partisinin iiyeleri arasinda da yer alacak
derecede adim adim ilerliyor ve yerlesiyordu. Irkcilik fikirlerinin,
6zellikle Kemalizm aleyhtarlign tarafinin yayilmasinda irke¢ilarn
encok isine yarayan sey Rusyanin Tiirkiye icin bir tehlike teskil et-
mesi olmugtur. Moskof tehlikesi ve komiinizm aleyhtarligxr bunlarin
ne biri ne otekiyle ilgisi olmayan hedeflere hiiciim edilmesinde mii-
kemmel bir 6rtii veya duman perdesi igini gérmiigtiir. Irk¢1 propa-
gandasimn tesiri altina diigen kimseler gercekte Moskof veya ko-
miinizm aleyhine degil, Tiirk devriminin ve Kemalizm prensipleri
ve basarilan aleyhine bilmeden siiriikleniyorlardi. Irkcilik, Moskof-
lar veya komiinizm veya yahudiler aleyhine bir basari gosteremed:,
fakat Kemalizmi zedelemekte ve onun aleyhine daha sonra gelecek
olan ve baska bir grubun temsil ettigi savas1 hazirlamakta biiyiik
basaris: oldu.

Bununla beraber, genel olarak Kemalizmin ve 6zel olarak Koy
Enstitiilerinin yikilmasinda 1rkc¢ilik hareketi bag rolii oynayama-
‘magtir. Savag karsisinda Tiirkiyenin kendi tarafsizligini, iki taraftan
da gelen baskilara ragmen, devam ettirmekte Cumhurbagkam 1in6-
nii'niin giittiigii siyasetin incelik ve basarililig1 bu giin yavas yavag
anlagilmaga baglamigtir. Bu siyaset basarili olmasaydi ve Tiirkiye
iki taraftan birinin veya her iki tarafin istildsina ugrasaydi ihtimal ki
irkcilara giin dogacakti. Bu iimitlerle girigilen bir hiikiimet darbesi
bile Inénii’niin uyanikligi sayesinde meydana cikarilmg ve akamete
ugratilmigtir. Fakat bu esnada gozden kacgan sey, asil beginci kolun
bagka bir tarafta hazirlanmasi olmustur. Irk¢ilik hareketi bunu per-
delemege yaramistir. Irkcilik ideolojisi hiikiimete giremedigi gibi,
Koy Enstitiilerine de girememigtir.

Ikinci Diinya Harbinin giicliik ve baslkilarina, Nazi ve Komii-
nizm propagandalarina, irkcilik tesirlerine karsi bagari ile duran
Kemalizm, kendi partisinin kucaginda biiyiimege baslayan bagska
bir kuvvetin tesiri altinda sallanmaga baglamigtir. Bu, ta 1stiklal
‘Savag1 zamaninda Atatiirk’iin sahsina ve giittiigii fikirlere karsi
gelmis olan, sonra Kemalizmin zaferi kargisinda sinen veya silinip
kaybolan ve “Anadoluculuk” adi ile adlandirlan bir hareketin, yeni
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ve geng unsurlar tarafindan canlandirilmis sekliyle Halk Partisinin
icine sizmaga baglamasi ile olmugtur. Irkcilik hareketinden kendini
ayiran bircok ozellikleri sayesinde Anadoluculuk, herkesin kolay-
ca goriip taniyamadigi bir hareket olmustur. Bu yiizden gerek Tiir-
kiyede, gerek Tiirkiye hakkinda gozlemler yapmis kimseler arasin-
da onun varligindan bile haberi olmayan kimseler oldugu gibi béyle
bir seyin varhigini inkir edenler de olmustur. Halbuki irkcilar bu
noktada hi¢ yanilmamislardir. Onlarin yaymnlarinda ‘Anadolucu-
lar” bu adla anilmaktadirlar, ve zaman zaman onlarla ayr1 veya bir-
lik olduklar1 noktalar iizerinde tartismalar olmustur.

Irkcilardan farkli olarak, Anadolucular birlesmis bir siyasi
gruplasma, bir hareket veya bir parti olmamiglardir. S6z konumuz
olan devirde, yine irkcilardan farkli olarak, Halk Partisine karsi
bir cephe de almamisglardir. Tersine, Halk Partisinin icine sizma, ya-
yilma ve ona hikim olma yoluna gitmiglerdir. Kemalizmin bu giinkii
Tiirk ulusculugunu Milli Misak sunirlar1 gercevesi icine almasi Ke-
malist ulusculugu ile Anadolucu ulusgulugunun ayni geyler oldugu
sanising yol acmistir, Gergekte ise, ikisi arasinda Kemalizm ile irk-
cilar arasindaki fark kadar fark vardir.

Irkciik hemen hemen sddece Istanbul’a mahsus, bu sehirin
sartlar1 altinda cesitli sebeplerle ulusal degerlerinin tehlike altina
diistiigii hissine kapilan ve cogu genc 6grencilerden taraftar bulan,
inanclar: bakimindan kokii Tiirk toplumundan ziyade disarida olan
bir hareket oldugu halde, Anadoluculuk Anadolu kasabalarinin es-
raf veya “absentee” toprak agalarinin tutum ve c¢ikarlarinin besle-
digi bir gériistiir. Muhafazacilig1 ile Kémalizmin devrimciligine, ro-
mantikligi ile Kemalizmin Aydinlikciligina ve Rasyonalizmine diis-
mandir. Bu eserin yukariki boliimlerinde anlattigimiz “koyeciiliik”
goriigiiniin bir cesidi 1}nadoluculugun goriigiidiir. Liberal, Batici,
sehirli aydinlarin “kdéyeciiliigii”’, her seyden &6nce kdyliiniin “cahil”-
ligini geriliginin sebebi saydigi i¢in “koylilyii aydinlatma’ anlamin-
da bir koyeciiliiktiir. Bu cesit aydin kendi durumu ve goriisii geregin-
ce koylilye ulasamiyacag igin “koyeiiliigii” hayalden ibaret kalir.
Anadolucu “koyeciiliik” ise, kdyliiniin birinei goriis anlaminda aydin-
lanmasin: Anadolunun toplum diizeni icin bir tehlike sayar, Tiirk
koy toplumunu, Kemalist Tiirkiyenin 6zledigi yeni bir ulusal uygar-
ik icinde biitiinlestirmegi bir yikicilik, hatta komiinistlik olarak
goriir. Bu yiizden Anadolucu Koy Enstitiisii goriisii, Kemalist Koy
Enstitiisii goriigiinden farkhidir; fakat bircok hallerde ayni kelime-
lerin kullanilis1 yiiziinden aradaki fark: bircok kimseler gérememis-
lerdir. Koy Enstitiilerinin kurulusunda yukarida kargilagtigimiz iki
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N\
goriis tekrar gézden gecirildigi takdirde, bilhassa Emin Soysal'in
temsil ettigi goriisiin farklarim kaydetmek suretiyle Anadoluculu-
gun ideolojik taraflar1 hakkinda bir fikir &dinilebilir. Anadoluculu-
gun egitim goriisiinii asagida daha ayrintih olarak tartisacagz.

2. Anti - Kemalist Ideolojilerin Siyaset Alanma Sizmasi

Cumhurbagkanmi Inénii’'niin tesiriyle Halk Partisinin demok-
ratlasmaga dogru yaptig1 bir deneme Gzellikle Anadoluculugun par-
ti icine sizmasim kolaylastirmistir. Bu deneme sayesinde parti igin-
de Kemalizmden farkl ideolojik goriislerin hem sayisi hem taraf-
tarlan artti. Ayni parti icinde ve Halk Partisinin Kemalist progra-
mina aykin diismeyecek sekilde bunlarin yanyana tutulmasi, Tiirki-
yenin yaklasmakta oldugu bir ideoloji buhram halinde, ¢ok nazik bir
mesele olacaktl. Indnii'niin uzlastiric: siyasetiyle parti icinde Kema-
lizm ile uzlasmamis ve fakat simdilik ses cikarmamag1 kabul etmis
kimseler zaten yer almis oluyordu.

Halk Partisinde merkezden ziyade tasray: daha cok temsil et-
tirme gibi ilk bakista demokratlastirma yolunda bir hareket olarak
goziitken 1946 secimleri denemesi Halk Partisi icinde ideolojik c¢a-
tismalarin ve tutarsizliklarin baglangic noktas: oldu. Bu tarihten
sonra parti kongrelerindeki catigmalar, parti meclis gurubunun ka-
pal1 toplantilarindaki catismalar, hatta ufak bir grubun gizli top-
lantilar1 gibi kiiciik gruplasma hareketleri hep bu buhranin ifade-
leri olmustur. Demokratik bir diizende normal olan bu gibi politika-
cilik hareketleri ne yazik ki tehlikeli bir taraf tasiyordu; parti mii-
cadeleleri icinde, 6zellikle Anadoluculuk fikirlerini tasiyanlar An-
ti . Kemalist fikirleri ve irkcilik ideolojisini devletin egitim yolunda
giristigi islere kars1 kullanmaktan cekinmemislerdir.

Biiyiik sehirler miistesna, secim usullerinin demokratlagtirl-
mas1 denemesinin ne demokrasiye ne de siyasi egitime bir faydas:
oldu. Partinin tasra teskilit1 mahalli egraf ailelerinin kontrolii al-
tinda idi. Halkevlerinde yeni bir tip profesyonel politikac: yetisiyor-
du. Simdi politika alanina gelen yeni simalar Kemalist devrim ile
dogrudan dogruya bag1 ve tamsiklign olmayan kimselerdi. Etrafi
harp atesi ile cevrili, ekonomisi gelismemis, kalkinma hamlelerine
muhtag, parlamanter usullerin asirliklarini ve zararh taraflarim
kontrol edecek miiesseseleri heniiz gelismemis bulunan memleket-
lerde bu tipin politikada yer almasi gercek bir trajedi olur. Memle-
ket capinda tanmnmis yazar, hukukcu, egitimei, asker veya doktor
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gibi Halk Partisinin eski kadrolar yerine gelen bu “yeniler”, kisa.
zamanda iin salmak ve mevki elde etmek yarisinda parti ve parla-
mento miicadelelerinin imkan verdigi her cesit demogojiye bag vu-
rabildiler.

Bunlarin bu yoldan geri kalmadiklarin1 ve bagvurduklarn c¢éa-
relerle gerek Halk Partisi gerek Kemalist rejim aleyhine halk ara-
sinda huzursuzluk yaratmada rol oynadiklarim iki misalle gérmek.
miimkiindiir.

Harp sartlarmmmin yarattig1 ihtikar, istifcilik, ithal maddeleri.
yoklugu, ila¢ darligr gibi haller hiikiimeti bir¢cok zorluklara soktu-
gu gibi halk arasinda hosnutsuzluklara ve devleti suclayic1 birgok
dedikodu ve rivayetlere yol acmist:. Bunun hedeflerinden biri de
Milli Egitim Bakanligi olmustu. 1947 - 1950 yillar1 arasinda bile
hald Milli Egitim Bakanliginin §gretmen ve Ggrencilerinin sihhi’
ihtiyaclarim1 karsilayacak tedbirleri kasith olarak almadigina ina-
nanlara rastladik. Hatta Yiicel’in Tiirk 6gretmenine diisman oldu-
gundan dolayr bunun yapildigim ileri siirenler bile oldu (1). Milli’
Egitim Bakaninin 6gretmenlerin trag olmalar, temiz giyinmeleri,
Ogrenciler simiftan ciktiktan sonra ¢ikmalar: gibi meseleler hakkinda
verdigi direktiflerin bile 6gretmenlere karsi kasith olarak giidiii-
miig tertipler olduguna inananlar olmustur (2).

Halkin sikintisim1 hiikiimet aleyhine cevirmekte, sular1n ¢amur--
landirmakta, irk¢ilarin hiiclimlarinin biiyiik rolii oldu; fakat parsa-
y1 toplayan Irkg:lar degil, Anadoluculardi. Heniiz daha is basind=~
olmaktan ziyade perde arkasinda ve sorumsuz durumlarda olan.
Anadolucular, Irkcilarin yarattigi havanin tesiri altinda baz hiikii--
met icraatimi bir irkcilik tedbiri sekline sokmakta rol oynamislardir.
Bunun en acikl misali Varlik vergisi olayidir. Bunun ne dereceye-
kadar 1rkcihik propagandasi tesiri altinda son seklini aldigini, bu
konu iizerinde igin bizzat icinde bulunmusg bir kimsenin yazdig1 esz--
rin incelenmesiyle gormek miimkiindiir (3).

Bu gibi olaylarin sonucu Ingnii’'niin mevkiinin sarsilmasi, Halk
Partisinin her girigtigi ise kars1 giivensizlik, ve hepsinin iistiinde-

(1) “Meclise gonderilen bir mezuniyet talebi”, Bilgi, IT (1 May1s, 1948;
8. 3. Istanbul Muallimler Birliginin orgam olan bu dergi gercekte Anadolucw
profesorlerin sbzeiisi) idi.
(2) Serif Bilgehan, “Yiicel anketine cevap”, Bilgi, IV (1 Eylill, 1948) S. 2-21..
Bu anket Yiicel aleyhine materyel toplamak amac: ile agilmigti

(3) Faik Okte, Varhk Vergisi Facias: (Iistanbul. 1951).
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Kemalizmin kendisi hakkinda giiphecilik yaratilmas: olmustur. Halk
partisi digariya kars: birlegik bir manzara gostermege calistigindan
ve halk bu parti icinde ak koyun ile kara koyunu ayiracak bilgiyi
edinme imkanlarina malik olmadigindan irkcilarin 6zellikle Yii-
cel'i kotiiliiklerin kaynagi olarak gdstermeleri ¢cok kolaylagmis olu-
yordu. Yiicel zamaninda girigilmig bircok igleri ve Koy Enstitiileri
hareketini bizzat destekleyen adam olarak da, Inénii kolaylikla he-
deflerden biri olacakt1.

Irke:larin yaptiklart Anti - Kemalist propagandanin egitim mii-
esseselerine ve Koy Enstitiilerine sizmasin1 6nlemek amaciyle Milli
Egitim Bakanlig1 tedbirler aldi. Daha 1942 yilindan itibaren kin ve
ayrihk yaraticl govenist propagandaya kargi Koy Enstitiillerinde
tutulan yol, fikir ve tartisma hiirriyetini tegvik etmek oldu. Kizil-
culluda yukarida anlattidimiz otoriter tutumun buna uygun olma-
mas:nin Emin Soysal’in oradan alinmasinda bir rolii olduguna siip-
he yoktur. Kéy Enstitiilerinde tutulan yol, 6grencilerin eline ser-
bestce gececek olan irkcilik propaganda materyellerini yasak etmek-
ten ziyade irk ve milliyet konulan iizerinde bilimsel y6nden yazil-
mig eserleri saglamak, 6grencilerin bu konular iizerinde okumasi-
ni, diisiinmesini, tartigmasini ve aydinlanmasini temin etmek olmug-
tur. Bu propagandalarin tesiri altinda kaldigr goriilen bir iki 06g-
retmen sirf bu yiizden yerlerinden alinmamis, yaptiklari hizmet ve
teknik kabiliyetleri gozoniinde tutularak yerlerinde alikonmusglar,
sadece Ogrenci iizerine dogrudan dogruya tesir etmelerini. &nliye-
cek tedbirler alinmigtir. Zaman zaman bazi 6grencilerin komiinist
propagandas1 yapildig1 yolundaki gikayetleri ciddiye alinmig, bu gi-
bi gikayetlerin geldigi yerleri Tongug, sik sik ziyaret ederek bunlar
Ogrencilerle birlikte tartigmigtir. Ilerde goriilecegi gibi bu gikayet-
lerden yalniz bir tanesi daha sonraya kadar siirlip gitmigtir. Bag
vurulan tedbirlerden biri de Enstitii direktorlerinin zaman zaman
Ankara’ya cagrilarak bu meseleleri kendileriyle miizakere etmek ol-
mustur.

Bu tedbirler sayesinde Koy Enstitiilerinde, “Uluscu” veya
“Sagcy” taninan Sgrenciler bile digardaki irkcilardan veya Anado-
luculardan farkli kalmiglardir. Irkcilarin Enstitiiler icinde 6nemli
Olciide bir hareket uyandiramayislari, 6grenci kiitlelerini arkalarin.
da siiriikliyemeyigleri bunlar1 Kdy Enstitiilerinin ezeli diigmam hali-
ne getirmisgtir. Daha sonra, ileride anlatilacak miicadeleler dolay
siyle, bu diismanlhiklarn bagka sekillerde Enstitiiler aleyhine kul-
lanmaga muvaffak olduklar1 halde bu diismanhk bu giine kadar ds
vam etmigtir.

3249



Bununla beraber, Koy Enstitiilerinin akibeti iizerinde rol oy-
namak bakimindan daha ziyade, egitim alaninda kendini gosteren
Anti . Kemalist gériisler 6nemli olmustur.

“3. Egitim Alamnda Anti - Kemalist Goriisler

Siyaset alanina ve Halk Partisi katlarina sizmalarindan &6nce
Anadoluculuk gériigleri Milli Egitim Bakanhig igcine yerlesmis bulu-
nuyordu. Yiicel'in Bakanh$ zamaninda Milli Egitim Bakanliginda
bir Yiicel, Tonguc gibi kimselerin temsil ettigi goriis, bir de bu go-
riiniisiin arkasinda daima kendini sekilsiz ve hatti kapali olarak
devam ettiren ve fakat Bakanligin icinde gecen hemen her geye nii-
fuz edebilen zt bir ceryan vardi. Bunun mensuplarindan ve en -
nemlilerden olan ve sonra Bakan olarak Koy Enstitiilerinin gercek
yikicis: olan Sirer’den ileride bahsedecegiz. Burada sddece bu ziim-
renin resmi pedagogu olan ve yukarda da zikredilmis olan Halil Fik-
ret Kanat'in fikirlerini hulasa edecegiz. Onun K&y Enstitiileri fik-
rinin asil babas1 oldugu yolunda yaratilan efsane, Anadolucu guru-
bun iki maksaa icin icadedilmisti: (a) Ismail Hakk: Tongug¢’un ida-
resi altinda sekil almis olan Enstitiilerin tahrif edilmis ve yanlis
yolda yiiriitiilmiis egitim miiesseseleri oldugunu isbat etmek, (b)
imkan bulununca Koy Enstitiilerini birer 6gretmen okulu sekline
sokmak.

Kanat'in- Milliyet 1deali ve Topyekiin Milli Terbiye adl1 eseri,
Anadolucu fikirlerin organi olan dergilerde alkislarla karsilanmisti.
Bu eserin bagaris:, Almanya’da hiakim olan Nasyonal Sosyalist go-
riigleri egitim meselelerine Kemalizm goriisiiniin ayni gibi goziike-
cek sekilde adapte etmesi. olmustur. Her ikisinin de distan ‘“ulusgu”

r.olusu ve.her ikisinin de “devletci” goriiniisii, Kanat'in bu isini ko-
laylagtirmigtir. Fakat, eser dikkatle incelendigi zaman ve mefhum-
lari, gayeleri ve hatta bibliyografyas: géz Oniinde tutuldugu za-
man Kanat'm fikirlerinin ilham kaynaklarinin Tiirkiye iginde de-
gil, disinda oldugunu gésterir. Eserin adindaki “Topyekiin” terimi
bile bir Nazi terimidir. Kanat, bu disa ait noktalarda goésterdigi ya-
niltma bagarisindan bagka, ige ait ustalikli bir metotla Atatiirk ve
Kemalizm aleyhine fikirleri pegeleyerek kuvvetle ileri siirmeye mu-
vaffak olmustur. Bu metodla, Nasyonal sosyalizm ile Rus komiiniz-
mi arasinda yaptig1 bir mukayese ile Nasyonal Sosyalizm ile Kema-
Jlizm arasindaki farklar1 gézden kaybettirmekle kalmayip, Nasyonal
Sosyalist sistemini sanki Kemalizmin ayn1 imis gibi alarak ve onu
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esas tutarak komiinizm aleyhine kimsenin itiraz edemiyecegi fikir-
leri serbestce kulland1 ve bunlar Naziligin dogrulugunun ve iistiin-
liigiiniin delili olarak ileri siirdii. Kanat’a gore Birinci Cihan Har-
binden sonra Alman ve Tiirk toplumlarinin kargilastiklar meseleler
aymdir. Aradaki fark sidece birincinin ulusculugu kendisine rehber

olarak almasina karsilik Tiirklerin yahudiler, komiinistler (yani Ke-
malistler) gibi antinasyonalist unsurlarin istilas1 altinda kalmig
olmasidir. Tiirk ulusculugunun &zledigi, fakat gerceklestiremedigi
her seyi, sinif miicadelesini yoketmek, devletciligi kurmak, inkilapci
olmak, maddi yiikselis, hatta halkoyu ile Hitleri basa getirmek an-
laminda Cumbhuriyetcilik amaclarinin hepsini Nasyonal Sosyalizm
gerceklestirmigtir. O halde Tiirkiye Almanya gibi ileri ve yiiksek bir
toplum olmak istiyorsa oradaki siyasi, ekonomik ve egitimsel me-
todlar uygulanmalidir. Kanat'in eserinin ameli kisminda Nasyonal
Sosyalizmi anlatan sayfalarin:n anlatmak istedigi sonu¢ budur.

Bu esere hikim olan bu goriis acisindan bakilinca, simdi, Ka-
nat'in 1942 de koy egitimi divasimin ¢6ziimii yolunda ileri siirdiigi
fikirlerin gercek anlami daha iyi meydana cikiyor. Ona goére Tiirki-
yenin biitiin egitim davasi gencgligi’ulusal ideal ile asilamak aracla-
rinin uygulanmasi meselesinden bagka bir sey degildir. 1935 te Ku-
run gazetesinde ¢ikan makalelerinin, 1937 de Saffet Arikan’a sun-
dugu layihanin temelindeki egitim goriisii simdi acikca anlatilmig
oluyor. Biitiin ulusu tek bir siyasi ideolojinin tahakkiimii altina
getirmenin birinci yolu, egitimden &nce, tek partiyi, yani o zamank:
Halk Partisini Nazi partisi gibi bir hale getirmekti. Nasyonal Sosya-
lizmi telkin usullerinden bahsederken. Kanat, biitiin ulus bir tek
parti ideolojisinin etrafinda birlestikten sonra, gestapo metodlarinin
neden lazim olacag noktasinda kendisi de bir acayiplik gérmekle
beraber, ona benzer metodlar1 Tiirkiye icin faydali bulmakta de-
vam ediyor. Mesela diyor ki: “Ayrica halkel, ahlakh ve caligkan fir-
ka miifettigleri yetistirilmelidir. Bunlan vazifesi, hiiviyetlerini kim-
seye belli etmeden halkla temas etmek, halkin sikidyetlerini dinle-
mek ve bilhassa kiiciik biiyiik biitiin devlet memurlarindan vaki olan
sikayetlerin elle tutulan ve gozle goriilen nevilerini derhal merkeze
bildirmektir. Memleketin dért bucagim dolasacak olan miifettisler
¢ok vakit miiteahhit roliinde, bazen dairelerde is takip eden vatan-
das roliinde ve bazen da giimriikten mal cikaran tiiccar roliinde go-
riinebilirler. Bunlarin hicbir icral salahiyeti olmamakla beraber si-
rasinda acele tedbir alinmasi gereken vaziyetlerde merkeze haber
vermekle beraber bulunduklar1 bdlgenin en biiyiik sivil ve askeri
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makamlarindan yardim gérebilirler” (4) Bir pzedagogu giiliing dii-
siirecek boyle safdilce fikirlerle tavsiye edilen metod her cesit tota-
liter rejimlerde goriilen hafiyelik teskildtindan baska bir sey de-
gildir. Nitekim Kanat bunun Almanya’da uygulanmis oldugunu, za-
rarlar1 biiyitkk oldugu halde, zaruri oldugunu su satirlarla anlati-
yor! “...Vatan ve millet mefhumlarina tamamen yabanci olduklari
icin yagadiklar: memleketlerin havasim1 her vakit hodbinlik, men-
faatcilik, gizli ve zararli faaliyetlerle, casusluklarla ifsat etmege
miitemayil bulunan Yahudi irkin1 géz hapsi altinda bulundurmak
bakimindan inkilapci memleketlerin bidayette bu neviden gizli tes-
kilatlar kurmasi hi¢ de liizumsuz sayillmaz. Sonra yeni rejimin of-
taya attigy ideallerin etrafa, ve bilhassa gencler arasinda kok sal-
masina mani olan her tiirlii tenkitlerin ve muhalefet fikir ve hare-
ketlerin 6niine gecilmesi de son derece liizumlu ve faydahdir”. (5)
Boyle metodlarin “son derece liizumlu ve faydali” olusunun en s6z
gotiirmez isbatin1 da Kanat goyle kaydediyor: “1939 Diinya muha-
rebesinde Alman gencliginin fedakarliklar: ise Nasyonal Sosyalist-
lerin az zamanda ruhlarda yaratmaga muvaffak olduklar: milli ruh-
tan ileri gelmistir.” (6) Bu parcalar bize Kanat'in ne cesit bir egi-
tim istedigini, neden egitim miiesseselerinde ‘“fikir hiirriyeti ve
kanaat serbestligi safsatasi”n1 bir “felaket” saydigini yeter derece-
de anlatir. Boyle bir goriige uygun olaraktir ki Kanat, Sosyal ida-
resindeki Kizilcullu’'nun bu esaslar1 gerceklestirmege calistigini be-
lirterek séyle diyor: “Yeni acilan Koy Enstitiilerinde vazife alacak
olan Miidiir ve 6gretmenlerin burada enaz bir ay staj gérmeleri ve
bundan sonra vazifeleri bagina gitmeleri son derece faydali olur ka-
naatindeyim” (7). Boylece, biitiin Koy Enstitiilerine Kanat’in anla-
dig1 ve Soysal'in gerceklestirdigi sekli vermek miimkiin olacaktir.
Bu yapilmadikca Koy Enstitiileri, Kanat ve taraftarlarinin diisiinii-
siine gore topyekfincii milli terbiyenin diismam olan kimselerin is-
tedigi sekle girecekti.

1943 Subatinda toplanan ikinci Maarif Surasi Kemalist ve An-
ti - Kemalist egitim goriislerinin carpisma sahnesi oldu. Harp devri
gsartlarnin ahlik alaminda yaptig1 tesirlerle meydana gelen olayla-
rn ve Kemalizm aleyhindeki unsurlarin ahlik ve maneviyat propa-
gandalarinin tesiri altinda, bu toplantinin genel konusunun ahlik

(4) Milllyet Idealj ve Topyekiin Milli Terbiye, S. AR - 66
(5) Ayni eser, S. 87.

(6) Aymi eser, S, 92

(7) Ayni eser, S, 193
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divasi olmasina karar verilmigti. Suranin bagskam olan Yiicel’in na-
zarinda Kemalizim prensiplerini degistirmek veya tefsir etmek bu
guranin vazifesi degildi; onun vazifesi Tiirk Anayasasinda ifadesini
bulan Kemalizm prensiplerine gore egitim iglerini tartismak, gereken
kararlar1 almak ve tavsiyeler vermekti, Fakat ozellikle komite otu-
rumlarindaki tartismalar Kemalizm ve Anti . Kemalizm tartisma-
s1 sekline girdi. Kemalist goriise gore diiglinen egitimcilere gore egi-
tim ve ahlak meseleleri laiklik ve hiimanizm meseleleri idi. Anado-
lucu goriigiin taraflis1 olanlar ise Milli Egitim Bakanligini, zelliklz
gilittiigii tarih ve edébiyat egitimi ile, milll ahlak buhraninin bagh-
ca sebeplerinden biri olarak goriiyorlar ve programlara hiicum ed:-
yorlarda, )

Egitim alaninda Kemalizm, Anti . Kemalizm catismasinin bu
kadar acik bir gsekle girmesi, gerek parti icinde ve gerek Milli Egitim
Bakanl:g icinde (0zellikle Regat Semsettin Sirer gibi) Anti - Kema-
list, romantik totaliterci goriislere taraftar unsurlarin iyiden iyiye
sizmig olmas1 sayesinde miimkiin oluyor, hattd tegvik goériiyordu.
Liberal goriiglii ciddi aydinlarin direnmesi olmasaydi biitiin Tiirk
vatandaglarinin kanlarinin muayene edilmesi, okullarda Tiirk tari-
hinden baska tarih okutulmamasi, klasikler terciimesi isinin durdu-
rulmasi vesaire gibi irkcilara mahsus fikirlerin Sura’ya kabul etti-
rilmesi belki de miimkiin olacakt1 (8). Fakat hic¢ degilse bir ‘‘bagan’
elde edilmisti: Sura’ya iiye olmadig1 halde hayli faaliyet gosteren
Soysal ile delege olarak gelen Kanat, Koy Enstitiileri hakkinda bil-
gisi bulunmayan bir cok liberal iiyelere bunlarin modern pedagoji
prensiplerine aykir1 olduklarini, iptidailife donmegi temsil ettikle-
rini inandiracak telkinlerde bulunmaga muvaffak olmuslardi.

" Egitim alanindaki bu Anti - Kemalist goriiglerin kabangma
muvazi olarak basin ve yaz alamhinda siddetli bir Almanya taraftar-
ligr perdesi altinda demokrasi ve Kemalist ulusguluk ve uygarlik
goriisii aleyhinde bir baraj atesi acilmigti. Komiinizmi y1kmaga ¢a-
Tigan Alman ordulan ile kendilerini aynilegtirenler Tiirkiyede'de
sanki benzer bir savas yapiyorlar ve karsilarindakileri gittikge ar-
tan bir inancla orada karsi cephe olan komiinizm cephesi ile ayni-
lestiriyorlardi. Kuvvetli bir demagoji ustasi olan Peyami Sefa gibi
yazarlar, bu iki diisman arasindaki savagin ilerlemelerine veya ge-

(8) Maarif wekilligi, Ikinci Maarif Suras; (1943). Bu eser sadece, dnemli
olmiyan genel oturumlam fcine alir; kaldi ki onlar bile tam degildir, Yukar-
daki malGmat oturumlara katilan delegelerden veya dinieyicilerden edinilmig-
tir.
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rilemelerine uygun olarak seslerini yiikseltiyorlar veya hafifletiyor-
lardi. Gergek sebeplerini ve hedeflerini taninmaz bir hale sokan bu
propaganda baraji bir miiddet devam ettikten sonra, Avrupa’da sa-
vasin sonunun ne ¢egit olacagini kesin olarak gosteren alametler
baglayinca yeni bir safhaya girmege basladi.

1944 Mayisinda, Tiirk hiikiimeti ta Alman - Rus anlasmasi za-
maninda baglayan Tiirkiye ile Rusya aras1 miinasebetlerdeki ger-
ginligi, Tiirkiyenin harp oncesi dostluk ve sulh siyaseti gelenegine
gore diizenlemege calistig1 sirada ilk olay patlak verdi. Olaymn bag
aktorii irkc lideri olmakla beraber gercekte onu bu role getiren,
bir miiddetten beri gozleri Bakanlik mevkiinde olan Sirer’in himaye
vaadleri olmustur. Kendiliginden dogmus bir 6grenci gosterisi gek-
linde gosterilmek istenen olayin tertipli ve planli oldugu meydan-
daydi. Ankara olayr hiikiimeti ve rejimi devirmegi amac edinen bir
hareket oldugunu aciga cikarmis, bu hareketin 6nderlerinin muha-
kemelerine yol agmistir., Bu muhakemelerin gelisimi harp zamam
propogandalarimin tesirlerini yoketmenin zor bir ig olacagim goster-
mis olmakla beraber, sulhun gelisi ile Irkcilik, Anadoluculuk gibi
ceryanlarin tesirli bir hale gelmesinin miimkiin oldugu kanaatini
yarattl. Irk¢iligin tesirsiz bir hale gelmesiyle parti icindeki Anado-
luculuk fikirleri Kemalizmin zaferi ile 6nemsiz bir duruma sokula-
bilecekti. Bakan Yiicel'in bu diisiincede oldugu anlagiliyor.

Bu goriis aslinda dogru olmakla beraber, asil trajedi hi¢ beklen-
medik taraftan gelmekte idi. Harp sonu meydana gelen uluslararasi
meseleler, Tiirkiye icinde birikmekte olan gerginliklerin ve huzursuz-
luklarin bir kere daha toparlanarak bir ¢ig gibi Kemalizm, Milli
Egitim Bakanlig, Yiicel ve Koy Enstitiileri iizerine yiiklenmesjne
imkan verdi.

4, Kiskacn Agzinda

Kemalizm onderleri ve Tiirk aydinlan ikinei cihan savasi sona
erip de Tiirkiyenin iistiinde dolasan tehlikelerin atlatildigim1 sandik-
lar1 ve tam genis bir nefes alacaklar1 zamanda idi ki ii¢ olay Tiirki-
ye’yi bir fikir mezbahasi haline soktu. Bu ii¢ olay Tiirkiye iizerine
cevrilen Sovyet baskis:, San Fransisko Konferansi, ve Truman dokt-
rininin ilam idi.

Birinci olay dolayisiyle Sovyet hiikiimetinin ileri siirdiigii hak-
siz ve gayri makul istekler, itibardan diismiis olan Irkgilarin duru-
munun diizelmesine yaradi, ¢iinkii bu olay halka memleketin gergek-
ten komiinizm tehlikesi altinda oldugunu gosterdi. Irkcilarin igine
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yartyan Sovyet iddialart Tiirk hiikiimetinin durumunu zayiflatmas,
ve bundan sonra bu Sovyet iddialarina hiikiimetin siyasetinin sebep
oldugu veya hattid bunda ortak oldugu yolunda iddialarda bulunul-
mas1 bir adim meselesi olmustur. Bu adimi da attiktan sonra, mem-
lekette Irkgi olmiyan, Nazilik taraftar: olmiyan kim varsa bunlarin
memleket icinde komiinizm ajanlar1 oldugunu iddia etmek sidece
ikinci bir adim meselesi olacakti,

ikinci olaya gelince, San Fransisko konferansi Halk Partisi
icin daha da gsiddetli bir darbe oldu. Bat1 demokrasilerince ve bil-
hassa Birlesik Devletler goriisiince bir memlekette tek parti idaresi
olmas1 hiirriyetsizlik ve bask: rejimi demekti. Byle bir goriisiin
Tiirkiye bakimindan sonucu, demokrasinin parti politikaciligr an-
lamina alinmasi ve hiirriyetin de her ziimrenin Kemalizme saldirma-
s1 hiirriyeti anlamina alinmasi olmustur.

Tiirk aydinlar1 San Fransisko konferansinin Tiirkiye'de scbep
olacag liberal rejimi Kemalizmi zedelemeksizin uygulamanin yolu-
nu diisiiniirlerken iiciincii olay geldi; 1945 martinda, yani K6y Ens-
titiilerinin i¢ gelisimi hakkinda Inéniiniin konusmasindan iki hafta
once Sovyet hiikiimeti 1925 te imzalanmig olan Tiirk - Sovyet taraf-
sizlik ve saldirmazlik paktinin yenilenmiyecegini ilin etti. Bunu
Kars ve Ardahan iizerinde yeni Sovyet istekleri ve Montreux anlag-
masinin gozden gecirilmesi istekleri takip etti. Buna karsilik Birle-
gik Devletler de Truman doktrinini ilin etti. Tiirkiye ve Yunanistan
tizerine Sovyet baskisini 6nlemek amaciyle ilin edilen Truman dokt-
rini de, Sovyet istekleri gibi, Irkcilarin, Anadolucularin ve ayri-
ca bir alay sarlatanin eline bulunmaz politikacilik silahlann verdi.
Bunlara giin dogmus, istedikleri hedefe istedikleri gibi saldirmal
hiirriyetine kavugmuslardi. Kim en yiiksek perdeden ve en kuvvetli
“Komiinist” diye bagirabilirse o, batinm en candan ve en kuvvetli
dostu oluyordu. Harp yillar1 boyunca Batinin en amansiz diisman-
larindan biri olan yazar Peyami Safa bile simdi demokrasinin ve
‘Batinin en hararetli bir asiki olmustu.

Sicak savagin facialarindan disarida kalmayl ustalikli bir poli-
tika ile basaran Tiirkiye, soguk harbin buz gibi dondurucu dalga-
larma beklenmedik bir zamanla itilivermisti. 1ste Koy Enstitiileri-
nin alin yazisim tdyin eden biiyiik olay budur.

5. “Demokrasi” Geliyor

Demokrasinin geligini en candan hararetle karsiliyanlar Kema-
lizm aleyhtarlar: oldu. Yalniz dinciler heniiz daha yeteri kadar ha-
zirhkh degillerdi. Fakat cok gecmeden onlar da hiirriyet orjisine
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katilacaklardir. Simdi hiikiimet, mahkeme, polis, iiniversite, edebi-
yat ve fikir susacak, sindirilecek; fikir ve sahsiyet katlidmi1 bash-
yacaktir. Basin diinyasinda yepyeni bir “zipcikt1” janri dogdu. Bii-
hassa haftalik dergilerde sansasiyonel ifsalar yaris1 basladi. Birle-
sik Devletlerdeki mac Carthynin Tiirkiyedeki Onciisii olan zat Halk
partisinin kendi sinesinde dogdu; durumun ne kadar kansik oldu-
gunu bundan anlamak miimkiindiir. O zamana kadar ad1 duyulmamig
olan Fahri Kurtulus adli bir geng doktor, kdh bir orman yangim,
kih bir okul yanmasi, kih bir Milli Egitim binasi yanmas: olaymn-
dan faydalanarak memleketi, yer yer komiinist kundakegilarin tu-
tusturdugu bir yangin yeri gibi g6stermege muvaffak oldu. Dema-
goji terrorii o dereceyi buldu ki Halk Partisinin Kemalist unsurlar
ve hatta onun ve devletin baskan1 bile dehset icinde kaldilar. Sonra-
dan bu sahte demokrasinin 6nderi haline gelen ve bu yoldan Cumni-
hurbaskanligina gelen zatin adamlarindan biri, gikardig: bir hafta-
hik dergide, Atatiirk inkilaplarinin topunun birden Moskovadan dik-
te edildigini “isbat” eden ‘“vesika”lar yayinlandi. Ne egitim, ne kiil-
tiir ve sanat basarilari, ne dil devrimi, ne harf devrimi, hatta ne de
klasikler terciimeleri gibi olaylar birakildi; hepsi birer ihanet-
ti.

Bir kere bu korku, siiphe, iftira havasi yaratildiktan sonra kar-
makarnsik bir kr ebe oyunu basladi. Simdi higbir iddiayr isbata lii-
zum yoktu. Her isbat edilmemis iddia, bagka bir iddianin isbat1 olu-
yordu. Bu, kar topu gibi yuvarlana yuvarlana, biiyiiye biiyiiye, iler-
lemis yasina ragmen hiirriyet ve demokrasi taraflisi oldugu hi¢ du-
yulmamig usta bir avukat olan Kenan Oner’in elinde bir dag haline
geldi.

Bu olaylar sidece politika isleri olsaydi, konusu sidece egitim
olan bu eserde zikredilmelerine liizum olmiyacakti. Ciinkii bu ese-
rin konusu Tiirkiyenin i¢ politika olaylarim incelemek degildir. Fa-
kat karsilastigimiz bu firtinanin simdiye kadar farkina varilmamig
olan bir tarafi vardir ki Koy Enstitiilerinin incelenmesinde ister is-
temez o tarafa bakmam# gerekiyor: Bu inanilmaz orjinin asil he-
defi, nigan tahtas1 Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Bakan1 ve
Kemalizmin egitim davasi ve miiesseseleri idi. Milli Egitim Bakanh-
g1na cevrilen savasin sidece bir politika savas1 degil de bir ideoloji
savag oldugunu en iyi gosteren gey, biitiin Kemalizm aleyhtarlar-
nin ister irkel, ister anadolucuy, ister dinci olsun; ister Halk Parti-
si icinde, ister disinda ve karsisinda olsun, miigterek bir cephede
omuz omuza, el ele birlik olmalaridir. Bunun en belirli ifadesi 1947
Yiicel - Onel divasi olmustur



6. Enstitiilere Hiicum Bashyor

Bu olaylarin Milli Egitim alamindaki tepkilerini gérmek icin
1945 ve 1946 biitce tartismalar: arasindaki olaylara dénmemiz ge-
rekir. 1946 biitcesi, 1945 Aralik sonunda, yani ikinci irke1 niimayis-
lerinden ve Celal Bayar’in Halk Partisinden istifasindan iic hafta
sonra baslamigtl. Heniiz daha bir muhalefet partisi kurulmus degii-
di. Fakat hava buna dogru gidilmekte oldugunu gosterecek derece-
de elektrikli idi: Meclisin bu devresinde Semsettin Sirer'in Egitim
Bakanlhigim hedef tuttugu belirli bir hale gelmisti. Bununla beraber
ve Sazak'in okul programlar dolayisiyle yaptig: hiiciimlara ragmen
Yiicel'in durumu kuvvetli goriiniiyordu. (9).

1946 Ocak ayinda Demokrat Partinin kurulusu, duruma yeni
bir renk verdi. O zamana kadarki kor dégiisiine simdi bir de Halk
Partisi - Demokrat Parti ve Halk Partisi icinde ‘‘Yumusak’larla
“Sert”ler catismasi katildi. Daha son zamana kadar Halk Partisi-
nin icinde olduklarini unutan Demokrat Parti kuruculari bir taraf-
tan Halk Partisini antidemokratik olmakla suclarlarken, 6te yan-
dan da demokrasi diismani olan irkcilari, dincileri tegvik ediyorlar-
di. Cesitli ziimreler tarafindan goniillii olarak desteklenen Demokrat
Partinin 5 ay icinde elde ettigi kazanglar Halk Partisi iiyelerini deh-
set icinde birakmigti. Bu hava icinde yeni bir kabine kuran ve “Sert”-
lerin iimit bagladig1 Recep Peker’'in kabinesinde egitim bakanhg:
onemli bir portfolio olmiyacakt1 ve bunda Yiicel'in bulunusu bu ka-
bine icin bir yiik, bir hiiciim hedefi olacakti. Boylece, 7 Agustos
1946 da Tiirkiyenin egitim tarihinde en uzun ve en verimli Milli Egi-
tim Bakani olan Yiicel’in Bakanlig1 sona erdi.

Milli Egitim Bakanligina, elinde kocaman bir carte blanche ile
gelen Sirer’den giiya beklenen sey, demokratlarin Koy Enstitiiler:
aleyhine cevirdikleri hiiciimlar: tesirsiz birakacak tedbirler almak-
ti. Aym zamanda, Kéy Enstitiilerini, Halk Partisinin se¢im basari-
lar1 elde etmesine yariyacak sekilde devam ettirme siyaseti giidii-
lecekti. Koy Enstitiileri yalmiz Yiicel'in degil, devlet bagkam Indnii-
niin himaye ve ilgisinden mahrum kaliyor, yeni bakamin yumusak
ve nazik ellerine teslim ediliyordu.

Diger taraftan, Demokratlar haril haril gelecek secimlere ha-
zirlaniyorlardl. Bu arada Halk Partisinden Demokrat Partiye ak-
tarmalar devam ediyordu. Demokrat Parti, Halk Partisinin prensip-

(9) T. M. M. M, Zabitlan, 23 Mayis 1945,
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siz {iyelerini kendine cektikten baska egitim tartigmalarindan elinde
iki kozu daha vardi: Sirer ve Soysal! Demokrat Partinin secim kam-
panyasina, asil amaec1 Yiicel'i yikmak olan Sirer kadar faydali ve
siirekli sekilde hi¢ kimse hizmet etmemigtir, 1946 secimlerinde De-
mokratlarin desteklemesi ile bagimsiz olarak secilen Soysal ise ay-
ni gayeye Sirer derecesinde hizmet etmistir. Meclisin bir sayin iiye-

si sifatiyle, Yiicel'in karsisina gecerek, intikamim almak ona nasip
olmustu.

Sirer'in Bakanligi: Uzun zamandan beri Milll Egitim Bakanl-
ginda rol oyniyan, politikaya girip Halk Partisi iiyesi olan, 1944
Ankara niimayislerinde uzun bir parmag bulunan Sirer ile daha
wakindan tanismamiz zamam gelmigtir. Biitiin benzerleri gibi, onun
en tehlikeli tarafi, iistiine aldig1 role uygun bir sahsiyeti olmadigx
intibainl vermesindedir, O, ne yapic1 Kemalist devrimcilere, ne yikict
irkec1 onderlerine, ne de polemikgi ve otoriter Soysal’a benzemiyordu.
Kosebaglarini korku icinde donecek kadar, kapr tokmaklarindan
iirkecek kadar narin ruhlu goéziiken bu zattan Koy Enstitiileri gibi
biiyiik bir abideyi yikmaga kalkisacak cesareti kimse bekliyemezdi.
Simdiye kadar hicbir alanda cesur ve kuvvetli bir basaris1 goriil-
memis, politikaya kuvvetli bir sahsi destekle “memleket cocugu”
kategorisi altinda sokulmustu.

Rol dagitan tecriibeli bir rejisorii yaniltacak derecede aldatica
olan bu goriiniisiin altinda Sirer’in bagka bir tarafi vardi ki Bakan-
higa gelisi bunun dogrudan dogruya kendini géstermesine imkén ver-
di: Siddetli bir ihtiras ve memleketi “soysuz”lardan’ ve “koksiiz"ler-
den temizleme isinde kendi misyonuna karsi adeta bir mehdi imam
tasiyordu. Koltuga oturdugu andan itibaren eski cekingenligi, ka-
rarsizligl, idaresizligi yerine kuvvetli bir inatcilik, sasmaz bir fikrt
sabit, suurlu ve hesapl bir tertipcilik kabiliyeti 6n plana geldi. Koy
Enstitiilerine dénmeden 6nce Yiicel'i yikmak lazimdi; bu ugurda
kendi partisinin muhalifleriyle isbirligi yapmaktan ¢ekinmedi; avu-
kat Oner’i destekliyecek Bakanhk vesikalarin1 dolayli yollardan
kars: tarafa iletti. Demokrat Parti tarafindan da ne Mecliste ne di-
gsarida bir tenkide, bir muhalefete maruz kalmadi. Anti - Kemalist
muhalefet, daha simdiden, hem de “Sert”ler kabinesinde, kendi iste-
dikleri Bakana kavusmuslardi.

Muhalefeti b6ylece kendi tarafina aldiktan sonra Sirer kendini
memur bildigi biiyiitk misyonunu gerceklestirme planinin uygulan-
masina gecti. ilk is Enstitiileri, Kanat ve Soysal'in 6zledigi sekle
sokmakt1, Bu iste o kadar imanla calist1 ki “reform”larinda Soysa-
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I1 bile kat kat ileride birakacak kadar gerilere dondii. Gelecek .bii-
liimde bunun ayrintilarim gérecegiz.

13 . 31 Aralik 1946 biitce calismalarinda bilhassa 23 ve 24 Ara-
Iik giinleri, artik Halk Partisinde disiplin ve dayamisma eseri kal-
madig gosterir. 23 Aralik giinii K6y Enstitilleri fizerinde yapilan
bir tartisma, parti arasi ve parti ici kavgalann iistiinliigii yiiziinden
sadece teknik mahiyette olmaktan 6teye gitmedi. 24Arahk giinii
tartismalar biraz daha tenkitli oldu. ilk séz alan iiyelerden biri Tiirk
Ogretmeninin kendini sadece milli suuru, milli tarihi ve Tiirk dilini
Ogretmege hasretmesi gerektigine isaret etti. Sirer’in yakinlarindan
olan diger bir iiye Yiiksek Koy Enstitiisiiniin liizumsuz oldugu, kal-
dirilmas) gerektigini s6yledi. Bu oturumda yer yer yapilan séz kes-
meler, araya s6z katmalar havanin gerginlesmekte oldugunu goste-
rir. Fakat firtina okullarda din 6gretimi iizerine koptu; fakat Bas-
bakan Peker kuvvetli bir konugma ile bu konuyu yatistirdi ve otu-
rumun kapanmasini sagladi.

Fakat bu giiniin Sosyal icin biiyiik bir giin olmas1 mukadderdi.
Oturum acilir acilmaz soz alarak Meclis zabitlarinda 11 sayfa tutan
bir konusma yapti. Bu konusmasinda Yiicel ve Tonguc hakkindaki
yazilarinda ileri siirdiigii iddia ve isnatlar1 tekrar sayip dékmege
basladi. O kadar sahsiyata dalmist1 ki politika sahnesinde bile bu
kadar fazla goriildii, sahsiyata girismemesi kendisine ihtar edildi.
Enstitiiler nerede ise gayri tabii isler yapilan yerler haline gelmis-
ti; ana - babalarinin rizasi hilafina 6grencileri birbirleriyle evlendi-
riyorlardi. Enstitiiler din aleyhtarlig: yapiyordu. (Soysal vaktiyle
islamiyetin Tiirk karekteri iizerine zararl tesirler yaptigin1 iddia
ediyordu) ve en nihayet, gecmisteki tartismalar1 hatirlatarak bun-
larin Enstitiilerin komiinizm yuvalar oldugunu isbat ettigini bil-
dirdi. (10).

Soysal'in bu cikis1 dikkatle planlanmig olsayd: (planlanmig ol-
dugu pek muhtemeldir) bundan uygun psikolojik an bulunamazdi.
Enstitiiler aleyhine s6ylenen ve yazilan seyler arasinda hicbiri bu
konusma derecesinde halk diisiiniisii iizerine tesir etmemistir. Soy-
sal hakkinda daha once (bilhassa Yalman tarafindan) yapilmig
reklamlar sayesinde o, Enstitiilerin bir senbolii, hattd yapicis1 sa-
nihiyordu. Simdi Enstitiileri bu kadar yakindan bilen bir adam Ens-
titiilerin ahldksizhik, yikicilik ve ihanet yuvalarn oldugunu Meclis
kiirsiisiinden acikca s6yleyince buna ki inanmazdi. 1952 - 1954 yil-

(10) T. B. M. M, Zabitlari, Arahk 23 - 24 1946. “x
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larinda kaydettigimiz fikirler, miitalaalar, yazilarda ileri siiriilen
bu ahliksizhik ve komiinistlik iddialarinin dayandigi en biiyiik oto-
rite Soysal’m bu nutkudur. Bu nutku ile Soysal, halkin Halk Parti-
sine cevirdigi korkularin, gerginliklerin, ve tatminsizliklerin yénel-
tilecegi apacik bir nisan tahtasi vermis oluyordu. Tiirkiyede cesitli
kiiltiir seviyelerinde sayisiz insanin gozii Koy Enstitiilerine, Tongu-
¢’a ve tabii Yiicel’e gevrilmisti. ve bu sayisiz insan simdi 6grenmis-
ti ki bu islerin gerisinde Tiirkiyeyi ve Tiirkliigli yoketmek amacin:
gliden ve ipleri Moskovada bulunan goériinmez bir teskildt vardi.

Oner - Yiicel divasindaki sahitler de hep bunu sdylememigler mi
idi?

Bu sarsic1 “ifgalar”’a karsi basimin aldigi tavir dikkate deger.
Kendini irke1 hiicumlarindan zarzor koruyan, simdi Demokrat Parti-
nin en cogkun sampiyonu olan Yalman, Soysal’in nutkunu hicbir fikir
beyan etmeden nesretti. Demokrat Partinin yariresmi organi olan
Kudret gazetesi Soysal’dan ziyade din tartigmalarina yer verdi; din
konusunun tartisilmasindan sevincini gizlemeyerek komiinizme kar-
§1 savasta dinin en 6nemli bir arac oldugu iizerinde durdu. Higbir
Gazetede K6y Enstitiileri ve Kemalist, yani liik egitim davas: lehi-
ne ve Enstitiilere cevrilen iddialar1 reddedecek ve hatta bunlarin dog-
rulugundan siiphe gosterecek bir satir citkmada.

Yeni Bakan Sirer’in asil biiyiik giinleri Oner - Yiicel davasi ile ge:-
di. 1ki yil siiren bu diva, Onar’in élmesi iizerine kapandi, fakat bu
dava esnasinda Oner’in getirdigi sahitlerin konusmalarinin Tiirk egi-
tim ve fikir hayati iizerine actig1 yaralarin kapanmas: i¢in cok jyllar
gececektir. Bu sahitlerin ¢cogunlugu 1rke: diye taninan veya kendileri-
ni 6yle ilan eden kimselerdi. Biitiin mahkeme boyunca K6y Enstitii-
leri sik s1k iddia ve isnat konulan olmus; Oner’in kendisinin yaptig1
iddialar baz Yiiksek KOy Enstitiisii mezunlarinm geri cagirilmalarina
ve muhakeme edilmelerine yol agmistir. Bu dava sayesinde sahadet ve
miidafaa hak ve sorumsuzlugu perdesi altinda akillara durgunluk ve-
recek bir cesaret ve ustalikla gerek Oner ve gerek bircok sahitler
iki y11 halkoyu iizerine telkinde bulundular. Bilhassa iki teknik bol bol
kullamldi. Biri, yaz1 veya vesikalarin asillarin1 géstermeden tahrif
ederek tefsir etmek ve manalar cikarmak metodu idi. Meseld Oner.
Koy Enstitiileri Dergisindeki yazilan alarak, bir kitap tenkidinden ko-

miinistlik, bir hikdyeden ordu aleyhtarligi, Freudism hakkindaki bir
yazidan ahlaksizhik sonuclar gikardi. Diger usul o zaman ¢ok kullani-
lan montaj usulii idi: birbirleriyle ilgisiz parcalar1 yanyana getirip,
birbirine baglayip bir biitiin meydana getirmek, sonra bu biitiinden is-
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tenilen manalar1 gikarmak. Bu montaj usulii ile Koy Enstitiileri Tiir-
kiyeyi saran goriinmez bir tegkildtin 6nemli bir parcasi olarak gozii-
kiiyordu. Bir mahkeme odasinda séylenen bu sézler sorumsuz bir ba-
sin tarafindan velveleli bir gekilde giiniigiiniine yayinlanmiyor, giidiilen
propaganda icin ne radyo ne de televizyona ihtiya¢ kalmiyordu. Bu
gsartlar altinda halkin, bunlara peri masallarina inanir gibi inanmasi-
na sasmamak l4zim gelir.



BOLUM X1

ENSTITULERIN YIKILIS SAFHALARI

Gericilik ve demogojinin makas ategi arasinda Kdy Enstitiileri-
nin, Tiirk evriminde cok kere oldugu gibi, gelenekeilik ve oportiinizm
satirina teslim edilmesi mukadderdi. Bir olay olarak, bu beklenmedik
birsey olarak goriiniir; fakat bir fikir olarak Tiirk reformu tarihinin
hic¢ de yabanci olmadig bir seydir. Tonguc’un prensiplerinden biri “ba-
saril bir taarrug, biitiin generaller kaybedilse bile ¢c6kmeyecek bir ta-
arruz olarak hazirlanan taarruzdur” seklinde hiildsa edebilecegimiz
prensipti. Koy Enstitiileri hareketine katilmak isteyenlere karsilik
beklemelerini, daima daha kétii ile karsilasmaga hazir bulunmay tav-
siye ederdi; iste simdi mesele su idi: Biitiin Enstitii ordusu yok edile-
cek veya teslim olacak mi idi ? Birkac 6mrii birden bir araya koyup bir-
kac yillik Enstitii savasina harcayan nice insan neticenin ne olaca-
g1n1 heyecanla bekliyordu.

Resat Semsettin Sirer’in Bakanliginda ne gibi adimlar atilaca-
g kestirmek zor degildi. Bu devirde yapilanlar: ayrintilariyle anlat-
manin degeri; alinan tedbirlerin kendi degerlerinde degil, Kéy Ens-
titiileri hareketinin 6nem ve degerinin hangi noktalarda oldugunu
bir kere daha ispat etmesindedir, Biz bu yiizden bunlardan burada
bahsedecegiz. Sirer zamaninda Enstitiilerin biinyesinde yapilan deg:-
siklikler bize, yukardaki boliimlerde Enstitiiler hareketinin en ¢6nem-
li ozellikleri olarak gosterdigimiz taraflarin neler oldugunu bir kere
daha gosterecektir.

Sirer’in yaptiklarini anlatmanin diger bir sebepten daha ©Onemi
vardir. Bircok kimseler Sirer’in Enstitiileri yoketmeyip devam ettir-
digi fikrindedirler ki, bu dogrudur. Fakat bu gergegi kabul ederken
gbzden kacan ¢ok onemli bir nokta vardir: Sirer'in devam ettirdigi
sey bir isim, bina, yer olarak Enstitiilerdi, fakat Koy Enstitiilerini
asil Koy Enstitiileri yapan fikir ve goriis degildi. Onun yapacag1 gey
Koy Enstitiilerini, fikrin “gercek” babasi olan Kanat ve ilk “gercek-
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lestiricisi” olan Soysal’in goriisiine ve yoluna déndiirmek; baska bir
deyimle Tongug gibi “ehliyetsiz” idareciler elinde bozulan ve deje-
nere edilen fikri ve miiesseseyi dogru sekline sokmak, ‘“1slah” etmek
olacakti. Bu “1slah”1n mahiyetinin ne olacag, gerceklestirilmis §ék1i
ile Enstitiiler icin ne demek olacag1 bilinmediginden bircok kimseler
bu 1sldh1 4deta alkisladilar. Bunun daha ileriye dogru bir gelisme ola-
cagim sandilar. Bundan dolayid:r ki 1953 yilinda biie oldukca Snemli
sayrda Enstitii mezunu ve O6grencisi Sirer’i Enstitiilerin ‘“‘dostu”’,
kurtaricisi gibi sayiyorlar, Enstitiileri isim olarak bile alikoymama-
ga karar verip son satir1 indirenlere yolu hazirlayanin o oldugunu gé-
remiyorlard1. iste bu ikinci sebepten dolay1 da Sirer’in bu sézde “isla-
hat” veya ‘“onarma’” icraatim biraz ayrintilarla burada gézden ge-
cirmek lazmdur., '

1. “Onarma” Isi Bashiyor

Sirer’in bakanligl 7 Agustos 1946 da basladi. 8 Haziran 19718 de
sona erdi. Sirer, Kemalist egitimin yillarca didine didine yaptiklarin
bu oldukca kisa bakanlik siiresi icinde bozmak basarisim goéstermis-
tir. Bu eserde biz sadece Koy Enstitiileri ile ilgili oldugumuz icin Si-
rer idaresinin Tiirk egitiminin diger alanlarindaki tahribatini incele-
yecek degiliz.

Soylemege hic hacet yoktur ki Sirer’in “onariciligimn” ilk hede-
fi ismail Hakk: Tongug olacakti. Bu, Tongug’'u yok etmek icin Sirer’e
has metodlarla 6lmustur. Once, gériilen hizmetlerinin takdiri olarak
Talim ve Terbiye Heyeti iiyeligine ‘“terfi” ettirildi. Sonra, Sirer’in
ortaklan tarafindan Enstitiileri tehlikeli-unsurlardan temizlemeli vel-
velesi devam ederken, Tonguc¢ usulcacik bir sehir okuluna resim ve
eligleri hocal:@ina nakledildi. Yiicel, daldiga Oner davasinda Ton-
guc’'un “terfi” ettirildigini, aleyhine bir sorusturma yapilmadigini
‘Enstitiilerde iddia edilen seylerin yokluguna bir delil gibi g6sterin-
ce Sirer, bu iddiay1 ¢okermek icin, harekete gecti; Tonguc’un devlet
tahsisatini kotiiye kullandigini ispat etme amaeci ile uzun ve karisik
bir sorusturma isini baslatti. Fakat bunda hicbir basar: elde edeme-
di. (1950 de demokratlar zamaninda baslatilan bir sorusturmada da
bir basari elde edemedi. Ancak 1953 de Tonguc’a sugsuzlugu\ kesin
olarak ve hususi olarak bildirildi.) K6y Enstitiileri ile ancak san-
sasyon vesilesiyle ilgilenen basin, Tonguc’un egitim hayatindan uzak-
lastirilis1 karsisinda tam bir ilgisizlik gosterdi. Baz1 siitun yazarlari
bunu belki de alkislamigtir. 1959 a kadar Tonguc kendi kosesine ce-
kildi, eserler yayinladi; fakat etrafina gevrilen karantina kordonu
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o kadar basarih idi ki Tiirkiyeye gelen Amerikali egitim uzmanlart
ya Tongu¢’'un adim hi¢ duymamiglardir veyahutta duymuslarsa
onun “ehliyetsiz ve siiphe altinda bir idareci” oldugunu ‘‘gayri res--
mi” olarak 6grenmislerdir.

Diger taraftan, Koy Enstitiilerinin normal olarak devam et-
mekte olduklar efsanesini pekinlestirmek icin Yiiksek K6y Ens-
titiisiinde 6gretmenlik etmis olan bir zat ilk 6gretim genel direktor-
liigiine getirildi. Daha sonra, aslinda felsefe 63gretmeni olan ve Yiik-
sek Koy Enstitiisii 6gretmenliginde bulunmug olan Yunus Kizim
Koni geldi ve Halk Partisi iktidar1 sonuna kadar kald: .

Koéninin idaresi zamaninda “zararli unsurlarin temizlenmesi”
perdesi altinda Enstitii direktorleri ve 6gretmenleri arasinda ‘“te--
mizleme”ler basladi. Hicbirinin elinde yapilan telmihlere cevap ver-
me imkim yoktu; hicbirinin sucu olmadigindan yine Sirer usuliince
uzak veya ehemmiyetsiz yerlere siiriildiiler. Bunlar, gercekte, Ens-
titii hareketinin anlamini ve 6nemini en iyi kavramis kimseler ol-
duktan bagka bunlarin yerlerinden aliniglari, Enstitiilere oportiinisi~
lik ruhunu sokmaga da yariyordu. 1952 y1linda Enstitiilerin basinda
bulunan direktérler arasinda mevkiini, bu “temizlemeler” esnasinda
gosterdikleri “hizmetlere” borc¢lu olanlarin sayisi az degildi.

Bu tedbirlerin dolayisiz veya dolayih birgok‘(tesirleri olmakla
beraber, bu yikic1 degisikliklerden biitiin Enstitiiller ayni derecede
miiteessir olmamiglardir. Bazi1 Enstitiiler, kendilerine kéy 6gretmen.
okulu sifatim1 verecek mahiyetteki degisikliklere kolaylikla intibalr
etmislerdir.

2. Ogretim Heyeti

Enstitii egitim personelinin gelencksel 6gretmenlerden miitesek-
kil bir hale getirilmesi siyaseti; yani Tongu¢'un metodunun tam ter-
si olan bir metodun uygulanmasi Sirer'in ideolojisine uygun olan
bir siyasetti. Bu, Kanad'in pedagojisine, Soysal'in tavsiyelerine de
uygundu. Bununla beraber, yapilan degisiklik bunlarin tesiriyle ol-
mug degildir. Evvelki metodun tersine hareket ediliginin asil se-
bebi, “sagc1” veya “milliyetci” denilen kimseleri Enstitiilere yerles-
tirmek ve Sirer’in sorumsuzcasina, sonuclarini diisiinmeksizin iini-
versite mezunlarin1 Enstitiilere doldurmak vaadi olmugtur. O za-
man kendilerine “milliyetci genclik” dedirten delikanhlar niimayis
yapmakta, insan kirletmekte, adam dévmekte ¢ok cesur olan ve Si-
rer’e cok hizmetler etmis olan kimseler olmakla beraber, ideal ug-
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nina K6y Enstitiilerinin sert ve feragat isteyen hayatina katlanacak
cinsten kimseler degillerdi.

Bu yiizden Koni, Sirer’in géniillii “mililyetci” gencleriyle bu og»
retmen problemini c¢oziimliyemiyecekti. Kargsisinda iki sik vardi: Ya
Enstitiilere yalmz ideoloji bakimindan makbul kigileri gelisi giize!
tayin etmek veya ideolojisi ne olursa olsun Enstitiilerde kendi iste-
giyle calismak isteyeni tiyin etmek. Gercekte Koni birinci sikkin
iflas1 karsisinda iiciincii bir s:kka basvurmak zorunda kald:: ideolo-
jiye bakmaksizin gelisigiizel tiyin etmek.

Ogretmen problemini daha basarili bir sekilde coziimledigini is-
pat etmek icin Sirer, 1947 de verdigi istatistikte Tonguc'un Enstitii-
lere sadece ilkokul Ggretmenleri (yani muallim mektebi mezunlar:)
ve mektep gérmemis ustalar1 aldigim ispat etmege caligti. Gercek
durumunun ne oldugunu ileride gorecegiz.

Koy Enstitiilerine, bu Enstitiilerde calismak ideali olmayan
kimseleri tiyin etmenin sonuclarindan biri, bunlarin baska bir yere
nakledilmelerini saglamak icin her careye basvurmaga baglamalan
olmustur. Bunlar siyasi niifuz kullanmaga kadar varan yollarla na-
killerini sagladikca Koni namzetler kazanin: biraz daha dibine dog-
rv kazimaga mecbur oluyordu. Meseld Génen Koy Enstitiisii 1940 ta
kurulusundan 1946 ya kadar biiyiik bir muvazene saglamis bir Ens-
titii idi. Bu Enstitiiniin binalar1, Enstitiiniin tartismalar disinda kal-
mas1 bu muvazenenin ve direktoriiniin ehliyetinin eseridir. Yalniz
1947 - 1949 arasinda bu Enstitiide direkt6r iki defa degismis ve bu
ya direktériin bu mevkii istemeyisinden veya bu gérevi yapamay-
sinin sabit olmasindan ileri gelmistir. Bu tarihten sonra Génenin
direktorleri takriben her 18 ayda bir degismeye baglamistir. 1946 -
1947 ve 1947 - 1948 yillarinda Enstitiide, yiiksek 6gretim mezunlar:-
n:n sayis) birdenbire yiikselmisti; fakat evvelce Enstitiiler aleyhin-
deki hiicumlarin tamamiyle disinda kalan bu Enstitiide ilk ve biri-
cik “komiinistlik” haidisesi bu son devre icinde goriilmiistiir! (dyle
goziikilyor ki Ko6ni gittikce popiiler bir hale gelen bir metoda bas-
mustu: Gazi Terbiye Enstitiisiinden mezun ve denildigine goére akli
bir rahatsizhiktan dolay: tiyin edilmemis bir kimseyi Gonene tiyin
edip gondermis. Milli Egitim Bakanlig1 binas1 yandig:1 haberi ge-
lince “Ruslar geldigi zaman komiinizmin ne oldugunu goriirsiiniiz”
kabilinden sozler etmesi iizerine Enstitii tarafindan geri alinmasi
istenmis.) Yine 1946 - 1948 de 68retmen - 6grenci nisbeti daha iyiye
dogru gitmis, fakat 1954 de 63renci sayis1 cok azaldigr halde bu nis-
bet 1946 daki nisbetin cok asagisina diigmiistii.
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K6y Enstitiilerinin, Anadoluculuk ideolojisinin kulugkalar1 ha-
line getirilmesi hiilyasinin ta ilk adimdan suya diismesini mukadder
kilan daha baska misaller vardir. Fakat bu demek degildir ki Ensti-
tillerin Kemalizmin kaleleri olmalarina miisaade edilecekti, Madem-
ki Anadoluculuk hiilyas1 gerceklesemeyecekti, o halde hi¢ degilse
Enstitiileri eklektik, renksiz ve karaktersiz birer “okul” haline ge-
tirmeliydi.

Fakat yeni 6gretmen siyasetinin pedegojik bakimdan bile menfi
sonuglarini gérmek zor degildir. Geleneksel orta ve yiiksek 6gretim
miiesseselerinden yetismis, Enstitiilerdeki calisma hayatina gore
hazirlanmamis, mevkilerinden memnun olmayan, gozii sehirlerde olan
O0gretmenlerin Enstitiileri istild etmesi iizerine Enstitiilerdeki is ha-
yatinin temposu derhal agirlast:. Bu yeni 6gretmenler Enstitiilerin
tesiri altina gireceklerine, kendileri Enstitiilere, bilhassa kiigiik 6g-
rencilere, tesir etmege basladilar. Bunlarin hatta daha yash o&gret-
menlere bile tesir ettikleri gériilmiistiir. Zamanla Enstitiilerdeki is
hayatinin akisin1 saglayan gorevleri yapmak herkesin kagindig1 bir
mesele haline gelmege; dgretmenler ve 6gretmen namzetleri &dev-
lerini yapmamaga basladilar. Yeni 6gretmenler, eski aliskanhklan
yiiziinden ve disiplinsiz bir 6grenci kiitlesiyle karsilasmis olmanin
verdigi tecriibe yoklugu yiiziinden, kendilerindeki kusurlu taraflaii
gorme imkinindan, aligtiklar tarzlardan ayrmlmak kabiliyetinden
mahrumdular. Bunlar yukarida belirtilen sebeplerden &tiirii Ensti-
tillerin demokratik gelecegine aykir1 degillerdi; sadece daha yiiksek
tahsilleriyle oteki dgretmenlerden iistiin olduklarina inaniyorlardi.
Enstitiilerde, Kiz:lgullu usulii self - government uygulayanlar buniar

olmuslardir. i

Yeni direktor ve Ggretmenlerin Enstitiilerde 6grenecekleri bir-
sey olmadig1 kanaatlan ikinci derecede baska sonuclar verdi. Mese-
14 sirf aliskanhk yiiziinden ve bir de Enstitiillerde onarma ve yapi
iglerinin devam ihtiyacindan &tiirii devam etmekte olan toplanti-
lar canlhiliklarim kaybettiler. Bunlar fikir ve degerler meselelerinden
ziyade giinliik adi fiillerle ilgilenen, 6grenci ile 6grenci arasinda tar-
tismalar ve 6gretmenlerin 63rencileri tenkit etmeleri seklinde yapi-
lan toplantilar oldular. Ogrenci liderlerinin nébetle tiyin edilmesi
uygulanmayan yerlerde bunlarin secimi bir popiiler olma yarisi1 ha-
line geldi. O zamanki ¢ok parti sisteminin ve Birlesik Devletlerde
okullarda self - government usulii uygulandig1 yolundaki haberlerin
tésiri altinda “parti”’ler kurma, se¢im “program”lart yapma, séylev-
ler verme ‘‘demokrasi” nin zaruretleri olarak alindi, Enstitiilerdeki
degerlendirme metodunun 1952 de ancak belirsiz izleri kalmigti.
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Ogretmenlerle 6grenciler arasindaki siki bag ve isbirligi orta-
dan kalktig1 gibi, 6gretmenlerin 6grencileri tek tek ve simif disinda
tamima usulii de kalkmigtir. Kendilerini “orta egitim &gretmeni”
veya “profesyonel 6gretmen” sayan $gretim iiyelerinin bagka kay?
gular, Yiicel zamaninda bile “miifredat dis1 (ekstra curricular;
faaliyetler” fikrini benimseyememis olan sehir orta dgretim okulla-
ri ile kendilerini bir érnek hale getirmek olmustur. Enstitiilerin ni-
zamlarim seklen degistirmediklerinden 6gretmenlerin cogu, 6gren-
cilerin kendiliklerinden tegkilatlandiklar1 ve yaptiklar1 miifredat
dis1 faaliyetlere ve idare islerine kars: sadece bir nevi miifettislik
durumu almiglar; 6grencilerle birlikte calismak, miifredat dis1 faa-
liyetlerle 6gretmek, is ve eglence faaliyetlerini beslemek, zenginles-
tirmek ve manalandirmak gibi isler sadece cok kabiliyetli 6gretmenle-
re mahsus bir istisna haline gelmistir. Ogretmenler arasinda 6g-
rencilerin bulunduklar: yerlerden bagka yerlerds bulunmak ve yasa-
mak istegi artmaga bagladi. Ogretmenlerin 6grencilerle birlikte ye-
mek vemesi ddeti hemen hemen kalkti. Dikkate deger nokta sudur
ki yalmz 6grenci sofralarinda bir toplum havasi, maddi anlamda ye-
mek yemenin iistiine yiikselme egilimi bulunabilir hale geldi. Ogret-
menlerin dinlenme ve eglenme zamanlarindaki faaliyetleri, Enstitii-
lerin vaktiyle o kadar savastig1 toplumsal ve egitimsel problemlerin
varligzm aksettirir. Bunlara tam bir kahvehane havasi hikim ol-
maga basladi; o derecede ki 1952 de ziyaret ettigimiz ve adim1 mah-
fuz tutacagimiz bir Enstitiide 6gretmenlerin ¢ogu tam bir Findikl:
kahvesi havasi icinde tavla ve iskambil oynuyorlardi. Derse girme
zamamn gelenler hiddetle ellerindeki zarlar1 veya iskambil kagitlar:-
n1 masanin iistiine vurup derse giriyorlardi. Cogu diizgiin olmayaxn
tir kilikta ve tras olmam:s bir halde idiler. Bu havaya uymayan bir
azinlik vard: ki bunlarin “komiinistlikten siipheli” sayildiklar1 séy-
lenirdi. Bu siipheden kendilerini kurtarmak isteyenler, bu Findikl:
kahvesi havasina girmeye mecburdular.

Ogretim personeli konusunu simdilik kapatmadan énce Sirer'in
insan lekeleme siyasetinin diger yikici bir sonucuna isaret etmek
isteriz. Onun bu siyaseti yiiziinden Enstitiilere kendi istekleriyle hiz-
metlerini sunan sanat, miizik ve fikir adamlar1 Enstitiilerden cekil-
@ler. Bunun sonucu olarak Kanat ve Soysal'in bile kabul ettigi ve za-
ruri gérdiigii sanat, halk zanaatlari, folklor ve halk edebiyatini 6g-
retecek unsurlardan Enstitiiler mahrum kaldilar. Béylece Sirer, bun-
larin Anadoluculuk ideolojisi bakimindan olsun yasatilmasi imkan-
larim1 baltalamis oldu. Enstitiilere yurtseverlik duygulariyle hizme-
te kosanlar séyle dursun, Enstitiilere bir yanlis anlama yiiziinden
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cezbedilmis olanlar bile ellerini cektiler. Enstitii hareketine katilmak
artik kimseye bir yiikselme, kendi kisiliginin degerini gérme duygu-
su veremez hale geldi.

3. Parcalama ve Disiplin Siyaseti

Sirer ¢cok gecmeden gézlerini, Enstitiiler hareketinin gelenck
balimindan tesirli saydigi bir tarafina cevirdi. Kasim 1946 da bir
koy egitimi konferansi topladi. Bu konferansin zabitlar1 yayinlan-
mamistir, fakat toplantiya katilanlar bize onun amaci ve neler tar-
tisildig1 hakkinda bir fikir verebilirler. Sirer'in bakanliga tiyin et-
tiklerinden bagka az sayida Enstitii miimessili, Nahiye, Kaza ve Vi-
layet idarecileri, ilk6gretim miifettigleri ve vilayet egitim miidiirle-
ri caginlmigti. Yani konferans, K6y Enstitiilerine karsi menfi bir
tavir almg olan unsurlarin kurdugu bir mahkeme olacakt:. Bundan
bir miiddet sonra toplanmig olan iiciincii Maarif Sfiras1 zabitlarin-
dan tahmin edebiliriz ki bu toplantinin gayesi Yiicel rejimini kotii-
lemek ve Enstitii mezunlarinin kendi okullarina bakmalarini, bag-
ka iglere “burunlarim sokmamalari”’m saglamakti. (1)

Bu konferansin sonuglarindan biri, Enstitii mezunlarinin 11k&g-
retim Genel Miidiirliigiiyle dogrudan dogruya muhabere etmemele-
rinin emredilmesi oldu. Bu, eskiden oldugu gibi, mahalli miilki idare
kanallariyle olacakti. Boylece sahne yeniden idarecilerin egitimeci-
ler iizerine hilkmetme siyasetine hazirlanmig oldu. Bunun Tiirkiye-
nin egitim gelismesi bakimindan ifade ettigi zarar, Sirer ve Koni’-
nin sahsi kusurlar yiiziinden Milli Egitim Bakanliginin kendisine
ait tegkilat kanunlarinin hazirlamp gegirilmesini 6nlemek suretiyle
kat kat arttimlmig oldu. Tonguc’un sahsi kabiliyetleri, onun Arkai:
ve Yiicel gibi bakanlar tarafindan desteklenmesi sayesinde ilkogre-
tim Genel Miidiirliigii sadece bir biirokrasi tegkilat:nda bir istasyon
olmaktan cikmis, fonksiyonel bir egitim, hatta egitim siyaseti gii-
den bir organ haline gelmisti. Ta Sati1g, Baltacioglu, Cumhuriyet dev-
ri egitimcileri ve nihayet Tongug, Enstitiiler kanaliyle gelen egitim
ruhunu Milli Egitim Bakanligina tepeden degil dipten ve temelden
sokmaga muvaffak olmuglardi. Koni, Tongug gibi, biirokrasiye dir-
sek cevirecek kudrette bir adam degildi. Hazirlamigi bakimindan bir
egitimei olmadig1 gibi, bir idarecilik tecriibesi bile yoktu. Sirer’'in

(1) T. C. Milli Egitim Bakanlifr, 3. Milli Egitim Sdras: CaLsma Programr
(Ankara, 1946)
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kendisi de bu formasyonda oldugu gibi iistelik Talim ve Terbiyeci-
lerden fazla formalite meraklisiydi. Bu iki zat, cok gegmeden Ba-
kanhkta Miistesarlik, Miifettisler heyeti, Talim ve Terbiye, lk Og-
retim Genel Miidiirliigii ve Koy Enstitiileri {izerine hilkmeder hale
geldiler.

Bunlardan sadir olacak “usul ve nizamlar’in acisi ilk hisse-
denler Enstitii mezunlarn oldular. Sirer hi¢ vakit kaybetmeksizin &y-
Je usuller getirdi ki bu mezunlar maagh ilkokul 6gretmeni olmay:
yalvara yalvara isteyecek hale geleceklerdi. Enstitii mezunlarim bi-
Ter memur haline getirmek lazimda.

Birden fazla dgretmenli kéy okullarimin bazilarinda iistiin kaa-
biliyet ve tecriibe gosteren Enstitii mezunlarinin, okul bagégretmen-
ligine tayin edilmelerine karsi yapilan itirazlardan faydalanarak,
topunun birden baségretmenlikten gikarilip yerlerine muallim mek-
tebi mezunu Ggretmenlerin tiyin edilmesi emredildi. (2) Boyle bir
emrin hem mesleki, hem ekonomik sonuclan vardi. 4274 sayili kanu-
nun 10. maddesinin yiikledigi idari sorumluluklar altinda olduklan
halde, bu Enstitii mezunlar bdyle idari bir gorevin saglayacag iic-
retten mahrum edilmig oluyorlardi. Kendilerine verilecek ve biitiin
vakitlerini alacak Ogretmenlik isleri yliziinden de kanunun kendile-
rine sagladig1 bir hak olan kendi ekonomik igleriyle meggul olamiya-
caklardi, 1948 den sonra Enstitiilii olmayan 6gretmenlerin maasg du-
rumunda yapilan artis ile bunlarin durumu daha da koétiilegti. Yi-
ne 1948 de yapilan program ve idare degisiklikleriyle Enstitii me-
zunlarinin Enstitii gelenegi lizere faaliyetlerini yapmalart hemen
hemen tamamiyle imkéansizlagtirildi, Fazla olarak, kendi meslekle-
1 icinde sirf Enstitiilii, yani koylii olduklarn icin agikca farkli mua-
mele gormege basladilar. Maas ve hizmetlerinde egitlik istekleri,
okul bagégretmeni olmalarim 6nlemek amaciyla konmus olan sun’i
engeller yiiziinden olmustur.

Mahalli idare otoritelerine, Enstitii mezunlarina karsi muame-
lelerinde tam bir serbesti vermek suretiyle Sirer, eski bir toplumsal
kontrol metoduna bagvurmus oluyordu. Enstitiiler, eski zamanlarda
bile tahsisatlarin1 maliye memurlarindan almakta zaten zorluk ce-
kerlerdi. Otuz y\ldan fazla bir zamandir ilkokul 6gretmenleri dolay-
I1 ve dolaysiz yollarla haksiz muamelelerin hedefi olmuglardi. Ens-
titiililler buna karg:1 daha kuvvetli ve teminatli duruma gelmislerdi.
Fakat Bakanlikla temaslan kesilince, durumlan 6teki 6gretmenle-
Tin durumundan daha da kétii hale geldi. Intikam almak sirasi1 me-

(2) Tebligler Dergisi, say1 441 (18 Haziran 1947) Genelge Sayis: 6/14382.
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murlara gelmisti. Birgok Enstitiilii 6gretmenlerin maaslarim alma-
lar igin yolculugu ve masraflar géze almalar lizimdi. Bircok hil-
lerde de gittikleri yerde, Bakanhktaki idaresizlikler yiiziinden, ma-
aslarmnin gelmedigi s6ylenerek geri cevriliyorlardi. Okula ve prog-
ramlara siki sikiya baglanan 6gretmen, hakkin aramak icin ne Ba-
kanhga, ne Vildyete basvuracak imkina ve zamana malik degildi.
Ustelik bazi hallerde 4274 sayili kanun onun aleyhine kullamilmaga
baglandi: Parasini almak igin okulu biraktigi zaman, okulunu bi-
rakip gitmek sucuyla suclandirabilirlerdi. Buna itiraz edince 10. mad-
deden disiplin kuruluna veriliyordu. Bu kurullarin iiyeleri, ayni di-
siplin tehdidi altinda, Enstitiilii olmayan kurul baskaninin séziinden
citkamiyorlardl. Ogretmen, davasim1 sivil makamlara getirse o za-
man da iist bir makama itaats:zlikla suclandirlabilirlerdi. Rastladigi~
miz her Enstitiilii ve egitmenin basindan bu mahiyette bir olay gec-
mistir. Vildyet Maarif Miidiirliiklerinde bu mahiyette vakalara sahit
olduk. Bunlar1 ayrint:l1 taraflariyla kaydetmege imkin yoktur.

Bundan da daha kaba ve iptidai bir usul, komiinistlik aleyhtarv
sorusturma adi altinda uygulanan usuldii. Bir veya iki vak’a miistes-
na, bunlarin ¢ogu ne mahkemelere, ne de halkoyuna erismemistir.
Usuliin en iptidai sekli jandarmalarin 6gretmen evlerini basmasi, ki-
taplarim ve esyalarm allak bullak etmeleri, k6ydeki akrabalarini,
Ogretmenin akrabasi olduklarina linet ettirecek hale gelinceye ka-
dar sikistirmalari, resmen bir suc gosterilmeden az veya kisa siire-
lerle hapsetmeleri yoludur. (Bunlarin bir ¢ogu heniiz bilinmiyor; biz
ilk elden bilinen vakalar: tesbit edebildik.)

1946 dan sonra yalniz mezunlarin degil, kéyliilerin de Enstitii-:
lerle miinasebeti kesildi. Bu, bir taraftan Enstitii idarelerindeki de-
gisikliklerin, bir taraftan da bunlar1 birbirinden koparip ayr1 tutma
siyasetinin bir sonucu idi. Bir kadin 6gretmen, Nisan 1948 de ziyare-
te gittigi kendi Enstitiisiiniin kapisindan geri cevrildigini anlati-
yor (3). Kendi eliyle yaptig1 Enstitiiniin, kendisinden destek bekle-
digi, gérmegi 6zledigi Enstitiisiiniin tas duvarlarla ve nébetcilerle
cevrildigini gormek, iceri girmenin “yasak” oldugu séylenerek geri
cevrilmek onun icin ne aci birseydi. Ancak yakindaki Hasanoglan
kdéyiinde dostluk ve misafirperverlik bulmustu.

Hasanoglan Enstitiisiinden mezun bir oglu olan okuma yazmasiz:
bir koylii, ikinci evladim Enstitilye gétiiriisiiniin hatiralarin1  ayai
acilikla soyle anatti  “Oglumla beraber kapiya geldik. Nobetci 6g-
renci sen burada bekle dedi. Cocugu iceri aldilar. Epeyi bir zaman

(3) Halise Apaydin, “Bir hatira”, Koy ve Egitim (Nisan, 1954) S. 19-20
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gecti. Kendisini goreyim dedim. Ne halde oldugunu merak ediyordum.
‘Otekinden daha kiiciik yasta idi. Haydi day1 git isine. Merak edilecek
sey yok dediler. Nereye gidebilirdim? Ne tanidigim, ne esyam vardi.
Benden korkacak ne vard1? Ben iki oglumu devlete vermis bir ada-
mim. Bir baba oglunun nasil yerlestigini olsun gérmesin mi? Hila me-
rak ediyorum. Iki ay gecti, hicbir haber yok. Oraya kim gidebilir?
Para gondereyim diyorum, fakat eline gececeginden emin degilim.”

Koy Enstitiileriyle k6y 6gretmeni arasindaki bag: biisbiitiin ko-
paran kanunlar ¢ok daha sonra gecirilmis olmakla beraber ilk adim
Sirer atarak idare otoritelerine egitmenleri ve Enstitii mezunlarni
tayin ve nakil seldhiyetini verdi. Naziriyede bu, egitim islerinin ma-
halli olarak idare edilisine bir elastikilik vermek gibi goziikiiyorsa da
gercekte giidiilen sey bir kontrol araci daha koymakt:. Nakil edilmek
tehdidi bu 6gretmenlere keyfi olarak hilkmetme maksadiyla kullana-
bilirdi.

4. Yiiksek Koy Enstitiisit

Koylerin sosyolojik sartlarindan dolay: kéy 6gretmenliginin kar-
silastigh problemler zaten muazzam olciide iken, Sirer’in aldig1 tedbir-
lerin her biri bile Enstitii geleneginin devamini imkéns:zlagtirmaga
yeterdi. Bu gelenegi biisbiitiin kurutmak i¢in Sirer daha da esash ted-
birler aldi. Ona gore tehlikenin asil kaynag Yiiksek Koy Enstitiisii
idi. Bunu yoketmekte Enstitii geleneginin pinar1 kurutulacak idi.
1946 biitce miizakerelerinde Sirer’in arkadaslari bu miiessesenin lii-
zumsuzluguna isaret etmislerdi. Bu “liizumsuz” olma tezinin tutula-
cak tarafi yoktu. Yiiksek Koy Enstitiisiiniin sagladig1 mesleki egiti-
mi saglayan baska hicbir miiessese bulunmadigim evvelce gormiig-
tiik. Her halde bu yiizden bu iddia tutunamazdi ve reddedildi. Bagka
bir sebep bulmak lazimdi. Bu da Cifteler Koy Enstitiisiinde kaydedi-
len bir solculuk vakasini, bu Enstitiiniin direktériiniin Yiiksek Koy
Enstitiisii direktorii olmasi dolayisiyle Yiiksek Koy Enstitiisiine il-
miklemek suretiyle yapildi. Direktér bu gérevden alindi ve solcu fi-
kirlerin yayilmasini énlemek bahanesiyle Yitksek Koy Enstitiisii de
kapatildi. Mezun olmak iizere olan sin:fin 6grencileri derhal askere
alindilar ve yedek subay olma imkinindan mahrum kaldilar. Sirer’'in
entrikalarindan haberi olmayan kimseler, askeri makamlarin bu 6g-
rencilere giivenleri olmadigindan onlan subay ¢ikarmadigl sanisina
diigtiiler. Bunlar hizmetlerini bitirdikten sonra eski 6gretmenleri Ko6-
ni tarafindan adi birer kdy 6gretmenliklerine tiyin edildiler.
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Mezun olmayanlar daha yumusak bir muameleye tabi-tutuldular.
Sirer’in kendi ortaokul 6gretmenleri projesi icin sivriltmekte oldugn
bir egitim miiessesesine verildiler. Boylece hem koy hem il-
kogretim alanmdan uzaklastirilmis oluyorlardi.

Daha sonra cok az sayida mezunlara Gazi Terbiye Enstitiisiiniin
en az prestijli ii¢ boliimiine imtihanla girme izni verildi. Bir kacina
yiiksek teknik 6gretim burs imtihanlarina girme miisaadesi verildi.
Bu miiesseseler sehirli 6grencileri tercih ettiklerinden, alinanlarin sa-
y1s1 pek azdir.

Ilkdgretim miifettiglerinin ddev ve gorevlerini ayirma fikri Yiik-
sek KOy Enstitiisiiniin kapatilmasiyle terkedildi. Gerek Kéni ve ge-
rek onun halefi zamaninda umum miidiir muavini olan ve kisa bir
miiddet ve bagaris:z olarak Koy Enstitiisii direktorliigii yapmis olan
bir zat bize 1952 de sunlar1 soyledi: “miifettis ile kesim denetmeni
ve egitmen danismani arasinda hicbir fark yoktur. Bunlar onlar ya-
ni (Tonguc) zamaninda mevki icadetmek icin uydurulmus unvanlar-
di. Bize asil 1dzim olan gey, miifettiglerin sayisin arttirmaktir.” Bu
sozler, boyle diigiinenlerin Enstitii hareketinin en 6nemli pedegojik
mefhumlarim1 anlamaktan ne kadar uzak bulunduklarini gosterir.

Sirer’in elaltindan yardim ile, Yiicel - Oner davasinda Koy Ens-
tilleri dergisinin iizerinde ¢ok durulmustu. Bu davada Onerin iddia-
lar iizerine, tahsil icin yabanci memleketlere gonderilmis olan mezur.-
lar geri cagirillip sorusturmaya ve mahkemeye tibi tutuldular. Cagi-
rilanlar hep Cifteler K6y Enstitiisii mezunlar: idi. Kizilcullu mezunu
olanlar, ideolojik bakimdan giivenilir unsurlar olduklar1 kanaatiyla
cagirilmadilar.

5. Enstitiiler “Islah” Ediliyor.

Koy Enstitiilerini onarma maksadiyle Sirer'in en 6nemli tesrii
faaliyeti 5012 sayili ve 19 Subat 1947 tarihli kanunu gecirtmesi ol-
mustur. Bu kanun esas olarak tek maddelik bir kanundur. Getirdigi
yenilik kadinlar egitim seferberligi miikellefiyetinden istisna etme-
sidir. Fakat kanunun bu noktadan daha basgka bir 6nemi vardi. Halk
Partisinin mecliste biiyiik bir cogunlugu bulundugu bir zamanda ge-
cirilen bu kanun, egitim seferberligi 6devlerini gehir niifusuna da
tesmil etmeyi tasarlayan ve 1945 te Inonii'niin kuvvetle destekledigi
cereyanin tam tersini temsil eder. Ayni zamanda Atatiirk’iin kadin
ve erkek esitligi prensibine aykir1 bir ruh tasir. Bu kanun miinasebe-
tiyle meclis kiirsiisiinde sdylenen nutuklar, Atatiirk’iin giiniinden be-
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Ti'bu meclisin kiirsiisiinden duyulmamis gerici fikirlerle dolu idi. Ne-
rede ise bunlar, Tiirk tarihinde ilk defa olarak, kéylii kadinimin pece
ve kafes arkasina konmasini isteyeceklerdi! (4)

1947 ilkbaharinda Sirer artik Koy Enstitiilerine direkt darbeyi
indirmeye hazir hale gelecek derecede silahlanmig bulunuyordu. Mec-
liste artik Yiicel’in sesi kesilmisti. Siyasi kariyeri yikilmak iizere idi.
Harp zamaninin liberal gazeteleri simdi muhalefet partisinin atesli
taraftarlar kesilmiglerdi, gézleri K6y Enstitiileri ve memleketin egi-
tim davalar:m1 gérecek halde degildi. Ustelik Kéy Enstitiilerini bir
Halk Partisi isi olarak goriiyorlardi. Kemalizmin yarattig: hiir ve ile-
ri diisiiniis simdi vatan ihaneti ve komiinistlik damgas1 yemek tehdi-
di altinda sinmisti. Sansasyon dergileri biitiin Kemalist devrimlerin
Moskovadan ilham edildigini acik acik sOyleyecek kadar igi rezalete
dékmiiglerdi. Enstitiilerin sesini duyuracak bir arac¢ ve imkan yoktu.
Bu hengiame icinde Sirer disardan bir “mutedil” olarak goziikiiyor
(demokrat muhalefet ondan pek memnundu), K6y Enstitiilerinin
hayrin ister bir “dost” roliinde muvaffak oluyordu; onun yapmak
istegi sey Enstitlileri sddece zararli unsurlardan temizlemekten bas-
ka birgey degildi.

Enstitiiler hakkinda resmen hazirlanmis ve islenmis yénetmen-
lik mahiyetinden ilk vesika 29 Nisan 1947 de cikt1. Bu vesika Sirer’in
Anadoluculuk ideolojisinin miikemmel bir ifadesidir ve bunda Soysa-
Ii fersah fersah geride birakmigtir. 184 uzun maddeden miirekkep,
okunmas: insana can sikintisi veren bu muglak vesika, dikkatle okun-
madig1 takdirde insana Koy Enstitiilerinin meydana getirdigi usul
vz metodlarin bir Diistur (code) haline getiriligi hissini verir (mug-
lakligin verdigi gizlilik altinda el cabuklugu );apmak Sirer devrine

“has bir teknikti). Enstitiilerde kalanlarin cogu belki de bu yénetmen-
ligi okumak zahmetine katlanmamiglardir. Ciinkii bu vesika ancak for-
malist bir hukuk diline alisik olanlarin okuyup, inceleyip ise yaraya-
cak kacamak noktalarimi yakalamalarina yaramasi icin yazilmig
bir seydir (5).

Yonetmenligin ikinci ve dordiincii maddeleri uzun ve karigik
ciimlelere ve liizumsuz yere kullanilmig kelimelere ragmen Enstitii-
lere hakim olacak yeni goriigiin ne oldugunu yeter derecede aciklar.
Buy, daha 6nceki goriisiin tam z1dd1 olan bir goriigtiir: Egitim yolu ile

(4) B. M, M. Zabitlar, 19 Subat 1947

(5) “Koéy Enstitiileri yo6netmenligi”’, Tebligler Dergisi, say1 431 (28 Nisan
1947): keza: Gokalp Arkin, Ilkoknl Ogretmenlerine Gene] Kitap (Istanbul, 1948)
S. 590 - 619. o
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degisecek olan koy toplumu degil, kdy toplumuna kendini uydur-
mak iizere degisecek olan egitimdir. Yénetmenligin gerisi egitimin
bu degismesinin nasil olacagim saglamak icin emirler, tavsiyeler,
nasihatlarla doludur.

Yonetmenlik Enstitiilerde kullanilagelen idari fonksiyonlarin
unvanlarmn oldugu gibi devam ettiriyor; yapilacak igleri sayiyor;
bunlar eskilerden farkh degildir, Ancak bunlarin herhangi birisinin
yapillamayisimin  sucluluk sorumlulugu yiiklemiyecegini anlatiyor.
Enstitiilerin idaresine 6grencilerin katilmasi noktas: tamamiyle unu-
tulmustur. Idarenin biitiin seldhiyet ve 6devleri tek tarafl olarak an-
cak idare ve 6gretim heyetine aittir, “Ogrenci” sidece idare edilme
objesi olarak ve bir de “odun tasiyic1”lik gérevi gibi geylerin zikredil-
digi hallerde géziikiiyor. Enstitiillerin demokratik geleneginin béyle
yokediligine ilive olarak Enstitii 68retim heyeti simdi yeni bir ma-
hiyet gostermege bagliyor. Mesela, direktor bir nevi yatih 6gretmen
okulu direktorii, bir doner sermaye, maddi tesisat bagkam oluyor;
devlet dairelerinden ve malzeme kaynaklarindan kilometrelerce
uzakta bunlarin herbirini idare edecektir. Evvelce giinliik hayatin
her ayrintisiyle mesgul olmadigindan bunlarin hepsini kavrayabilir-
di; gimdi bunlarin her birini yiiriitme resmen onun 6devi oluyordu.
ilave olarak sayisiz kirtasiye isleri icine dalacakt:i, Bagka deyimle,
Koy Enstitiilerinin yokettigi seyler tekrar getiriliyordu.

Ogrencilerin, egitim isi icinde yapic1 bir rol oynayamyacak-
larin1  anladiktan sonra, yénetmenligin asil 6nemli tarafina gelmek
igin onu daha fazla okumaya hacet yok. Uciineii bélimde &6grenci
disiplin iglerine geliriz. Madde 113, simdiye kadar Enstitiilerde an-
tisosyal hareketleri cok azaltmig olan usulleri dolayh olarak orta-
dan kaldinyor. Bir Enstitii disiplin komitesi ihdas ediyor. Bu komi-
te idareden iki ve Ogretmenlerden iki olmak iizere 4 iiyeden miite-
sekkil olacakti. Tabii bunun demokratik olmas: i¢in de bu secim
“gizli oy ile” olacakt1!

Madde 118 in basinda su baghk var: “Ogrencinin yapmakta
serbest olmadig1 igler”. Maddede bunlar sayiliyor: Enstitii icinde
her hangi bir gekilde toplant:1 yapmak, nutuk séylemek, konferans
vermek, Enstitii diginda toplant: ve gosterilere katilmak, Enstitii
icinde ve diginda kitap, dergi, brosiir, beyanname dagitmak, duvar-
lara ildn yapist:rmak ve duvar gazetesi gikarmak. Bu devrin olay-
larim iyi incelememis bir digs gézlemci bu maddeyi okuyunca bir-
kag yildir niimayisgler yapan, bina yikan, insan dégen 6grencilerin
sanki Koy Enstitiileri 6grencileri oldugunu sanacak ve bu maddenin
bbyle cirkin halleri 6nlemek maksadiyle konduguna hiikmedecektir.
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Fakat bunlarn, gercekte istanbul ve Ankara gibi sef..»lerde oldugu,
bircogunun arkasinda gizli tertipli olarak bizzat Sirer’in veya adam-
larimin bulundugunu 6grendigi zaman hayreti kat kat artacaktir.
Biz, Koy Enstitiileri 06grencilerinin bu cesit hareketlere davrandik-
lar1 veya katildiklari hakk:nda hi¢ bir ize rastlayamadik.

Bu yonetmenlikten sonra gelen genelgelerle bu gibi ‘“‘Ggrenci-
nin yapmakta serbest olmadig isler”in denetlenmesi Enstitii direk-
torlerinden alinip Milli Egitim Bakanlhigina verilmigtiy.

Yonetmenlikte bundan sonra gelen baglik séyledir: “dogrudan
dogrmya suc sayilan igler”. Burada 30 adet sug fiili birer birer say:-
liyor; adeta ufacik bir ceza kanunu! Bunlarin bazilar1 sanki Ensti-
tiillerde yapilagelmekte olan suclarmig gibi bir intiba verecek sekilde
yazilmig. Mesela:

6. Derslik, kitaplik ve miitalda salonlar1 ile bagka gcalisma yer-
lerinde sessizligi bozacak sekilde davranmak.

8. Enstitii icinde ve diginda icki ve bagka keyif verici maddeler
kullanmak, Enstitiiye sarhos gelmek, sigara icmek.

10. Yemek ve yatak salonlarina vakitsiz girip ¢itkmak,

16. Iscilerin islerine karismak... onlarla laubali hareketlerde bu-
lunmak.

Bu ceza maddelerine gore Enstitiilerde sagduyu ile hareket edern
bir 6grencinin bile, Enstitii toplumunun gerektirdigi faaliyetlerde
bulunurken antisosyal hareketlerde bulunan bir 6grenci kadar, sug
islememesine imkan yoktur.

Fakat bu yonetmenlik, uygulanmasi hakkinda génderilen genel-
genin yaninda pek hafif kalir (6). Bu genelge ile Enstitiilerin egi-
tim programinin en karekteristik tarafi yok edilmisgtir. Bu genelge-
ye gore, miifredat ici faaliyetlerle miifredat dis: faaliyetler arasina
bir duvar cekilecektir. Her Enstitiide “egitsel kol” denilen ziimreler
kurulacak. Boyle bir sey i¢in kendiliginden bir ihtiya¢ ve ilgi olsun
olmasin bunun kurulmasini yonetmenlik emrediyor. Bunlarin kuru-
lus ve igleyisinden emin olmak igin bu acaip kollarin baslar1 olacak
olan &gretmenleri, 6gretmenler kurulu tayin edecek. Yine bu kurul,
yonetmeligi hazirlayip incelemek ve onanmak iizere Bakanliga gon-
derecek. Kollarin basglar1 olan oOgretmenlerin *“isimli ¢izelgesi” de
iki kopya olarak‘Bakanhga génderilecek.

Yonetmelik, hakkindaki genelge malli olarak programlastir-

(6) Bak; M. Eg, Bakanlgi, “Genelge”, say1 11161 (9.May1s.1947), keza:
Arkin, ad: gecen eser, S, 629,

-
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inayl, spontane hareketleri, Soysal't bile isyan ettirecek derecede,
imkansizlagtiriyordu. Enstitiiler yillik bir program ve pratik faali-
yetler, konferanslar ve oyun faaliyetleri hakkinda bir cetvel hazr-
layacaklardi, Bakanlik tarafindan tasdik edildikten sonra, Bakan-
liktan emir almaksizin, bunlardan ayrilinmayacakti. Genelgede, bi-
ricik “serbest” birakilan is olan okuma bile madde 15 ile sik1 bir
kontrol altina konmustur: “Kdy Enstitiilerinde uygulanmakta olan
ogretim programina uygun ders kitaplar1 olmamakla beraber, elde
mevcut ders kitaplarindan Enstitiilerde okutulacaklara ait bir liste
Tebligler Dergisinde yayinlanacakti. Enstitii idareleri égretim yili
baginda ders kitaplarin: bu listeyi g6zoniinde tutarak kitap &dene-
gine gore her smiftaki 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak sekilde
vaktinde tedarik edecek ve alinan kitaplarin adlarini, hangi tc -ihde
aldiklarini bildiren bir cizelgeyi Bakanliga gondereceklerdi. Kitap
cizelgesinde bulunmayan kitaplar ders kitab1 olarak alinmayacak-
tir.”

Bu genelge. erkek ve kiz 6grenciyi birbirinden ayirma isini de
tamamliyor. Genelge bunlarn ders ¢alisma yerlerinin ayr odalarda
olmasini emrederken, sanki simrdiye kadar Enstitiilerde kiz ve erkek
6grenciler ayni yatakhanelerde beraber yatiyorlarmig gibi, bunlaria
yatakhanelerinin de ayr olmas1 gerektigini bildiriyor! Genelge ay-
rica kiz dgrencilerin birer “ev kadin1” ve “kdy anas1” olarak yetis-
tirilmelerini emrediyor. “Ev kadin1” ile ne kastedildigi belli ise de
“kéy anas1” olmanin ne demek oldugunu biz anlayamadik,

Gerek y6netmenligin ve gerek genelgenin dayandig1 tez, Bakan-
ligin Enstitiilerin her isi hakkinda hiikiim ve karar vermege mukte-
dir oldugu, Bakanligin izni disinda hicbir sey yapillamiyacagi, biitiin
ayrintilara kadar her seyin Bakanliktan sorulmasi1 gerektigi tezi-
dir.

Yukardaki genelgenin arkasindan ¢ok ge¢meden yani 20 May1s
1947 de “Koy Enstitiilerinde serbest okuma isleri” hakkinda bir ge-
nelge daha geldi (7). Elde edebildigimiz malfimata gére bu genel-
ge ile birlikte gelen mahrem bir emirle Enstitiillerden kaldirlacak
eserlerin neler oldugu da ‘bildirilmigti. Ky Enstitiilerinde sanki
simdiye kadar ziimre halinde okuma ile tek okuma denen seyler bi-
linmeyen seylermig gibi liizumsuz direktifler verildikten sonra asil
maksat 4,5 ve 7 inci maddelerde acgiklaniyor:

(7) “Koy Enstitiilerinde Serbest Okuma lIgleri”, say1 ('51/11907, 20 May1s.1947,
keza: Arkin, Aynd Eser, S. 639 - 640.
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‘4. Serbest okuma saatlarinda G6grenciler, seviyelerine uygun
ve okumalarinda sakinca bulunmayan ders dig: kitaplar, dergiler,
brogiirler ve gazeteler okuyacaklardir.

5. Ogrenciler serbest okuma saatlarinda okuduklar1 kitaplarin
Ozetini gikaracaklar, bu 6zetleri ayr bir dosyada saklayacaklar, bu
dosyalar kiimebagl 6gretmenlerince sik sik gozden gegirilecek, 6gren-
cilerin kitaplar ozetlemedeki kusurlarm diizeltilecek, dosyalarin dii-
zen ve temizligi saglanacak ve 6grenciler zaman zaman GOzetlerini
kiimebaglarinm nezareti altinda 6grencilere anlatacaklardir.

7. Enstitiilerde serbest okuma ve kitaptan faydalanma igleri
bir i¢ yonetmenlik halinde saptanacak, saptanan esaslar 6gretmen-
ler kurulunun inceleme ve tadyibinden gegirilecek ve okunmak iize-
re iki niishas1 Bakanliga gonderilecektir.

Dordiincii magdedeki “seviyelerine uygun” kaydi, 6grencilerin
klasikleri okumalarini1 Onlemek maksadini giidiiyordu. Enstitii ki-
tapliklarinda yasak edilen eserlerin neler oldugunu bildirmek igin
sahifeler ister. Sukadarim séyleyelim ki, Koy Enstitiileri dergisi
Bakanlhigin emriyle Bakanlik deposuna hapsedilmigtir. Yasak edilez
eserler arasinda Booker T. Washington’in Koélelikten Kurtulus (Up
From Slavery) adl eseri de vardi. Enstitiilerin bosalan kitaphk raf-
larinda kalan eserler cesitli bakanliklarin yayinlari, adi el kitap-
lan, sozliikler ve romantik polemik yazilariydi. Anadoluculuk yayin-
lar, dergileri bilhassa tavsiye ve tegvik ediliyordu. Bat1 eserleri
olarak iki kitap, Mefkureci Muallim ile Beyaz Zambaklar Memleketil
pek hararetle tavsiye ediliyor ve bu da bakanhigin Bat1 eserlerine
kayitsiz kalmadiginin bir delili sayiliyorgu. Bu eserlerin 6grenciler
arasinda ne dereceye kadar ragbette oldugu hakkinda 1952 de Cilavuz,
Koy Enstitiisiinde gsahit oldugumuz bir olay bir fikir verebilir. O za-
man Bakan olan Tevfik ileri “Beyaz Zambaklar’i okuyan elini kaldir-
sin” deyince 10-12 6grenci parmak kaldirdi. Bakan, bunlardan g¢agir-
d:&1 ir 6Zrenciye eseri hiildsa etmesini sdyleyince 6grencinin bu eseri
-okumadig anlasildi, Ikinci 6grenci daha basarli oldu ve Bakandan
bircok ‘“aferin”ler aldi. Biz bu iki eserin Enstitii o6grencileri ara-
:sinda sevilerek okunan popiiler eserler haline geldigi sonucuna va-
ramadik .

6. IIkégretmen Okullarma Dogru

Koy Enstitiilerini, Soysal’in Kizilgullu 6rnegine sokmak veya
.alalade bir 6gretmen okulu haline getirmek igin bircok hukuki degi-
giklikler yapilmas: ldzimdi, 5117 sayili ve 18 Haziran 1947 tarihli
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bir muvakkat kanun kendilerine toprak verilmemis olan mezunlara.
6 ay icin ayda 25 lira verilmesi hakkinda idi ve sidece 1947 mezun-
larina aitti. 9 Eyliill 1947 de 5229 sayih kanun ¢ikti. Bu kanun Ka-
nadin yazilarina hakim olan dévlet memuru 6gretmen anlayisina
dogru daha ileri atilmis bir adimdi. Birinci maddesine gore, Enstitii
mezunlar1 100 lira maas alacakt1 (vergiler kesildikten sonra bu,
76 lira kadar bir sey oluyor) ve bu ii¢ ayda bir &denecekti. Ikinci
maddede bahsedilen ‘“uygulama bahgei.ri”’nin idari kontrolii miifet-
tiglere veriliyor, yani Enstitii mezunlarn koy ziral egitiminde ve
ekonomisinde fonksiyonel bir rol oynamaktan ¢ikariliyor, sidece ida--
reci parsonelin emirlerini yerine getl¥en bir “niimune bahcivanr”
oluyordu. Enstitii mezunu, amirlerin verdigi emirleri yerine getir-
me esnasinda okul demirbasina ait geylerin ziyamindan mesuldu. Ka-
nunun diger maddelerine gére mezunlara dagitilmis olan hayvanlar,
aletler ve meslek cihazlan hiikiimete iade edilecek veya mezunlarin.
kendileri tarafindan satin alinacakti. Mezunlar icin ayrilan toprak
okul menfaatine ya imece ile veya bagka bir usulle igletilecek veya
eski sahibi tarafindan satin alinabilecekti. Okul bina ve bahgeleri
icin gereken topraklarin saglanmasi hakkindaki maddeler miilkk
Idare otoritelerine eski seldhiyetlerini iade ediyordu. Bu kanunun
bu son maddeleri 4274 sayil1 kanunun hiikiimlerinden ka¢inma igin.
bir ¢ok agik kapilar saghiyordu.

Uc ay kadar bir siire icin bu kanun K&y Enstitiileri mezunlari--
nin c¢ok lehine bir kanun gibi goziiktii. Diger 6gretmenlerden fark-
11 olarak kendilerine bir ev®bahce, iki sosyal sigortanin saglayacag:
faydalar_ ve devlet biitcesinden 6denecek bir maas baglamyordu.
Fakat bu siirenin sonunda Meclis, Tiirkiyenin o zamanki ekonomik-
durumu hakkinda hayali denecek kadar nikbin goriislerin tesiri al-
tinda, birkag¢ yil dnce Yiicel zamaninda ekonomik bakimdan imkan--
s1z diye reddedilen kanuna benzer bir kanun gecirdi. Bu kanuna goé--
re Enstitiilii olmayan ilkokul 63retmenleri daha elverigli sartlarla
devlet maas biitcesine alimyorlardi. Bir miiddet sonra gikan bir ka--
nun yalniz Enstitii mezunlarina mahsus olan tekaiit avantajlarim
biitiin 6gretmenlere tesmil etti. Bunun sonucu olarak mezunlarin
ayn tekaiit sandigr daha az avantajh gelir saglar hale geldi. Boy-
lece avantajlar bakimindan herkesle miisavi hale geldikleri halde-
sorumluluklar ve 6devler bakimindan daha agir yiikler altinda kal-
mis oluyorlardi. 4274 sayili kanunun gerektirdigi fevkalade sorum-
luluklara, Enstitiller kanununun yiikledigi fevkaldde hizmet mec-
buriyetlerine, 5129 sayili kanunun yiikledigi miikellefiyetlere karsi
sehirlerdeki ilkokul 6gretmeninin maaginin yarisindan az bir maas:
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aliyorlar ve gercekte 5129 sayili kanunun sagladigr miilkiyet fayda-
larindan mahrum edilmig bir hale geliyorlardi. Sehir muallim mek-
‘tebi mezunlarindan ve diger devlet parasiyla okuyanlardan esirgen-
‘memis olan egitimsel ve mesleki firsatlardan mahrum birakiliyor-
lar; Enstitiilii ve koylii olmalarindan ileri gelen bhukuk dis1 sert
kontrollara ve muayenelere maruz birakihiyorlardi. Daha &nceki
mezunlara dagitilmig olan dikis makinelerinin ve avadanliklarmn
toplatilmasi hem kendi maksatlan i¢in hem kdylere teknik yardim
maksadi icin bir ig yapmalarna mani oldu. Zaten ¢ok ge¢cmeden gé-
Tillecekti ki Milli Egitim Bakanligi ile Tarim Bakanlig1 tarim ders-
leri ve malzemeleri iglerinde uyusamiyacaklar ve igbirligi yapami-
yacaklardi. Bu yiizden kdy okullarim1 tarim malzemesiyle, fidanlar
ve tohumlarla doldurma iddialar1 da bir hayalden ibaret kaldi.

5129 sayili kanun Koy Enstitiilerinde bir takim program degi-
siklikleri yapilmasini da sagladi. Bu degisiklikler, 1947 - 1948 de
Ankarada yapilan bir takim toplantilardan sonra baglatild1 ve yeni
istifalara sebep oldu (meseld Cilavuzun 1940-1947 yillar1 direktori,
Kepirtepenin 1947 - 1949 yillar1 direktérii). Bu program degisikligi,
ilkokul programlarinda yapilan bir program degisikligine baglandi.
1945 - 1946 arasinda Enstitii direktdrleri, ilkokul programlarimn
‘gézden gecirilmesi lizumunu goérmiislerdi. Meveut program 1927
de hazirlanmig ve Tiirkiye realitesine uymayan bir programdi. Dii-
giiniilen yeni program sehir ve kdy ilkokul programlar arasinda da-
ha fazla fark bulunmasini, kéy okullar1 programlarinda okul ve
dersaneye daha az yer verilmesi ve kdyde okumus cocugun Ooliince-
ye kadar koylii olacag1 faraziyesine dayanan hiikiimlerin kaldiril-
masini saglayacaktl

Sirer’in yaptig1 ilkokul program isldhati, bunlarin tam tersini
giittii. Realitelere gézler yumularak kdy ilkegitimi ile gehir ilkegiti-
mi arasinda hicbir fark olmadig: iddia edildi. Ustelik bu daha de-
mokratik imig! Gercekte tamamiyle antidemokratik sonuglar vere-
cek olan bu goriigii desteklemek i¢in daha sonralar1 Amerikall egi-
tim uzmanlar getirtildi.

1948 programinin ne kadar gerileyici bir program oldugunu an-
lamak igin, geri oldugu icin daha ilerisi istenen 1927 kdy okullar:
programi ile karsilagtirmak yeter. Eski programin hedefini goste-
ren birinei madde séyledir: “tedrisat daima son derecede ameli ve
ayani olmalidir” (yani egitim pratige ve gostermege dayanmali-
-dir). (8) Bu prensip zaten Koy Enstitiilerinin kabul ettigi bir pren-

(8) T. C. Kiiltir Bakanhg, Ky Mektepleri Miifredat Programi (1930 ta-
rihli yeni harflerle basilmug gelkli) 1938. S. 4.
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sip olmakla beraber bu prensipten gikarilan program Tiirk egitimi-
nin gerektirdigi ameli ihtiyaglara uygun bir program degildi. 1948
programinin temeli ise su prensibe dayamiyor: egitimin amaci “co-
cugun, Tiirk milletinin bir evladi olmanin serefini duymasi ve so-
rumlulugunu kavramasim” saglamaktir (9). Her Tiirkiin daha do-
gustan malik oldugu bu kadar tabii bir seyi, biitiin egitim cabalari-
nin ugrasa ugrasa gerceklestirecegi uzak bir erekmis gibi saymak
i¢in, insanin ya gozlerinin bir Tiirk Ulusunun varligin: gérmeyecek
kadar kapali olmasi veyahutta ikinci Mahmut zamaninin yetistirdi--
gi egitimcilerden bile ¢cok gerilerde bulunmus olmasi ldzimdir. (O
devrin buna baka egitimde ne kadar realist oldugunu gérmek igin
bu eserin birineci béliimiine bakiniz).

1948 ilkokul programi hem sehir hem koy okullar i¢in uygula~
nacakti. Koy egitimi icin ancak iki fedakarlikta bulunuluyordu.
Koy okul binalarinin yetersizligini kabul ederek bircok sinmiflarin bir
veya iki 6gretmene (veya egitmene) verilmesi liizumunu kabul edi-
yordu. Sehirde yasayan ogrencilere maliim olan bircok konularin
koy cocuklarinca bilinmedigi de ister istemez kabul ediliyordu. Fa-
kat bulunan c¢ére bu gibi konular1 yok farzetmekti!

1948 program islahat: ile Baltacioglu’'nun veya Tonguc¢'un is-
tihsal prensibi kavramlar séyle dursun Soysal'in istihsal prensibi
kavram bile reddedilmis oluyordu. Pestalozzi’'nin deneylerinden e-
dindigi maddi istihsal gayesi aleyhtarligi o derecelere gétiiriilmiis-
tii ki Enstitii miifredat programlar1 komitesindeki baz iiyeler bu
sartlar altinda Koy Enstitiileri 6grencilerine “materyalist”lik ile it-
ham edilmeden pratik mahiyetteki dersleri nasil okutmaga devarmx
edeceklerini anlamaktan aciz kalmiglardi. Oyle anlas:hiyor ki bir
iiye, 6grencilerin yaptig bir masanin dordiincii ayaginin takilmadan
birakilmasini bile teklif etmisti: ii¢ ayakli ve ise yaramaz bir masa-
y1 yapmakla G6grenci “masa”’min ‘“mana’sin1 anlayabilecek, ekono-
mik istihsalde bulunmak gibi maddi bir kiiciikliige diismeksizin ma-
sa yapmanin tekniginin “mana’’sin1 kavrayacakt1! Buna inanamaz-
sak ta, bir Enstitii direktoriiniin (ki hicbir zaman bir 6gretmen oku-
lu direktoriinden baska bir sey olmadig1 Enstitiileri Soysalin anla-
dig1 anlamda anladig:1 eserinden bellidir) asagidaki sozleri, Kanat
pedegojisinin vardigr mantig1 bize gésterir: “Enstitiilerin miifredat
programlarinin yeniden hazirlanmasi icin yapilan 1947 toplantisin-
da, bir metrekarelik siva ile sivacilik zanaatinin kazanilabilecegi ve
bundan fazlasinin sidece liizumsuz yorgunluk olacagini ileri siiren:

(9) M. Egitim Bakanh, llkokul Program (1948) S. 1
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Meslektagimiz bulunmustu. Ziraatin da kazma, capa, tarla siirme
iglerinin de bir amele isi olacagl, bunun icin bu gibi calismalara faz-
la yer verilmesinin liizumsuz bulunacagi yetkili meslek adamlarim-
zin fikirlerini tegkil etmigti. Enstitiilerde is bir gaye degil, adam ye-
tistirme vasitasidir ve ig bir metrekarelik sivadan ibaret degildir,
bir biitiindiir. Bir binanin yapimi, temelden catiya varincaya kadar
bircok safhalar arzeder ve her safha birbirini tamamlar. Biitiin sai-
halar: birbirini tamamlayarak gecebilmek bir irade kuvvetinin de
ifadesidir.” (10)

“Uc ayakli masa” ve “bir metrekare siva” taraftarlarimmn pek
de az olmadig: anlagihiyor. Fazla olarak, Enstitiilerin ekonomik ka-
rekterini tamamiyle yokedebilmek igcin kanuni degisiklikler 1idzim-
d1. Déner sermayeler durdukea, Milli Egitim Bakénhg'l sehir dis1
ogretim okullarinin maddi ihtiyaclarim kargilayamiyacagni anla-
dig1 miiddetce Enstitii 6grencilerinin istihsal faaliyetlerinde kulla-
nilmas) devam ettirilecekti. Fakat 5129 sayili kanun, Enstitiilerde
mesleki ve teknik zirai egitimin liizum ve anlamin yok etmis bulu-
nuyordu. K6y Enstitiilerinin ciraklik ve “problem c¢ézme” teskilat:-
nin artik egitimsel, toplumsal, ekonomik sebepleri, kalmamisti. Olsa
olsa sddece pratik derslerle yap: ve onarma faaliyetleri arasinda bir
-ayirma yapilabilirdi. Dersler, nazariye, ameliye ve gOsteri prensip-
lerine gére ayarlanacak programlarla her yil tekrar edilip durula-
cak dersler olacaklardi. Demek ki Enstitiilerde herhangi bir istih-
sal faaliyetinin bir biitge araci olmaktan baska bir manas: kalma-
mistl. Bu, “koylii kendi egitim isinin yiikiinii kendi iistiine alsin;
hiikiimet, biiylik bir kismini kéyliiniin 6dedigi vergilerle, sehir egiti-
mini finanse etsin” goriigiiniin simdi ortadgretim seviyesine uygu-
landirilmasindan baska birgey degildir. Boylece, K6y Enstitiileri,
Sirer’in yaptig1 bir iki “islahat” ile kuruluglarinin asil sebep ve hik-
metinj tegkil eden prensibin tam zidd1 olan bir prensibe dayandiril-
mig oluyordu. 5129 sayili kanunun cikisindan itibaren K6y Enstitii-
lerinde vaktiyle kalkinma seferberliginin temeli olan is, simdi sa-
dece Enstitii 6grencilerinin iistiine yiikletilmis olan bir calisma mii-
kellefiyeti haline gelmisti. Bir sistemin dayandig1 prensipleri yikin-
ca, o sistemin adi degistirilmese bile meydana gelen seyin aslinin
zidd1 olduguna bundan giizel bir misal olamaz. Ne ya-
z1k ki, ne bu prensipleri ne de yerine nelerin kondugunu, incgle-
memis olan bircok kimseler bu facianin farkina varamamislar ve

(10) Halit Aganoglu, Koy Enstitiileri Yolunda (Istanbul 1949) S. 108.
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Sirer’in gercekten Enstitiilerin dostu ve islahatcisi oldugu efs}me‘-
sine inanmaglardir. '

Koy Enstitiilerinin programlarimin degistirilmesi isi ile bera-
ber Sirer’in bakanlik siiresi de artik sonuna yaklagmaga baglamig-
t1. Uyesi bulundugu kabinenin ergec¢ diismesi mukadderdi. Bu mu-
kadder giin gelmeden Sirer, 5210 sayil1 ve 24 Mayis 1948 tarihli ka-
nunu da ¢ikartmak suretiyle basladig: isi tamamlada.

Bu kanunun baslica maksadi Halk Partisine oy kazandirma
diisiincesi idi. Bu kanun devrimeci Kemalist partinin ne hale geldigi-
ni, yolunu ne kadar sagirdiginmi cok giizel gésterir. Kanun, 1950 se-
cimlerinde hi¢ bir hayr goriilememekle beraber, egitim bakimindan
epey sey yapti; (a) egitim iglerinde inisiyatifi tekrar Icigleri Bakan-
ligmna verdi; (by kdy kalkinma davasinin secim cikarlarina tabi bir
‘hale getirilmesinin yolunu hazirladi. Bu sayede 4274 sayil1 enstitii-
ler kanunu da bilfiil hiikiimsiiz bir hale getiriliyordu.

Kanunun séylemek istedigi sey sudur: koyli 4274 sayih kanu-
nun hiikiimlerinj sabote ettigi takdirde ve kendi igini yapmayip hii-
kiimete biraktig1 takdirde okullarim hiikiimet bedavadan yapacak-
tir. Kanun, kdy kalkinma plan ve yonetiminde Enstitiilerin roliinii
tamamiyle ortadan kaldiriyor; koy egitiminin gelisimini daha fazla
Wlciide Tarim ve Icisleri Bakanhiginin Milli Egitim ile igbirligine bi-
rakiyor ve bu arada, igisleri Bakanlhigini iistiin ve ndzim bir mevkie
getiriyordu. Bu konuda Milli Egitim Bakanhg Tirk evriminde ve
toplumsal kalkinmadaki yerini ve dnderligini terk ediyordu. Boyle-
ce Bakanhk, 20 yil 6nceki eminliklerin kaldirnldigr zamanki pasif ve
rahat yerine gekiliyordu. Tiirk koy kalkinma davasi terkediliyor;
Tiirk koy toplumuna modern egitimin girmesini istemeyenler mes'ul
ediliyor; koyliiye simdiye kadar yapilanlarin dinsizlik oldugunu séy-
lemek imkanlarim verdigi gibi, “4274 sayil1 kanunu uygulamak ap-
talliginda bulunmayin; hiikiimet nasil olsa yapacak’ deniyordu.
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BOLUM XHI

BASLANGIC NOKTASINA DONUS

Resat Semsettin Sirer Tiirkiyede devletciligin baslangicindan
beri Milli Egitim alaninda kazanilmis olan seyleri kazimaya kisa bir
zaman icinde muvaffak olduktan sonra 1948 ilkbaharinda Peker ka-
binesiyle birlikte diistii, fakat misyonunu yerine getirmis, muvaffak
olmustu. Bu tarihten Mayis 1950 tarihine kadar her sey ancak ve
ancak bir gayeye, yani secimleri kazanma gayesine gore olacakti.
Bunu saglamak icin Igisleri Bakanlig1 geleneksel yerine tekrar gel-
di. Laiklik prensibi s6yle bir kenara itildi. Ilkokullara din dersleri
kondu; yeni din okullar1 acildi; K6y Enstitiileri gesitli sebeplerle
parti politikacilar1 elinde bir oyuncak haline geldi. Sirer'in halefi
Banguoglu zamaninda ilkokullara din dersleri konmasiyle Kéy Ens-
titiileri mezunlar1 bir taraftan din propagandacilarimin hedefi olur-
larken bir taraftan da okuliarda din dersleri okutmak zorunda ka-
liyorlardi. Bunlarin bircogu bunun laiklige aykir1 oldugu kanaatin-
da idiler.

L Bir “Enstitii” Miisveddesi

Bunun disinda bu bakanin zamaninda konumuzu ilgilendirme
bakimindan en 6nemli olay yeni bir “K&y Enstitiisii” kurulmas1 ol-
du. 1lkdgretim Genel Miidiirliigiinde kalan Ko6ni'nin, eskilere baka
“Enstitii” kurmakta kendisinin ne kadar maharetli oldugunu gos-
terme kaygusuyla cok yazgan olusu sayesinde bu Enstitiiniin kuru-
lus sartlar1 hakkinda ayrintil1 bilgilere malikiz.

Adi Ernis olan bu “Enstitii’”’niin kurulusuna ait Koni tarafindan
verilen maliimat, K6y Enstitiileri ve onlarin meydana gelig sartlari
ve gelismeleri hakkinda ne kadar az veya ne kadar yanlis bilgi bu-
lundugunu bize gostermesi bakimindan 6nemlidir. Halbuki Koni,
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birgok yazarlarin elde edemiyecegi maliimat: elde edecek durumda
idi; béyle oldugu halde 10 yllik Koy Enstitiileri tecriibesinden hic-
bir sey anlamamis oldugunu gésteriyor. Yaptig: isler “fikirsiz tak-
lit, sebepsiz yenilik” formiiliinde hiilasa edilebilir. Ernisin kurulusu
biitiin diger Enstitiilerin ayr ayr, teker teker gecirdikleri hatala-
rin hepsini bir biitiin halinde nefsinde toplamis, buna karsilik bu
Enstitiilerin basarlarinin biitiinii s6yle dursun, parcalarini bile ger-
ceklegtirememistir.,

Kobni once Enstitiilerin yeter sermaye olmadan alelacele yapil-
diklarimi soyledikten sonra, Ernisin ne kadar alelacele baslandigini
ve tesebbiisiin rasyonel bir sekilde finanse edilmedigini gayet saf-
diline bir sekilde anlatmaga koyulur. Oldukca ayrintih bir sekilde
anlattigina gére Bakan Banguoglu bir tur esnasinda Van Golii sa-
hillerinde, metriik bir tesisatin bulundugu bir yere bayiliyor ve der-
hal Kéniye harekete gegcmeyi emrediyor. Koni bundan sonra anlat-
tigina gore Van boélgesinin kéy ilkdgretimi durumuna bir géz at-
makla gelecek biitce devresi gelmeden once Uanda
bir Enstitii agmak bir yana, diger Enstitiilerin 6deneklerinden 820
000 lira kesmege mecbur olunuldugunu, Enstitiilerin ingaat isleri
icin 1949 6deneklerinin daha simdiden ellerinden alindigimi séyliiyor.
Fakat bu arada Van Bolgesinde gordiigii realitenin, diger Enstitii-
lerin kurulmasinin sebebi oldugrli tamamiyle goziinden kaciyor.

Bir seri ciimlelerle Kéni kendisinin bir aksiyon adami oldugu-
nu anlatmaga calisirken tipik bir aydin oldugunu gosteriyor; yapi-
lacak bir sey sirf yapilmas istendigi icin yapilir kanaatindadir. Ens-
titii kuracag: icin kabina sigamadigini anlatarak ucaga atlayip Er-
nise gidiyor ve yeni Bakanmin dedigi gibi yeri gercekten sairane bu-
luyor. Ancak oradan cektigi telgrafta soyle diyor: “Ernis yeter ara-
zisi, suyu ve baglangicta tamir ve tadil edilerek kullanmilacak tag bi-
nalar1 bulunmasi1 bakimindan maksada elverislidir. Her tiirlii imac
faaliyetine elveriglidir... Tek mahzur, binalarin civarindaki elli de-
kar1 bulan sazlhik ve bataklhiktir. Sinek ve sitma coktur. Saghk ba-
kanhiginin yardim ile bu batakhk kisa zamanda kurutulmahdir. Bu
tehlike bertaraf edilmeden hicbir ise tesebbiis edilemez. Saglhik Ba-
kaninin sahsi ilgisiyle gonderilecek bir ekibin acele batakligin ku-
rutulmas) incelemesi gerekiyor” (1).

Déniiste yaptig1 sorusturma sonucunda burada katiyen sitma
‘tehlikesi olmadig1 kendisine temin ediliyor; siiphe ve tereddiit et-

(1) “Ernis Kéy Enstitusti’, Ulkit 11. say), 24 Arahk 1948 S, 15
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tigi icin 4deta mahcup olurcasina “bilgili bir iradenin bulundugu
sahsiyetlerde tehlikeler giiliing vehimler menzilesine. diigiiyordu”
diyerek kendi iradesini taktir ettikten sonra saghk memurlarinin
bataklig1 hemen kurutacagina ihanarak Enstitii icin gereken mua-
melelere derhal girisiyor. S6ylemege hacet yoktur ki Ernisteki ba-
taklik biz Ernisi ziyaret ettigimiz 1952 yilina kadar bulundugu
yerde mevcuttu. Bunun hi¢ farkinda olmayan Koéni, eski Enstitiile-
rin karsilagti;hr kusurlarin Tonguc’un tembellifinden ve muhabere
etmeyiginden ileri geldigine sarsilmaz sekilde inanrmstir. Bagarisi-
nin heyecani icinde “Enstiti” acildigi zaman 6grencileri cadir altin-
da degil, sicak bir bina icinde barmdirdigim1 anlatiyor; bunun. icin
de yatak takmmlan, techizat, tasit araci, yapi ekipleri ve hatta ‘“Ens-
titii” icin son gerekli unsur olan “6grenci’leri diger Enstitiilerden
aldigm soylerken ‘icine diigtiigii celisiklikleri gérmiiyor. Biitiin bun-
lar vaktiyle meydana getirilmemis olsaydi kendisi nasil bir “Ensti-
tii” kurabilirdi, bu Koninin goziinde bir saniye olsun canlanmi-
yor!

Gercekte Ernis, gercek bir Enstitii olmak sdyle dursun Koni-
min ideali olan basit bir kdy 6gretmen okulu icin bile elverigsiz bir
yerdi. Orada bulundugu iddia edilen bahgeler bir okulun numune
‘bahgesi bile olacak halde olmadig1 gibi, okulan yemekhanesine biraz
sebze yetistirecek halde bile degildi. Burada yapilabilecek ziraatin,
buraya o6grenci olarak baska Enstitiillerden getirilen 6grencilerin
tarim bolgeleriyle de hicbir aldkasi yoktu. Ernisi Bakana ve Koni-
ye o kadar cazip gosteren “tas binalar” orada Gnceden bulunan ordu
birliginin subay-ailelerini barindiracak biiyiikliikkte yarim kerpic
kiiliibelerdi. Diger Enstitiiler kurulmadan énce kullanilmis yerli bi-
nalarla mukayese edilecek taraflar1 yoktu. 1948 programlarimin ga-
yeleri bakimindan artik bir mesele tegkil etmemekle beraber, Erni-
sin kilometrelerce uzaklarinda tek bir kéy bile yoktu. Tagit mese-
lesi bakimindan eski Enstitiilerin en elverissizi olan PazarSrene bi-
le iistiin hicbir tarafi yoktu. Gercekte iklimin sertligi, bircok ihti-
yaclarinin sert bir gél yolu ile saglanmasi zoru, bu goliin Ernise ya-
«kin tarafinin yilin bircok aylarinda donmasi bakimindan daha da
kotii durumda idi. Vildyet icindeki yeri balumindan o kadar elveris-
siz bir nokta idi ki Vildyete gidecek muhabere bir haftada gider,
bir haftada gelebilirdi. Béyle bir hal 1946 6ncesi Enstitiileri icin
onemli olmayabilirdi; fakat Sirer’in yarattigi muazzam biirokrasi
sayesinde Enstitii ile Bakanlik arasinda bir ig iizerinde yapilacak bir
muhabere icin aylar gecmesi gerekirdi.

Bu 6nemli kusurlarina karsihik Ernisin yerinin iki avantajh
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tarafi vardi: biri Siiphan Daginin muhtesem manzarasi; digeri Van:
goliiniin sudkostik muhtevasi! Fakat sanat anlayisindan ziyade ida-
reciligin hikim oldugu bu okulda manzara o kadar ehemmiyetsizdi
%i yemekhane ddeta dag manzarasini kapatacak bir gsekilde yapil-
mist1. Koy Enstitiilerinden ekonomik aldkanin yok edilisi yiiziinden
burada Van golii sidece yiizmek icin tehlikeli bir sudan baska bir-
gey degildi. Nitekim orada bulundugumuz siire icinde bir bogulma
vakas1 olmug, bu gibi vakalara kars: da hicbir kurtarma tertibat1
bulunmadig1 goriilmiistii. 1952 yilinda Ernis kontrolden ve uygar-
liktan uzak mevkii ile K6y Enstitiilerinde yapilan degisikliklerin ne-
sonuglar verdigini elle tutulur sekilde gormege yarayacak bir labo-
ratuvar haline gelmisti. Miifettislerin gidip gelislerinden de burada
sorusturma konusu olan olaylar ge¢mekte oldugu anlasiliyordu.

2. Demokratlann idaresi ve Enstitiiler

Banguoglu ve Koéninin bu “Enstitii” miisveddesine ve Halk
Partisinin etrafim1 saran kurtlara suradan buradan kurbanlar ata
ata kendini kurtarma gayretlerine ragmen 1950 secimleri geldi; ne
din vaadleri para etti ne de verilen kurbanlar, secimler kaybedild:..
Ve Demokrat parti iktidara geldi.

Yeni rejimin ilk Egitim Bakani olan liberal ve mutedil gériiglit
Avni Bagman’in geligi iimitler yaratti. Bakanligin temelli bir isla--
hata ugramasi, Talim ve Terbiye Heyetinin genigletilmesi ve modern-
lestirilmesi, 1946 - 1950 yillarinin kéycii gidisinin tersine cevrilmesi.
yolunda fikirler ve iimitler beslendi. Fakat ii¢ ay icinde bu Bakan
bir prensip meselesinden dolay istifa edip de yerine 6grencilik yl--
larindan beri azili bir demagok ve yeni Demokrat Partinin en c¢ok
haykiran bir hatibi olarak tanminan Tevfik 1leri gelince bu iimit--
ler suya diistii. Rejim degigmesine ragmen, Milli Egitim Bakanlig--
nin biirokrat kodamanlar olduklar yerlerde kaldilar. Bakanlik ve-
Tiirk egitimi, eski rejimin biitiin kalintilarini temizlemege ahdetmis
politikacilarin at kosturacag: bir alan haline geldi.

Memleket aydinlar1 Halkevlerinin yokedilmesini teessiirle kar-
siladilar, Sirer rejimi memleketin fikir hayatin1 ¢okertmis, egitim
alanini bir yangin yerine cevirmisti. ileri icin ideal sartlar hazir bir
halde idi. Cok ge¢cmeden 1leri, Enstitiiler aleyhine savasin son mer-
halesini act1. Biiyitk Millet Meclisinde bunlarin tamamiyle kaldiril-
masinin daha dogru oldugunu ilan etti. Enstitiilerin 1946 dan &nce-
pedegojik taraflarimi tenkit edenlerin aklina bunlarin biishiitiin terk
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-edilmeleri fikri asla gelmemisti. Ilerinin ortaya attigh fikir iizerine
bunlarin ilk6gretmen okullar olarak muhafazas: fikri ileri siiriiliin-
ce yeni bakan fikrini degistirerek 1950 sonbaharinda Enstitiilerin

e yapilmasi meselesine karar vermek iizere bir konferans topla-
1.

Bu toplantida bulunan bir Enstitii direktoriiniin verdigi bilgi-
ye gore burada bulunanlarin ¢ogu omiirlerinde tek bir Koy Ensti-
tiisii bile gérmiis kimseler degildi. lerinin tesiriyle konferans, mad-
-di durumlari iyi olmayan Enstitiilerin kapatilmas, digerlerinin de za-
ten tabi tutulduklar kisintilardan daha fazla kisintilara ugratilma-
81 fikrine yonelmisti. Fakat Enstitiilerde bulunan 6grencilerin atii-
mas1 veya muallim mekteplerine verilmesindeki maddi giicliikler go-
riilerek birinci fikirden vazgecildi. Basglangicta ¢ogunlugun Kéy Ens-
titiilerine kars1 gosterdigi muhalefet, Hasanoglan Koy Enstitiisiine
‘yapilan bir iki giinliik bir ziyaret sonunda ve Enstitii delegelerinin
tesiriyle yumusadi. Bunun sonucu olarak verilen rapor leri'nin fik-
rini tervic etmedi. Bununla beraber, varilan ikisi arasi bir karar da
aslinda ayni kapiya cikan bir karardi. Rapora gore Enstitiilerdeki kiz
-Ogrenciler bir kiz Koy Enstitiisii halinde birlegtirilecek; sehir mual-
lim mekteplerine uymak ic¢in 6gretim miiddeti 5 yildan 6 yila cikari-
lacak; biitiin ilk6gretmen egitimi tek bir idare altinda teskilatlandi-
rilacak ve hepsine biitiin halinde bir program uygulanacak; sgehir ve
sehir dis1 6gretmen okullarina, kéy ilkokullarn mezunlarina % 80 bir
‘kota ayrilmak sartiyla, giris imtihanlanyla 6grenci alinacakti. Ra-
porda en az itiraza ugrayan noktalarin hemen uygilanmasina ge-
ildi. Ogretim siiresi 6 y1la cikarildi; Kizilcullu bir kiz Koy Enstitii-
sii haline getirildi. Ogrenci sayisin1 barindirma imkénlarma uydur-
‘mak iddias1 ile Enstitiillere alinacak yeni 6grencilerin sayisi1 key-
fi bir esas iizerinden tahdit edildi. Kizilculludaki erkek &grenciler
‘bagka yerlere dagitildilar. Bu arada son kalan Saghk Memuru yetig-
tirme boliimii kapatildi. Enstitiiler tamamiyle birer 6gretmen okulu
‘haline getirildiler. Kizilculludan akin eden 6grenciler ve son sinifla-
rin 1951 de bir y11 daha okumak iizere alikonmalar: yiiziinden yeni
alinacak ogrenci says1 kisildi. Kizilgullu Nato’ya verilince, Kiz 6g-
renciler Bolu’da bulunan cok daha kiiciik eski bir Orman okulu bi-
‘nasina tagindilar. Bir kismi ikinci bir kiz Koy Enstitiisii haline geti-
rilen Begikdiiziine gonderildi. Besikdiiziindeki oldukc¢a kalabalix
-erkek dgrenciler geri kalan erkek Koy Enstitiilerine dagitildilar. Ens.
titii 6grencileri boylece hallac pamugu gibi dagitildi. 1952 de Ileri,
‘Enstitiiler adin1 kaldirarak Koy Ogretmen Okullar1 adinr taktr.

Neri'nin Milli Egitim Bakanligaim1 Demokrat Partinin se¢im ¢
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karlarinin bir aleti haline getirmek isteyisi iizerinde kisaca durmak is
teriz. Yukarida sozii edilen konferansin, kéy ve gehir 6gretmen okul-
larina 6grenci kabuliinii kota sistemi iizerine dayandirmasinin sebe-
bi, Koy Enstitiilerine ancak kdy ilkokullarim bitirenlerin alinacag:
hakkindaki kanun hiikmiinii kaldirip 6grenci almak siyasetini kanu-
na degil, idari makam kararlarina baglamak istegi idi. Bu, Kéy Ens-
titillerinin maddi terakkisi ve ilk zamanlara mahsus fazla calisma
sartlarimin kalkmasiyla 6nemi artmis olan bir koruma tedbirinin yo-
kedilmesi demekti. Koy ilkokul mezunlari, sehir 63retmen okullarina
girerken sehir ilkokul mezunlariyle rekabet edemiyeceklerinden bun-
lara orta ve yiiksek &gretim icin Koy Enstitiileri kanali acik birakl-
mist1. Fakat simdi sehir ilkokul mezunlarinin bu Enstitiilere girmesi
mantikan miimkiin olunca kota sisteminin tamamiyle birakihp mii-
sabaka imtihanlarina gére 6grenci alinmasini1 kanunen 6nleyecek hig
birsey yoktu. Bu su demektir ki ufak bir adim atilmakla Koy Ensti-
tillerinin hiikiimet memurlarinin ve egraf cocuklarinin parasiz oku-
ma yerleri haline getirilmesi miimkiin olacakti. Bu da K&y Enstitiile-
rinden kdy ¢ocuklarinin tamamiyle bertaraf edilmesi imkanini hazr-
layabilecekti. Boyle bir ihtimalin zikredilisine karsi o zaman 1koég-
retim Genel Direktorii olan ve Enstitiilii olmayan gretmenlerin séz-
ciiliigiinii eden Ferruh Sanir’in makil bir izah yapamadan bunu sizf
hissi bir sekilde red ve inkir etmesi bize, bu igin arkasinda bir takim
cikarlarin baskisi oldugu intibaimi vermisti. Gercekte bu istikamet-
teki cereyan 1952 de basgladi ve kdylii ve sehirli 6grenci nisbeti ko-
tasinin kaldinlmasina dogru harekete gecildi. (Kdylii olmayan &6g-
retmenlerle egit haklar elde etmek i¢cin savasan Enstitiilii 6gretmenler
de bilmeksizin bu cerevanin kuvvetlenmesine yardim ettiler.)

Sirer ve Banguoglu'nun tahribatina ragmen, bunlar Enstitiileri
disardakilere karg1 korur durumda bulunmaga mecbur kaldikla-
rindan Enstitiilerde dayanigsma ve birlik ruhu y1kilmamigti. Kemalizm
geleneginde yiiriiyecek bir bakan ufak tefek degigikliklerle Enstitii-
lerin temposunu yeniden diriltebilirdi. ileri bu siyaseti tam tersine
cevirdi. Nutuklarinda Koy Enstitiileriyle ilgili herkesin, aksini ispat
edinceye kadar, giiphe altinda oldugunu tekrarlamaktan c¢ekinmedi.
Demogojisini Koy Enstitiilerinin icine kadar soktu. Enstitii 6grenci-
lerinin kargsisinda Enstitii 6gretmenlerini tahkir etmekten cekinmedi.
Kendi rejiminin 6gretmenlerini “misyoner kd&yciiler” olarak vasif-
landirirken Enstitii 6gretmenlerini tembellik ve ehliyetsizlikle suc-
landirdi. Ogrencileri, 6gretmenlerine degil kendisini takip etmege
davet etti. Koy Enstitiilerinin i¢ dayanigmasi ilk olarak ileri’'nin Ke-
pirtepeye yaptig1 bir ziyaret esnasinda yikilma alimeti, gosterdi.
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Kendilerine “Kepirtepe Ilkégretmen Okulu” adifh veren bu Enstitii-
niin 6grencileri olmustu. Bu, ad degismesinin kanunlasmasindan hay-
li zaman 6nce olmus ve bunda bu &grencilerin isteklerinin belki de
bir rolii olmustur.

ileri Enstitiilerin i¢inde bozgun yaratma taktigine 1952 de sahi-
di oldugumuz bir Cilavuz seyahatinde devam etti. Mahallin ileri ga-
lenlerinden, gazetecilerden, koylii ileri gelenlerinden ve Enstitii 6g-
rencilerinden miirekkep bir kalabalik karsisinda Enstitii 6gretmen-
lerine son derecede hakaret edici bir dille hiiciim ederek &grencileri
Enstitii disiplinine kars1 isyan etmege tesvik etti. Enstitiiniin agwr
calisma sartlan altinda burada g¢alismak i¢in bu 6gretmenlerin buda-
la olmasi 14zim geldigini ilan ederek baska yere nakillerini isteyenleri
hemen nakledecegini bildirdi. Halk Partisinin Enstitiilerden komi-
nizmi ve ahlaksi1zhig1 yok edemedigini iddia etti. Bu, Cilavuz’u kendi-
leri igin yillardan beri emek verdikleri bir yuva sayan en kabiliyet-
li ve fedakar 6gretmenlerin artik sabirlarinin son merhalesine gel-
melerine sebep oldu. Nakillerini istediler ve bu istekleri hemen yeri-
ne getirildi. Yerlerine onlarin kalitesinde baskalar1 konamadigindan
Cilavuz soniik ve silik bir okul haline geldi.

Dini siyasete alet olarak kullanmakta kendisinden &ncekileri ge-
ride birakan 1leri, din egitimini Kdy Enstitiilerinde de mecburi hale
getirdizve daha sonraki bakanlig1 zamaninda da eski K6y Enstitiile-
rinin din adam yetistirme merkezleri haline getirilmesini teklif et-
mege kadar gitti. Bu teklifin basinda yarattig tepki sayesinde boy-
le bir tedbire gidilemedi ve fazla olarak K6y Enstitiilerine kars: ba-
smda bir ilginin uyanmasina yol act.

3. Demokratlarin idaresinde Egitimin Durumu

Demokrat rejimin yeni bir egitim siyaseti bulma yolundaki te-
sebbiislerini tartismadan once ikinci cihan savasi ertesi meydana
gelen sartlan ve egitim ihtiyaclarim kisaca gézden gecirmek fayda-
1 olacaktir. Yapilmak istenen seylerin bu noktalardan ve Koy Ensti-
tiileri gdriisii ile kiyaslanarak hiikiimlendirilmesi lazimdir.

Ticaretin daralmasina, agir savunma masraflarina ve enflas-
yona ragmen Tiirkiye savasin sonuna yiizyillardanberi oldugundan
daha iyi bir finans durumu ile citkmisti. Elinde hatir1 sayilir bir altin
rezervi ve genis dis kredileri vardi. Borglar1 6demek i¢in hazinenin
dibini kazimaga ihtiya¢i yoktu. ithalatin karsihigimi 6deyecek du-
rumda idi.
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Savag sonundan sonraki yillar i¢cinde bu durum daha da iyiye
dogru gidiyordu. Avrupanin savastan zarar gérmiis memleketler:
ziraat maddelerine siddetle muhtagt:i ve bunlari dolar memleketle-
rinden saglayacak halde degillerdi. Ustiiste iyi mahsul yillarinin gel-
mesi, genis miktarda ziraat aletlerinin ithali Tiirkiyeyi onemli bir
bugday, tiitiin, kuru meyve, pamuk vesair maddeler ihracatg¢is1 ha-
line getirdi. Bu yillar iginde Tiirkiye Birlesik Devletler ve Kanada
gibi rakiplerinin karsisinda ayakta durabiliyordu.

Milli Egitim Bakanlifinin elinde evvelce goriilmedik 6lgiide
maddi imkénlar vardi. Blihassa 1950 ile 1953 arasinda, yani Avru-
panin ekonomik kalkinmasi, diplomatik aldkanin bagka taraflara
cevrilmesi, demokrat rejimin liberalizminin basarsizlig1 gibi sebep-
lerle balonun sénmege baslamasindan onceki yillarda Milll Egitim
Bakanliginin elinde Tiirk egitiminin bekledigi manivelayr kullanma
‘isinde miithig firsatlar vardi. Bu firsatlar kullanildig1 takdirde 1934
- 1946 yillarinin seviyesinde olacak bir gelismenin saglanmas1 &ade-
ta bir basarisizlik olacakti, Fazla olarak, Koy Enstitiilerinin kargi-
lagtigh zorluklarin bazilar1 memleketin bazi bolgelerinde yol prog-
raminin uygulanmasiyla ve zirai makinalarin girmesiyle kalkmigti.
Bu teknolojik degisikliklerin koyliiniin hareketliligi, koyiin dig diin-
ya ile temasa gelmesi iizerine de tesirleri baglamigti. Ogretmen iste-
gi, cocuklan okula géndermek istegi bu gibi bolgelerde artmi§t1. Yi-
ne bu holgelerde yalniz halk degil, cocuklar bile yeni uygarlik arac-
larin1 goriiyor; bircok evlere cam, sandalya, catal, masa, resim ve
tuvalet egyasi girmege basliyordu. Memlekete onbin kadar yeni zi-
raat makinasinin girisi yeni meslek tiplerine ihtiyaci arttirmisti.
Ciftcinin traktor goforlerine, makinistlere, lastik tamircilerine,
kaynake¢ilara, benzin istasyonlarina ihtiyaci vardi. Vaktiyle okulda
cocuklarina bahgz isleri gosterildiginden sikiayet edenler simdi ¢o-
cuklarina yeni ara¢c ve makinalar 6gretilmemis olmasindan sikdyet
ediyorlardi,

Bunlarla memleketin her tarafinda aymi olgiide olmasa bile,
Milli Egitim Bakanhigin: bekleyen, ondan yeni hamleler iste-
yen sartlar dogmaga baslamisti. Okullarda sozde komiinist
avlamakla, din demagojisi yapmakla vakit harcayan Egitim bakan-
larinin ve egitimcilerinin bu sartlardan faydalanarak Tiirk egitimi-
ni daha ilerlere gotiirmelerini zorlayan daha yeni ve onemli diva-
lar varda.
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4, Yine Yabanc1 Egitim Uzmanlan

Tiirkiyenin yiizyillik uygarlik ve egitim savaginin, say1isiz  dii-
siip kalkmalar sonunda Koy Enstitiileri hareketi ile ¢6ziimiinii bul-
dugu bir zamanda, bu yeni sartlar karsisinda daha da ilerilere git-
mesi beklenirken Sirer ile baslayip ileri ile tamamlanan yikma ve
yok etme siyasetinin sonunda Milli Egitim Bakanhig gézlerini tek-
rar yabanci uzmanlara cevirdi. Cumhuriyet devrinin basinda Tiir-
kiyenin daha da biiyiik 6lciide -yabanc1 uzmanlara bagvurdugu halde
kendi derdinin caresini yine kendi egitimeilerinin cabalariyle bul-
dugu unutuldu. Milli Egitim Bakanliginin simdi tek diisiincesi Bir-
lesik Devletler Hiikiimetinin ve Amerika hayirsever tesekkiillerinin
belki bir daha elde edilemiyecek c6mertliginden faydalanma oldu. Bu
comertligin politik amaclardan 6tiirii olmas1 ihtimalini unutarak,
yabaner uzman ve materyel yardimi egitim politikasinin temeli ya-
pild1.

1950 - 1954 arasinda Tiirkiyeye gelen Amerikan egitim uzman-
larinin “egitimsel liberalizm” tavsiyelerini burada uzun uzadiya
incelemege ne imkén ne de liizum vardir. Bu devrin yildiz1 Tiirkiys-
nin ilk6gretimi ve 6gretmen egitimi islerinin isldh1 icin “dikkatle
secilmig, en seldhiyetli kisi olarak” Florida Universitesinden getir-
tilen Dr. Kate V. Wofford idi. Istenen isldhat, Koy Enstitiileri usu-
liiniin yerine gececek wusulii bulmak meselesi idi.

Bu devirde Amerikali uzmanlarin “gelismemis” memleketler:
kars: aldiklar tavra uygun olarak, Bayan Wofford’in raporu, bagka
milletlere ne yapmak lizim geldigini s6ylemek kaidesiyle, Batil:
egitimei ile Batil1 olmayan egitimei arasindaki farkin birincinin em-
retme ve fikirleri aydinlatma kabiliyetinde oldugu faraziyesine
dayanir, Ciddiyet ve samimiyetine siiphe olmayan Bayan Wofford
Tiirkiye hakkindaki malimatini Bakanligin, Ingilizce bilen Tiirk-
lerin ve biitiin bilgisi resmi kaynaklardan gelen Batil1i gé6zleme:-
lerin sagladig: belgelerden edinmisti. Bu kaynaklarin birineisinin
gayesi Koy Enstitiilerini yoketmekti. ikincisi, yabanei, azinhik veya
iktidar cikarlarinin sozeiisii; iiciinciisii ise, sidece tecessiisden bas-
ka bir ilgisi olmayan kimselerdi. Tiirkiyede kaldig1 dort aylik siire
icinde Bayan Wofford’a memleketin cesitli bélgelerini gezmek, bir-
¢cok Enstitii ve kOy okullarini ve sair egitim miiesseselerini goérmek
wve sayisiz Ogretim gorevlileriyle bir terciiman aracilig ile goriismek
icin biitiin kolayliklar gosterildi.

Bayan Wofford’in raporunda da okul yapim: programinda bir ge-
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rileme oldugunu, gehir 6gretmen okullarina ve K6y Enstitiilerine
yazilan 6grenci sayisimin diigtiigiinii gosteren istatistikler bulunu-
yor. Cok sayida okul mezunlarinin daha fazla egitim imkanlarim
elde edemedigini, bir cok kdy okulu 6grencilerinin ilk 6gretim im-
kénlarindan mahrum kaldigin1 da gosteriyor. Fakat bu maliimatin
kendi konusu ile bir ilgisi bulunmadigi sanisinda oldugu da ra-
porunda belli oluyor. Ona gore Tiirkiyenin ilkogretim ve 6gretmen
egitimi meselesi Birlegik Devletlerde ayni1 konudaki problemin bir
ayn1 olmaktan bagka birsey degildir; yalniz su farkla: Tiirkiyede
bu problemin ¢ziilme yolunu bulacak olanlar mahalli makamlar ol-
maktan ziyade devlet olacakti. Bu esasa dayanarak tam kendisin-
den beklenen ve davet edilmesinin sebebi olan gekilde tavsiyelerini
yapiyordu: Sehir 6gretmen okullariyle Koy Enstitiileri programla-
rim birlestirmek ve bunlar1 daha tam anlamiyla 6gretmen meslek
okullart haline getirmek (2). Bayan Wofford ve onun Tiirkiyeye
cagirlmasim saglayanlar, Tiirkiyeden Ilkgretmen okullar1 ve Koy
Enstitiilerinden segilmig 6g8retmen ve direktorlerden miirekkep bir
grup yapilarak, kendisinin mensup oldugu Florida Universitesine
gonderilme karariyle miikafatlandirildilar. Amag, bunlarin orada
gordiikleri staj sonunda yeni bir ilkokul ve 6gretmen egitimi prog-
rami hazirlamalarn olacakti. Bu, “kiiciik, fakat iimit verici bir bas-
langi¢” idi. Bu inceleme grubundan elde edilen tecriibeler, Bayan
Wofford tarafindan hazirlanan ve Amerikaya cagirllan yabanel
Ogrenci gruplariyla olan miinasebetleri inceleyen daha genig bir
incelemenin malzemesi oldu (3).

Bazilarina maddi fayda saglayan, bazilarinin mevki durumuna
faydasi olan, zaten kabiliyetlerini gelistirmis ve gostermig olan ba-
zilarinin gorgiisiinii biraz arttiran bu inceleme seyahatinin Tiirkiye-
nin egitim davasiyle ilgili bir tarafi yoktu. Grup, bu seyahatin ken-
dileri iizerine yapmasi beklenen intibalara uygun bir sekilde tavsi-
yelerde bulundu. Meseli bélge okullarmnin, 1935 ten kalma 4-H kliip-
lerinin degeri iizerinde duruldu, yine 1942 - 1946 zamanindan kalma
“miifettisten ziyade ogretmene yardime1 denetmen” kavraminma

(2) Kate V. Wofford, “Reportf On Rural And Primary Education And Re-
lated Teacher Training In Tirkey” (Tirkiyede Koy ve Ilkbgretim vie Onunla
Tgili Ofretmen Egitimi Hakkinda Rapor) Anlcara, 1952,

(3) Kate V. Wotford, The Workshop Way with Foreign Students (Fipri-
da Univensitesi yaymlarindan, 1954).

372



-Oneminden, “insan gelisimi” iizerine dersler ilivesinden bahsedil-
di (4).

Fakat bu grup Amerikada bu “yeni” fikirleri kegfede dursun
‘Bayan Wofford'un raporu Milli Egitim Bakanlhifina Koy Enstitiile-
rini kaldirma amaci ile kanun hazirlanmasinda bir binek tagi hizme-
tini gériiyordu. Maksat da zaten bu idi. Bu rapora dayanarak Koy
Enstitiileri sehir dis1 ilk6gretmen okullari haline getiriliyordu. Bii-
tiin 6gretmen okullarim birlestiren yeni bir program hazrlaniyor
've Talim ve Terbiye Heyetinin idaresi altinda uygulanmasina geci-
liyordu. Biricik yenilik, okullardaki dersleri vermekte olan &gret-
‘menlerin tavsiyelerinin alinmas oldu.

Bayan Wofford'un sirf siyasi bir maksada ilet edilmis olarak
.goziikmesine ragmen, yapilmakta olan igler zaten onun tavsiyele-
rine uygundu. Bayan Wofford artik tamamiyle bozulmus bir hale
gelen Koy Enstitiilerinde pratik sanat egitiminin istihsal edici ol-
‘mas1 problemine gereken cevab1 vermisti. Yeni programlar bu ce-
vaba gbre hazirlandi. Buna gore 6grenciler sadece okul dersahane-
sinde O6gretim araci olacak geyleri yapacaklardi. Sehir 6§retmen
okullariyle K6y Enstitiilerinin en iyi taraflarimi birlestirme yolun-
daki favs:iyeye uygun olarak, Enstitiilerdeki talebe yap1 ve tamir ig-
lerinden kurtariliyor, diger taraftan da 6gretmen okullar1 6grenci-
lerine gezi 6denekleri saglaniyordu.

Yapilan yeni icatlardan biri de yine Bayan Wofford’'un raporu-
na goreydi: Enstitil 6grencileri ‘“demokrasiye aykir1 bir gekilde”
bir 6rnek elbise giyemiyeceklerdi. Ogrenciler kendi zevklerine gére
istedikleri sekilde giyinmeli idiler. Bu sayede Enstitiillerde yer yer
Amerikan filmleri modasina gére spor gomlekler ve mavi panto-
lonlar giyen ogrenciler cicek agmaga bagladi. Ogrencilerin saglarin
“‘agirbagl sac stili” kestirmeleri tavsiye edildiginden ceplerde ay-
nalar ve taraklar tasinmaga baglandi. Yine bayan Wofford'un idare
ettigi kurslar icabi olarak biitiin Enstitiilere 6grenciler i¢in “Cumu-
lative guidance” dosyalar1 tutulmasi emredildi. Bu dosyalar biiyiik
bir itina ile satin alindi. Ve bu ig icin gereken memurlar gelinceye
veya hevesli bir 6gretmen ¢ikip igi iistiine alincaya kadar bir yere
istif edildi. “Kuzlcullu sistemi” ile Amerikali uzmanlarin ders disi

(4) (Ayni eser, S. 141 - 142, Grup iiyeleri bu tavsiyeleri belirli derecede
‘thtiyatla yapiyorlar, Oyle gozikiiyorki ilyeler, tavsiye ettikleri seylere inan-
mg olmaktan ziyade nezaket diiglinceleriyle hrareket etmiglerdir, Yaptiklar
‘toplantilann grup dyeleri arasinda birgok catigmalara ve darginhklara sebep
oldugu da anlasumalctader,
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faaliyetler tavsiyelerinin bir karmasi halinde, yeni programa Koéy
Enstitiilerinin normal olarak egitim konusu olan faaliyetler “ihti-
yari” dersler olarak kondu. Tabii bu derslerin yapilmasi, ilgi duyan
goniilliilerin veya zorla goniillii yapilacak 6grencilerin ¢ikmasina
bagh idi.

5. “Hhzla Nlerleme” Yerine “Hrzla Gerileme”

Elde edilen sonuglar, yukarida sdylenen, kdy egitim sef‘:arberli-
ginin “demokratlagtirilmas1” cereyaninin bir i¢ yiiziinii sessizce hay-
kiran delillerdir. “Kdy Enstitiisii” adinin kaldirilmasi, Tiirkiyenin
hala bir “gelismemis memleket” olarak kalisi icabi olarak, demok-
ratik “kalkinma” devrinin sona erdigi zamana rastlar, Tiirkiye hala
liberal ekonomi sartlar altinda, modern endiistrilesmis memleketle-
re hizla erigmesine imkan olmayan bir toplumsal yapinin ¢oziilmiis
ve bozulmug sekli halinde duruyordu. Ne &grencilerin sa¢ uzatma.
hiirriyeti, ne de Amerikan spor gémlekleri demokrasisi bu derin
gercegi degistirecek bir ilacti. Tiirk egitiminin “demokrasi” idaresi
altinda gerilemesinin sebebi diinya ekonomik sartlarinin normalles-
mesi yiiziinden Tiirkiyenin birka¢ yillik ekonomik ‘‘terakkisinin’
bir yaldizdan ibaret olarak kalmasi degildir. Egitimin gerilemesi,
bunun meydana cikigindan ¢ok dnce baslamig bulunuyordu.

Sirer bu gerileme yolunu actiktan sonra, demokratlar bu yolun
sonuna kadar gittiler. K6y halkinin, okul yapimi programindan, bii-
tiin kigisel ve finansal sorumluluklardan “kurtarilmasi” siyasetinin
sonuclarini istatistikler gosteriyor. 1951 de Bayan Wofford’'a ve-
rilen resmi istatistiklere gére 1950 de yapilan kdy okullarinin say-
81 1946 da yapilanlarin sayisinin ancak dortte biri kadardi. Sorum-
lu makam bunu gdyle izah ediyor: Daha &nce yapilmig okul binala--
rinin cogu tamire muhtac bir durumda oldugundan yeni okul yapma
isi tehir edilmistir. Bu iddiada ancak bir kismi hakl bir taraf var-
dir. Yukarida adi gecen raporda zikredilen bu okullar hep 1940 tan
6nce yapilmis okullardi. Daha sonra yapilms okullar icinde bilindigi
gibi harp dolayisiyle Tiirkiyede “civinin bile bulunmadig1 zamanlar”--
da yapilmig binalar olmak bakimindan ¢abuk tamire muhta¢ hale ge-
lenler bulunabilirse de biz kendi gézlemlerimiz boyunca bunun genig
6lciide boyle olmadig1 sonucuna vatrdik. Aksine, 1944 - 1946 devre-
sinde yapilan binalar gbze carpacak derecede saglam binalardir.
Bizim goremedigimiz binalar icinse, Koy Enstitiilerinde gordiikle-
rimiz iyi bir dl¢ii hizmetini gérebilir. Hasanoglanda bu devirden son-
ra miiteahhit vasitasiyle yaptirilan ve bagka Enstitiilerde Sgrenci-
lerin kendi elleriyle yaptiklarimin biiyiikliigiinde olan bir yemekha-
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ne -oditoryom binasinin tavam insaat biter bitmez c6ktii, Miiteahhi-
din teslim- tesellim muamelesi bittikten sonra bina duvarlarinda
yap1 hatalar1 meydana ¢itkmaga bagladi. (Ondan 12 yil énce tecrii-
besiz 6grenci ekiplerinin yaptig1 binalarda bu derecede duvar ha-
talan yoktu). Biz ziyaret ettigimiz zaman Hasanoglan idaresi, tec-
riibesiz goézlerin bile kétii malzeme kullanilmasindan meydana geldi-
gini gorebildigi bu hususlar1 miiteahhide tazmin ettirme imkéani ol-
dugundan emin bulunamiyordu. Génende evvelce dgrenciler tars-
findan bir yil icinde 8 biiyiik bina yapildig1 halde, miiteahhide yap-
tirilan tek bir bina 18 aydan beri bitirilememis bir halde duruyordu.
Miiteahhit ilk fiatlar iizerinden ingaata devam edemiyecegini bildir-
misti. 1954 te bize sorumlu bir memur tarafindan sifahi olarak veri-
len maliimata gére bir vilayetteki durum daha da aydinlaticidir.
1952 de 20 yeni okul yapilmas igin emir ¢iktig1 halde verilen 6denek-
lere gére ancak 15 okulun ihalesi yapilmig; bunlarin hicbiri bitiril-
fmemisti, 1953 de vilayetten kdy niifusuna gére okul yapimi hakkin-
da istatistik gonderilmesi istenmis ve 400 den az niifuslu koylerde
okul yapilmamas) emredilmigti. Bu istatistige dayanarak 10 yeni
okul yapilmasina karar verilmis; fakat bunlarin bazlan icin tek
bir miiteahhit talip ¢itkmamisti; ciinkii biitiin malzemenin egek sir-
tinda tasinmasi gerekiyor ve miiteahhide hi¢ bir kir birakmiyordu.
1954 de viliyete verilen maliimata gore ertesi yil ne okul tamir:
"i¢in, ne de okul insasi i¢cin 6denek verilmeyecekti.
Biitiin bu misaller K6y Enstitiileri tezinin iki noktasim belirt-
imeye yarar. Tiirk ekonomisi, klasik finansman usulleriyle okul in-
‘gas1 igini azami derecede elverigli ekonomik gartlar altinda bile kal-
rdiramaz. Distan modern bir cemiyet icin modern g6ziiken bdyle
usullere ne maddeten ne de manen bel baglamak miimkiin degildir.
1951 de Bayan Wofford'un sagladig1 istatistikler herseyi gos-
terecek durumda olmadiklar: halde, geriye déniis hareketinin yarat-
tig1 problemi bize anlatacak kadar aciktir. Adlarnin degistirilme-
sinden bir y1l énce ziyaret ettigi, Diizici, Dicle, Pulur, Kepirtepe ve
Besikdiizii Enstitiillerinde durum sdyle idi:

Miiracaat  Almman Geri cev-  Geri cevrilenlerin

Enstitiiler eden 6grenci miktar rilenler nereye gittigi

Begikdiizii 613 59 754 Cogu koylerine,
birkac1 ortaokula,

Pulur 630 70 700 Koylerine,

Diizici 392 91 483 Koylerine,

Kepirtepe 390 47 437 Koylerine,

Dicle 37 95 132 Mechul,
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Bu istatistik karsisinda Bayan Wofford séyle diyor: “belki en
6nemli olay... sudur ki ky cocuklarinin biiyiik bir kism1 ilkokulun
besinci yili sonunda Koy Enstitiilerine girmek igin miiracaat etmis-
ler ve bunlarin ufak bir kismi kabul edilmisti. Bu gencler miiracaat-
tan Once esasl: bir siizgecten gegirilmiglerdir” ve daha diyor ki: “zi-
yaret ettigimiz bu Enstitiilerin 6grenci kabulii hakkindaki rakam-
lan, biitiin Enstitiiler icin dogru ise, kdylerde muazzam bir insan zi-
yam olay1 cereyan ediyor demektedir. Bu, demokrat Tiirkiyenin kat-
lanamiyacag bir ziyandir” (5).

Simdi bir de Soysal’in Tiirkiyenin en ileri bir bélgesinde Enstitii-
ye 50 Ogrenci bile bulamadig1 giinleri diisiiniin! O giinden su giine
ne bityiik fark olmus! O giinlerde Enstitiilere 250 6grenci bulmak igin
namzetlerin ilkégretim durumlar: bile pek aragtirilmiyordu. Arada
ne biiyiik bir fark oldugunu 1933 tarihli Kemmerer raporu ile muka-
yese ederek de verebiliriz, Kaldi ki yukaridaki rakamlar yukarida bil-
dirilen sebepler yiiziinden tipik de degildir. 1953 yilinda elli 6grenci
alinmasina karsihik 2000 6grencinin miiracaat ettigi yerler olmus-
tur,

Almnan 6grenci sayis1 zaten az olmakta iken, Bayan Wofford’un
ve yine o zamanki Amerikan uzmanlarimin raporlar: sayesinde bu
korkung diisme daha da ilerilere gétiiriilmiis ve bu raporlar bu halin
mesruluk mazereti olarak kullanilmigtir. Bu uzmanlarin hepsinin ver.
digi tavsiyeler, hep 6grenci sayis1 mevcut maddi imkéanlara uyacak
sekilde azaltilmalidir; veya 6grenci sayisin1 kars:lamak iizere maddi
imkanlar ¢ogaltilmalidir, veya 6grenci - 63retmen nisbeti gézetilme-
lidir; 6gretmenler kendilerini yalniz 6gretmenlik meslegini hasrede-
cek sekilde olmalidir gibi distan biiyiik biiyiik pedegoji hiikiimleri gi-
bi go6ziiken, fakat hicbir problemi céziimlemeyen, realistlik tarafi
olmayan “harcialem” fikirlerdir. Okul techizati saglamak bakimindan
daha 1952 de 1946 daki duruma inecek derecede her tiirlii yapic1 faa-
liyetlerden sakinilirken, Ky Enstitiileri 6grencilerinin finansal de-
geri olan faaliyetlerinin durdurulmasi, Enstitiillere alinacak 6g-
rencilerin masraflarin karsilayabilmek icin sayilarinin gittikge azal-
tilmasim icabettirmekten baska bir sey ifade etmez. Halbuki 6gret-
men sayisini arttirmak hem daha yiiksek egitim miiesseselerinin
masraflarinin arttirilmas: hem de enstitii seviyesinde beher 6grenci
basina masraflarin arttirilmasi demektir. Yani 6gretmen sayisiniz
artmas ister istemez 6grenci say1sinin azalmasim icabettirir. Mevcut
sartlar altinda 6grenci - 6gretmen nisbetini diizeltmek demek de ali-

(5) Ad1 gecen rapor, S. 20 - 21,
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nacak 6grenci sayisini devamli surette azaltmak demektir. Diger
taraftan, Milli Egitim Bakanliginin bu geri cevrilen 6grencilere yer-
sizlikten otiirii egitim hazirlamaktan dciz olmasi Enstitii imkéanla-
rinin meveut 6grenci niifusu ile ahenkli bir halde ilerletilmesinden
dciz olmas) demektir, Bayan Wofford bu noktay: go‘:ire'memi§tir. Ba-
kanligin bu,aczini bilgisizlige veya tembellige atfettigini sanmiyo-
ruz, Fakat yaptig1 tavsiyelerin uygulanabilir ve uygulanamaz olusu
tarafi ile ilgilenmeyisine bakilirsa onun boyle diisiindiigii anlasili-
yor. Onun ilkégretim finansi konusundaki tavsiyeleri Emrullah efen-
dinin ta 1913 de soylediklerinin 4deta bir kopyasidir.

Ogretmen - 6grenci nisbeti hakkindaki tavsiyelerde Enstitiilere
miiracaat eden biitiin 6grencilerin alinmasini gelisi giizel tavsiye et-
menin, miitahit usulleriyle gereken sayida bina yapilmasi imkansiz-
liklar1 karsisinda yersizligi meydandadir, Su halde geriye su sik ka-
liyor: Ogrenci sayisin1 1946 dan onceki sartlar seviyesindeki imkan-
lara gore ayarlamak ve hatta yeni pedegojik cihazlarin gelisi sonu-

cunda artan masraflarm kargilamak icin daha da agagiya diisiir-
mek!

Milli Egitim Bakanligin1 daha 1954 de iflasin esigine getirmis
olan biitiin finansmansiz yatinnmlarn burada birer birer anlatmak
okuyucuya usang getirecektir. Su kadarini sdylemek yeter: Milli Egi-
tim Bakanlig: boyuna temel tasi atmakla, birbiri arkasina program
yapmak ve maag arttirmakla hem ogretmenlere, hem halka biiyiik
isler yapildig: sanisin1 vermistir. Bu girisilen islerin higbiri, Tiirkiye-
nin ekonomik sektérii bakimindan, en zorunlu problemi ¢ézecek yone
gitmemistir: Bu da zirai istihsal dletlerini igler bir halde tutmak igin
okul gormiis kitleyi yetistirmek problemidir. Boyle bir problem, pro-
fesyonel zihniyetleri bakim:ndan ve Tiirkiyenin egitim divasini an-

lamamalar yiiziinden bu pedagoji uzmanlarin ilgi alan disinda kal-
migtir.

Koy Enstitiilerinin bu acikl1 hikdyesini kapamadan énce bir nok-

taya daha isaret etmek isteriz. Bu da Kiz Koy Enstitiileri meselesi-
dir.

K1z 6grencileri, Koy Enstitiilerinden ayirmak karar: 1950 se¢im-
lerinden once diisiiniilmiis, bu secimlerden sonra uygulanmisti. ileri-
ye siiriilen mazeret, kiz 6grenci sayisinin az oldugu, ana - babalarinin
kizlarini oglanlarla birlikte okutulan okullara géndermek istemedik-
leri iddias1 idi. Enstitillerde kiz sayis1 bagindan beri fazla de
gildi ve ancak zamanla kiz dgrenci sayis1 hayli artmisti. 1946 dan
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sonra bu cereyan tersine déndii. Sebep kismen yapilan propaganda-
lar (bunda ileri'nin hayli rolii olmustur), kismen de 6grenci alinma
sayisinin azaltllmasi olmustur. Buna ragmen, ileri siiriilen mazeretin
hicbir megru tarafi yoktur. Enstitiilere yeter sayida kiz 6grenci ge-
lebilmesi icin Enstitiilerden yeter sayida kiz 6gretmen yetismesi 1a-
zimd:. Bunun i¢in de 1944 den 1949 a kadar hic degilse 5 y1l beklemek
lazimdi. Halbuki Enstitiilere gelen kiz 6grenci sayis1 yukaridaki se-
bepler tesiriyle sénmege bagladigi zaman Enstitiilere gelecek ikinci
kiz 6grenci nesli yetigmis bulunuyordu.

Kizilgulluda Kiz Koy Enstitiisii ac1ldigr zaman okul idaresi 540
adet 6grenciyi geri cevirmek.meselesiyle karsilagt:. Bu kiz 6grenci-
lerin bazilar1 ta Karstan, Vandan, Diyarbakirdan gelmiglerdi. Bu
gosteriyor ki bu kizlarin ana _ babalar1 Bakanligin iddia ettigi kadar
muhafazaci degillerdi.

1952 de Begikdiizii K6y Enstitiisiine alman kiz 6grencilerle yap-
tigimiz goriigmelerden iki sonu¢ cikiyordu: (1) bu cevreden olan 8g-
rencilerin bircogu oglanlarla birlikte okunan okula, kendi ailelerinin
muhafazacilig: yiiziinden degil, “biiyiikler” (yani hiikiimet adamlar1)
bu gibi okullar kotiidiir dediklerinden dolayr gelmek istemiyorlards;
(2) bu cevreden olan 6grencilerin bir kismi ve bagka cevreden gelen-
lerin cogunlugu kendilerine bir istikbal ve maag saglayacak bir egi-
tim miiessesesine, oglanlarla beraber olsun olmasin, gitmek tarafl-
s1 idiler.

Enstitillerde karma egitimin kaldirilmasi hakkinda, Enstitiile-
re 1946 da girmig olan ve 1952 de mezun olmak iizere olan bir sm-
fin kiz 6grencilerinin verdigi hiikiim sudur: Hepsi kiz ve erkek 6gren-
cilerin ayrilmasi aleyhinde olduklarimi bildirdikten sonra, biitiin si-
nif adina konusan bir kiz 6grenci sunlar séyledi: “Enstitiiye ilk gel-
digim zaman erkekler karsisinda hicbir sikint1 hissetmiyordum. Hal-
buki gimdi erkek Ggretmenlerle konustugum zaman bile ddeta ayip-
mig gibi bir his duyuyorum. Kéye gidince ne olacak bilmem. Bir 6g-
retmen olarak orada muhtarla ve ihtiyar heyeti ile temas etmem 14-
zim, 1k egitim miifettigleri gelecek. Okulda ve sinmiflarimda biiyiikce
cocuklar ve oglanlar olacak. Korkuyorum, Dilim tutuluyor. Ah, bun-
lar olmasaydi ne iyi olacakt1!” Bunun kadar makil ve sihhatli bir
hiikmii yeni bir ilkokul miifettigi de tekrarladi: “Kdy 6gretmenleri
arasinda cinsiyet meselesi benim i¢in en biiyiik bir meseledir. Ne ev-
lenmemis kizlar, ne de bekdr ogretmenler iglerine kendilerini vere-
-aiyorlar. Bu durumun sebeplerini anlatan bir rapor verdigim takdir-
de bagima neler gelecegini bilir misiniz ?”
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€. Besinci Egitim Sirasi

1953 Subatinda agilan Besinci. Egitim Sifirasi, Koy Enstitiileri-
‘nin bir nevi cenaze merasimi oldu. Bu Sfiranin ana konusu ilk egitim
ve 6gretmen egitimi idi. Amag¢ yukarida anlattiimiz program ve
kanunlarin uygulanmasi icin liizumlu olan tasdiknameyi elde etmekti.
Stirada, okullarda din derslerine aleyhtar olanlar, 6gretmen okullan
icin yapilan yeni programlardan memnun olmayanlar vardi; faka‘
Koy Enstitiilerinin cenazesi i¢in yas tutan kimse yoktu. Simdi 6gret-
men okulu haline gelen Enstitiilerin temsilcileri, 6grenci ve mezun-
larin diger ilkokul Sgretmenlerine esit haklar istediklerini s6yledik-
leri zaman samimi idiler. Hazir bulunan Koy Enstitiisii mezunu 6g-
retmenlerin birkaci bu istege katildi. Siiraya verilen vesikalar, tu-
tanaklan, basindaki yankilar1 okuyan birisi bunlardan ancak séyle
bir intiba alir; hikiye artik kapanmistir. Kéy Enstitiileri bir hilkat
garibesi idi. Ondan geriye kalan miras birka¢ bina, bir siirii asag
kaliteli Enstitii 6gretmeni, ve Enstitiilerdeki egitimleri sanki gelip
gecmis bir ritya gibi gecmis, kdylerine c¢ekilen binlerce Enstitii me-
zunundan basgka birsey degildi.

Fakat, dinleyici galerisindeki bir ziyaret¢i bile goriiyordu ki
hikaye sona ermemistir. Dikkatli bir gézlemci i¢in hikdyenin sidece
tbir fash kapanirken, yeni bir fasl acillmak iizere idi. Konferans dele-
geleri arasinda 5 - 10 tane Enstitiilit koy 6gretmeni vardi. Bunlar iiye-
lerin en genci, en kiiciik maagh, en az prestijlisi idiler. $a-
raya baskanlik eden ileri'nin bakimindan bunlar gériilen, fakat isitil-
meyen iiyelerdi. Genel toplantida bunlardan biri s6z aldig1 zaman hak-
ki1 olan konusma siiresi bitmeden s6zii kesildigi halde, kii¢itkk bir
azinlig teskil eden iiyeler ziimre ¢ikarlarimi savunmak igin, sovenist-
ce nutuklar vermek icin veya modas1 ge¢mis fikirleri anlatmak igin
\stedikleri kadar uzun konusma hiirriyetine maliktiler. Enstitiilii
mezunlarin sézciisiiniin demokratik tartisma usullerinin ¢ignenisine
kars: gosterdigi tepki bile Tiirkiyede egitim mesleginin yepyeni bir
toplumsal tip kazandigim gostermege yetiyordu. Ileri'nin baskanhk
seldhiyetlerini kotii kullanisina kars: niimayisciler haykirigtilar, ak-
11 baginda iiyeler sindiler; fakat Enstitiilii, sozlerinin kesintilere ug-
ramasina ragmen bakana Sitira kaidelerini c¢ignedigini cesaretle ih-
tar etti!

7. Bir Rapor ve Bir Sual

Koy Enstitiilerinin dogusu, kurulusu, isleyisi ve yi1kilisinin hika-
yesi burada bitiyor.
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Incelememiz bize gostermigtir ki Kdy Enstitiileri, Tiirkiyenin 19.
yiizyilin ilk yarisindan beri giristigi modern uygarlik davas: yolunda
Yaptig1 savaslar icinde, en biiyitk davalardan biri olan egitim davasi-
nin en verimli, en makul, en ekonomik ve en orijinal c¢éziimlenmesi
olarak meydana gelmigtir. Kisa hayat: yiiziinden verdigi sonuclarla
Koy Enstitiileri hareketi, Tiirkiyenin kdy egitimi davasinin “her kéye
bir okul, her okula bir 6gretmen” gibi dar cerceveli bir gériisten cok
Maha genis bir goriis icinde modern bir ulus yaratmak amacin1 ger-
ceklestirmenin yolu oldugunu géstermistir, Onun temelinde yepyeni
bir egitim goriigii vard: ve biitiin yapilanlar ancak bu goriisiin cer-
gevesi icinde anlam tagiyordu. Biiyiik zorluklar icinde yiiriitiildiigii
halde miisbet bagarilar vermesi, goriisiin dogrulugunu gostermistir.
Tiirkiye harp sonunda yeni bir ilerleme safhasina gecerken bu go-
riigii yalniz kdy egitiminin degil, biitiin Tiirk egitiminin temeli yap-
mak en dogru yol olacakt,

Bu tezin dogrulugunun en kuvvetli delili, Kéy Enstitiileri ha-
reketini y1kanlarin Tiirk egitimini daha ileriye gétiirecek bagka yol-
lar bildikleri iddialar: ile harekete gectikleri zaman yalniz K6y Ensti-
tillerinin bagarilarim degil, biitiin Tiirk egitimini de baltalamis ol-
malandir. 1950 - 1960 arasinda Tiirk egitiminin ne kadar geriledigi.
Demokratlarin rejiminin y1kihsindan 6nce bile artik herkesin bildigi
bir gercek haline gelmistir, Dogrudan dogruya konumuza girmemek-
le beraber, egitime yeni bir gekil verme yolunda yapilan son bir tegeb-
biisii, harcanan bosuna gayretlere bir misal olmak iizere, kisaca tar-
tigsmak faydal olacaktir.

1957 yilinda M, Egitim Bakanhigl, Amerikall uzmanlarin tavsi-
yesine uyarak, Ford tesisinin yardimiyle Tiirkiyenin egitim problem-
lerinin bir heyet tarafindan incelenmesi fikrini kabul etti. Bu, leri’-
nin bakan bulunmadig bir zamanda alinmig bir karardi. Agagida an-
latacagimiz sekilde hazirlanan rapor Bakanlhga sunuldugu zaman ile-
ri M. Egitim vekili olmustu. 1959 ortalarinda bu raporu gizledigi mey-
dana cikan ve bu yiizden basinin hiiciimuna ugrayan ileri, Koy Ens-
titiilerini yakanin kendisi olmadig yolunda savunmalarda bulunmak
zorunda kaldig1 gibi, Tiirk egitiminin durumunun iyi olmadign iti-
raf ediyor, fakat dogru yolun hangisi oldugunu bulmanin zorlugunu
ileri siiriiyordu (6). Egitim bakani olarak iflisim1 kendi agz1 ile iti-
raf eden Ileri’den sonra Bakan olan ve egitim igleriyle herhangi bir
ilgisi oldugu kimsece maliim olmayan Benderlioglu adli politikael,
mensup oldugu rejimin bu iflasim1 6rtmek amaciyle raporun uygu-
lanacagim bildirerek durumu yatigtirmaga caligt.

(6) Vatan, 29 Kasun, 1959.
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Dzha sonra bir kitap halinde yaymlanmis olan bu raporun, Kéy
Enstitiileri hareketinin dayandig1 egitim goriisiinden ne kadar ge-
rilere dogru gidildigini gostermesi bakimindan iizerinde durulmaga
deger,

Raporu hazirlayan heyette bir Amerikali ve bir Fransiz egitim
uzmam miisavir olarak bulunmakla beraber, raporun heyette bulu-
han 12 Tiirk iiye tarafindan yazldiga anlasiiyor. Daha ziyade bu
iki yabane1 uzmana Tiirkiyedeki egitim durumu hakkinda bir fikir
vermek amaciyla memleket icinde yapilan bir seyahattan sonra,
Ford tesisinin mali yardimu ile, heyet biiyiik bir diinya turuna cikip
Japonyaya kadar vardi, Amerikadan dolasip Avrupaya gelerek Vi-
yana sehrinde raporunu yazdi. Pu1 memleketlere ne i¢in, hangi prob-
lemleri incelemek icin gidildigi, raporun neden Viyanada yazildigim
bilemiyoruz; ihtimal ki iiyelerin yabanei memieketlerin egitimi hak-
kinda bilgi ve goérgii edinmelerini saglamak ve fikirlerini politika
‘baskisi altina girmeyerek bildirmelerini gerceklestirmek amac1 gii-
diiliiyordu.

Bu rapor Tiirkiyenin kiiltiirel ve egitimsel yoniinii isabetli ve
Kemalizme uygun bir gekilde gosteriyor. Raporda oldukea uzun yer
alan bu kisimda yeni ve Oneeden bilinmedik bir sey bulunmamakia
beraber, Kemalist goriig iizerinde uzun uzadiya durulmak mecburi-
Yyetinin duyulmug olmasi, gegen yillar icinde Kemalist egitim gorii-
stinden ne kadar uzaklasilmig oldugunu gosterir. Raporun bu anla-
is1 Gviilmeye deger.

Béyle oldugu halde, raporun analiz ve tavsiyeler kisminda ile-
ri siiriilen fikirleri okuyunea insamn bu raporu yazanlarm 1935 -
1946 yllarindan hic haberleri yokmus hiikmiinii verecegi geliyor.
Dil bilgini, klasik filoloji profésorii, Bakanhik idare ve teftis fonk-
siyonlarina mensup {iiyelerin fikirleri raporda birbirine iyice tut-
turulmamig parcalar olarak yanyana duruyor. Biitiin rapora hikim
-olan goriig Cumhuriyet devrinin ilk zamamna mahsus olan eklektik,
klasik, entellektiialist goriisiin yeni ve genis bir sekilde tekrari ola-
rak gbziikiiyor. “Su veya su yapilmalidir, Ciinkii su veya bu medeni
memlekette boyledir” zihniyeti bu raporda daha da asir1 derecede
hakimdir. Raporun Tiirk egitiminin ana problemlerinden habersiz-
ligi o derecededir ki bu noktada Soysal’in seviyesinden bile daha ge-
ri bir merhalededir. Raporun en zayif ve en yamltie1 tarafi ilkog-
retim alaninda kendini gdsterir. Bu raporda ilk egitim, sidece mil-
1i egitimin bir bélgesi veya kademesi olarak goriiliiyor; ve bu bakim-
dan bile raporun onemsiz bir yerini isgal ediyor. (Tiirklerin Orta-
asyadaki mengelerinden bu giine kadarki tarihine - bu rapor bir
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tarih raporu olmayip bir egitim raporu olduguna gore - verilen yer
yaninda ilk egitime ayrilan sahifeler sasilacak derecede azdir). Ra-
pora hakim olan egitim goriisiiniin miibaldgali derecede entellek-
tiialist olusu yiiziinden asil 6nem orta ve yiiksek 6gretime veriliyor.
Rapora gore, Tiirkiyenin egitim davasi “aydinlatmak”, “okutmak”,
“bilgi vermek” davasidir.

Meselenin, bir taraftan klasik kiiltiir vermek, diger ta-
raftan ilmi “bilgi vermek” davas1 oldugunu diisiiniince pek
yerinde olduguna hi¢ siiche olmayan bu goriis, ta Taz-
minat devrinde verilmis olan bir rapora yeni hicbir sey
katmiyor. (Aradaki fark, birinin agdali bir osmanlica ile, digerinin
modern tiirkce ‘ile yazilmig olmasidir). Rapordan asil beklenen so-
mut tavsiyeler sistemsiz, parca parca ve paliatif tavsiyelerdir, me-
seld ders saatlarimn arttirilmasi, bir yildaki okuma giin ve hafta-
larinin arttirilmasi, programlarin hazirlamigsi gibi meseleler iizerin-
de verilen hiikiimler, K6y Enstitiileri metodolojisinde oldugu gibi
deneylemeler iizerine degil, sidece mantiga veya “falan falan me-
deni memlekette de boyledir” tarzinda bir taklitgilik zihniyetine
dayanmaktadir. Heyet, sanki Tiirkiyede bolge okullar1 deneyinin
sonuclarindan haberi yokmus ve yeni bir kesif imig gibi bunu da
egitim davasina bir cire olarak ileri siiriiyor.

Bir biitiin olarak alindig1 zaman raporun asil ilgisi modern, kiil-
tiirlii, aydin “efendi” yetistirecek bir egitim sistemi kurulmasidir.
Bu goriiste biricik yenilik bu aydin “efendi”’nin Yunan klasiklerinin
miimkiinse yazildiklar1 dilde okumasim saglayacak kadar aydinla-
tilmasidir. Satig Beyin zamanindan beri hakim olan bu kadar en-
tellektiialist bir egitim goriisiinii, daha Koy Enstitiileri gelmeden
¢ok evvel, ismail ‘Hakk: Baltacioglu y1kmis bulunuyordu. Tiirkiye-
nin biitiin modern egitim tarihinde en cesaretli ve en orijinal bir
deneyden heniiz gecmis bulundugu bir devirde, okullarda ka¢ saat
ders okutuidugu veya disiplin cezalari ne sekilde verildigi gibi, her
memleketin kendi deneyleriyle kolayca bulabilecegi teknik parca-
ciklar hakkinda fikir edinmek icin ta Japonyaya kadar yolculuga
¢ikan bir heyetin tavsiyelerini verirken yillarca &nce Tiirk egitim
tecriibeleriyle itibardan diismiis eski egitim goriislerine dénmesi
ve bir az gerisine déniip kendi memleketinde yapilmis muazzam bir
egitim deneyinden faydalanmamasi cidden sasilacak bir seydir! He-
yet iiyelerinin Koy Enstitiilerinden haberi olmamasina imkan yok-
tur. (Gergekte, heyetin iki iiyesi Koy Enstitiileriyle sahst ilgisi olan
kimselerdi), fakat egitimi sadece bir “okulda okutma’” ve “aydin-
latma” iginden ibaret birgey sayan bir goriise baglayinca Kéy Ensti-
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tiilerinin egitim bakimindan ne anlam tagidigin1 gérmek hem liizum-
suz hem imkansiz bir hale gelir.

1949 danberi ilk defa olarak sesi duyulan ismail Hakki Tonguc
Ekim 1959 tarihinde kendisiyle yapilan bir gériigmede sunlari séy-
lemigti: “Bundan 50 yil 6nce Maarif Nazirligt yapmig olan rahmetli
Emrullah efendi bir gazeteye verdigi beyanatta: Muallim yoktur,
yetmis bin ilk mektep muallimine ihtiyac vardir, diyordu. Memleke-
timizde 1940 ymlinda baglamig olan ilkégretim seferberligini idare
eden sayin Hasan Ali Yiicel’de bu giin; ikibuguk milyon ¢ocuga okul
ve ogretmen bulmak durumundayiz. Bogluk 50 bin 6gretmenle do-
lar. Artan umumi niifusun ileriki senelere bindirecegi ihtiyaci da
g6z Oniinde tutmak durumunda olunca bu 50 bini 100 bine ¢cikarmak
makill ve realiteye uygun bir hareket olur, diye yaziyor Cumhuriyet
gazetesinde. Tam 50 yil cirpindiktan sonra boyle bir sonugla karsi-
lagsmak pek dokunuyor insana.” (7)

Evet, bu giin de, Tilrkiyenin egitim divas1 ¢6ziimlenmeden du-
ruyor. Bu giin ne Tonguc var, ne de Yiicel; isi birakilan yerden alip
daha da ilerilere goétiirecek biri ¢ikacak m1?

(7) “1I. Hakk: Tonguc ile bir konusma”, Pazar Postas: (25, Ekim_  1959)
S. 3
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DUZELTMELER :

Satir YANLIS DOGRU
Colombia Columbia
sondan 3 usuliinil usuliiniin,
27 tegkilatinin teskildtinda
5 g ice i¢ ice
13 etmig etmiglerdir
sondan 5 niifusun sayinin
1 mecburi yapilan mecburen uygulanan
2 yazdirilmasini yazdirilmasinin
9 gosterdiki gosterdigini
4 B,
sondan 10 beklemenin beklemek
5 teskil tesmil
10 egitim sistemini - cikarilacak -
sondan 2 ile - c¢ikarilacak -
sondan 4 tlpleri ttiplerinde
10 met, metin,
5 Koy Enstitilsfinit Koy Enstitlist
2 -bunlarin egZitimini bunlarnin, egitimi
10 sartlan, sartlarinin,
2 degerlerin degerlerinin
15 eserlerinden eserlerinde
22 karsihk fikrin, karsilik, fikrin
sondan 10 egitimleri egilimleri
sondan 15 ne kadar ve ne kadar glic ve
4 OSErenmesi ogretmesi
5 sistemin sistemle
8 godrmezlikten gormemezlikten
8 karm - cikarilacak -
19 Tonguec, Tonguc¢’'un
sondan 12 ilerleyisi. ilerleyisti.
5 acliktan agtiktan
sondan 2 kaynagin kaymagini
sondan 19 egitiminin egitimin
sondan 13 oldugu ile gelmek
21 in geleneksel in gbrevi geleneksel
2 ve - cikarilacak -
7 meselenin meselesinin
9 memurunun memuruna
sondan 4 c¢dligan calisma
sondan 18 Bati'da Batir'daki
sondan 10 kullanacagl kullanilacagi
14 Gdoniillere Gonlilltilere
2  kaldizy kalan
10 veya onun veya azlif onun
23 kiclik bir kiigliklik ve
13 araclar araclari ile
4 kimseler kimselerin
17  Enstitlilerin her Enstit{iniin
sondan 14 tatmaya tanimaya
sondan 10 hic talihsiz tam bagarisiz
3 unutmak unutmamak
19 hangi hepsi
sondan 13 miinasebetlerde miinasebetlerle
12 horumlu sorumlu






