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SUNUS

Bat'da yurttas egitimini hedefleyen bir 6gretim programinin
benimsenmesi ve bu baglamda “Yurttaghk Bilgisi’nin bagimsiz
bir ders olarak okul programlannda yer almasi temelde a¢ bo-
yutlu bir surecin uranu olarak ortaya ¢ikmugtir. Bu boyutlar-
“dan’ mn devletlerin gelisimi ve daha sonra
konsohdasyonu surecmde egmmm (6zellikle (_je 1lkokulun)

“donagtaract rolanan | yonet1c1 i seckinlerce fe§hlslxle 1lgl1d1r

lkinci_boyut, Bat dunyasmda 18. yazyilin ikinci yarlsmd_gn

itibaren hiz_ kazanan diinyevilesme ve laiklesme siirecinin so- -
nucuduf' Bagka bir anlatimla tanrisal kaynakh egemenlik anla-
“yis1na karsi egemenligin kaynaginin ve kullaniminin “milli
egemenlik” ilkesi cercevesinde dinyevilesmesi ve kimi yerler-
de de devletin laiklesmesi sonucu yonetici seckinlerin ihtiyag
duydugu insan ve yurttas modeliyle ilgilidir. Uguncu boyut
ise, yine 18. yuzyildan itibaren Batr'da ¢ocukluga 1hskm bakls-'
taki donusumle 1ll$k111dir o - e
" 18. yozyil, Bat'da gocukluk ile ilgili dasancelerde 6nemli
donagumlerin gergeklestigi, cocuklarin “kusurlu yetiskinler™

ya da en iyi degerlendirmeyle yetigkinlerin kuguk bir modeli

1 Colin Heywood, Baba Bana Top At! Bat'da Cocuklugun Tarihi, Kitap Yayinevi,
Istanbul, 2003, s. 31.
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olmaktan kurtularak, bagimsiz bir aktor, bagh basina bir deger
olarak kabul edilmeye basladig1 bir donem olarak ¢ikar kargi-
miza. Ingiliz puritenlerinin ya da Fransiz Katolik reformcula-
rinin gocuklan ilk ginahin sorumlusu olarak géren anlayigla-
rina kargilik, John Locke'un ¢ocuklugu bir tabula rasa olarak
ele aldig1 1693 tarihli Some Thoughts Concerning Education
(Egitim Uzerine Baz1 Duginceler) adh kitabimin ¢ocukluk im-
gesine olumlu bir katki sundugu ya da ¢ocuklara en azindan
“sefkatle” yanastig1 ileri surulebilir. Aym gekilde ¢ocuk ve ¢o-
cukluga iliskin “iyimser” bir bakis agisinin hakim olmaya bag-
lamasinda 18. yazyilin belli bagh dasunurlerinin, 6zellikle de
Voltaire, Diderot ya da Helvetius'un katkilarin1 unutmamak
gerekir. Cocuklugu kotuluk ve ginaha egilim duyulan bir do-
nem olarak sunan Hiristiyan anlayisina karsi onu bir saflik do-
nemi olarak yucelten dusunurlerle? ve ¢ocuk egitiminde “ilk
gunah” dusuncesine kargi ¢ikan deizmle* birlikte yeni bir an-
layigin ilk belirtilerine tanik olunur.? Ancak C. Heywood'a go-
re, 18. yuzyilda “cocuklugun yeniden yapilanmasi konusunda
ana figar”, Hiristiyanhgin dogustan giunahkarhk ogretisine,
dogustan masumiyet iddiasiyla karg: ¢ikan Jean-Jacques Rous-
seaw'dur.* 1761'de yayimlanan ve Paris Parlamentosu’nun ki-
tabin dinle ilgili bolamunun yakilmasina, yazarinin da tutuk-
lanmasina karar verdigi Emile: ou de I'éducation’'da (Emile Ya-
hut Terbiyeye Dair) Rousseau, insan dogasina, cocuklugun 6z-
gullagune ve “negatif egitim”e iliskin gorugleriyle gelecegin
yurttasin1 da tanmimlamstir. ). Touchard'in ifadesiyle Rousse-
au'nun Emile’de 6nermis oldugu, gelecegin yurttagim uretme-
ye yonelik egitimin niteligi tartismaya agiktir ve eger Rousseau
bir ulusal egitim programi hazirlamak zorunda kalsayd1 muh-
temelen kitabinda savundugu (ve hig de pratik olmayan) siste-
min genellesmesini 6nermezdi. Ancak Rousseau’nun 6nemi,

2 Agy,s 31-32.
(*) Tann'min varhgina inanmakla birlikte onun, “yaratugi” dinyada islerin akisi-
na kangmadigim vazeden bir “dogal din” ve “rasyonel teoloji” anlayis: - e.n.

3 KirsatBumin, Bati'da Devlet ve Cocuk, Alan Yayincilik, Istanbul, 1983, s. 48- 49.
4 Heywoood, a.g.y., s. 30.
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bir Yurttaghk Bilgisi ders kitab1 yazmak yerine yurttaslann on-
celikle insan olduklanm hatirlatmay: amaglayan bir pedagojik
utopya kaleme almis olmasindan kaynaklanmaktadir.>
Rousseau’nun yanisira Aydinlanmanin ondegelen diger du-
sunurleri de okulun iyi yurttas yetistirmedeki 6nemini ve bu
anlamda devletin egitim alaminda ustlenmesi gereken rola
vurgularlar. Unla Fransiz ansiklopedisti Denis Diderot, 1774-
1775'te Rus hukumeti i¢in hazirladig1 Plan d’une université
pour le gouvernement de Russie ou d’'une éducation publique pour
toutes les sciences (Rus Hakameti Igin Bir Universite Plam ya
da Tum Bilimler I¢in Bir Milli Egitim Plam1) baglikh raporda,
okullann nitelikli birey ve yurttas yetistirmedeki iglevine degi-
nir. Diderot’ya gore okulun gérevi, “Hukumdara gayretli ve sa-
dik tebaalar; asillere faydal vatandagslar; toplum i¢in bilgili,
namuslu ve miumkin oldugu kadar sevimli unsurlar; ailelere
iyi koca ve babalar; devlete dusinen buyuk zekalar; dine vic-
danh ve sulhsever hizmetgiler saglamak”ur.® Louis-René de
Caradeux de la Chalotais (1706-1785) ise, 1763'te milli ve laik
bir egitim sistemi igin parlamentoya sundugu Essai d’education
nationale ou plan d’etudes pour la jeunesse (Milli Egitim Dene-
mesi ya da Genglik I¢in Bir Ogretim Plam) baghkh raporda,
devletin yurttaglarinin egitimini ustlenmesi gerektigini, bu
baglamda egitimin amacinmin “devlet yurttaghg egitimi” olma-
sim savunur.” Ulusal ve laik egitim i¢in mucadele veren Cara-
deux, Herder'le birlikte “milli egitim” kavramim ilk kullanan
dusunurlerdendir.® Alman filantrop akiminin kurucusu Jo-
hann Bernard Basedow (1724-1780) ise, Aydinlanma ¢agimin
gereksinmelerini karsilayacak bir egitim sisteminin temel ilke-
lerini agikladig1 Methodenbuch’da egitimin amacinin “Cocukla-

5 Jean Touchard, Histoire des idées politiques, du XVIII® siécle a nos jours, PUF, Pa-
ris, 1991, s. 428.

6 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, M.U. llahiyat Fakaltesi Vakf Yayinlan, Is-
tanbul, 1998, s. 180.

7 Agy,s. 183
8 Necdet Sakaoglu, Osmanl'dan Ganamize Egitim Tarihi, Istanbul Bilgi Universi-
tesi Yayinlar, Istanbul, 2003, s. 49.
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11, herkes i¢in faydah, yurtsever ve mutlu bir yasama hazirla-
mak™ oldugunu ileri surer. Matematikgi, iktisatg, felsefeci,
ansiklopedist ve siyasetci kimliklerinin yamsira Cumhuriyetgi
okulun belli bagh kuramcilarindan biri olarak da taninan Mar-
ki de Condorcet (1743-1794), devletin bir “egitim devleti” ol-
masini ve s6z konusu egitimin tam yurttaslara agik olmas: ge-
rektigini' savunur. Condorcet 1792’de Millet Meclisine sun-
dugu unlu raporunda, 6nemli olanin “hicbir yetenegin gozden
kagmayacag1” ve o zamana dek yalmzca zengin ¢ocuklarina
agik olan kamu egitiminin genellesmesinin 6nemini vurgular.
1792'de yayimladig bes ciltlik Mémoires sur linstruction publi-
que (Kamu Egitimi Uzerine Anilar) adh yapiinda savundugu,
dinsel iktidardan bagimsiz milli egitim anlayisi, yaklasik yuz-
yil sonra Jules Ferry'e esin kaynag: olur.

J. Vial ve A. Mougniotte’in de belirttikleri gibi ginamuzde
“Yurttashk Bilgisi” olarak adlandirilan disiplin, Ferdinand-
Edouard Buisson'un" Dictionnaire de pédagogie et d’instruction
primaire’inde (Pedagoji ve 1lkogretim Sozluga) “insanlar ara-
sindaki iliskileri, baska bir anlatimla ustlerine, esitlerine ve
astlarina kars1 davranis bigimlerini duzenleyen anlasmalarin
butiunu” olarak tammladigy “medenilik” (civilité) kavramin-
dan hareket etmistir.?

“Medenilik” kavrami, 16. yuzyihn bagindan itibaren ortaya

9 Aytag,agy.,s. 197.
10 Ag.y,s. 209.

11 Fransa'da ilkégretim sistemini duzenleyen egitimciler arasinda 6nemli bir yer
tutan Buisson, 11I. Napoléon déneminde 6gretmen olmak igin imparatorluga
baghlik and: igmeyi reddederek Isvigre'ye gitmistir. I1l. Cumhuriyet sirasinda,
1871'de, Paris'teki okullann genel mufettigligine atanmig, ancak okullarda din
egitiminin kaldinlmasim 6nermesi nedeniyle gérevinden ayrilmak zorunda
kalmgtir. 1lkogretim genel mudira oldugu 1879-1896 arasinda, devlet okul-
larim kilise denetiminden ¢ikaran yasalann (1881 ve 1886) hazirlanmasinda
Jules Ferry'e yardimc1 olmus, aynca ilkégretimin parasiz ve zorunlu olmasim
saglayan 1882 Yasasi’'nda aktif rol almistir. (AnaBritannica, C. 5, Ana Yayinci-
lik, Istanbul, 1987, s. 78.)

12 Jean Vial ve Alain Mougniotte. D'Hier a demain, I'¢ducation civique et social,
Eres, Toulouse, 1992, s. 17-18. “Civilité” kavraminmin tarihsel gelisimi igin
bkz. Norbert Elias, Uygarlik Sureci, C. 1, lletisim Yayinlan, Istanbul, 2000, s.
133-135.
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cikar ve gelisir. Ortagagn sivil ve politik toplumlarimin ¢o6zul-
mesi, toplum igindeki davramslan duzenleyen yeni kurallar,
farkh yasama bigimlerini gerektiren ahigkanhklar1 da berabe-
rinde getirir. Bu anlamda Ancien Régime'in “medenilik”leri 16.
yuzyildan itibaren birbirine yakin ama ayn iki gelenek i¢inde
yer alir. 1lki Erasmus’un 1512 tarihli De civilitate morum pueri-
lorium’uyla baslayan, sosyal hiyerarsilere kars: ¢ikan, beden ve
dile hakimiyet basta olmak uzere “6zel” niteliklere dayah bir
“iyi hal” egitimi araciligiyla her insam “soylulastirma”y1 he-
defleyen evrensel ve burjuva temelli bir gelenektir. Digeri ise,
yumusak, baris¢il, iletisime dayah bir aristokratik toplum ide-
alinin yansidig Italyan saray kitaplarinda tarif edilen gelenek-
tir. Gergekten de 16. yuzyildan 18. yuzyila ilerlerken ortaya ¢i-
kan “medeni insan” profilinin ayirdedici toplumsal ve ruhsal
ozelligi “ol¢ululak”tar. Bu anlamda makbul davramsg kurallan
olarak “orta”lama degerlerin taninmasi, “orta” simflarin yuk-
seligsiyle mantiksal bir tutarhlik i¢indedir."

Bagta nezaket, kentlilik ve sitede yagama sanat1 olmak uzere
birtakim 6zelliklerin anlatimi olan “medenilik”in yurttaghkla
iligkisi ise, himanist yayinci Robert Estienne’in “civilitas™
“yurttaglarin birbirlerine karsi davramslannin niteligi” olarak
tanimlamasinda ortaya ¢ikmaktadir. Boylece 16. yazyildan iti-
baren ilkokulun hedefleri arasina okuma-yazma-sayma ve ah-
lak ve din 6gretiminin yanisira toplumsal yasamda makbul ka-
bul edilen kisisel davramis kurallarina alistirma da eklenir. Pe-
dagog Mathurin Cordier'nin Erasmus’un De civilitate morum
puerilorium’undan esinlendigi ve 1559'da Cenevre'de yayimla-
nan Traité de civilité puérile’i (Cocuklar I¢in Medeniyet Kita-
b1), Frangois Bourriquant’in 1648'de Paris'te yayimlanan La ci-
vile honnesteté pour I'instruction des enfants’t (Cocuklarin Egiti-
mi I¢in Medeni Erdemlilik), Jean Baptiste de la Salle’in

13 Jean-Jacques Courtine ve Claudine Haroche, “I’apprentissage de le compassi-
on, La sensibilité de 'homme social et politique dans les civilités d’Ancien Ré-
gime et dans les civilités républicaines”, (der.) D. Colas, C. Emeri ve J. Zylber-
berg, Citoyenneté et nationalité, Perspectives en France et au Québec icinde, PUF,
Paris, 1991, s. 410-411.
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1711'de yayimlanan ve kiz ¢ocuklan i¢in ayn bir baskis1 da
olan Les régles de la bienséance et de la civilité puérile’i (Cocuk-
lar i¢in Medeniyet ve Gorgu Kurallan) gibi kitaplann ortaya
koydugu goriglerden etkilenen Fransiz_egitimcileri, 1800'la
yillann ikinci yarisindan baslayarak okul programlarma cok
yonlt bir “medenilik egitimi"ni dahil ederler™ ~

Bu donem ayni_ 11 zamanda Batr'da 19. yazyilin bagindan iti-
baren ortaya gikan * modern n_okul”un, ¢ocuk (ya da gencin)
toplumsanasmasmda gecmisin kurumlarint olustur;n“ kilise,
lonca ve ailenin yerini aldig1 bir zaman kesitidir.* 19. yuazyil,
okullasmanin hiz kazandig1 ve bu baglamda egitimin giderek
kitlesellestigi ve demokratiklestigi bir donemdir. 19. yuzyihn
ikinci yanisindan baslayarak Bati'min yonetici segkinleri ve
egitimcileri, okulda yurttag egitiminin 6nemini vurgularlar.
Ozellikle de merkezi iktidarin, merkezka¢ unsurlar karsisin-
da gucla olmasini saglayacak bir ortak aidiyet bilincine ihti-
ya¢ duydugu federal devletlerde yurttashk egitimi, 6gretim
programlanndaki yerini almaya baslar. Sozgelimi Belgika'da
11 Eylul 1860 ve 10 Ekim 1878 tarihli yonetmeliklerle yurt-
taghk egitimi ilk ve orta 6gretim kademelerindeki kiz ve er-
kek ¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilir. Isvi¢re’de ise, yurttas-
lik egitimi 1873'ten baglayarak tim kantonlarda zorunlu ders
kapsaminda 6gretim programina girer. Almanya 15 Ekim
1875 tarihli Egitim Plani'yla “vatanseverlik duygusu ve hane-
dana baghhk”in yanisira Alman tarihine damgasini1 vurmusg
prens ve devlet adamlarina “hayranhg1” tesvik edecek bir
yurttas egitimini 6gretim programlarina dahil ederken Avus-
turya-Macaristan Imparatorlugu’nda 8 Nisan ve 19 Temmuz
tarihli kararnamelerle ilk 6gretimdeki kiz ve erkek ogrencile-
re devletin kurumsal/siyasal yapis1 ve lkili Monarginin tarihi
konularinda bilgi vermeye yonelik yurttashk bilgisi dersi,
programa ahmnir. Kita Avrupa’sindaki bu gelismenin yamisira
Amerika Birlesik Devletleri’'nde de ilkokullar, 6gretmen okul-

14 Vial ve Mougniotte, a.g.y., s. 18-19.

15 Gérard Fourez, Eduquer, écoles, éthiques, sociétés, De Boeck-Wesmael s.a, Bru-
xelles, 1990, s. 95.
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lan ve liselerde ozellikle erkek ¢ocuklara yonelik yurttas egi-
timi, “Yonetim Bilimi” (Science ol Government) ad:1 altinda
programlarda yer ahr.'®

Ancak, Kita Avrupa’sinda okulda yurttaghk egitimi girisimi-
nin en kararh bir bigimde ilerledigi ulke, Fransa olmugtur. Bu-
rada yurttashk egitimi 6gretim programlarina 6nce zorunlu
dersler baglaminda dahil edilmis, daha sonra da igerigi ve he-
defleri agisindan tim aynntilanyla tartisitlmigtir. Devrimin er-
tesinde, ozellikle de 1792°den baslayarak siyasal segkinler, he-
defleri ve igerigi kesin olarak belirlenmis bir yurttas egitimin-
den ¢ok, Anayasa'nin temel ilkelerinin incelenmesi ve ogrenci-
lerde Cumbhuriyetgi ahlakin belli bash mitleri ve sembollerine
dayah bir yurttashk bilincinin gelistirilmesi yonunde ¢aba gos-
terirler. 1789 sonrasinda Paris temsilcisi olarak yasama mecli-
sine giren ve egitim reformu ¢alismalarinda aktif rol ustlenen
Condorcet'nin' ortaya koydugu “Devletin siyasal bir din ya-
ratmadan ve 6zgurlagu ihlal etmeden yurttaglan yetistirme go-
revi bulunmaktadir” gorasa, 1792 ve 1793’te Konvansiyon ta-
rafindan kabul edilen iki kararname ile 6gretmenlerin 6grenci-
lerde ahlak ve yurtseverlik erdemlerini gelistirmekle gorevlen-
dirilmesiyle hayata ge¢mistir. 27 Ocak 1794 tarihli kararname
ise, ogretmenlere Insan ve Vatandas Haklar1 Beyannamesi'ni
okutmalari ve Cumhuriyet'in “yasalar” konusunda 6grencile-
rine bilgi vermeleri gerektigini hatirlatmaktadir. Ancak Impa-
ratorluk ve Restorasyon donemlerinde s6z konusu dersin ige-
rigi belirgin bir farkhihiga ugrayacak ve once Imparator ve ha-
nedana, daha sonra ise “prens ve ailesi"ne baghhgin saglanma-
st hedeflenecektir.'® Temmuz 1833'te‘ise, Guizot Yasasi ile dev-
let, ilkogretimin diizenlenmesine dogrudan mudahaleye yone-

16 Vial ve Mougniotte, a.g.y, s. 27.

17 Maria Vasconcellos, Le systeme éducatif, La Découverte, Paris, 1993, s. 9. Ni-
san 1792'de Condorcet'nin ilkogretimin gelistirilmesi i¢in sundugu tasarimin
temnel amaci, halka Aydinlanma ideallerini aktarmaku. S6z konusu tasan, laik
ve parasiz okulu, egitimde kiz ve erkek ¢ocuklann esitligini ve ogretim prog-
ramlannda 6nemli degisiklikleri 6ngormekteydi.

18 Georges Roche, Lapprenti-citoyen, une éducation civique et morale pour notre
temps, ESF éditeur, Paris, 1993, s. 74.
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lecektir."” “Temmuz Monarsisi” okulda yalnizca ahlak ve din
egitimiyle yetinirken, birkag hafta sonra ogretmenlere seslenen
Guizot, onlardan “ailelerin her birine durust bir insan, ulkeye
ise, iyi bir yurttas” kazandirmalarim isteyecektir.® Genel oy
hakki ve 11. Cumhuriyet donemi, 1789 “ruhu”yla baglarn ye-
niden kurulmasim saglayacak, devrimin sembollerinin yamisira
esitlik, 6zgurluk ve kardeslik idealleri yeniden yuceltilecektir.
Tam bu gelismelere ragmen okulda ahlak ve yurttashk ogreti-
minin yer almasina iligkin agik ve kararh bir iradenin devlet
katinda belirmesi ancak 111. Cumhuriyet doneminde gercekle-
secektir.?’ 1882 sonrasinda okulun ¢ocuklan gelecekteki go-
revlerine (6zellikle vergi vermek ve askerlik yapmak) hazirla-
maya ve onlara en yakin mekansal ve idari ¢evrelerini olustu-
ran “kuguk vatan”larinin (koy, kasaba, kent) otesinde “buyuk
vatan” fikrini asilamaya yonelik entegrasyonist islevi, agik¢a
ortaya ¢ikmstir.?2 Kisacasi “Birinci Cumhuriyet toprak, ikinci-
si secim hakki, a¢tancasa ise okul vermistir”.2?> Ancak Fran-
sa’da “zorunlu, parasiz, laik okul”u duzenleyen 1881 ve 1882
tarihli yasalarin?* uygulanmaya konmasi, siddetli ¢atismalari
da beraberinde getirir. Bu suregte 1880’li yillarin Cumhuriyet-
cileri, “Cumbhuriyeti kurmak” i¢in egitim sisteminde “lki Fran-
sa” arasindaki gerilimleri daha da keskinlestirecek radikal on-

19 Vasconcellos, a.g.y., 10. Bu yasa kapsaminda, ilkogretimde okuma, yazma, he-
sap ve Fransizca'nin yamsira ahlak ve din egitimi de mufredat programina da-
hil edilir.

20 Roche, ag.y, s. 74-75.

21 Agy.,s. 75.

22 Brigitte Krulic, La nation, Une idée moderne, Ellipses, Paris, 1999, s. 89.

23 Dominique Borne, “Fransiz Egitim Sisteminde Tarih, Cografya ve Yurttaghk
Bilgisi Tasanm ve Bu Tasanmin Yurttasin Olugumuna Katkis1”, E. Balibar, D.
Borne, vd., Dersimiz: Yurttashk icinde, Kesit Yayincihik, Istanbul, 1996, s. 158.
Gilles Candar, Histoire politique de la I1I° République, La Découverte, Paris,
1999, s. 26. 28 Mart 1882 tarihli zorunlu egitime iligkin yasa, kiz ve erkek ¢o-
cuklann 13 yasina kadar egitimi kosulunu getirmekteydi.

24 Krulic, a.g.y. s. 89. Laik ve zorunlu egitimi getiren 28 Mart 1882 tarihli yasa-
min birinci maddesinde 6gretim programinin igerigini de belirtiimektedir. Bu
yasa uyannca ilkogretimde yer alan dersler, ahlak ve yurttashk bilgisi; dil ve
yazi, dil ve Fransiz edebiyati; cogralya, ozellikle “Fransa Cografyas:”; tarih,
ozellikle gunimize kadar “Fransa Tarihi"dir.
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lemlere bagvururlar. Bu onlemler gergevesinde Egitim Bakam
Jules Ferry, “okul”u, Fransiz ulusunun olusumuna hizmet ve-
recek bir “siyasal ara¢” haline getirir.5 Kisacasi 19. yuzyilin
Cumbhuriyetgileri i¢in, Fransa'da rejimin konsolidasyonu, “ge-
nel oy"un temelindeki se¢menleri ve Cumhuriyetin yonetmek
istedigi yurttaglar1 eszamanh olarak bigimlendirebilecek laik
bir yurttas egitiminden gecmektedir.2

Boylece din egitiminin devlet okullarindan dislandig1 bu do-
nemde, 28 Mart 1883 tarihli yasayla ahlak ve yurttaghk bilgisi
dersi ogretim programlarindaki yerini alir. Yurttaghk Bilgisi der-
sinin icerigi ve hedefi ise, siyasal seckinler arasinda yeni geri-
limlere yol agacaktir. Yurttaghk Bilgisi, yalmzca Cumhuriyet'in
belli bash kurumlan ve isleyisi hakkinda bilgi vermeyi, dolay:-
siyla da onlardan olumlu yonde yararlanmayr m1 amaglamali-
dir? Yoksa, tam tersine kurumlara, dolayisiyla da Cumhuriyet'e
yonelik sevgi ve baghhg uyandirmayr m1 hedeflemelidir? 11k
gorasun yandaslan Yurttaghk Bilgisi’'nin bir endoktrinasyon
aracina donusmesi yonundeki kaygilarim dile getirirken, ikinci
gorusu savunanlar, agikea itiraf etmeseler de Yurttaghk Bilgi-
si'nin egitim ¢agindaki gengleri yeni rejimin degerleri konusun-
da ikna etmeyi, dolayisiyla da rejimi istikrara kavugturmay:
mumkin kilacagim duganmuslerdir. 1880-1914 doneminde
Fransa'da yayimlanan 137 adet farkh Yurttashk Bilgisi kitabu,
kiz ve erkek ¢ocuklarda yurttashk ve yurtseverlik bilincini ge-
listirmeyi amaglarken, cumhuriyetgilerin iki cinsin hak ve go-
revleri konusunda esitlik¢i bir yaklagima sahip olmadiklan da
acikur. Yurttaghgin toplumsal cinsiyet boyutuna iliskin 6nemli
ipuglar1 veren bu anlayis dogrultusunda, yalmzca kiz ¢ocuklara
yonelik Yurttashk Bilgisi ders kitaplari yayimlamr.’

25 Dominique Schnapper, Yurttaslar Cemaati, Modem Ulus Fikrine Dair, Kesit Ya-
yincihk, Istanbul, 1995, s. 142.

26 Yves Déloye, Ecole et citoyenneté, Lindividualisme républicain de Jules Ferry a
Vichy: controverses, Presses de la Fondation nationale des sciences politique,
Paris, 1994, s. 13.

27 Alain Mougniotte, “Etat, Nation, Patrie dans les manuels d'instruction civique
vers 1880", (der.) Sylvianne Rémi- Giraud ve Pierre Rétat, Les mots de la nati-
on iginde, Presses Universitaires de Lyon, Lyon, 1996, s. 305-306.
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1880’li yillarla birlikte, Condorcet'nin yukarida yer alan
kaygisin hakh ¢ikaran ideolojik bakis agis1 giderek hakim ol-
maya baslamigtir. 11I. Cumhuriyetin anla Egitim Bakam Jules
Ferry'nin ilkokul 6gretmenlerine gonderdigi yonergelerin de
ortaya koydugu gibi, amag¢ Hiristiyan ahlakinin laik yorumuna
dayah yeni bir ahlak egitiminin verilmesidir. Cumhuriyetgiler
i¢in yurttaslhk, birey ile devlet arasindaki hukuksal ve siyasal
iligkinin anlatimi1 olmanin yanisira, 6zel ve kamusal alam ilgi-
lendiren bir dizi erdemi de gerektirmektedir. Kisacas1 Cumhu-
riyet'in bir “erdem rejimi” olmasi, yurttaslarinin erdemliligi ile
yakindan ilgilidir.

I11. Cumhuriyet doneminden itibaren ogretim programla-
rinda yer alan Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi derslerinin
bagat hedefi, “makbul yurttas”in ingas1 ve yurtseverligin telki-
nidir.2® Yurttaghk ve yurtseverlik, topraga yonelik bir sadakat
duygusunun 6tesinde rejimin belli bash kurum ve degerlerine
yonelik sadakati de icermektedir. Yurtseverligin telkininde ise,
“vatan”a iliskin bilgi, 6zellikle 6nem tasimaktadir. 1lkogretim
cagindaki ¢ocuklara igin hazirlanan ders kitaplari, “vatan™in
bilgisini ve ona yonelik “ask™ gelistirmede temel bir islev ka-
zanir. 1877'de Augustine Fouillée tarafindan yazilan ve 1913’e
kadar 366 baski yapan La Tour de la France par deux enfants
(Iki Cocugun Fransa Gezisi) adh ilkokullara yonelik okuma
kitabi, Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi ders kitaplarinin
disinda Cumbhuriyet egitimcilerinin bu “ask™ uyandirmaya
yonelik ¢abalarinin en basaril 6megini olusturur. III. Cumhu-
riyet'in, 1870 bozgununun ulusal onurda yarattig1 travmayi
onarma yolunda bir girisimi olarak tanimlanabilecek kitapta;
André ve Julien Volden adh 14 ve 7 yaglarinda iki yetimin, bir
bolumu muzaffer Almanya tarafindan ilhak edilen Lorraine ve
Alsace’in sinirindaki Phalsbourg'dan yola ¢ikarak Marsilya’da
oturdugunu sandiklan amcalarinin pesine dusmeleriyle basla-
yan seriven, Fransa'mn peyzajlarinin ve insan malzemesinin
cesitliligini butan ayrintilariyla gozler onine sererken, hem

28 Dominique Schnapper, La France de l'intégration, Sociologie de la nation en
1990, Editions Gallimard, Paris, 1991, s. 217.
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vatanin fiziki/mekansal bilgisini vermeye, hem de vatan sevgi-
si uyarmaya yonelir.?

Aym gekilde, Ernest Lavisse'in 1882 ogretim prograrm dog-
rultusunda hazirladig1 ve kimi arastirmacilar tarafindan
“Cumbhuriyet’in Incili” olarak tanimlanan Histoire de France
(Fransa Tarihi) baghkh ilkokul ders kitaplari, 1870 yenilgisin-
den sonra ulusal bilincin yeniden ingsasi ve toplumda cumhu-
riyet¢i kurumlann kok salmasi yolunda yurtseverligi seferber
etmeye yoneliktir.? Lavisse’in 1924'teki 6lumune kadar du-
zenli olarak gozden gecirdigi ve son baskis1 1950’de yapilan
bu kitaplar, “Atalarimiz Galyahlar” anlatis1 ile milyonlarca
Fransiz'in tarih algisim derinden etkiler.?'

1882 tarihli egitim yasalanyla ilkokul 6gretmenleri 6grenci-
lerinde oncelikle “Cumhuriyet, Fransa, Vatan ve Devlet As-
ki"m gelistirmekle sorumlu kihnmislardir. Bu sirecte ahlik ve
yurttashk egitimi, cocuklar bir yandan Kilise'nin degerler sis-
teminden o6zgurlestirmeyi amaglarken, diger yandan da Tan-
rr'ya, ebeveynlere ve otorite(lere) saygiya dayah yeni bir ahlaki
gelistirmeye yonelir. Bu ahlaki durugun aym zamanda vatan-
severlikle pekistirilmis olmasinin ardinda ise, Fransa’nin 1870
bozgununun nedenlerine iligkin toplumsal tartisma gergeve-
sinde, gengleri bigimlendirmede daha basarih olduguna inani-
lan Alman okullan karsisinda Fransiz okullarinin vatana bag-
hilik duygulanim tegvik etme konusundaki yetersizligini ileri
suren gorus bulunmaktadir. Dolayisiyla ahlak ve yurttashk
dersleri, tarih ve cografya derslerinin de yardimiyla gelecegin
yurttaglar toplulugunun insasi yolunda 6nemli bir iglev kaza-
nir. Cografya dersleri, Fransa topraklarim 6grencilerin gozun-

29 Bu konuda bkz. Jacques ve Mona Ozouf, “La tour de la France par deux en-
fants, Le petit livre rouge de la République”, (der.) Pierre Nora, Les lieux de
mémoire, La République icinde, Gallimard, Paris, 1984, s. 291-317.

30 Pierre Nora, “Lavisse, instituteur national, Le ‘Petit Lavisse’, évangile de la Ré-
publique”, (der.) Pierre Nora, Les Lieux de Mémoire, La République iginde, Gal-
limard, Paris, 1984, s. 247.

31 Suzanne Citron, Le mythe national, IHistoire de France en Question, Les Editi-
ons ouvriéres, Paris, 1989, s. 29. Citron, kitaplarin 1895'e kadar 75 baski yap-
ugmn belirtmektedir.
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de “degerli” kilmaya yonelirken, tarih dersleri Cumhuriyet'in
yerlesmesine katkida bulunan kahramanlarin temsilini 6ne ¢1-
karir. Ancak 6gretmen ve ogrencilerin buyuk ¢ogunlugunun
Katolik inanca sahip oldugu bir ortamda bu tar bir laik
ahlakin hayata gecirilmesinin kolay olmayacag agikur. 17 Ka-
sim 1883’te Egitim Bakam Jules Ferry'nin dgretmenlere gon-
derdigi mektup, “ailelere birakilmas: gereken din egitimi” ile
“okula emanet edilmesi gereken ahlak ogretimi” arasina belir-
gin bir aynm getirir. Boylece Cumhuriyetgi ahlak ve yurttaghk
ogretimi, kurumlarin bilgisi ve yurtseverligin yanisira 6zel ve
kamusal alam i¢ine alan bir “ahliak rejimi"ni telkine yonelir.
S6z konusu yurtseverligin ayirdedici ozelligi ise, Condor-
cet'nin tasanisindan farklh olarak militan ve kimi zaman da in-
tikamc1 boyutlar tagimasidir. Nitekim 1905 yilindaki kilise-
devlet ayrimiyla, genellikle laiklikle birlikte anilan s6z konusu
dersler, cumhuriyetgi dusuncelere mubhalif olan kilise ve sos-
yalist-anargist goruglerin saldirisina ugrayacak ve 1887°de
Yurttashk Bilgisi ahlaktan aynlarak tarih ve cografya derslerine
baglanacakur.? 1909'da Fransa piskoposlarinin baz1 Ahlak ve
Yurttaghk Bilgisi ders kitaplarinin kullanilmasim yasaklayan
ortak bildirisiyle, “Tannsiz” yurttaghk egitimi konusundaki
catisma bir kez daha alevlenirken, din adamlar 6grenci velile-
rini devlete ait ilkokullar1 “boykot” etmeye ¢agiracak, kimi
bolgelerde ise, soz konusu ders kitaplarinin yakilmas: bizzat
yerel kiliseler tarafindan orgutlenecektir.

Butun bu sure iginde ve tum ¢atigmalara ragmen 19. yuzyil
sonu, Fransa’nin cumhuriyetgi ahlikgilar: i¢in, yurttaghgin in-
sasl, yurttaslar ahlaki yonden yukseltmek, yasalara saygi duy-
malann ve itaat etmelerini saglamak, bir yandan bireysel ve
toplumsal gorev bilincinin bi¢imlenmesine katkida bulunur-
ken, diger yandan okullasmis ¢ocuklarda baz1 kisilik 6zellikle-
rini uyandirmak, belirli toplumsallik bigimlerini tesvik etmek,
kisacas1 yurttaghk duyarhlhk ve davramislarim siyasal amaglar

32 Colette Crémieux, La citoyenneté a I'¢cole, Syros, Paris, 1998, s. 26-30.
33 Déloye, Ecole et citoyenneté, s. 15.
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dogrultusunda egitmek anlamina gelmistir. Bireysel akh ve egi-
tilmig iradeyi temel alan pedagojik yontemler sayesinde ahlak
ve yurttaghk egitimi, gelecegin yurttaslarinda birlikte yasama-
nin temel kosulunu olarak gorulen “olgululuk” ve kendine
“hakimiyet”i gelistirmeyi hedeflemistir. Amag, ulusun ahengi-
ni ve birligini guglendirecek yurttashk tutum ve davramglarim
harekete gecirmektir. Yurttashk biling ve duygusu, bireyleri
davramglarini kontrol altina almak, kendilerini diger yurttasla-
ra baglayan baglara 6zen gostermek konusunda egitmelidir. In-
san dogasina iligkin iyimser bir anlayisa dayanan cumhuriyetgi
ahlak, simif ve din aynmlan konusunda unutkan bir siyasal
toplumu mumkun kilabilecek bir fikirler, duygular ve temsil-
ler ortakhig1 yaratmalhdir. Bu tur bir egitimin amaci, Fransizlar
arasindaki kilise-devlet ¢atigmasim ya da Dreyfus Davasi'yla su
yuzune ¢ikan ve kokeni yuzyillara dayanan gerilimleri ortadan
kaldirmak, haklarin (Insan ve Vatandas Haklan Beyannamesi)
oldugu kadar, ulusal topluluga kars1 gorevlerin de butunlegtir-
digi bir ortak aidiyet duygusunu tesvik etmektir. Bu anlayis
dogrultusunda I1I. Cumhuriyetin Ahlak ve Yurttaghk Bilgisi
dersleri, “iyi yurttag™ tammlayan duygu ve davranislar batua-
nuni ulusun tim uyelerine dogru homojen bir bigimde yay-
ginlastirmaya dayah siyasal iradenin ilmihali olmustur.

19. yazyilin reformcu Osmanh aydinlarinin 111. Cumhuriyet
Fransa’sindaki gelismeleri ve bu arada egitim alanindaki radi-
kal donusamleri yakindan izlediklerine kugku yok. Ozellikle
1. Abdalhamit rejiminden kagarak Avrupa’nin belli bash kent-
lerine yerlesmis aydinlarin II. Mesrutiyet'in, yani “Hurriyetin
llan1"nin hemen ertesinde Malumat-1 Medeniye dersinin 6gre-
tim programlarina dahil edilmesinde katkilan bulundugunu
kabul etmek gerekir. llk Malumat-1 Medeniye ders kitaplannin
1908 tarihinde yayimlanmis olmasi ise, en azindan kitap ya-
zarlarinin bu konuda donanimli ve hazirlikh olduklarina ilis-
kin 6nemli bir ipucu olugturmaktadir.

Pargalanan bir Imparatorlugu Osmanhlhk ust kimligi teme-

34 Yves Déloye, “Lapprentissage de la citoyenneté”, Cahiers Frangais, no. 285,
Mart-Nisan 1998, s. 76.
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linde butunlestirmenin yamsira, Mesrutiyet rejiminin istikran-
ni1saglayacak “yurtsever yurttas”in ingas1 yolunda alinan bir di-
zi onlem arasinda 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler
kuskusuz onemli bir yer tutmugstur. Boylece Ittihat ve Terak-
ki'nin Maarif Nazin olan ve gerek gerceklestirdigi egitim re-
formlan, gerekse ortaya koydugu “TGba Agac1 Nazariyesi” ile
taninan Emrullah Efendi'nin savundugu, ders programlarinin
“cocuk tabiat1 ve ilm-i terbiye nazariyelerine dayandinlmasi™3
amaci dogrultusunda, Malumat-1 Medeniye dersi, iptidai mek-
teplerinin 6gretim programlarindaki yerini almistir.

35 Osman Kafadar, Turk Egitim Dusincesinde Batililasma, Vadi Yayinlan, Ankara,
1997, s. 205. Emrullah Efendi'nin 1914 tarihli Izahname'sinde yer alan “Devle-
tin, kendi siyasi goruslerini ¢ocuga 6gretme ve ¢ocugun da bunlan 6grenme
hakki1”, Malumat-1 Medeniye ve Huhukiye derslerinin Fransa'da oldugu gibi
ozinde bir endoktrinasyon arac1 olmasina yol agacakur. (Emrullah, 1zahna-
me, 1330, s. 77'den aktaran Cavit Binbasioglu, Turkiye'de Egitim Bilimleri Ta-
rihi, M.E.B. Yayinlan, Istanbul, 1995, s. 113).
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BIRINCI BOLUM
II. MESRUTIYET VE VATANDASIN “ICAD”1

Potansiyel Siyasal Ozne Olarak
90cuk ve Malumat-i Medeniye

Il. Megrutiyet doneminde “tebaa”dan vatandasa gegis streci,
Osmanli Imparatorlugu'nda_19. . yuzyihn ortalanndan mbaren
merkezi burokratik devletm tahk1m1 dogruhusmn:la ortaya ¢1-
kan_anayasal gelismeler ve kanunlg§_1rma hareketleri bagla-
mmda anlam kazanur.

" Tam Osmanh uyruklanmn can, mal, irz ve konut dokunul-
mazhklanm guvence altina alan 1839 tarihli Galhane Hatt-1 Ha-
mayunu ile gayri Maslim uyruklarin hukuksal statilerinde, din-
sel ve toplumsal yasamlarinda bir dizi duzenlemeyi iceren Isla-
hat Fermam (1856), 1. Megsrutiyet'le birlikte siyasal seckinlerin
bagat hedefi haline gelecek olan, bir “vatandaglar toplulugu”
olugturma yoluyla imparatorlugun ¢okusine son verme ideali-
nin hukuksal arka plamim olusturur. Bir “vatandaslar toplulu-
gu” yaratmanin temel kosullan olan yasalar 6ninde ve temsilde
esitlik ise, 1840'ta kabul edilen ve 1851'de yeniden duzenlenen
Ceza Kanunnamesi, 1871'de yururluge giren Idare-i Umumiye-i
Vilayet Nizamnamesi ve 1878'deki Dersaadet ve Vilayet Belediye
Kanunu gibi duzenlemelerle hayata gegirilmeye ¢ahsilir.

25



Islam dunyasinda din ilkelerinden bagimsiz ilk uyrukluk
yasasl olarak kabul edilen ve bayuk 6l¢ide 1851 tarihli Fran-
siz Kanunu'ndan esinlenerek hazirlanan 1869 tarihli 9 madde-
lik Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi ise, kapitulasyonlardan
yararlanabilmek igin yabanci devlet uyrukluguna gegen gayri-
muslim tebaanin sayisinin artmasi tzerine ¢ikanlan bir “tepki
ve tedbir” kanunu olma niteligiyle Osmanh uyruklugunun ka-
zanilmasi ve kaybedilmesi kogullarim duzenler. Bir ulusa ya
da halka ait olusla ilgili bir yon tasimayan bu kanun,' vatan-
dashgin formulasyonuna iliskin 6nemli ipuglar1 vermez. Tek
ipucu, imparatorlugun kadin ve erkek uyruklar agisindan ge-
tirilen farkh duzenlemelerdir. Musluman ve zimmi ayrimim
bir kez daha ortadan kaldirarak hukuksal statulerini esitleyen
Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi, kadin ve erkek Osmanh uy-
ruklarim esitlemez. S6z konusu kanun uyarinca, bir yabanc
ile evlenen kadinin Osmanh uyruklugunu yitirmesine karsilik,
bir Osmanl ile evlenen yabanci kadin Osmanh uyruguna ka-
bul edilmektedir. Bu uygulama 1929'a kadar surer.?

1876 tarihli Kanun-1 Esasi ile “Tebaa-i Devlet-i Osmaniye-
nin Hukuk-1 Umumiyesi” bashg altinda Osmanh uyruklarinin
haklarina iligkin ilk genis ¢caph duzenleme getirilir. Kanun-1
Esasi'nin 8. maddesinde yer alan, “Devlet-i Osmaniye tabiiye-
tinde bulunan efradin camlesine her hangi din veya mezhep-
ten olursa olsun bila istisna Osmanl tabir olunur” ifadesinde-
ki ferd/birey vurgusu toplumsal sozlesmenin niteligini de be-

1 Rona Aybay, “Tebaa-i Osmani'den T.C. Yurttasina Gegisin Neresindeyiz?”,
(der.) Artun Unsal, 75. Yilda Tebaa'dan Yurttas'a Dogru icinde, Tarih Vakf Ya-
ynlan, Istanbul, 1998, s. 38. Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi, “gayrimuslim
uyruklulanmn yabanc devletlerin uyrukluguna gecerek kapitalasyonlardan
yararlanmalan ve Osmanh yukumlaliklerinden kagmalarna bir son vermek
amaciyla hazirlanmisur. Kanunname, Osmanh ulkesinde ‘ikamet eden’ herkesi
din ve mezhep farki gozetmeksizin, Osmanh uyrugu sayiyor, aksini iddia eden-
lerin bunu kamtlamasim istiyordu.” (Rona Aybay, Yurttaghk (Vatandashk) Hu-
kuku, AUSBF Yayinlari, Ankara, 1982'den aktaran Artun Unsal, “Yurttaghk Zor
Zanaat” (der.) A. Unsal, 75. Yilda Tebaa'dan Yurttas'a Dogru icinde, Tarih Vakh
Yayinlan, Istanbul, 1998, s. 12.

2 Sefika Kurnaz, II. Megrutiyet Doneminde Turk Kadini, M.E.B. Yayinlan, Istan-
bul, 1996, s. 55.
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lirler. Boylece Osmanh vatandaghg), bir yanda anayasanin (de
iure) ongordugu sozlesmeci vatandagshk anlayis, diger yandan
da “yasanan” (de facto) aidiyetin toplulukcu [cemaatgi] niteli-
gi arasinda kaygan ve bir o kadar da tehlikeli bir zemin uze-
rinde ilerler. Tanzimat'tan itibaren gecerli olan ve 1I. Mesruti-
yet'le birlikte daha da gugclenecek olan dualist hukuksal yaps,
siyasal seckinlerin hedefledigi “anayasal vatandashk™in hayata
gegirilmesi 6nundeki bashca engeldir. Kanun-1 Esasi’nin 18.
maddesinde yer alan “Tebaa-i Osmaniyenin hidemat-1 devlette
istihdam olunmak i¢in devletin lisan-1 resmisi olan Turkgeyi
bilmeleri sarttir” hukmau ise, ittihad-1 anasir idealinin kritik
esiginin cujus regio, ejus lingua olacagim gosterir.

11. Mesrutiyet’in ongordiga siyasal modernlesme, cemaat-

ten topluma, mekanllf_d_a_y_gnmnadannrgandgdgyamgmaya ge-
gisle tarifini bulan yeni bir siyasal-kamusal alan anlayisim ve

_onun aktori olacak “vatandas”i gerektirir. 11 Mesruuyen izle-
yen donemde yapilan bir dizi dizenlemeyle yeni siyasal 6zne
“vatandag” ile devlet arasindaki hukuksal -siyasal iliskinin ku-
rallan belirlenir. Kanun-1 Esasi'de yer almayan dernek kurma
Ve toplanma haklanm dizenleyen 16 Agustos 1909 tarihli Ce-
miyetler Kanunu ile 30 Temmuz 1909 tarihli Tatil-i Esgal Kanu-
nu, orgutla topluma yonelmenin ve bu baglamda vatandasin
sivil ve siyasal katiliminin 6nunu agarken, derneklerin amag
ve nitelikleriyle ilgili olarak getirilen sinirlamalar, 6zellikle de
“asayis-i memleket ve tamamiyet-i mulkiyeyi ihlal ve sekl-i
hukimet-i tagyir ve anasir-1 Osmaniyeyi siyaseten tefrik mak-
sadina mustenid” cemiyetlere iligkin gonderme, devlet-sivil
toplum iligskisinde Cumhuriyet donemiyle giderek yapisal bir
nitelik kazanacak olan guvensizlik ve tedirginligin ifadesidir.
Bununla birlikte s6z konusu duzenlemelerin de yardimiyla er-
ken Mesrutiyet doneminde siyasetin sivillesmesine tanik olu-
nur. Hurriyet, misavat, adalet ve uhuvvet ilkeleri, vatandaslar
cemaatinin siyaset projesinin referanslaridir. T. Z. Tunaya'nin
ifadesiyle, “Megrutiyet camiasim kaplayan olaylarin belki de
en onemlisi, siyaset yapan fertlerin artisidir. Tebaai $ahane'nin
vatandashk merhalesine yukselisidir. (...) Tarkiye tarihinde,
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bu devreye kadar rastlanmamis bir sekilde, fert iktidann kulla-
nmligim kendi gidisi ile ilgili bulmus, bu hususta dusanmeyi,
tenkit ve telkinde bulunmay: kendisi i¢in bir fonksiyon say-
mstir. (...) Her vatandasin soyleyecek sozu, gosterecek yolu
olabilirdi. Siyaset yapmak olay1 boylece bagka bir olay1 da so-
nug halinde ortaya gikarmigtu: iktidara istirak.”

Ancak vatandaglann siyaset yapma konusundaki bu “acele-
ciligi”, ozellikle 31 Mart Vakasi'm izleyen donemde iktidann
sertlesmesiyle ve taminmis olan bir dizi hak ve 6zgurlagun as-
kiya alinmasiyla sonuglanirken rejim, her turla farkh siyasal
dusunce ve yaklasimi seytanilestirme gelenegini icat edecek,
“irtica” sdzcugu 31 Mart Vakasi vesilesiyle ders kitaplanna ka-
dar girecektir. Boylesi bir iklimde kurulan demeklerin bayuk
bir bolumunin nizamnamelerinde yer alan, amaglannmin “siya-
set dig1” oldugu vurgusu, Cumhuriyet'e devredilen bir miras
olarak kalacaktir.

1908-1919 doneminde yapilan 4 genel (1912'dekinin “sopa-
I ve dayakh” niteligine ragmen) ve 1911'deki ara se¢im, va-
tandas katihminin 6nemli “an”lanm olusturacaktir. Intihab-1
Mebusan Kanunu’nun hikiamleri uyannca tam da “genel” ol-
mayan segimler ve bu baglamda “ulusal egemenlik”in disa vu-
rumu olarak oy verme iglemi,* devletin vatandaglanm bir “va-
tandashk toreni” etrafinda butunlestirme kapasitesini ve bu
anlamda birlesik bir kamusal-siyasal alanin varhgim hem fiili
hem de sembolik duzeyde ortaya koyacakuir.

Siyasal katilimin disinda kalan kitlelerin, “yeni toplum-yeni
insan” projesi ¢ergevesinde seferber edilmesinde ise, kutlama-
lar (bayramlar) 6nemli bir islev kazanir. 1. Megsrutiyet, “laik”
nitelikli bir birlesik kamusal alanin varhigim tescil etmek ama-
ciyla, vatandaglar1 “boélen” dini bayramlarin karsisina onlan

3 Tank Zafer Tunaya, Hurriyet'in llam, Arba Yayinlan, Istanbul, 1996, s. 28.

4 Bau dinyasinda kitlelerin (erkek) siyasallagmasinin ve bu baglamda ulusal
projeye entegrasyonunun 6nemli bir boyutunu olusturan se¢me ve segilme
hakkimin (diger boyutu zorunlu askerlik), 19. yuzyil boyunca agamah bir bi-
cimde (ltalya'da 1882'den 1912'ye, Ingiltere'de 1884-1885'te) gelismesi konu-
sunda bkz. Patrick Cabanel, La question nationale au XIX e siecle, La Découver-
te, Paris, 1997, s. 84.
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bir butunin pargalan yapmak igin bir dizi yeni bayram “icat”
eder. Kutlama ve anma boyutuyla bayramlar, toplulugun ale-
gorik ya da sembolik bir duzlemde kimligini hissetmesini, ifa-
de etmesini ve pekistirmesini saglar.

Bu baglamda I1. Mesrutiyet'in ilam yi1ldonamlerinde kutlanan
“lyd-i Milli-yi Osmani” (Osmanh Ulusal Bayrami) ve II. Mesru-
tiyet Meclisi'nin toplandig1 gunin yilldonumlerine 6zga “Mec-
lis-i Millinin Yevm-i Kusad1” bayraminin® yamsira, 1915ten iti-
baren kutlanan Mektepliler Bayramy, ilk kez 1916’da kutlanan
Cocuklar Bayram ve yine 1916’daki ldman Bayrami, devletin
hem sicak savag kosullannda Osmanhilarin moralleri yukselt-
mek® hem de vatandaglarin rejim konusunda iman tazelemele-
rini saglamak yonunde 6nemli bir islev yuklenecektir.

Modern merkezi devletin “vatandaslar cemaati”nin ingasin-
da 6zel bir 6nem tagiyan iki kurum, yani ordu’ ve okul ise, I1.
Mesrutiyet'in siyasal seckinlerinin uzerinde 6zellikle duracag:
kurumlardir. Gerek Islahat Fermani'nda gerekse Kanun-1 Esa-
si'nin 17. maddesinde yer alan esitlik anlayiginin dogal bir
uzantisi olan zimmilerin de Muslumanlar gibi askerlik yapma-
st (ya da bedel-i askeri 6demesi) kosulu, butin ¢abalara kargin
hayata gecirilememistir. 1909'daki anayasa degisikliginden
sonra bedel-i askeri kaldinlarak askerlik hizmeti yakamlulaga

5 Necdet Sakaoglu, “Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami'mn Tarihinden”, Top-
lumsal Tarih, no. 52, Nisan 1998, s. 4.

6 Cuneyd Okay, Mesrutiyet Cocuklan, Bordo Kitaplar, Istanbul, 2000, s. 69-71.
29 Nisan 1916'da Selim Sin Tarcan'in kisisel girisimiyle kutlanan ldman Bay-
rami igin bkz. Ozbay Guven, “Osmanl’dan Cumhuriyete Genglik ve Spor Bay-
ramlan”, Toplumsal Tarih, no. 65, Mayis 1999, s. 33-34. Cocuk Bayram konu-
sundaki ilk 6nerilerden biri, 1914'te Nafi Atuf tarafindan yapilmisur. Nafi Atul,
“Cocuklar I¢in Bir Bayram”, Terbiye Mecmuast, no. 1, 10 Mart 1330 (1914), s.
7-10. Bayramlan ¢ocuklar i¢in oldugu kadar buyukler i¢in de bir “terbiye-i
ameliye” olarak tammlayan yazar, “Ben genglik ve ¢ocukluk i¢in bilhassa ilkba-
harda bir bayramin lizumunu bu sene pek a¢ik duydum” demektedir.

7 Cabanel'in de belirttigi gibi zorunlu ve genel askerlik hizmeti, 19. yuzyl bo-
yunca halk kitlelerin millilesmesinin 6nemli bir boyutunu olusturur. lalya'da
1875'te kabul edilen genel askerlik hizmeti, Fransa’da 1872-1889 arasinda ¢1-
kanlan bir dizi yasa ile yururluge girdi. Zorunlu ve genel askerlik hizmeti,
farkh sosyo-ekonomik arka plandan gelen acemi erlerin “ulusu, birlikte as-
kerlik yaptiklan kisilerin farkh kokenleri, isimleri ve lehgeleri ile adeta “ten”le-
rinde keslettikleri bir birliktelik zemini saglamisur (Cabanel, a.g.y, s. 84.)

29



imparatorlugun tim vatandaslanna yayginlastinlir. Ancak “va
tandaslar ordusu” ve onun o6znesi “vatandas asker’le hedefle-
nen, cemaat kimliklerinin Osmanl vatandaghg aleyhine mar-
jinallesmesi iradesi, milliyet¢iligin vakia haline geldigi bir siya-
sal konjonktirde gecikmis bir operasyon olarak ortaya gikar.
QUL Mesrﬁi%f@c ve dis siyasal krizlerin baskis: al-
tinda siyasal seckinlerin bir yandan devleti “kurtarmak” ister-
ken ayn1 zamanda da “toplumu donusturmek” gibi birbiriyle
kimi zaman ¢atisan iki hedefl eszamanh olarak yerine getir-
mek istedikleri bir done emin ayirdedici ve belki
de en radikal yonu i " tebaadan vatanda ecis surecidir. Z.
Toprak'in da ilade ettigi gibl T¢apdas topluma yonelik bir dizi
yenilikler”in gundeme geldigi, “kisi hak ve 6zgurluklerinin
yeni donemin temel sorunsallanm olusturdugu” ve “yeni bir
insan dokusuna yonelindigi” 1I. Mesrutiyet doneminde, artik
“Osmanl vatandastir. Reaya ve teb'a niteligini yitirmis, vatan-
das olmugtur. Cemiyet, toplumsal bir kategori olmaktan ¢ok
bir yigim1 ifade eden ahalinin yerini almistir. Osmanh insam
kisilik arayig1 igerisindedir.”®
Hedeflenen yeni insan dokusuna hayatiyet kazandiracak en
onemli kururnlardan biri ise, hi¢ kusku yok ki okul, ozelhkle de
ilkokuldur. I1. Mesrutiyet, modern merkezi devletin yeni siyasal
oznesi olan “vatandas”in ingasinda “okul”a, zellikle de ilkoku-
la tamdig) rolle, IIl. Cumhuriyet Fransa’sim1 andinr. II. Mesruti-
yet'in getirdigi degerler sistemi doggultusunda bigimlendirile-
cek yeni kusaklann uretimi  sorunsall, ¢ocuga yonelik ilgiyi ar-
‘urir. “Toplumun gelecegi” olarak gorulineye baslanan gocuk,
“rejimin gelecegi” agisindan devletin manipulasyon alaninin
icine gekilir. Olusturulmaya callsllan ‘yeni yasam-yeni insan”
anlayis1 dogrultusunda Tanzimat doneminde bagimsiz bir 6zne
olarak kesfedilen ¢ocuk, II. Mesrutiyet doneminde insa edilir.
Philippe Ariés'in Lenfant et le vie sous I'’Ancien Régime'de (Ancien
Régime'de Cocuk ve Aile) Bat1 6rneginden hareketle ifade ettigi
gibi “her donem, ayricalikh bir yas dilimine ve insan yagaminin

8 Zafer Toprak, “80. Yildonumunde ‘Hurriyetin llan’ (1908) ve ‘Rehber-i ltti-
had", Toplum ve Bilim, no. 42, Yaz 1988, s. 157.
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ozel bir donemlendirilmesine denk duser. “Genglik” 17. yuzy1-
hn, “gocukluk” 19. yuzyilin, “yeniyetmelik” ise 20. yuzyilin ay-
ricalikh yagim olusturur.? 19. yuzyll Osmanli'da da “cocuk”
yuzythdir. Tanzimat donemine kadar “kucuk yetiskin® ofarak:
Kabul e edilen gocupga™ gerek | devlet ve gerekse. egtlmc1ler tara-’
findan yoneltilen ilgi, ozellikle iptidai mekteplerinin (ilkokul)
duzenlenmesi ¢abalarinda kendini g gosterir. Tanzimat donemi,

butin egitim kademelerinde oldugu g1b1 ilkogretimde de yapi-
sal degisikliklerin hiz kazandigy yillardir. llkogretime yonelik
reform ¢abalarinda 6ne surilen ve hi¢ degismeyen temel gerek-
ce ise, “dinini daha iyi anlama”dir."" Ote yandan Tanzimat do-
neminde, en genel anlamiyla ¢ocuk terbiyesinin bagimsiz ve
uzmanhk gerektiren bir alan oldugunun bilincine varilmistir.
Bat1 tarz1 egitim gormeleri amaciyla Fransa'ya gonderilen ilk
dort 6grenci arasinda yer alan Edhem Ibrahim Pasa'min yazdig
Terbiye ve Talim-i Adab ve Nesayih-ul Etfal, Maarif Nazirhg) da
yapan Munif Pasa tarafindan kaleme alinan ve Mecmua-i Fu-
nun'da yayimlanan “Ehemmiyet-i Terbiye-i Sibyan” makalesi ya
da Ahmet Mithat Efendi'nin Peder Olmak Sanati basta olmak
uzere ‘terbiye-i etfal' (pedagoji) ile ilgili yayinlarin yapildig1 bu
donem, aym zamanda ¢ocuk saghg) alaninda modern tibbin ge-
lismelerinin yakindan izlendigi, cocuk edebiyatinin ilk kez telif
(ama genelde ceviri) eserler aracihgiyla bagimsiz bir tur olarak
ortaya ¢iktig1 ve ¢ocuk dergilerinin az ¢ok duzenli bir bigimde
yayimlanmaya baglandig1” bir donemdir. C. Okay'in ifadesiyle
cocuk hayatinda o6zellikle Istanbul, Selanik ve 1zmir gibi kent-
lerde baglayan “yenilesme” hareketleri, Mesrutiyet’le birlikte ya-
vas yavag diger Osmanh kentlerine yayihr."

9 Philippe Aries, Lenfant et la vie sous 'Ancien Régime, Editions du Seuil, Paris,
1973, s. 51.

10 Bu konuda bkz. Cineyd Okay, Osmanlt Cocuk Hayatinda Yenilesmeler, 1850-
1900, Kirkambar Yayinlan, Istanbul, 1998, s. 28.

11 Adil Caglar, “75. Yiinda Cumhuriyet’in llkégretim Birikimi”, (der.) F Gok, 75
Yilda Egitim icinde, Tarih Vakh Yaynlan, Istanbul, 1999, s. 128.

12 Bu konuda aynnuh bilgi i¢in bkz. Cuneyd Okay, Eski Harfli Cocuk Dergileri,
Kitabevi, Istanbul, 1999,

13 Agy.,s. 158.
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Cocuk egitimine yonelik ilgi, kimi zaman Mesrutiyet roma-
ninin egemen olmasa bile en azindan arka planinda yer alan
temalardan birini olugturmasinda da ortaya ¢gikar. Bagta Halide
Edip (Seviye Talip, Raikin Annesi, Mev'ud Hukiim) olmak tuzere
Fazli Necip (Menfi), Lem'i Nihat (Ucurumlarda), Mehmet Irfan
(Kiz mi Cicek mi?), Ahmed Midhat (Jon Turk), Ali Kemal (Fet-
ret) ve Ali Haydar (Buhran-1 Hayat) romanlarinda ¢ocuklarin
egitimi ve 6gretimi konusuna yer verirler.'

Boylece Tanzimat'la birlikte giderek bagimsiz bir “6zne” ol-
‘maya baslayan cocugun 1L, Mesrutlyet le blrllkte Botan51yel bir

‘bir kamusal aktor olarak, artik yaT— 1zca allesme ait deglldlr
:Cocuk "Kimi zaman ulusun, kimi zaman irkin gelecegidir. Ya-
Tnin ureticisi, asken ve va[féndasldlr Kisacas1 * ‘Cocuk toplu-
mun gelecegl olaylfak gorulmeye ‘baslanur. Yarinin nesli ‘hurri-
yet, miisavat, adalet, uhuvvet' ilkeleri dogrultusunda yetistiril-
melidir.Yurttaslik ilk ve orta 6gretimin ana pedagojik amacidir.
‘Bundan boyle nesiller yurttaghk bilinciyle donatilmahdur. 1lko-
kullardan baslanarak yeni bir mesrutiyet nesli hedeflenir.”'s
Klasik Osmanh toplumunda ailenin, akrabalanin, mahalle ve
cemaatin kontrola altinda bulunan“ ve top]umsallasmaSI da
yine aym gerceve iginde gerceklesen cocuk, 19. yuzyihn sonla-
ndan it ;acuklugunu devlete teslim eder.

Kisacas{ 11. Mesrutiyet) modern anlamiyla “vatandas” kavra-
minn_yalmzca insa edildigi degil, bu surecte devretm okul

e

arac1hg1_ylé socuk-vatandaiyetlsurme prQ]esml uygulémaya

koydugu done e iladesi olur. Cocuklari, gelecegin vatan-
daslan olarak bllgllendlrme ve bicimlendirmeye yonelik ilk ki-
tap, Mistecabizade Ismet tarafindan ilkokul ¢ocuklan igin ya-
zilan Rehber-i Ittihad'dir. Z. Toprak'in ifadesiyle, “cocuklar i¢in
yazilmig olmasina karsin Osmanh ‘Aydinlanmasi’'nin belirgin
bir 6rnegi” olan bu kitapta, Osmanlicilik ideolojisi dogrultu-

14 Osman Gunduz, Mesrutiyet Romaninda Yap: ve Tema, C. 2, Milli Egitim Bakan-
hg Yayinlan, Istanbul, 1997, s. 537.

15 Toprak, “80. Yildonimiinde ‘Hurriyetin llanr’ (1908) ve Rehber-i lttihad”, s. 157.
16 llber Onayh, Osmanh Toplumunda Aile, Pan Yayincilik, Istanbul, 2000, s. 97.
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sunda bir vatan ve vatanseverlik bilincinin geligtirilmesine ¢a-
hgilr."

Okul: Kanun-1 Esasi Vatandasghginin Uretim Merkezi

1. Mahmut doneminde yayimlanan bir fermanla getirilmek
istenen ancak hayata gecirilemeyen zorunlu ilkogretim,
1869°’da Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'yle bir 6l¢ude yay-
ginlasmistir. Kanun-1 Esasi'nin 114. maddesinde yer alan “Os-
manh efradinin kaffesince tahsil-i maarifin birinci mertebesi
mecburi” olmas1 hiakma, ilkogretimin ¢ocugun toplumsallas-
ma sirecindeki 6nemini artinr. Bu baglamda 1908 sonrasinda
mufredat programlarinda yapilan degisiklikler, devletin 6zel-
likle. gelecegm vatandaglarina yonelik topTumsaT mihendislik
kaygilan cercevesinde anlam kazamir. Cumhuriyet donemi
boyunca ilk ve ortadgretimin vaigecﬂmez dersi Yurttaghk Bil-
gisi, Malumat-1" Medeniye vé Ahlakiye ve Iktisadiye adiyla I1.
Mesrutiyet'in ilam sonrasinda.okullarda bagimsiz bir ders
olarak okutulmaya baglanir. lttihat ve Terakki'nin egitim poli-
tikasindaki “arayis donemi® olarak tammlanan donemde
(Nisan 1909'da baslayarak Balkan Savasr’na kadar siren do-
nem) ve sonrasinda ¢ok sayida ders kitab1 yayimlanur.
Malumat-1 Medeniye ders kitaplarimin “Hurriyetin llan1”n1
hemen izleyen aylarda hazirlanmis olmasi, Jon Turk yazarlarin
bu konuda belli bir birikimlerinin oldugunu gostermesi agi-
sindan onemlidir. Ancak Server R. Iskit'in Turkiye’de Negsriyat
Hareketleri Tarihine Bir Bakis kitabinda “Asirhk Bir Sikayet
Mevzuu: Mektep Kitaplar” baghg altinda naklettigi; 5 Tesrini-
evvel 1324-1908 tarihli Sabah gazetesinde ‘Selanikli Tevfik’

imzasiyla yayimlanan yazidan, 1908 tarihi itibariyle Malumat-1

17 Toprak, “80. Yildoniminde ‘Hurriyetin llan’ (1908) ve Rehber-i Ittihad”, s.
158.

18 Halil Aytekin, Ittihad ve Terakki Donemi Egitim Yonetimi, Gazi Universitesi
BYYO, s. 142. Aynca Faik Resit Unat, Turkiye Egitim Sistemi’nin Gelismesine
Tarihi bir Bakis, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1964, s. 40. “Mesrutiyetin ila-
m ile Tarih, Cogralya dersleri programda yer aldig1 gibi Yurttashk Bilgisi ders-
leri de konulmustur.”
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Medeniye kitaplarimin burokratik engellere takildig1 ve ogret-
menlerin kimi zaman ders yilina ders kitaplar1 olmaksizin bag-
ladiklan anlagilmaktadir:"

“Kitap programlarinda baz1 mertebe tadilat icra kihndig1 ma-
lamdur. Yeniden birtakim kitaplar yazilip mevki-i intihaba
konacak, bunlarin en iyileri segilecek, derhal tabolunarak
derslerin kusadindan evvel sakirdanin yed-i istifadesinde bu-
lunacaku. Halbuki bu babtaki tasavvur da kuvveden fiile ¢i-
kanlamad. Birgok dersler igin 1azim gelen kitaplar elan teda-
rik edilememis oldugundan muallimler kitapsiz sakirdana
[6grencilere] ders takririnden baska bir gareye tevessul ede-
miyorlar. (...) Hatta bizim ‘Malumati medeniye’ unvanh bir

kitabimiz iki aydanberi o suretle ¢tkanlamayip kalmigtir."2°

11. Megsrutiyet doneminin ogretim programlan incelendigin-
de dersin adinin ve egitimin gesitli kademelerinde yer aldig y1l
ve haftahk saat sayisinin farkhliklar gosterdigi gorulmektedir.
Nitekim Maarif Nezareti'nin 1911 tarihli emirnamesine gore
dazenlenen Istanbul Mekteb-i Sultanisi Mifredat Programi’nda
dersin ad1, “Malumat-1 Medeniye ve Hukukiye ve lktisadiye ve
Hukumet-i Nazariye” olarak verilmektedir.?' 1912 tarihli Vila-
yet ldadileri Ders Tevzi Cetveli'nden liva idadilerinin Zirai, Sa-
nayi ve Ticari kisimlarinda Hazirhk, 1. Sinif ve 2. sinifta “Ma-
lumat-1 Medeniye, Hukukiye ve lktisadiye” dersinin haftada
bir saat okutuldugu anlagilmaktadir.? 1913 tarihinde Maarif-i
Umumiye Nezareti tarafindan yayimlanan 1 ve 2 dershane ve
muallimli mekteplere mahsus Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifre-

19 So6z konusu yazar, muhtemelen Selanikli Tevfik degil, Selanikli Faik'tir. Sela-
nikli Faik, bu arasurma kapsaminda ulasilan en erken tarihli Malumat-t Mede-
niye kitab1 yazandir. (Selanikli Faik, Malumat-1 Medeniye, Mekatib-i Iptidaiye-
nin Uginci Simifinda Tedris Edilmek ve Son Programa Muvafik Olmak Uzere
Tertip Edilmistir, Karabet Matbaas, Istanbul, 1324).

20 Server R. Iskit, Turkiye'de Nesriyat Hareketleri Tarihine Bir Bakis, Milli Egitim
Basimevi, Ankara, 2000, s. 102-103.

21 Istanbul Mehteb-i Sultanisi, Miifredat Programi, Maarif Nezaret-i Celilesinin 27
Agustos 327 warihli 1429/ 148062 numarah emirnamesine tevfiken tertip edil-
mistir, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1328 (1912).

22 Aytekin, ag.y.,s. 96-98.
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dat'nda “Musahabat-1 Ahlakiye (Tarihiye, Sithhiye ve Medeni-
ye)” ogretim programinin girisinde bu dersin aynca “ders su-
retinde okutulmayarak” gesitli devrelere bolunmus sekilde “ki-
raat kitaplannda gosterilecegi” belirtilmektedir.? Yine Maarif-i
Umumiye Nezareti'nin 1913 tarihli “alt1, bes, dort ve ag ders-
hane ve muallimli mekteplere mahsus” olarak yayimladig 6g-
retim programinda “Musahabat-1 Ahlakiye (diniye, tarihiye,
medeniye) dersi, ilk devrenin birinci simfinda haftada ug saat,
ikinci sinifinda haftada iki saat, ikinci devrenin birinci simfin-
da haftada iki saat, ikinci simfinda haftada bir saat yer tutmak-
tadir. Devre-i Aliyede ise, aym ders birinci ve ikinci sinifta haf-
tada birer saattir2* 1917 tarihli Darilmuallimin ve Darilmualli-
mat Nizamnamesi'nde belirtildigi uzere her iki okulun da ipti-
daiye bolimlerinde okutulacak dersler arasinda Malumat-1 Ah-
lakiye ve Medeniye ve Hukukiye dersi yer almaktadir.® Aynca
1917 tarihli Dar-ul Hilafet-ul Aliyye Medresesiyle Tasra Medarisi
Hakkinda Nizamname'nin Derecat-1 Selase Medarisi dersleri
arasinda ibtida-i harigte Malumat-1 Medeniye ve Hukukiye
dersi bulunmaktadir.26
Boylece merkezi otoritenin merkezkag guglere kargi ortak
bir siyasal aidiyet ve sadakat duygusu gelistirmek amaciyla 19.
yazyihn ikinci yarisindan itibaren “okulda vatandas egiti-
mi”ne 6zel bir 6nem verdigi Isvicre, Belgika, Almanya, Avus-
turya Macaristan Imparatorlugu ve Amerika Birlesik Devletleri
gibi ulkelerden yaklasik 50 yil sonra Megsrutiyet pedagoglar:
da, “malumat-1 medeniye”nin vatandas uretimindeki gereklili-
gine kanaat getirirler. Osmanl’nin egitimdeki esin kaynag
'Fransa'da, Instruction civique dersi, 1789 Devrimi'nin ertesinde

parasiz, zorunlu ve laik egitim sistemini yurarlige Koyan

23 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Iptidaiye Ders Mufredati, 1ve 2 dershane
ve muallimli mekteplere mahsus, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1329 (1913), s. 5.

24 Maaril-i Umumiye Nezareti, Mehatib-i Iptidaiye Ders Mufredati, Alu, bes, dort
ve u¢ dershane ve muallimli mekteplere mahsus, Matbaa-i Amire, Istanbul,
1329 (1913),s. 4 - 11.

25 Resat Ozalp, (der.) Milli Egitimle 11gili Mevzuat (1857-1923), Milli Egitim Basi-
mevi, Istanbul, 1982, s. 559.

26 A.g.y.,s.614.



1882 tarihli yasa ile okullarda okutulmaya baslanmlsnr Daha
_once de vurgulandig uzere 111. Cumhuriyet ‘donemi boyunca

tarih, coprafya ve yurttashk bilgisi derslerinin baghca hedeff
ulusaTTglmhgm 1n$a51 ve yurtseverhgm telklmdlr Aym hede,

tarihli Tedrlsat-l Iptidaiye Kanun-l Muvakkatr'nda (Ilkogreum
Gegici Kanunu) yer alan “Cogralya, bilhassa Osmanh cogral-
yas1” ve “Tarih, bilhassa Osmanl tarihi” vurgulanyla cografya
ve tarih dersleri, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadi-
ye'nin yamsira bir Osmanh vatandashg) /vatanseverligi olus-
turmakla gorevlendirilir.

II. Megrutiyet donemi ders kitaplan incelendiginde ortak bir
Osmanhhk kimliginin insasinda tarih, cografya ve malumat-1
medeniye gibi dogrudan vatandas egitimine yonelik olmayan
derslerde de ozellikle kitaplarda yer alan okuma pargalanyla
vatandas kimlik ve erdemlerini gelistirmek uzere mesajlarin
iletildigi dikkati ¢cekmektedir. Nitekim 1917'de Orhan Sala-
haddin tarafindan ilkokul ¢agindaki 6grencilerin Fransizca og-
retimi i¢in yazilan Ottomanisme Rationnel adh kitaptaki okuma
parcalan milliyet¢i/vatanperver ¢ocuk egitiminin esas alindig1-
n1 ortaya koyar.’

Zaman i¢inde birtakim degisiklikler yapilmakla birlikte esa-
sen 1961 tarihli llkogretim Egitim ve Ogretim Yasasi'na kadar
yururliukte kalan?® 1913 tarihli 101 maddelik Tedrisat-1 Iptida-
iye Kanun-1 Muvakhat1,?® vatandaglar toplulugu olusturmada

27 Edhem Eldem, “Akli Osmanhcilik (Ottomanisme Rationnel): 1917 Tarihli
Fransizca Bir Okuma Kitapqig1”, Toplumsal Tarih, no. 38, Subat 1997, s. 23.
“Kisa okuma par¢alanndan olusan bu kitapgigin bizim i¢in ilging yam, done-
min zihniyet ve ideolojisini yansiuyor olmas: ve dolayisiyla bir¢ok bakimdan
Fransizca egitiminin alunda gizlenme ihtiyac: duymayan bir ‘yurttaghk bilgi-
si'nin yatiyor olmasidir. Ashnda bu yurttaghk bilgisi, turunde rastlanacak de-
recede net bir sekilde ortaya ¢ikmamakta, ‘hayat bilgisi' ve ‘ahlak bilgisi’ ile
kangsik bir sekilde verilmektedir.”

28 Caglar, a.gm., s. 129. Caglar, bu nedenle s6z konusu yasanmn, “48 y1l sureyle
Turk llkégretim sisteminin yasal omurgasim olusturdugunu* belirtmektedir.

29 Maarif-i Umumiye Nezareti, Tedrisat-t Iptidaiye Kanun-t Muvakhati, Matbaa-i
Amire, Istanbul, 1329 (1913), s. 6-7. Kanunun 23. maddesinde verilen dersle-
rin adlan sunlardir: Kuran-1 Kerim (etfal-i mislimeye mahsustur); Malumat-1
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gerekli olan “egitimde esitlik”i saglarken, Malumat-1 Medeniye
ve Ahlakiye ve Iktisadiye dersi, Devletin vatandagslagtirma ope-
rasyonu icinde onemli bir misyon yuklenmistir. Genelde 7-13
yas arasi ¢ocuklarin, baz1 6zel kosu]larda ise 7-16 ya§mdak1
gocuklann okullagmasini saglayan bu kanunla -Tedrisat-1 Iptl-
daiye-i Umumiye Talimatnamesi'nin de ortaya koydugu gibi-
iptidai mektep]enmn amacy, ilkogretim cagindaki cocuklann,

“bedence ve ruhga saglam itiyatlara sahip olmasim temin ede-
cek ve hayat icin lazumlu bilgileri vererek onlanin karakterli,

E;)‘fr?ﬂl ve - hamiyetperver birer vatandas olarak yetismelerini
saglamakur. "Soz konusu Tallmatname “makbul vatandag™ di-

N Ut

olarak’ tammlaf"”" e

“Tedrisat-1 lpudalye Kanun-1 Muvakkat'nmin hazirlanmasi, bu-
yuk ol¢ude 1912'deki Balkan Savagi'nda Osmanli Devleti'nin
ugradigy agir yenilgiyle baglantihdir. Osmanh aydinlan da Fran-
sa'mn 1870 bozgununu Prusya’nin vatanseverlik duygularim
harekete gegiren egitim sistemiyle iliskilendiren Fransiz egitim-
cilerine benzer bir bigimde Balkan yenilgisinin nedenlerini si-
yasal ve askeri gerekgelerin disinda aramaya baglamislardir. Os-
manhlarin askeri yenilgisinin nedenleri uzerinde duran Manas-
tr 6gretmen okulu mudira ve ogretmeni olan Ethem Nejat,
egitimci Ismayil Hakki (Baltacioglu), yayinci ve yazar Tuccarza-
de Ibrahim Hilmi (Ciragan) basta olmak uzere ¢ok sayida ay-
din, “daha dunki tebaamiz” Bulgarlar, Rumlar ya da Sirplarin
nitelikli (ve vatanseverlik duygusu asilayan) egitim anlayislan-
nin da bu zaferde etkili oldugunu 6ne sarmusler ve Osmanh
egitim sistemine son derece sert elestiriler yoneltmiglerdir.' Ki-

Diniye (sunuf-1 gaynmuslime etfaline usul-u diniye gosterilecektir), Kiraat ve
hat; Lisan-1 Osmani; Hesap, Hendese; Cografya, bilhassa Osmanh Cografyasi;
Tarih, bilhassa Osmanh Tarihi; Durus-1 Esya; Malumat-1 Tabiiye ve Tatbikau,
Hifzissihha; Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve lktisadiye, El Igleri ve Resim;
Gina (llahi ve vatani manzumeler); Terbiye-i Bedeniye ve Mektep Oyunlan;
Etfal-i zikura Talim-i Askeri; Etfal-i inasa 1dare-i Beytiye ve Dikis dersleri.

30 Aytekin, agy.,s. 47.

31 Yahya Akyaz, “Egitim Alaminda Aydinlann Ozelestirisi ve Balkan Savaslan”,
Tarih ve Toplum, no. 228, Arahik 2002, s. 55'te egitimcilerin bu géruslerini bir
‘ornek’le destekledikleri belirtiimektedir: “Bu aydinlar, goruslerini destekleye-
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sacasl N. Sakaoglu'nun ifadesiyle “Herkesin kurtulusu egitimde
gormesi, dugmanin Catalca’ya kadar gelmesinden sonra basla-
mugtir!™3?

1913 tarihli ilkogretim kanununda Osmanh Cografyas: ve
Osmanh Tarihi'nden Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Ihtisa-
diye’'nin yamsira Osmanl topraklanna yonelik bir vatansever-
liginin olusturulabilmesi yolunda yararlanilmak istendigi agik-
ur. Ote yandan IL. Mesrutiyet doneminde 6gretim programla-
nnda (dolayisiyla da ders kitaplannda) yapilan degisiklikler
cercevesinde ozellikle Tarih ve Malumat-1 Medeniye dersine bir
“devr-i sabik” yaratmada ve bu baglamda “Megrutiyet ve vata-
na baghhg)” saglamada 6nemli bir islev yuklendigi bizzat Sat1
Bey’in 1911'de Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasr'nda yer alan ma-
kalesinden anlagilmaktadir:

“Tarih dersi, idare-i mutlakiyetin ne kadar fenahklara sebebi-
yet verdigini, idare-i mesrutiyetin ne kadar iyilikler ettigini
vekayi ile gosterir; hurriyetin megrutiyetin ne kadar muddet
mahrumiyetler, ne kadar cansiperane miucadeleler neticesinde
elde edildigini anlatir. Bu suretle, hukuk-1 megrutiyet hakkin-
da hem daha vazih bir fikir vermege ve hem de buna kars: da-
ha samimi bir encazab ve merbutiyet [baghlik] husule getir-
mege hizmet eder; hulasa, tarih dersi; malumat-1 medeniye ve
terbiye-i siyasiyeye kuvvetle bir esas tegkil eder. Tarihe istinad
etmeyen malumat-1 medeniye, temelsiz bir binaya benzer,
hi¢bir zaman metin ve payidar olamaz.”3?

Nitekim, ilkogretimin zorunlu hale getirilmesinde 6nemli
rol oynayan Maarif Nazin Emrullah Efendi de, 1910 yihnda

cek bir de 6rnek bulmuglardir: Alman Birligi'ni kuran Bismark'n, 1866 ve
1870'te Alman ordulanmin kazandig) zaferlerden sonra soyledigi, ‘bu zaleri ka-
zanan Alman ilkokul 6gretmenleridir’ s6zi bulunup ¢ikanimig ve Osman-
I'mn durumuna uyarlanmisur. Buna gére Osmanh aydinlan da su teze sanl-
mglardir: ‘Balkan uluslan basanlanm asker! nedenlerden ¢ok, 6gretmenleri-
nin ve egitim sistemlerinin astunlagune borgludurlar.”

32 Necdet Sakaoglu, Osmanli Egitim Tarihi, lletisim Yayinlan, Istanbul, 1993, s.
137.

33 San, “Tarih Tedrisatimin Usul-i Esaslan”, Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuast, Y1l. 1,
C.8,1327,s.88-92'den aktaran Aytekin, ag.y, s. 75.
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bakanliga gelmesinin hemen ertesinde Meclis-i Mebusan’a
sundugu bir kanun tasarisinda Fransa orneginden hareketle
ilkogretimin duzenlemesinin devletin temel gorevlerinden biri
oldugunu savunur. Tedrisat-1 Iptidaiyye Kanun-1 Muvakkati’nin
yuruarluge girmesinden ¢ y1l 6nce giindeme getirilen tasarinin
2. ve 3. maddeleri, “malGmati diniye, malamat1 ahlakiye ve
medeniye ve kanuniye, Osmanlh memleketinin cografyasi,
umumi cografyaya dair bazi maltmat, Osmanh tarihi ve umu-
mi tarihe dair bazi malimat, malamat {enniye ve tatbikat,
koy iktisad1 ve hifzissihha, cimnastik, eligleri ve dikisten ibaret
asgarl maltmatin” 7-13 yagslarindaki erkek ve kiz ¢ocuklarina
ilk ve orta ogretim duzeyinde okutulmasim ongormektedir.>
Osmanh Tarihi, Osmanh Cografyas: ve Malumat-1 Medeniye
derslerinin 6gretim programlarinda yer almasinin ardindaki
gerekge ise, Emrullah Efendi tarafindan soyle agiklanmaktadir:

“Millet ‘zaman ve mekanda imtidat ve tevessu etmis [sirekli-
lik kazanmis ve genislemis] tarihi ve cografi bir mevcut,
muntazam siyasi bir heyet'tir. Bu heyetin ge¢mis bir hayat,
yasadig) bir memleketi vardir. Millet bunlan bilmelidir. Bu-
nun igin tarih ve cogralya ilk tahsil programina bihakkin da-
hil olmahdir. Kezalik milletin milletin kanunlan, hakameti,
iktisadi hayati ve bu iktisadi hayat1 idare eden kanunlan var-
dir. 1lk mektepte bunlar hakkinda da baz1 malamat vermek
lazimdur."3%

Kisacasi ogretim programina dahil edilen Osmanh Tarihi,
Osmanh Cografyast ve Malumat-1 Medeniye dersleri, ortak bir
Osmanhhk kimligi etrafinda entegrasyonu saglamaya yonelik
son bir kurtarma operasyonu niteligini tasir. Ancak azinhk ve
yabancilarin sahip olduklarn okullarin statisuni dazenleyen
1915 tarihli Mekatip-i Hususiye Talimatnamesi'nin 6. Madde-
siyle “resmi lisan Turkge"den bagka dille egitim verecek “6zel
okullarda” Turk¢e, Osmanh Tarihi ve Osmanh Cografyas: zo-

34 Nafi Awuf, Turkiye Maarif Tarihi Haklinda Bir Deneme, I1. Kitap, Milliyet Mat-
baasi, Istanbul, 1932, s. 40.

35 Ag.y,s.51.



runlu dersler arasinda yer alirken® Malumat-1 Medeniye der-
sinden soz edilmez.

1915 tarihli Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname? ise,
hem ilkogretimin genel amaglarina, hem de Malumat-1 Medeni-
ye dersinin 6zel hedeflerine iliskin 6nemli noktalan icermek-
tedir. Talim ve terbiyede amacin “simdiye kadar anlasildig gi-
bi”, ¢ocuklar “uslandirmak” ya da onlarin “kafasini malumat-
la doldurmak” olmadiginin vurgulandigy Talimatname'de,
onemli olanin “hayata hazirlamak” oldugu belirtilmekte, “ma-
lumati az da olsa”, kendisi ve memleketinin ¢ikarlarim koru-
yabilen insan yetistirmenin (tegsebbus-i sahsici birey) gereklili-
gi uzerinde durulmaktadir. Talimatmame’ye gore, “terbiyenin
munkasem oldugu terbiye-i bedeniye, fikriye, hissiye ve iradi-
ye arasinda ‘iradenin terbiyesi’ en 6nemlisidir. Canku, “insan-
larin hayattaki muvaffakiyeti, her seyden evvel tegebbis, azim,
sebat, cesaret gibi irade nevilerinin... kuvvetine baghdir. Fert-
ler igin boyle oldugu gibi, milletler igin de boyledir.” Ogretim
programindaki dersleri, “talim ve terbiye dersleri” ve “terbiye
dersleri” olarak ikiye ayiran Talimatname, “Musahabat-1 ahla-
kiye ve medeniye (diniye, sthhiye, tarihiye)” dersini talim ve
terbiye dersi olarak kabul etmektedir.?®

Her ulkenin “mektep talim ve terbiyesi"nde dikkate almasi
gereken en 6nemli unsurun, “malumat ve terbiye-i milliyenin
zayif noktalan” uzerinde yogunlasmak oldugunu vurgulayan
Talimatname, bu baglamda Malumat-1 Medeniye dersinin Os-
manli Devleti'nin i¢inde bulundugu kosullarda o6zellikle
onemli olduguna dikkati cekmektedir:

36 Aytekin, ag.y,s. 153-154.

37 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname, Usul-i
Terbiye, Usul-i Tedris, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1331 (1915).

38 Ag.y., s. 3-13. Talimatname, “terbiye™nin verilmesinde 6nemli olan u¢ “mu-
hit"ten (aile, cemiyet, mektep) hareketle Osmanh toplumunda “mektep”in
(¢ocuklan hayata hazirlamakta en “selahiyettar” olan ilkokulun) yerini vurgu-
lamaktadir: “...bizde, aile ve cemiyet; terbiyece zayif ve hastadir; bu zaaf izale
icin mekteple tedaviye baslamak lazimdr. (...) ..bizde milleti mesut gayelere
goturecek yalniz bir vasita, bir mubhit vardir; o da mekteptir.”
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“... bizde ehemmiyetle tedrisi mevzu-i bahs olacak dersler
vardir ki, Ingilizler; mekatib-i iptidaiye mufredatina sokmak
mecburiyetini bile hissetmemiglerdir. Mesela ‘malumat-1
ahlakiye ve medeniye’; bizim memleketin malumat1 arasinda
en ¢ok eksikligini hissettiren malumattan biridir. Halkin he-
men umumu hukuk ve vezaif-i tabiiyesini [dogal gorevlerini]
ve memleketin kanunlarini bilmedigi gibi, kavaid-i ahlakiyeyi
[ahlak kaideleri] de bilmez, yahut pek yanls bilir. Iste bu ci-
hetle, bizim mekteplerimizde malumat-1 ahlakiye ve medeni-
ye tedrisati; en buyuk ihtiya¢larimizdan birini teskil eder.
Halbuki bu derse Ingiliz mekteb-i iptidaiyesinde ehemmiyet
bile verilmez. Cunku Ingilizlerde butun efradi malumat ve
muhakemat-1 ahlakiye ve medeniyeden mustagni [doygun]
birakacak gayet saglam itiyadat-1 ahlakiye ve irsaiye teessus

etmistir."3®

Malumat-1 Medeniye dersinin 6gretim yontemlerine iligkin
en erken ¢aligmalardan biri, Uskap Darilmuallimin-i Ragdiye-
si muduara Sabri Cemil (Aykut) tarafindan kaleme alinan 1910
tarihli Ameli Fenn-i Tedris kitabidir. 1882’de Pristine’de dogan,
Istanbul Daralfunun Edebiyat Bolamu’'na bitiren ve Uskuap'te
Yeni Meslek adl bir meslek dergisi ¢ikaran Sabri Cemil, Ameli
Fenn-i Tedris'i o yillarda egitim konusunda ¢ok sayida kitabi
yayimlanan Gabriel Compaire’in bir kitabim esas alarak yaz-
misur.® Kitap, kapakta yer alan ifadeden de anlasildig: gibi
“Iptidai ve rugdi muallim ve muallimelerine ve bilhassa Darul-
muallimin talebesine” yonelik bir 6gretmen el kitab: niteligin-
dedir. Sabri Cemil, “Ahlak ve Malumat-1 Medeniyenin Suret-i
Tedrisi” baghg altinda 6nce okulda ahlak egitiminin gergeve-
sini belirler:

39 Agy.,s. 20.

40 Binbasioglu, agy., s. 90. 1920’den 1981°¢ Milli Egitim Bakanhg:, Millt Egitim
Basimevi, Istanbul, 1982, s. 164. Sabri Cemil Milli Egitim Bakanhg; llkogretim
Genel Madurlaga yapmis, 1923'te Ankara Ogretmen Okulu Muadarlaga'ne
atanmug, 1929-1930 yillarinda Ozel Kalem Madirlagi'nde bulunmus, daha
sonralari ise Devlet Istatistik Enstitisi’'ne gecmigtir.
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“Iptidai mektebinde tedris-i ahlakin mevzuu desatir-i [dastur;
kurallar] nazariye-i ahlakiye degil, vezaif hakkinda malumat-1
ameliyedir. Cocugu bir filozof gibi tabiat efali [isleri] hakkin-
da muhakeme etmekten ziyade butun muktezayat-1 hayatiye-
yi [yasamsal gereklilikleri] bir namuslu adam gibi husn-u ifa-
ya sevk etmelidir. Binaenaleyh muallimler sakirdana mektep-
te bulundugu muddetce aileye, vatana, ebna-i nevine [insanl-
gal, kendilerine, Cenab-1 Hakka kargi olan vazifelerini ogret-
melidir. Kavanin-i ahlakiye hakkindaki munakasat ve muha-
kemat mumkun mertebe rustiye ve idadiye mekteplerine bi-
rakilmahdir. Tedrisatta her ¢ocugu namuslu bir insan yapacak
bir lisan-1 hakikat kullanmak ister. Insanlan tefrik [ayirmak]
degil, bilakis takrip eden [yaklasuran] vezaide israr etmelidir
ki bilahare buyuk birer vatandas olduklan zaman -efkar-1 hu-
susiye dolayisiyla aynlsalar da -yine bir¢ok mesail-i hayatiye-
de hemfikir olsunlar; vatan, millet, huikamet menafiinde [¢i1-
karlannda) caumlesi yekdil ve yekvicut bulunsunlar.”*

Sabri Cemil, 1908 Devrimi'ne gonderme yaparak “10 Tem-
muz 324 un bahs ettigi feyz-i hurriyet uzerine” ilkokul prog-
ramlanna konulmus olan Malumat-1 Medeniye dersinin kitap-
larda “ahlak” la birlikte yer almasini, “bir insan olmaktan bas-
lanmazsa bir vatandas olmak gayr-1 mumkundur™*? sozleriyle
agiklamaktadir.

“Malumat-1 medeniye vakia tarihten, cografyadan istintag
olunur [¢ikar], fakat mustakilen tedris olunmakla bunun
ehemmiyet ve faidesi aynica takdir edilir demektir"® degerlen-
dirmesini yapan Sabri Cemil, “Malumat-1 Medeniye’nin Luzu-
mu” altbashi altinda dersin 6nemine de dikkati cekmektedir:

“Malumat-1 medeniye faidelidir demek kafi degildir; hakikat
onun lazumlu olmasidir. Hele Megrutiyet-i mesruamizin ta-
mamiyle koklesmesi, semerat-1 nafia [faydal verimler] ver-
mesi i¢in butun vatandaslara bu malumatin ne kadar elzem

41 Sabri Cemil, Ameli Fenn-i Tedris, Kosova Matbaasi, 1326 (1910), s. 81-82.
42 Agy.,s.87.
43 Agy.,s.87-88.
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oldugu meydandadir. Bizi gibi kendi kendine idare olunan
bir memlekette -ki orada her sahis umur-u umumiye-i idare-
sine reyiyle hurriyetkarane istirak eyler- ancak iptidai mekte-
bine devam eden vatandaslardan kism-1 aziminin vezaif-i si-
yasiye ve igtimaiyelerinde cahil kalmalari nasil tecviz olunabi-
lir [caiz gorulebilir]? Siz onlardan Kanun-1 Esasi'yi tebcil et-
melerini [yuceltmelerini], sevmelerini istersiniz, onlar ise Ka-
nun-1 Esasiyi tanimazlar! (...) Muakellefiyetini bilmeyen vatan-
daslar, reylerinin ehemmiyetini tanimayarak rey veren miinte-
hipler, verginin neye yaradigini anlamaksizin vergi verenler,
kendilerine vatan sevmek ogretilmemis olan ahali-i memle-
ket... Iste malumat-1 medeniyesi nakis olan bir milletin efrad:
sunlardir. Suphesiz, gazeteler bu cihetleri kismen tedavi eder-
ler. Fakat matbuatin talimi muntazam, mutevali [sarekli] de-
gildir; sevk-i tesadufe tabidir. Bundan maada, boyle gazetele-
rimiz henuz var midir? Olsa bile gazete ¢ocugun, delikanhinin
ruhunda koklegmemis kalmis olan hurafat-1 siyasiyeyi tedavi
hususunda tehir eder. °

Devr-i istibdatta (vatan) kelimesini agiza alinamazdi ki
muhabbet-i vataniye telkinine ¢aligilsin. Bununla beraber Os-
manlhlar bir sevk-i tabii ile, bir ilham-1 fitri [insan yaradiligin-
dan gelen ilham] ile vatanlarini severlerdi ve severler. Lakin
cok defa ne suretle sevmek lazim geldigini bilmeyen zavallilar
- kalplerinde vatan muhabbeti olmakla beraber -vatanin mu-
cip-i tehlikesi olacak harekattan kendilerini alamamiglardir.
Mamafih simdi ilk isimiz ahali-i memlekete, bilhassa koylere
ciddi bir muhabbet-i vataniye telkin etmekten ibarettir. Artik
bundan boyle Turkiya'nin kuguk ¢ocuklar: yalniz memleket-
lerini degil, memleketlerinin Kanun-1 Esasisi’'ni de sevmeyi
opreneceklerdir.”*

44 A.g.y.,s. 88-89. Vatan sevgisi kavraminin 11. Mesrutiyet'in bir “bulus™u olma-
dig1 ve Tanzimat doneminden itibaren “hubb-1 vatan ve millet”in (vatan ve
millet sevgisi) resmi yazismalarda belirli 6lculerde kullamldigi” saptamasi icin
bkz. Selcuk Aksin Somel, “Osmanli Reform Caginda Osmanhcilik Dasuncesi
(1839-1913)", (der.) Mehmet O. Alkan, Modem Turkiye'de Siyasi Dusince,
Tanzimat ve Megsrutiyet'in Birikimi, C. 1 icinde, lletisim Yayinlar, Istanbul,
2001, s. 96.
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Sabri Cemil'e gore Malumat-1 Medeniye dersinin amaci, ¢o-
cugun “ruhunda vatam sevmek, kanuna riayet eylemek kabili-
yet-i fitriyesini erkenden temin etmek”tir. Ote yandan Sabri
Cemil, “Malumat-1 Medeniye ve Tarih” baghg altinda, “ma-
zi"nin anlatimi olan tarih ile “bugin”an orgitlenmesini tani-
tan Malumat-1 Medeniye'nin birbirlerini tamamlama niteligini
ogretmenlere hatirlatir. Sabri Cemil’e gore, “Malumat-1 mede-
niye tedrisi ancak tegkilat-1 hazira ile tegkilat-1 kadimenin mu-
temadiyyen mukayesesine hizmet ettigi halde feyizli olabilir.
Mazi ile hal arasinda yapacagi mukayesatta muallim vasi bir
misamaha ve hatta hirmet fikri tesbi etmelidir.”*

Ameli Fenn-i Tedris'te Malumat-1 Medeniye ogretimi konusun-
da 6gretmenlere yonelik uyanlardan en 6nemlisi, vatandas egi-
timinin politik bir egitime, bir endoktrinasyon aracina donus-
mesi sakincasidir. Bu baglamda Sabri Cemil, Malumat-1 Mede-
niye'nin siyaset ile olan iligkisi nedeniyle “kurtulusu gug vadi-
lere” sapma gibi bir tehlikeyi barindirdigina da dikkati ¢eker:

“Muallim sakirdanina memleketi ve hukameti hakkinda
medyun oldugu seyleri talimde ihmal etmemekle beraber, on-
lan birer kuguk gazeteci veya birer kahve diplomati1 yapmak-
tan sakinmahdir.

Dedikleri gibi, eger politika (siyasiyat) ile meclislerde gunu
gunune gegen geyler, bu gunku nazir kimdir, yarinki nazir
kim olacaktir gibi munakasalar anlagilirsa siyaseti mektebe
dahil etmemeliyiz.

Fakat siyasiyattan maksut hurriyet, musavat, teavin [yar-
dimlasmal, uhuvvetkarane [kardesce] duasturlar ise (ki bunlar
cemiyet-i haziranin mabihilkivamidir [toplumun kivamini
saglayan] ve gen¢ Osmanlilar bedbinlere [karamsarlara] ve
sabirsizlara karsi bunlan muadafaa ile muakelleftir), kezalik va-
tana ve hukamet-i mesrutamiza irtibat ve muhabbet ise o za-
man deriz ki bu siyasiyati efkara telkin etmek katiyen nabe-
mevsim [mevsimsiz] degildir. Ve iste bu politika her yasa go-
redir. Hulasa terbiye-i avamin bir alet-i kiymettar1 olan bu

45 Sabri Cemil, ag.y, s. 90.
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dersin layik oldugu mertebe-i ehemmiyeti bulmasi an samim
arzu olunur. Hele ahaliye, koylulere gayur [gayretli] muallim-
lerin verecekleri mevzular evvel be evvel malumat-1 medeniye
esaslan uzerine ibtina [bina] etmelidir.”%

Malumat-1 Medeniye dersinin 6gretim yontemi, donemin
egitim dergilerinin de uzerinde hassasiyetle durduklan konu-
dur. “Maarif-i Umumiye Nezareti namina Dartilmuallimin He-
yet-i Talimiyesi” tarafindan ayhk olarak yayimlanan Tedrisat
Mecmuasr'nda M. Cevdet tarafindan yazilan makalede Ahlak ve
Malumat-1 Medeniye dersinin “usul-i tedris”i, “hayirh seyleri
yapmak, sururdan [kotuluklerden] kagmak vazifeleri uzerine
mubhtelif sunuf ¢ocuklarimin nazar-1 dikkat ve hissiyatin1 davet
icin muracaat edecegimiz vasitalar, careler demektir"®’ seklin-
de agiklanr.

Malumati Medeniye dersinin 6zinde bir ahlik egitimi oldu-
gunu vurgulayan M. Cevdet'e gore “Esasen ahlak dersleriyle
malumat-1 medeniye derslerinin birbirinden fark: cazidir: ma-
lumat-1 medeniye, devletin bizden istemekte hakh oldugu va-
zifelerle bizim ondan istemeye hakkimiz olan vazifeleri goste-
rir.”* Bu baglamda vazifeleri, “resmi” (devlet eksenli) ve kisi-
nin kendisine ve insanhiga kargi olan “gayn resmi” (birey ek-
senli) vazifeler olarak ikiye ayiran yazar; Malumat-1 Medeniye
dersinin igerigini olusturan kamusal ve kisisel erdemlerin 6g-
renciye benimsetilmesinde somut 6rneklerle desteklenmis bir
pedagojik yontemin onemine ve ezbere dayah “eski usul”an
gecersizligine dikkati cekmektedir:

“Zulmu anlatmak igin baskasinin malina, milkane, irzina,
dinine tecavaz etmektir derseniz belki buyukler anlarlar, ka-
cukler anlayamazlar, anlayamamakla beraber korkudan pe-
kala ezberler. Eger boyle yapmayip da zulmu misallere kalp
ederseniz, misallerden istihra¢ ederseniz zalim ne etmis, ne-

46 A.g.y.,s.90-91.

47 M. Cevdet, “Ahlak ve Malumat-1 Medeniye Derslerinin Usul-i Tedrisi (Ma-
bad)”, Tedrisat Mecmuasi, 15 Haziran 1330 (1914), C. 4, no. 26, s. 291.

48 Agy.s.291.



ticeleri nelermis, zalime karsi ne hissedilirmis? Hep tezahur
eder.

O halde su usulde hareket etmeli: biri defterinizi ¢alsa,
haksiz yere tokat atsa — (ama babaniz kabahatiniz var iken
dovse zulim olur mu?)- izinsiz ekmeginizi, kitabimzi alsa,
kagidimz1 yirtsa, bahgenizdeki yemisleri koparsa ilah bu ha-
reketler hep zulumdur. Yapanlar da zalimdir.”*®

M. Cevdet, Malumati Medeniye dersinin “usul-i tedris"inde
II. Abdualhamit doneminin, zulim, kamu goérevlilerinin yol-
suzluklan, kayirma ve her tirden adaletsizlige iliskin 6rmek
olusturmadaki islevini 6zellikle vurgular. Boylece Karanhk
Cag simgesi “devr-i Hamidiye”, bir erdem rejimi olarak sunu-
lan 1. Mesrutiyet'in pedagojik zeminini olugturur. S6z konusu
pedagojik zeminin o6teki yuzinde ise, zulmin igerideki ve di-
saridaki sembollerine yonelik nefret ve intikam duygularinin
beslenmesi bulunmaktadir:

“Bizde muhtelif zamanlarda derebeyleri ve yenigerilik mezali-
mi -haksiz iskenceler- Balkan vahsilerinin Rumeli islamlarina
olan zulimlerine olan envaim musavver [tasvir eden] levha-
lar 6ntnde tahrik-i hissiyat ediniz- Ispanyol vahsilerinin En-
dulas islamlanna, ltalyanlann Trablusgarp ahali-i islamiyesi-
ne zulmu- Moskoflann Kafkasya, Turkistan islamlanna muh-
telif zamanlarda zulmua gosterilerek g¢ocuklarda hiss-i nefret

ve intikam tevlid ediniz.”%°

Malumat-1 Medeniye dersinin ahlak dersiyle olan baglantisi
Sat1 Bey'in Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi’'nda yayimlanan bir
makalesinde de dile getirilir. Sat1 Bey'e gore, Malumat-1 Mede-
niye dersi, ahlak dersinin bir “subesi” olarak kabul edilmelidir.
Zira bu derste, “ahlak derslerinin mevzuunda da dahil olan
‘vezaif-i medeniye’ bahsi —daha mufassal olarak- tetkik olunur,
fakat buna bir de ‘hukuk-1 medeniye’ bahsi ilave edilir.” Bu
baglamda Mglumat-1 Medeniye'nin amaci, herkese devlete kars

49 Ag.y,s. 297.
50 Agy,s. 30l
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olan gorevlerini 6gretmek ve aym zamanda da devleti sevdir-
mektir. Dolayisiyla bu ders, 6zellikle “bizim gibi idaresinde
henuz bir inkilap yapmis olan, bu inkilap-1 idariye igtimai
kokler saldirmak, igtimai meyveler verdirmek i¢in ugrasmaya
mecbur olan milletlerde” ilkogretimin en 6nemli derslerinden
birini olusturur.5'

Sat1 Bey'e gore, egitimin en temel kurali somut 6rmeklerden
hareketle somut kurum ve kurallarin talebenin “zihninde”
dogmasim saglamakur. Dolayisiyla sozgelimi “hukumetin hiz-
met ve ehemmiyetini anlatmak ve ‘hukamet’ fikrini vermek
i¢in”, dncelikle hikimetin “g6z 6nunde olan memurlarindan”
ve “gdze carpan hizmetlerinden” baglamak gerekmektedir. Bu
arada Sat1 Bey, “g6ze ¢arpan”1 (hizmet ve memurlar anlamin-
da) mekansal ol¢ekte, bagka bir anlatimla kent, kasaba ve koy
gercekligi temelinde farkl kurgulamanin 6nemine de dikkati
ceker. Kentlerde polis, jandarma, geceleri guvenligi saglayan
bek¢i ve sokak lambalarim yakan fenerciler “hukumet fik-
ri"nin somutluk kazanmasinda islevsel bir anlam kazanirken,
“koylerde hal boyle degildir:"5?

“Oralarda hukumetin mumessilleri, memurlan yok gibidir;
belediye yok, karakol yok, hukamet konag yok, polis yoktur;
onun i¢in koyla ¢ocuklar mektebe butun bunlardan bihaber
olarak gelir. Onlar ger¢i koye arada sirada jandarma geldigini
gorurler; fakat bunlarin faide ve kiymetlerini kolaylikla takdir
edemez, hatta ¢ok yerlerde onlan bir bas belas: gibi telakki
ederler.”®?

Dolayisiyla Sat1 Bey'e gore, koyla ¢ocuklanna verilecek Ma-
lumat-1 Medeniye egitiminde koy gercekliginin “mugterek me-
sai"den (6rnegin yol yapimi) ya da kéyluniun yagaminda
onemli bir yer tutan “kir bekgisi”nin (“koylalerin en ehemmi-
yetli endiseleri tarlalar1 mahsullerinin taarruzdan masun kal-

51 Sau, “Malumat-1 Medeniye Dersleri”, Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi, Sene 2, no.
18, 1328, s. 231.

52 A.gm.,s.232.
53 A.gm,s. 233.
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masidir”) segim ve istihdamindan hareketle anlatilmas: gerek-
mektedir:

“...koylulere, hukametin koy i¢in higbir sey yapmyor gibi
gorandigu halde bile ¢ok hizmet etmekte oldugunu anlat-
mak kolaydir.”%4

Ote yandan Malumat-1 Medeniye dersinin dgretim program-
larina dahil edilme nedeni ve amacini, yazarlarin kitaplarin gi-
ris bolumunde yer alan agiklamalarindan da izlemek mum-
kanduar. Malumat-1 Medeniye kitab: yazarlarinin 6nemli bir bo-
lamu, II. Megsrutiyet doneminin (kimileri ise daha sonra Cum-
huriyet'in) ondegelen egitimci, hukukgu ve yazarlanidir. Sozge-
limi dilci ve tarihgi kimligi ile 6ne ¢ikan Ali Seydi (1870-
1933), 1891'de Stra-y1 Devlet Kalemi'nde, daha sonra ise Ha-
zine-i Hassa Mumeyyizligi'nde bulunmus, idadilerde ogret-
menlik yapmugtr. lkinci Mesrutiyet doneminden baslayarak
mutasarnflik, valilik ve mulkiye mufettigligi gibi devlet gorev-
lerinde bulunan Ali Seydi, Tarih-i Osmani Encimeni uyeligine
secilmis, emekliye ayrildiktan sonra Mulkiye Mektebi Kitabet-i
Resmiye ogretmenligi ve Istanbul Belediyesi Umumi Meclis
uyeliginde>® ¢aligmistir. Cumhuriyet doneminde Trabzon mil-
letvekili olarak meclise girmigtir. Tarih konularinda ve sozluk
turandeki ¢aligmalariyla 6nem tasiyan Ali Seydi, bayuk bola-
miu okul kitabi olan 901 agkin eser yazmgtir.%

1883'te Bulgaristan'in Kizanhk kentinde dogan Ali Haydar
(Taner), Almanya'da pedagoji egitimi gormustur. Cesitli lise-
lerde 6gretmenlik ve yoneticilik yapmig, 1917'de Sat1 Bey bas-
kanliginda olusturulan Terbiye Encimeni'nde yer almis, 1919-
1924 arasinda Darullunun'da deneysel psikoloji okutmusgtur.
1926-1938 doneminde Talim ve Terbiye Kurulu ayeligi yapan
Ali Haydar, 1920'den sonra yayimlanan ogretmen meslek der-
gilerine yeni egitim sistzmlerini savunan ¢ok sayida makale
yazmistir. 1936'da ¢ikan Psikoloji adl kitab1 ve 1944'te Huvi-

54 A.gm,s. 234,
55 Binbasioglu, a.g.y., s. 129 ve 159.
56 Yurt Ansiklopedisi, C. 4, s. 2667.
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yet Bekir Ors (Bek) ile yazdiga Ozel Ogretim Metodlan adh ki-
tabi, 1952’ye kadar 6gretmen okullarinda ders kitabi olarak
okutulmustur.’

Dilbilgisi alanindaki ¢alismalariyla taninan Ahmet Cevat
(Emre), (1876-1961) Harbiye ogrencisi oldugu donemde Mes-
rutiyet yanhsi oldugu gerekgesiyle 1897°de Trablusgarp’a su-
rulmus, II. Mesrutiyet'in ilam uzerine Istanbul'a donmusgtar.
1909’da Darilmuallimin-i Aliye'nin yeniden diizenlenmesinde
gorev alan Ahmet Cevat, Turkge 6gretimiyle ve dilbilgisi ile il-
gili gok sayida kitap yazmg, 1915%en sonra Darulfunun'da dil
dersleri vermis, Mutareke yillarinda ise, Sovyetler Birligi'ne gi-
derek Mustafa Suphi ile birlikte ¢aligmigtir. Ahmet Cevat,
Cumbhuriyet'ten sonra dil devrimi ¢alismalarina katilmig, Turk
Dil Kurumu’'nda gorev almig ve 5. Donem Canakkale milletve-
kili olarak (1935-1939) TBMM'ye girmigtir.>®

1876'da Girit-Resmo’da dogan Ahmet Saki (Derin), ilk ve
orta ogrenimini Galatasaray Lisesi'nde yaptiktan sonra hukuk
egitimi gormugtur. Galatasaray Lisesi'nde Malumat-1 Medeniye,
kavanin, lisan ve hitabet 6gretmenligi yapan Ahmet Saki, Mul-
kiye (Fransizca) ve Hukuk Mekteplerinde ders vermis, Reji
Bagmuduriyeti Dava Vekaletinde bulunmustur. 11. Ve III. D6-
nemde Antalya milletvekili se¢ilmigtir.>®

Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 I¢timaiye, Osman-
I'min (1911) 6nsozinde. kendisini kitabi-yazmaya yonelfen
nedeni Mekteb-i Sultani'de bir yil boyunca verdigi Malumat- 1
Medeniye derslerinin ogrencﬂen (kendi ifadesiyle “istikbal-i
Osmaninin umidi olan gen¢ evlad-1 vatan”) tzerinde uyandir-
dig1 olumlu etkilerle agiklar. Ahmet Saki, “Avrupa'da pek bu-
yuk bir ehemmiyetle tedris olunan” ve Megsrutiyet'in ilanindan
sonra ogretim programlarina dahil edilen “bu ilim”i, (yerel ih-
tiya¢ ve kogullara uyarlayarak kendi ifadesiyle “milli bir tarz-
da” okuttugu dersi), “butin manasiyla hamiyetli Osmanh ye-

57 Binbasioglu, a.g.y, s. 159.
58 AnaBritannica, C. VIII, s. 168.

59 Kazim Ozturk (der.) Turk Parlamento Tarihi, TBMM-Il. Donem, 1923-1927,
C. 3, TBMM Vakf Yayinlan, Ankara, 1995, s. 89-90.
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tistirmek” igin ug ciltlik bir ders kitab1 olarak yayimlamgtir.®®

Ahmet Saki, Malumat-1 Medeniye dersinin amacin ise, once-

likle cagdas uygarhigin gerekleriyle agiklamaktadir:

“Medeniyetin bugiin vasil oldugu mertebe dikkate all_mr ise
haxal-l begeriyenin bir¢ok ahval ve seraitine, “manasebat-1 ici-
malyemn lloplumsal iliskilerin] denn ve pek miitenevvi [cok

_cesitli] e.saslanna -velev ki micmel [kisa, 6zla] bir surette ol
sun- vukul' peyda etmek mecburiyeti insan icin zahir olur.
Mevkl -i igtimaiyesi ‘her ne olursa olsun insan vicudunu muha-
faza etmek, hemcinsleriyle hayau muddetince ifa gﬁﬁg‘“ -
amelau... bir kaide tahunda olarak yapmak, aile teskil etmek,
cahslp ‘kazanmak, memleketme devleune. hukumeune ve bu-
an hemcinslerine kars1 olan vaznfelenm kusursuzca yapmak,
hukumet ve devletinden b beklemeye haklu oldugu hizmetleri,
muavenetlgﬂ_[yardlmlan] aramak 1§1n mutlaka bunlara dalr

ni ‘Tednsat-l Medemye ve Ahlak-1 lcumalye ledns eder."¢!

Ahmet Saki’ye gore, “medeniyet ve megsrutiyetten” yararlan-

ma yollanm o6greten, bireylerin yasamlan boyunca butun ey-
lem ve hareketlerinde izleyecekleri ilkeleri iceren bu ders,
ozellikle mutlake1 bir rejim altinda yasamis olan, dolayisiyla da
“hukuk ve vezaif-i medeniye ve ictimaiyelerine layikiyla vakif
olamayan batun Osmanhlar” i¢in 6zel bir 6nem tagimaktadir:

“Her ne vakit Bursa'dan, Girit'ten, Halep’ten, Manasur’dan bir
koyla: Osmanh vatan, mebusluk, intihap, askerlik, kanun,
vergi, hakk-1 tasarruf, hurriyet hakkinda -micmel ve fakat
miteeyyid- bir malumat edinirse iste 0 zaman mukaddes va-
tanimiz icin istikbal kapilari agilacakur.”6?

60 Ahmet Saki, Tedrisat-t Medeniye ve Ahlak-1 I¢timaiye- Osmanh, C. 1, Mekteb-i

Sultani ve ldadide Tedris Olunmak Uzere Tertib Edilmigtir, Matbaa-i Hayriye
ve Surekas), Dersaadet, 1327, s. 3-4. Ahmet Saki, ders y1h sonunda 6grencile-
rin her birinin “Osmanhhga meftun*, bu konuda her 6zveriyi yapmaya hazir
aydinlara donustaginu belirtmekte ve kitabim onlara ithaf etmektedir.

61 Agy.,s.T.
62 Agy.,s.8-9.
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Dersin ogretim programlanna konulug amaci bir bagka ki-
tap yazan Ali Seydi tarafindan Terbiye-i Ahlakiye ve Medeni-
se'de (1913) Mesrutiyet yonetiminin yol agtig1 yenilik ve do-
nasumler baglaminda ele alinir. Yazar, “Insana insanlhg}, insa-
niyetin geref ve meziyetini, vezaif-i sahsiye ve medeniyemizin
neden ibaret oldugunu 6greten” Malumat-1 Medeniye'nin “ilm-
i ahlak” kurallanina dayandigim belirtmektedir.®® Dersin ahlak
ile olan iligkisi, iptidailerde okutulan bir bagka Malumat-1 Me-
deniye ve Ahlakiye kitabinda da vurgulanir:

“Bu kitapta vicdamimizin bizi kabahatli tutmamasi i¢in bilme-
miz lazim olan vazifelerimizi sizlere sdyleyecegim.”®

Ahmet Ziya ve Ali Haydar'in yazdiklan 1913 tarihli Yeni Ma-
lumat-1 Medeniye'de ise, dersin amacinin, 6zel ve kamusal ala-
n1 esanh olarak kapsayan, bu yonuyle de holistik bir hak ve
gorevler sdylemi temelinde ele ahindig1 gorulur:

“Insanin ailesine, hemcinsine, vatanina ve hakametine kars:
yapmaya mecbur oldugu vazifelerle bunlara kars: olan hakla-
nm bildirir."

Ahmet Cevat'in 1912'de yayimlanan Mektepte Malumat-1
Ahlakiye ve Medeniye Dersleri'nin son cimleleri, s6z konusu
dersle davramslarim “akil” dogrultusunda belirleyen Aydin-
lanmaci rasyonel bireyin yaratilmasinin amaglandigim ortaya
koymaktadir:

“Ey bul bu kitab1 okuyup anlayan cocuk! Elbette kanaat getirmis-
smdlr lu_,a_zlm ve meram ile, aﬂ_na 1a hareketle s 51hhaum haysx—

[arurmak]; mesut ve_ ferah olmak ehmlzdedlr

63 Ali Seydi, Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, Kism-1 evvel, Mekteb-i Rusdiye ve
Idadiyede Tedris Edilmek Uzere Tertip Edilmigtir, Artin Asaduryan ve Mah-
dumlan Matbaasi, Dersaadet, 1329 (1913), s. 3.

64 Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, Umum Mekatib-i Iptidaiyelerin lkinci ve
Uginci Senelerinde Tedrise Elverisli Surette Tertip Edilmistir, Kasbar Matba-
as), Dersaadet, 1327 (1911), s. 3.

65 Ahmet Ziya ve Ali Haydar, Yeni Malumat-t Medeniye, Kanaat Matbaasi, Dersa-
adet, 1329 (1913),s. 3.
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Kendi nefsine, allesme vatanina, milletine, kanuna, huka-

mete, karsl akil ve fetanet tarafindan_ tayin
olunan vazifeleri ogrenerek iyi bir insan, 1y1 bir evlat, iyi bir
babg,_yl .olmak i¢in nasil hareket etmek lazim
_geldigini dugsen, soyle mu-

_hakeme et: sayet batin insanlar benim gibi yapms olsalar
cemiyet-i beseriyeye bir halel g;hr mi? Sayet-al;_lin sana -bu
_hareketi islerne; ¢inka bunun nefsine, ailene, cemiyet-i bege-
_riyeye mazarrati vardir- diye hukmederse sakin o muazir isi
isleme.

Hayatta akil ve fetanet [zihin agiklig1] rehberin olsun; i¢in-
den hayvaniyetin, nefs-i emmarenin [insan1 kotulage sevk
eden nefsin] muzir sadalarini duydugun zaman onlan aklin
muhakematiyla 1skat et.

Har ol; hir olmak akla tabi olmak demektir.”56

Ali Seydi'nin kiz ¢ocuklan igin kaleme aldig1 Kizlara Mahsus
Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'sinde ise, vatandaslhk egitiminin
onemi Ozel yasamdan hareketle kurgulanir. Amag, geng kizla-
nn gelecekteki 6zel yasamlannda “vazifesini mudrik” kadinlara
donuagmesidir. Toplumsal cinsiyetgi bir isholumu anlayiginin
egemen oldugu kitapta dikkati ¢eken en 6nemli husus, digerle-
rine kars1 sorumluluklann anlatimi olan “vazife” dili ile kisisel
(6zel) duygu halinin anlatim olan “bahtiyarlik™in bir denklem
mantif) icinde sunulmasidir. Vazife, “bahtiyarhgin” kosuludur,
aksi takdirde kadim bekleyen yasam “bedbahthk”tir:

“Iste kizim! Surasimi hatirdan gikarma ki: sen her zaman boy-
le kigik kalmayacaksin, bu halde bulunmayacaksin. lleride
biayuyecek validen, buyuk validen, ablan, yengen gibi bagka
ailelere, bagka alemlere, baska hayata karigacaksin. Simdi ev-
de bulunan bebekler, kuklalarina kendi ¢ocuklarin kaim ola-
cak. Sana gelin hanim, anne, hanim anne, hanim nene, kayin-
valide denilecek.

66 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, Maarif Neza-
retinin En Son Programina Muvahk ve Bilumum Mekatib-i Risdiye Simflanna
Mahsustur, Mahmud Bey Matbaas), yy., 1328 (1912), s. 205-206.
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Eger sen simdiden mektepte iken o zamanlara ait vazifele-
rini 6grenmezsen o hallere, o vaziyetlere geldigin zaman ken-
dini pek bayik bir muskilat iginde bulacaksin.

Evet; bunlar1 6grenmez, iyi bilmezsen iyi bir kiz, sevimli
bir gelin, hayirh bir zevce, faideli bir valide, haurh, muteber
bir komsu, hakiki bir dost olamazsin, mesudane bir 6mur ge-
ciremezsin. Her zaman seni bedbahthk karsilar, her vakit goz-
lerinden elemli g6z yaslar akar.

.)

[ste bu kitap; kizim sana vazifelerini ogretecek, istikbalde
iyi, hayirli, mesut bir kiz, bir kadin olmakligin i¢in lazim gelen
seyleri sana talim edecektir. Oyle ise burada gorecegin seylere,
sozlere ziyadesiyle dikkat et. Yap! denilen hareketleri yap. Yap-
ma! denilen hareketleri yapma. (...) Ne gibi seylerin yapilma-
sini, nelerin yapilmamasi iktiza edecegini bilmek istersen vazi-
feni bil. Vazifelerini 6grenmek icin sozlerime itaat et.”®’

Kitap yazarlar arasinda Malumat-1 Medeniye dersinin amaci-
na iliskin zaman zaman rastlanan farklihklara ragmen, 6zel ve
kamusal konum ve rollere iligkin “mukemmelik” esigi bir or-
tak payda olugturur. Ote yandan Megrutiyet donemi Malumat-
1 Medeniye kitaplar1 incelendiginde kitaplarin adlanndan bag-
layarak, unite dagilimina, benimsenen uslup ve formata kadar
cok genel bir sistematik izlendigi, Cumhuriyet sonrasi ders ki-
taplannda tanik oldugumuz standart unite baghg, ara bashk,
uslup ve hedef birliginin bulunmadig gorulur.

Sozgelimi 1smail Cezmi'nin Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye
Dersleri, birbirini donugamla olarak izleyen “Ahlak” ve “Ma-
lumat-1 Medeniye” bolumlerinden olusan 128 sayfalik bol il-
lustrasyonlu bir ders kitabidir. “Ahlak”la ilgili konular, “Baba
ve Ananin Vazifesi/ Cocuklann Vazifesi”; “lyilik”, “ltaatsizlik”,
“lhtiyarlara Harmet Edelim”, “Kardegler”, “Oburluk”, “Tem-
bel Bir Kizin Hikayesi”, “Bir Buyuk Adam”, “Devam ve Sebat”,
“Kudurmus Kopek/ Bir Kizin Cesareti”, “Akilli Zamanim Bog

67 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlahiye ve Medeniye, Kism-1 salis, Artin
Asaduryan Matbaasi, Istanbul, 1329 (1913), s. 5-6.
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Gegirmez”, “Kutan Kugu”, “Kirilmig Cam/ Murayilik ve Yalan-
cihk”, “Adaletin Vazifeleri”, “Merhametin Vazifeleri”, “Hay-
vanlara Fenalik Etmeyiniz”, “Evlat Muhabbeti”, “Vatana Dair
Vazifeler” gibi uinitelerden olugmaktadir.%® Soz konusu uniteler
ya dogrudan dogruya ahlaki bir yasama iliskin nasihat ve uya-
nlardan olugmaktadir ya da dolayh bir bigimde iginde gocuk-
lann yer aldigy ve “kissadan hisse” ¢ikarmaya yonelik bir “iyi
ve dogru” davramg(lar) bigiminin isaret edildigi kisa dykuler
aracihiryla bireysel, ama ozellikle toplumsal gorev ve sorum-
luluklan vurgulamaktadir. Bu yontem hig¢ kusku yok ki, “Os-
manh pedagojisinin bir icad1” degildir. E. Eldem’in de belirtti-
gi gibi, Erasmus'tan baglayarak Bati'da ¢ocugun ilk egitiminin
onemli bir bslaminde, “basit birkag becerinin yaninda yuakla
ahlaki ve davranigsal modellerle sosyalizasyonu amaglanms,
bu da ‘dmek hxka)?eler yo]u)Tléietkln bir endoktrinasyon hali-
ni almigtir,”® Nitekim Malumadt-1 Medeniye kitaplarinin ta-
minde Batr'da egemen olan “cocugun uygar bir insan olarak
yeusunlmeﬂ kayglsm17° amimsatan bir “davramg mihendisli-
gi"ne tanik olunur.
Ismail Cezmi'nin kitabinda yer alan “Malumat-1 Medeniye”

konulan ise, asagidaki unitelerden olusur: “Memalik-i Osmani-

68 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, Mekatib-i Iptidaiye ve
Rugdiye Tedrisau I¢in Son Dela Olarak Tanzim ve Tab Olunup Meclis-i Ma-
arilge Bilatetkik Kabul Olunan Miifredat Programina Tevfiken Tab Edilmis ve
Mekatib-i Mezkurede Tedris Olunmak Uzere Tab ve Nesr Olunmustur, Artin
Asaduryan ve Mahdumlan Matbaasi, Istanbul, 1328 (1912).

69 Eldem, ag.m.,s. 25. “Gunumizde ilkdgretimin ‘Ali bana top at’ sathasindan iti-
baren hala mevcudiyetini koruyan bu metot Bauhlagma hareketleriyle beraber
Osmanl egitim sistemine girmis ve 0 zamana kadar daha ¢ok dini bilgi ve ezber
uzerine dayali olan sibyan mektepleri sisteminin yerini almaya baglamsur.”

70 Ortayl, a.g.y., s. 105. Ortayh bu kaygiyn Osmanh toplumu baglaminda soyle
agiklamaktadir: “Osmanl toplumunda bireyin degisen bir dinya ve gevrenin
icinde, gevresi ile hesaplasan 6ge oldugu bilincine ulagilmasi, 19. yuzyihn bir
olayidir. Yani Osmanh insani degisen bir dinyada kendisinin de degismesi ge-
rektigini ve bu nedenle de 6n planda ¢ocugun egitimine egilmek gerektigini
anlamistir. Bu sorun muhafazakarlar kadar, modern Islamcilan, Baticilan he-
men her gorise mensup aydinlan meggul etmistir.” Ortayh, Tanzimat done-
minde gocuk ve genglere gorgu ve davramig kurallan 6gretmeye yonelik ilk
eserlerden birinin Ibrahim Edhem Paga'nin Terbiye ve Talim-i Adab ve Nesa-
yih'ul Etfal adh kitab1 oldugunu belirtmektedir.



ye”, “Vatan-Turkiya”, “Osmanhlarin Oksaz ve Yetimler Hakkin-
daki Yardimlan”, “Tuarkiye’nin Payitahti”, “Sanayi- Cemiyet-i
Begeriye”, “Bilmece- Malumat-1 Mudavele”, “Hukamet”, “Mek-
tep- Tahsil-i Mecburi”, “Posta- Bir Mektubun Seyahati”, Ilan-
Hukumetin Karan ve Vilayetin Emri”, “Belediyenin Saati- Saat-
ler, Gunler ve Yillar”, “Korucu”, “Yollar ve Yol Bekgisi”, “Jandar-
malar ve Mucrim- Kuvve-i Umumiye”, “Fenerler”, “Yangin Tu-
lumbacilan”, “Pazar- Belediye Mufettisi”, “Belediye Meclisi-
Umumi Cesme”, “Polis”, “Bir Kuguk Cakinin Hikayesi”, “Dev-
let-i Osmaniye'nin Usul-u ldaresi”, “Kopruler- Mihendis”, “Bir
Cocuk Tarafindan Verilen Vergi”, “Mahkeme”, “Ordu-Asker”.

Boylece kitapta yer alan “Malumat-1 Medeniye” uniteleri,
Mesrutiyet duzeninin belli bash kurumlan, merkezi ve yerel
yonetimin vatandaslara sagladig1 hizmetler ve bazi kamu go-
revlilerinin iglevleri konusunda “yeni vatandas™ bilgilendir-
meyi amaglar. 1zlenen pedagojik yontemde, mekansal doku-
nun par¢alarim olusturan ve genelde vatandaglarin yasamim
“kolaylastirdigr” belirtilen kopruler, fenerler, belediye saati ya
da umumi ¢esmenin ardindaki devlet ve yerel yonetim “irade-
si"nin surekli bir bigimde vurgulanmas: 6nemli bir yer tutar.
Bu yontem sayesinde gundelik yasamin her anina iligkin ay-
rint1, raslantiya, dolayisiyla da kaniksamaya yer birakmayan
bir iradeci mantik ve yonetim mekanizmas1 mantig1 iginde
sergilenir. Bagka bir anlatimla fiziksel gevreye yapilan her tur-
den kamu mudahalesi, “hizmet” yoluyla “devlet”in ve belli
bash kurumlarinin 6grencilerin gézinde somutlasmasini sag-
lar. Kitaplann sik sik bagvurdugu “Bunlan kim yapiyor?” so-
rusu da yine aym gercevede anlam kazanir.

Malumat-1 Medeniye Kitaplarinda
Siyasal ve Kamusal Alan

1908'de “Hurriyetin Ilam1”, modern merkezi devletin ihtiyag
duydugu bir kamusal ve siyasal alan anlayisina gegiste Gnemli
bir asama olusturur. Yeniden islerlik kazanan Kanun-1 Esasi
cercevesinde hak ve 6zgirluklerin bigimsel dizeyde de olsa
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guavence altina alindig), segme ve secilme hakkinin hayata ge-
cirildigi, parlamentonun Ittihat ve Terakki'nin [iili rejimine
karsin igledigi, 1909 tarihli Cemiyetler Kanunu ile mesruiyet
kazanan dernek, kulup ve siyasal partilerin farkh projelerle or-
taya ¢iktiklan bu donemde “vatandas”a yeni bir alan agilmis-
ur. Hakk: Behi¢'in ifadesiyle “Her sey siyaset, her tarafta bir
politika tufam” vardir.”

Donemin Malumat-1 Medeniye ders kitaplar incelendiginde
modern devletin siyasal ve kamusal alanimin ingasinda Kanun-
1 Esasi “duzeni”nin temel megruiyet zemini olarak sunuldugu
goralur. T.Z. Tunaya'nin ifadesiyle “anayasa romantizminin
doruga vardig1” bu donemde yayimlanan ders kitaplan, Ka-
nun-1 Esasi'yi adeta bir kutsal metin duzeyinde yuceltirler.
Anayasa'nin givence altina aldig1 “kanun duzeni”, “medeni”
bir devlet (ve millet) olmanin hem gerekgesi hem de sonucu-
dur. Bu gergevede “kanun”, vahgetten medeniyete gecisin an-
latim1 olarak sunulur. “Kanunsuz ahali hal-u vahsette yasar bir
kavim gibidir."’? Kanun-1 Esasi ise, “Devlet ve milletin terakki
ve tealisi i¢in tanzim edilmis bir kanundur.”” Dolayisiyla ka-
nunlara itaat, “saadet-i milliye”"nin temininde en 6nemli un-
surdur. “Kanun dairesinde hareket etmeyen bir kimse bir aile-
nin yaramaz gocuguna benzer ki ettigi yaramazhktan dolay:
mutlaka ceza gorur."”*

Bu baglamda hukuk devletinin ingas1 ve yasalar tarafindan
guvence altina alinma (guvenlik hakki), “Megrutiyet rejiminin
kazamimlar1” soyleminin belkemigini olusturur. Kanunlarin,
ozellikle de Kanun-1 Esasi'nin toplumun etrafina ¢ektigi “em-
niyet suru”’s Doktor Hazik tarafindan da dile getirilir. Doktor
Hazik’a gore, Kanun-1 Esasi, “bir kavmin istikbali i¢in mazi-

71 Tank Zaler Tunaya, Tirkiye'de Siyasal Gelismeler (1876-193b), Kanun-t Esasi ve
Mesrutiyet Donemi, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlan, Istanbul, 2001, s. 123.

72 Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, Kasbar Matbaasi, Dersaadet, 1327, s. 29.
73 Ag.y.s 42
74 Agy.,s. 30.

75 Doktor Hazik, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, Mekatib-i Rusti-
ye ile Tasra Idadilerine Mahsustur, Kasbar Matbaasi, Dersaadet, 1327, s. 89.
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sinden ¢ikarilmis bir netice, bir derstir.” Kanun-1 Esasi’ye sa-
hip olmak bir yandan belirli bir uygarlik seviyesine erigmis ol-
manin, diger taraftan da tarihsiz bir toplum olunmadiginin
gostergesidir. Zira “..Kanun-1 Esasi yeni tesekkil etmis bir
millet i¢in olamaz. Olsa bile pek basit olur.(...) .Kanun-1 Esasi
bizim gibi asirlarca yagamis, tedbirsizligi saikasiyla birgok sil-
le-i tedip yemis ve husn-u tedbiri sayesinde bir¢ok futuhata,
muzafferiyete nail olmug asr-1 dide milletler i¢indir."®

Malumat-1 Medeniye kitaplarinda vatandasin eylem alan
olarak siyaset, “hakimiyet-i milliye”den, tanrisal kaynakh ege-
menlik anlayigina karg: sekiler “ulus egemenligi” duguncesin-
den hareketle insa edilir. Bu yonuyle “hakimiyet-i milliye”, II.
Mesrutiyet'in modern devlet kuraminin payandasidir. Doktor
Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye'de (1911) “hakimiyet-i
milliye”yi tanimlarken, bilgi/akil ile mesrutiyet, cehalet ile is-
tibdat arasinda dogrudan bir iliski kurar:

“Hakimiyet-i milliye bir milletin bizzat kendi kendisini idare
etmesidir. Dinyada ne kadar hukamet var ise hepsi muhtelif
surette, hakimiyet-i milliye uzerine tesis etmistir. Bir millette
sekl-i hukamet ne olursa olsun mutlaka millete istinad etmis-
tir. Hi¢bir zaman bir veya birkag kimse milyonlarca eshastan
ibaret olan koca bir milleti istedikleri gibi ¢eviremezler. Bir
millet cehalet ve gafleti neticesi olarak kendini harap eden
tarz-1 idarelere sevk eder. Iste milletin bu cehaletinden, bu
gafletinden istifade etmek isteyen birtakim hain hukamdarlar
millete goz agtirmazlar, yine millete istinad ettikleri halde za-
valh milleti istedikleri gibi keyiflerine gore idare ederler. lste
bundan zulam ve istibdat dogar.””’

“Millet” egemenlik iradesini, “intihabat”la (se¢im) ortaya
koyar. Se¢menlerin iradelerini yansitan meclis, temsil meka-
nizmasinin igleyisini saglamada 6nemli bir kurum olarak orta-
ya ¢ikar. Se¢im mekanizmas ise, ¢ocuklara “ciftlik alegorisi”
aracihigryla anlatilir:

76 Ag.y,s. 86-87.
77 Agy,s. 27-28.
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““Intihabat segmek demektir. Bu, milletin hakkidir. Bakimz

hakk-1 intihabin neden ibaret oldugunu anlatalim: Mesruti-
yette milletin kendi kendini idare ettigini gormugtuk. Milleti
buyuk bir ¢iftlige malik bir insan farz ediniz: bu insan ¢iftligi-
ni idare etmek igin giltgilere, usaklara muhtagtir. Bundan bas-
ka giftgilerle ugaklarin nasil ¢aligtipina bakacak subasilara,
kahyalara lazum vardir.

Ciftlik sahibi bu adamlar1 kendi secip tayin edebilirse ve
fenaliklarin1 gordugu zaman gikanip atabilirse, ¢iftligini kendi
kendine idare edebilir demektir. Milletten bagka devletin tesi-
sine celadetleriyle [kahramanca] hizmet eden Al-i Osman da
memleket uzerinde buyuk bir hak sahibidir. Bu halde vatanin
iki sahibi var demektir: biri millet digeri de Al-i Osman'in en
buayuagi olan Hazret-i padisahtir.

Millet ve padisah memleketi idare etmek hususunda ayn
ayn haklara maliktir. Hazret-i padigahin hakki gift¢iler maka-
minda olan vikelay: tayin etmek; milletin hakki vikelaya bir
program dahilinde idare-i umur etmelerine ve nasil ¢alistikla-
nna bakacak, icraatlarinin iyi ve fena oldugunu gosterebile-
cek mebuslari se¢mek yani intihap etmektir.

Millet ancak mebuslarini intihap etmek isiyle memlekette-
ki sahipligini gosterebilir. (Hakimiyet-i milliye) iste bununla
meydana ¢ikiyor.””®

Hakimiyet-i milliyenin tecellisi olan se¢im mekanizmas, ay -

n1 zamanda “aydinlanmis segmen”i de gerektirir:

“Milletin vekilleri olan mebuslar ne kadar iyi, namuslu, muk-
tedir olursa memleketin idaresini o kadar iyi bir yola getirir-
ler. Bilakis fena, iktidarsiz, sahsi menfaatlerini arar insanlar
olurlarsa memleketin idaresi o kadar bozuk bir halde kalir.
Bu sebepten mebuslar intihap ederken millet ¢ok dikkat et-
mek ve memleketin islerin anlayacak insanlan mebus ¢ikar-
mak elzemdir.””?

78 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-1 Ahlahiye ve Medeniye Dersleri, s. 160-161.
79 Agy.,s.16l.
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1I. Mesrutiyet'i “devr-i sabik” istibdattan farklilastiran bir
baska unsur ise, getirdigi “hak ve 6zgurlukler” rejimidir. Ah-
met Cevat, Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersle-
ri'nde, Kanun-1 Esasi'nin ongordagu haklar ve 6zgurlakler re-
jimini “uygar birey” i¢in bir zorunluluk olarak tanimlar. Ah-
met Cevat'a gore, “O hurriyetler mevcud olmasa hayatin hig-
bir latfu, hi¢bir kiymeti kalmaz, saadet mimkun olmaz."®

I1. Megsrutiyet'in getirdigi modern yonetim anlayisinda,
“musavat”/ esitlik 6nemli bir kazanim olarak 6ne ¢ikar. Hakki
Behi¢’e gore, “Insanlar arasina imtiyazat koymak, hudutlar
cizmek, beseriyeti birbirinden tenfir ederek [nefret ettirerek]
insaniyete leke surmek demektir.”®' Vatandaslarin esitligi,
mutlakg! rejimin tarihe karistiginin en 6nemli gostergesidir.
Vatandaslarin baglica gorevlerini olusturan kanunlara itaat, as-
kerlik yapmak ve vergi vermek gorevlerde esitligi saglarken,
ayn1 zamanda haklarda esit bir vatandaglar toplulugunu da in-
sa eder. Ali Seydi'ye gore, kanunlarin “en buyugu” olan Ka-
nun-1 Esasi, insanlara “huarriyet, muasavat, uhuvvet hakkim
bahsetmekte"dir.#2 Bu arada yeni toplum ve siyaset projesinin
baglica gondermelerinden esitlik ilkesinin 1slami kurallarla
uyumlu oldugu o6zellikle vurgulanir. Kitap yazarlarina gore,
Kanun-1 Esasi'nin yanisira Islamiyet ve seri hikamler de “mu-
savat"in korunmasini ongormektedir. Zira, “Islamiyetin esasi
miusavat kaidesi Gzerine musteniddir.”®3

Yasalar onunde esitligin ya da yazarlarin deyisiyle “huktme-
tin tebaaya muamelesinde” esitligin yanisira, Mesrutiyet'in ge-
tirdigi firsat esitligi de Malumat-1 Medeniye kitaplarinda 6zel-
likle vurgulanir. Firsat esitligi, vatandaglan sosyal terfi anla-
minda esitleme 6zelligiyle vatandaslar toplulugunun ingasinda
onemli bir yer tutar. Bu baglamda egitim kurumlan, firsat egit-

80 Ag.y,s. 149.

81 Hakki Behig, Malumat-t Medeniye ve Ahlakiye, Mekatib-i 1dadide Tedris Edil-
mek Uzere Maarif Nezareti Tarafindan Tensib Edilmistir, lkdam Matbaas),
Dersaadet, 1327 (1911), s. 70.

82 Ali Seydi, KizlaraMabhsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 56.
83 Ali Seydi, Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, Kism-1 Evvel, s. 9.



liginin hayata gegirildigi baghca alanlardir. Nitekim Ahmet Ce-
vat'in “devletin her tarla memuriyetine, mansibina her vatan-
dasin musavat dairesinde gegebilmesi® hakki olarak tanimla-
dig1, kamusal gorevlere erisebilirlik yonundeki esitligi, Ismail
Cezmi, sosyal terfi anlamiyla ele alir:

“Sen de evladim simdi ¢aligirsan ileride memlekete iyi bir me-
bus, cahiskan bir nazir olarak hizmet edebilirsin.”?

Bu “esitlik¢i anlayis™in dogal bir sonucu, Mesrutiyet me-
murlannin vatandaglarla olan iliskilerinde esitlik ilkesine uy-
gun davranmakla yukumlu olmasidir. Dolayisiyla 1. Mesruti-
yet'in inga ettigi kamusal alan, kamu gorevlilerinin de yeniden
tanimlanmasim gerektirir. Mesrutiyet'in yaratmaya ¢ahistig1 ye-
ni memur profili, kitaplarda olduk¢a aynnuh bir bigimde tas-
vir edilen istibdat yonetiminin karanlik yuzu ile karsithg igin-
de anlam kazanir. Yolsuzluk ve nufuz suiistimali yapan, akra-
balarim, “hizmetkarlann, casuslanni, dalkavuklarim memuri-
yetlere kayiran”, ellerindeki iktidan halka “zulum” yaparak
kullanan memur tipine karg: “yeni” memur, ahlaki ozelliklerle
donatilir, liyakat ilkesinin memurlann se¢imi ve yukseltilme-
sindeki onemi ozellikle vurgulanir.. Memurlar, “umum mille-
tin, umum devletin memurlandir.”® Dolayisiyla yaptig1 hizmet
kargihigr “umum efrad-1 milletin cebinden ¢ikmis bir maas”
alan memurun isini iyi yapmas: gerekir. “Evsaf-1 memurin-
Qualités des fonctionnaires” bashg: altinda Pir Hazari Zade,
makbul memurun sahip olmasi gereken ozellikleri, “sadakat,
istikamet, devam ve ikdam” olarak 6zetlemektedir. Bu baglam-
da memurun sadakati, kendisini “mulk ve devletin saadet ve
selameti ugruna manen ve cismen vakf” etmesinde ortaya ¢i-
kar. “Istikamet- Bonne Conduite” ise, devlet hizmetinde sag-
duyu sahibi olmak, kamu iglerine 6zel gikarlan kanstirmamak,
“haur, gonal ve rugvete” bagvurmamak, halka zulim yapma-

84 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 156.
85 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 106.
86 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 157-158.
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mak, haram mal yememektir. Memurlar i¢inde “ilm-i ahlak an-
duida mumtaz” olanlardan “birincisi hakim-Juges, ikincisi mu-
rebbiler-Educateurs”duir.?’

Kitaplarda gergevesi ¢izilen “yasalar oninde esitlik ve firsat
esitligi” anlayisinin 6tesinde yazarlar, toplumsal-ekonomik
esitlige (fiili/de facto) deginmezler. Toplumsal-ekonomik esitli-
ge deginen yazarlarin bakis agisina ise, “sosyalizm tehdidi”
egemendir. Bu yazarlardan Ahmet Saki'ye gore, insanlik tarihi-
nin hicbir doneminde mutlak bir toplumsal esitlikten soz edi-
lemeyecegi gibi bu tur bir esitlik, toplumsal isbolimini orta-
dan kaldiracag) gerekgesiyle makbul de degildir. Nitekim,
“Zenginligin bir ehemmiyeti kalmayacag)” bu tir bir dizenin,
“beseriyeti umumen servette mitesavi olmak hususunda sela-
hiyettar addetmek esasina miustenid olan istirakiyun meslegi-
nin ‘Socialisme’ begeriyet i¢in ne kadar vahim bir tarik oldugu
asikardir.”%

Esitligin yanisira, 6zgurluk ve kardeslik de I1. Mesrutiyet
duzeninin vatandaglar toplulugu agisindan getirdigi belli bash
kazanimlar olarak Malumat-1 Medeniye kitaplarinda o6zel bir
yer tutar. Dr. Hazik’a gore, “Hiurriyet insanin haiz oldugu hu-
kuk-1 kavanini dairesinde serbest¢e hareket etmek demek-
tir.”® Ahmet Cevat ise, Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Mede-
niye Dersleri kitabimin “Hukuk-i Beser” unitesinde 6zgurluk
anlayisini su sozlerle ifade eder:

“Bir insan dunyaya hur gelir. Harriyetini 6lunceye kadar mu-
hafaza etmelidir. (...) ...herkesin harriyeti yalniz bir bagkasi-

nin harriyetiyle tahdit olunmusgtur.”

Kanun-1 Esasi’nin millete verdigi haklardan o6zgurluk, “bir-
kag kisma aynhr”. Bunlar:

87 Pir Hazari Zade, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, Matbaa-i Cihan, Dersaadet,
1331 (1915), s. 24-26.

88 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-i I¢timaiye, Osmanli, s. 62.
89 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 101.

90 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-i Ahlahiye ve Medeniye Dersleri, lkinci Kisim,
s. 149.
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“1. Hurriyet-i tabiiyyedir, ki yaradihsta tabiatin verdigi hak-
lardan ibarettir. Insan bu haklan istedigi gibi kullanabilir.
Ona kimse mani olamaz. Mesela karm acikan bir adam karni-
n1 doyurmak, susayan su igmek, uykusu gelen uyumak istedi-
gi zaman kimse o adam: yemek yemek, su i¢mekten, uyku
uyumaktan men edemez.

2. Harriyet-i ahlakiyedir: adab ve terbiye dairesinde her is-
tedigini yapabilir; lakin adab ve terbiye haricine gikuig taktir-
de kanun onu men eder.(...)

3. Hurriyet-i medeniyedir: insan tabi oldugu hukuametin
kanunlarina itaat ve hurmet etmege mecburdur. Bu kanunlara
itaat etmeyen ve kanunun gosterdigi yolda hareket etmeyen-

ler muvakkaten olsun hurriyetten mahrum birakilir.”®!

Bu gercevede vatandaslarin 6zel ve kamusal yasamlarindaki
ozgurluk alanlar ve bu o6zgurluklerin simirlan ayrintilariyla
belirtilir. S6z gelimi ders kitaplarinda yer aldig: bigimiyle
“serbesti-i edyan”, yani din ve inang¢ 6zgurlaga, ¢ok inangh
imparatorlugun vatandaglar toplulugunun ingasinda 6nemli
bir yer tutar. Osmanl Devleti’nin resmi dininin Kanun-1 Esa-
si'de de belirtildigi uzere Islamiyet oldugunun her seferinde
vurgulandif unitelerde, devlet tarafindan “taninms dinler”e
mensup kisilerin inang ve ibadetlerinde timuyle serbest ol-
dugu belirtilir. “Istibdatin en mithis zamanlarinda bile” dik-
katle korunan din ve vicdan 6zgurlugu, Kanun-1 Esasi’'nin
otesinde “Islam tarafindan (da) butun cihetiyle kabul buyu-
rulmustur.”%?

Kitap yazan Jon Turkler'in din ve vicdan 6zgurlagune ilis-
kin yaklasimlar1 ginamuzdeki baz1 tartigmalar hatirlatir nite-
liktedir. Yazarlar, din ve vicdan 6zgurluginu bir yandan savu-
nurken diger yandan da bir “ser aleti” olarak kullanilma olasi-
higina dikkat cekerek, ahlaka ve kamu dizenine aykin uygula-
malarin yasal “takibata” ugrayacagim ozellikle belirtirler. Tan-
n ile birey arasindaki iliskinin “beseri muamelat” uzerinde, si-

91 Malumat-i Medeniye ve Ahlakiye, Kasbar Matbaasi, Dersaadet, 1327, s. 20.
92 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 Igtimaiye, Osmanl, s. 76-77.
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yasal ve toplumsal hayatta hi¢bir bicimde etkili olmamasi ge-
rektigini ileri surerek; bu tur bir anlayisin “beseriyetin saadet
halini daha ziyade temin edecek nitelikte®® oldugunu savu-
nurlar. Dolayisiyla din 6zgurluga tamuyle 6zel alanin konusu-
dur. Bu gercevede Doktor Hazik, “Hukuk-1 diniye” unitesinde,
dinin “6zel alan” ve vicdanlann 6tesinde rol oynamasinin teh-
likelerine dikkati geker:

“Herkesin dini, herkesin hakkidir, fakat bu hak hukuk-1 tabii-
ye gibi hilkaten [yaradihistan] olmayip sonradan bulunmus bir
hakur. Onun i¢in cemiyetin hukuk-1 medeniyesini hukuk-1 ta-
biiyesi dururken buna rabetmek hatadir ve buna merbut olup
[saplanip] kalmak da hatadir. Cin ve Hintliler bes bin seneden
beri saha-i terakkide bir hatve [adim] bile atamamislardir. Bu-
nun sebeb-i yeganesi ise kavanin-i i¢timaiyelerini [toplumsal
kurallanni] hep din, mezhep, tarikat uzerine bina ettiklerin-
dendir.”

Din ve vicdan 6zgurlaguna ele alan bolumlerde dinin ta-
muyle 6zel alanin konusu olarak belirtilmesi ile resmi din ola-
rak Islamiyet ya da s6z gelimi “bizim kavanin ve nizamatimi-
zin esaslan ser-i serif tizerine vaz edilmistir” cumlesi arasinda-
ki geligki, yazarlar agisindan bir sorun olugturmaz. Bunun ne-
deni ise, din ve vicdan 6zgurlagunun Islamiyet digindaki
inanglan isaret ediyor olmasidir.

Dinin siyasete “alet edilmemesi” uyarisi, Batili devletlerin
Osmanh Devleti'ndeki Hiristiyan unsurlann hamiligini astlen-
mesi olgusuna da gondermede bulunur. Nitekim Ahmet Saki,
Yahudileri topraklarindan siiren, Muslimanlan din 6zgurla-
ganden mahrum eden Rusya'nin Osmanh Devleti'ndeki Orto-
dokslugun hamisi sifatiyla savasa yol agacak olgude mudaha-
lede bulunmasim elestirir. Bu arada Ahmet Saki, Fransa’nin
“garip midahalelerini”ndeki tutarsizhiga da dikkat geker. Res-
mi bir dini olmadigim “ilan eden” Fransa, “ruhbam esasen

93 Agy,s. T7-78.
94 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 95.
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memleketinden tard etmis iken Sarkta Katolikligin himayesini
deruhte etmistir.”%

Din ve vicdan 6zgurlaga konusundaki yaklasim, basin 6z-
gurlagunun anlatldigy bolamler icin de gecerlidir. Kitaplarda
basin 6zgurlaga bir yandan Osmanhlarin “Hurriyetin Ila-
n1”"ndan sonra kavustugu “mukaddes bir hak” olarak tanimla-
nirken, diger yandan basinin kamuoyu olusturma giica kargi-
sindaki tedirgin anlayis varhgim sardarar.

Ahmet Cevatn Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye
Dersleri'nde basin, 6nce vatandaslarin “memleket idaresine”
karismalarini, yonetim tuzerinde etkili olmalarim saglayacak
bir denetim mekanizmas olarak tanimlanir:

“...millet memleketin idaresine mebus intihap etmekle karigi-
yor, demistik. Fakat bir yol daha vardir ki onunla her zaman
her hususta dusianduaguni soyleyebilir: o yol (matbuat) yani
gazeteler ve risalelerdir.

Kanunlar, nizamlar meclis-i umumiyede muzakere edilir-
ken butin gazeteler dusunduklerini yazarlar, mebuslarla va-
kela ise bunlar1 okuyarak ona gére fikirlerini dazeltirler.

(...) Goruluayor ki gazeteler memlekette ¢ok buyik hizmet-
ler gorebilirler. Hele meclis-i mebusanin agik bulunmadig ay-
larda hukumeti teftis ve murakabe [denetim] alunda bulun-
duracak yegane vasita matbuattir."%

Dolayisiyla “Millet-i Osmaniye hurriyet-i matbuati takdis et-
mekle mukelleftir”,”” ancak gerektiginde simrlandinlmas: ge-
rektigi de kusku gotirmez. Zira “Matbuat iki taraf1 keskin bir
kihgtir. Eger guzel bir surette erbab tarafindan istimal edilirse
bir milleti ihya ve medeniyetin en yiksek tabakasina isad eder.
Fakat fena kullanilir ve naehil eline duserse o milletin butian

kuvva-i maddiye ve maneviyesini tahrip ve mahv ve inkiraza
kadar sevk edebilir.”?®

95 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 I¢timaiye, s. 78.

96 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 167.
97 Ahmet Saki, Tedrisat-t Medeniye ve Ahlah-t I¢timaiye, Osmanh, s. 81.

98 Ag.y,s.80.
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Basin 6zgurlugunin sinirlan konusuna deginen Ahmet Ce-
vat ise, gengleri “iyi ve fena gazeteler”e kars1 uyanr:

“Mesruti memleketlerde matbuat hardar. (...) Herkes fikrini
delilleri ile ortaya koyabildigi igin (hurriyet-i matbuat)dan
cok buyuk faideler zuhur edebilir. Her seyin hakikati bu tarik
ile meydana cikar. Fakat gazeteciler memleketin menfaatin-
den ziyade sahsi menfaatlerini dugunecek olurlarsa hurriyet-i
matbuattan istifade etmek guglesir.

Kugcuk efendiler, biliniz ki her yerde iyi ve fena gazeteler
vardir, onun i¢in her gazeteyi okumak dogru degildir. Canku
sizin dimaginiz henuz tekamul etmemistir. Bu sebepten oku-

yacagimiz bir gazete icin pederinizin fikrini sormahsimz.”%

“Hurriyet” ve “musavat”in yamisira vatandagslar toplulugu-
nun insasinda 6nem tasiyan bir baska kavram da “uhuvvet™tir.
11k ders kitaplarindan biri olan Selanikli Faik’in Malumat-1 Me-
deniye’sinden baslayarak “uhuvvet”, ¢6zilme surecine giren
imparatorlugun beka sorununa bulunan sihirli bir formil ola-
rak ortaya ¢ikar:

“Uhuvvet kardeglik demektir. Yani herkes yekdigeriyle kar-
destir. Kimse kimseye kotu nazarla bakmayip cimlemiz el
birligiyle vatanimizin terakkisine gayret etmeye borgluyuz.
Eger biz birbirimizle kardes gibi gecinmeyip de yekdigerimize
kargi fena niyet beslersek vatanin igleri hakkiyla gorulemez.
Vatana nankorliuk etmis oluruz, sonra da diger devletlerin
ahalisi bizlere iyi nazarla bakmaz. Bundan ise tamiri pek gug
birtakim fenaliklar husule gelir ki maaz-Allah hakkimizda ha-
yirh olmaz. Cocuklar nerede bulunursamz bulununuz her-
kesle iyi gecininiz, herkesi kendi kardesiniz gibi seviniz.”'®

Megsrutiyet rejiminin onemi ve hak ve 6zgurlakler bakimin-
dan getirdigi kazamimlar, gelecegin vatandaslarinin hukumet
bi¢imleri konusunda da aydinlanmasim gerektirir. Bu aydin-

99 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 155.
100 Selanikli Faik, Malumat-1 Medeniye, s. 14.
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lanma operasyonunda Malumat-1 Medeniye kitaplarinda yer
alan bilgi, yorum ve degerlendirmeler, “devr-i sabik” Abdulha-
mit rejimiyle karsilastinldiginda 6nemli bir kopusu ortaya ko-
yar. N. Dogan'in da belirttigi gibi, Abdulhamit donemi ders ki-
taplarinda ¢cok ender 6rnekler disinda yonetim bigimlerine ilig-
kin bilgilere yer verilmez." Osmanlh Imparatorlugu’nun y6ne-
tim bi¢imi konusuna ozellikle yer vermeyen ders kitaplarinin,
1. Megrutiyet'le birlikte bu konuyu olduk¢a aynnult bir bigim-
de incelemeye girisirken, 6zellikle Abdulhamit'in kisiliginde
mutlakiyet rejimini siddetle elestirdiklerine tamk olunur.
Amag, “Mesrutiyet-i mukaddese™nin diger yonetim bigimleri-
ne ustunlagunu vurgularken, Osmanh Ancien Régime’inin ka-
ranhk yuzianu ortaya koymaktir. Malumat-1 Medeniye ve
Ahlakiye kitaplarinin tuminde yer alan “Hukamet Sekilleri”
unitesinde, yonetim bicimleri, “hukiamet-i mutlaka”, “huka-
met-i mesruta” ve “hukiamet-i cumhuriye” olarak uge aynldik-
tan sonra, “iyi-kota” yonetimler baglaminda da degerlendirilir.

Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 I¢timaiye, Osman-
Irda “Hukumet-i mutlaka”y1 en “ilkel” yonetim bigimi olarak
tammlamaktadir:

“Beseriyet akil ve zekasi ile nasil vahget halinden bedeviyete
[gogebelige] ve sonra medeniyet haline tedricen [asama asa-
ma] gecmis ise bittabii sekl-i hukumetge terakki-i tedriciyeye
de ihtiya¢ gormustur. (..) Bu hukumette ahali koyun surusi-
ne benzer. Bu hal yavas yavas insanlara agir gelmeye ve izzet-i
nefislerine dokunmaya baglar. Bu gidisle hukamet-i mutlaka-
nin devam edemeyecegini anlayan baz1 zeki adamlar bir hayli
arayip buldular. O da (hukamet-i mutlaka-i mutedile- [1limh
mutlakiyet] absolutisme modéré) usuladir.”'%?

Hukamet sekillerinin anlatildig) bolumlere hakim olan vah-
setten medeniyete gegis anlatisi, Hobbes¢u bir doga duzeni-
devlet kargih) i¢inde ifadesini bulmaktadir. Bu baglamda “hu-

101 Nuri Dogan, Ders Kitaplan ve Sosyallesme (1876-1918), Baglam Yayincilik,
Istanbul, 1998, s. 49.

102 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 I¢timaiye, Osmanl, s. 36-37.
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kamet-i mutlaka’nin en temel o6zellikleri, bask: ve keyfiligin
yamsira geri kalmishkur:

“Hukumet-i mutlaka ile idare olunan memleketler terakki
edemez, ahalisi bahtiyar, zengin olamaz. Cunki 6yle yerlerde
zulim caridir. Kanunun hakmu yoktur. Padisahin dedigi de-
diktir. (...) Hakumdar aslinda iyi bir adam dahi olsa onun et-
rafinda olanlar ona birtakim fena fikirler verirler, onu zulme
sevk ederler.”'®

Siyasal anlamda sorumsuz padisahin, aym zamanda davra-
nig ve kararlarim yonetme konusundaki “acizligi” de kitaplar-
da bir arka plan temasi olarak varhgim hissettirir. Halk: birta-
kim olumsuz davramg ve kararlara “sevk eden” padisah tipi,
1I. Mesrutiyet'in akil ile “aydinlanmig” vatandasinin iradeciligi
ile karsithk icindedir. Nitekim egitimle “gozi agilan halk”,
“ordu ve Geng Turklerin kiyam1” sayesinde ayaklanmayla
Mesrutiyet’i getirmistir.'™

Dolayisiyla “En iyi sekl-i idare megrutiyettir.”'% Bununla bir-
likte Mesrutiyet ancak erdemli bir vatandas toplulugu sayesin-
de varolabilir. Aksi takdirde, “mesrutiyete nail olan bir kavim
ahlaksiz, terbiyesiz, malumatsiz ve dirayetsiz olursa megrutiye-
tin istibdattan hicbir farki kalmaz.”'% Ahmet Saki'ye gore, me-
deni bir millet olmamin gostergesi olan mesrutiyet, insanhgin
mutlulugunu saglamaya uygun en iyi yonetim bi¢imidir. Zira,
mesrutiyet yonetiminde egemenlik millettedir ve “millet elbette
kendi mukadderatini idareye daha ziyade ehildir.”""’

Mesrutiyet yonetiminin mutlakiyete ustanlaga, bazi Malu-
mat-1 Medeniye kitaplarinda Islami olarak da gerekgelendirilir.
“Istibdat zulim demektir. Cenab-1 Hak Kitab-1 Kerim'de za-
limlere lanet etmigtir.” Istibdat yonetimi alinda hukamdarin
“keyfine gore hikmetmesi” ise, Tanr’ya “ortakhk” iddiasinda

103 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 50.

104 Agy.,s.51.

105 Ag.y.,s.50.

106 Doktor Hazik, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, Ikinci Kisim, s. 44.
107 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 Igtimaiye, Osmanl, s. 39.
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bulunmak anlamina gelmektedir. Zira “yaptigindan mesul bu-
lunmamak Cenab-1 Kebiriyeye mahsustur.”'® Islamiyet, insa-
nin “aczini” dikkate alarak yalmz basina yonetemeyecegini,
dolayisiyla da birbirleriyle “musavere” etmeleri gerektigini ka-
bul etmektedir. Bu baglamda Mesrutiyet, Islamiyetin gerekle-
riyle (megveret) uyumludur ve her musliman Mesrutiyet yo-
netimine itaate “dinen” de mecburdur.'® Dolayisiyla Megruti-
yet yonetiminin geri hukamlere aykin oldugunu ileri surenler,
“millet hainleri”, 31 Mart Olay: ise, devleti tehdit eden “irti-
cai” bir harekettir."?

“Mesrutiyet-i mukaddese”nin ustunluguna vurgulayan ki-
taplarin ortak noktasi, Abdulhamit rejimine yonelttikleri son
derece elestirel tavirdir. “Zalim ve gaddar bir padisah” olan
Abdulhamit, “kahraman” Enver ya da Niyazi Bey’le kargsithg
icinde verilir.""" Bu arada dikkati ¢eken bir husus da, daha
sonra Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda da tamk olacag-
muz “iyi padisah-kota padigah” ayrimidir. Bu ayrim dogrultu-
sunda kitaplarda Osman ve Orhan Bey, Murat Hudavendigar,
Fatih Sultan Mehmet, Yavuz Sultan Selim, IIl. Selim, 1I. Mah-
mut ve Abdilmecit, “hurmetle” amlmas: gereken buyuk padi-
sahlar olarak sunulur.'?

Abdialhamit yonetiminin olumsuzluklarinin dokamu,
“devr-i sabik”tan hareketle Mesrutiyetin kazanmmlarim potan-
siyel vatandas ogrenciler igin degerli kilmanin yamsira, kol-
lektif bellegin insas1 agisindan da iglevseldir. Nitekim ge¢misin
olumsuzluklarina tanik olmamis (ya da maruz kalmamis)
genglerin bu konuda bilgilendirilmesinin 6zel bir 6nem tasidi-
g1 kitaplarda 6zellikle vurgulanir:

“Siz simdi boyle mesut devrelere yetistiniz, rahat rahat ¢ahsip
millete nafi [faydali] birer viicut olacaksiniz. Fakat devr-i is-

108 Pir Hazari Zade, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 89.

109 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-i Igtimaiye, Osmanl, s. 46-47.
110 Agy.

111 Pir Hazari Zade, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, s. 109.

112 Ahmet Saki, Tedrisat-t Medeniye ve Ahlak-1 Igtimaiye, Osmanli, s. 42-43.



tibdatin zulamlerini, iskencelerini bilenlerden sorup 6greni-
niz o devrin acilanini, bizzat gormuis dugar olmus gibi hig
unutmayiniz.”"3

Cumbhuriyet yonetimi konusunda ise, kitaplarin timine
egemen olan anlayis, megrutiyet ile cumhuriyeti “mesrut” yo-
netimler gercevesinde ele alarak, aralarindaki fark: yalmzca
devlet bagkaninin segimi yontemine indirgemektir. Kitaplara
gore, “Cumhuriyet de bir hiukumet-i mesrutadir. Su kadar ki
reis-i hukumet bir padisah degildir; millet tarafindan muayyen
bir zaman igin intihap olunan bir zattir.”"*4

Aym yaklasim, devlet bi¢imlerini monarsi ve anayasal devlet
olmak uzere ikiye ayiran Hakki Behi¢'in Malumat-1 Medeniye
ve Ahlakiye'sinde de agik¢a ortaya konulurken, yazar cumhuri-
yet bigimlerini aynntili bir bigimde inceler:

“... eskal-i hakameti, (hukumet-i mutlaka = Etat monarchi-
que), (hukumet-i mesruta = Etat constitutionnelle) namlariy-
la ikiye taksim edebiliriz. Hukumet-i mesruta da iki turla
olur, (biri hukumet-i manferide-i mesruta = Monarchie cons-
titutionelle) digeri (cumhuriyet=République)dir.”'*s

Hakki Behig, devlet bagkaninin belirli bir sure i¢in secildigi
Bat1 cumhuriyetlerine karsilik, tarihte devlet bagkanlarinin
kayd-1 hayat sartiyla “cumhur-u Islam” tarafindan secildigi
Dort Halife Devri'ni de cumhuriyet olarak tanimlamaktadir.
Hakki Behig, cumhuriyetleri izledikleri “usul-i idare-i dahiliye”
agisindan da merkeziyetgi ve adem-i merkeziyetgi olarak ikiye
ayinr. “Ya Fransa'da oldugu gibi merkeziyet-i siyasiyeye malik
bir cumhuriyet olur. Bu halde taht-1 idaresinde bulunan mema-
likin her tarafim siyaseten merkeze tabi bulundurur. Yahut Is-
vicre ve Amerika'da oldugu gibi adem-i merkeziyet-i siyasiye

tehide- Confédération des Etats dahi denir.”"'®

113 Pir Hazari Zade, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye,s. 111.

114 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-t1 Ahlahiye ve Medeniye Dersleri, s. 148.
115 Hakki Behig, Malumat-t Medeniye ve Ahlahiye, s. 27.

116 Agy.,s. 28-29.
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Cumbhuriyet rejimi konusunda kitaplara genelde egemen
olan yansiz bakisa ragmen, konunun zaman zaman “uygun-
luk” agisindan da degerlendirildigine tanik olunur. Ali Seydi,
Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'de yonetim bigimi agisindan
cumhuriyetle megrutiyetin timuyle ayn1 olmakla beraber, bi-
reyler agisindan ele alindiginda -6zellikle de Amerika Birlesik
Devletleri 6reginin ortaya koydugu gibi- Cumhuriyetin daha
genis bir hak ve 6zgurlukler ortam saglandigim kabul etmek-
te, ancak “her memlekete kabil-i tatbik” olmadigim ozellikle
vurgulamaktadir. Hatta Ali Seydi'ye gore, Ingiltere'de uygula-
nan mesrutiyet rejiminin birgok cumhuriyete ustin oldugu
konusunda gorus birligi de bulunmaktadir."?

Malumat-1 Medeniye kitaplannda siyasal alan konusunda ya-
zarlar arasinda az ¢ok yaklasim birligi olmasina kargin kamu-
sal alanin ingasina yonelik bolumlerin, gerek kamusal alanin
tamim, gerekse de icerdigi unsurlar agisindan farkhhklar gos-
termesi s6z konusudur. Bu durum, buyik oranda “kamusal
alan”in tarifiyle ilgili belirsizlikten kaynaklanmaktadir ve Ba-
ti'da da bu anlamda farkh bir durumdan s6z etmek mumkun
degildir.

Bilindigi gibi modern donemde kamusal alan Ingiltere ve
Fransa'da asag) yukarn eszamanl olarak, 17. yuzyildan itibaren
ortaya ¢itkmaya baslamigtir. Taumiyle kentsel olan bu olgu, Ba-
t’'da kafelere, tiyatrolara, konserlere gitmeye baglayan bir top-
lulugun dogmasi, 6zellikle de soylularin ve yuksek burjuvazi-
nin biraraya geldigi salonlarin belirmesiyle bi¢im kazamr. Ay-
dinlanma Cag), sosyalligin yamsira gorus ve dusuncelerin do-
lagiminin arttig1 ve bu arada hizh bir yukselis gosteren basimin
“kamu”nun uyumunu artirdify bir donem olmusgtur. Jargen
Habermas'in da isaret ettigi gibi, bu surecte 6zel alan, kamusal
alandan mahrem yasamda bile ayrilmaya baslamis, burjuva ev-

117 Ali Seydi, Tedrisat-1 Ahlakiye ve Medeniye, Kism-1 evvel, s. 5-6. 1. Mesrutiyet-
cilerin “nihai amag”™ olarak Cumhuriyet'in kurulmasim hedefledikleri konu-
sunda bkz. Aykut Kansu, “Dunden Bugine 1908 Devrimi”, Toplumsal Tarih,
no. 55, Temmuz 1998, s. 7. Kansu, “nihai ama¢” olan Cumbhuriyet’in kurul-
masina iliskin olarak “Fakat bunun gerceklestirilebilmesi igin saltanaun iti-
banni tamamiyle yitirmesi gerekiyordu” degerlendirmesini yapmaktadir.
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lerinde ortak salon, 6zel kisilerin bir “kamu” olusturdugu bir
kabul odasina donagmustar. Bu surecte bireyler, odalarinin
6zel alamim kamusal alana ayrilmis salon igin terk ederler. In-
giltere 6zelinde ise, temsil ilkesinin ortaya gikmas1 kamusal
alanin da agamali bir bigimde ortaya ¢ikmasim kolaylastirmis,
ancak kamusal alanin gu¢lenmesi daha ani bir bicimde Fransiz
Devrimi sirasinda olmustur. Fransiz Devrimi sirasinda canhlhik
kazanan kulupler, yeni dagincelerin tartisildig: ve tartisilan bu
goruslerin geligen basin tarafindan aktanldig: kamuya agik
toplantilan orgutleme konusunda 6ncu rol oynamiglardir. '

Yukarida yer alan gerceveye ragmen, kamusal alan kavram-
nin yine de olduk¢a muglak kaldigy kusku gétiarmez. So6z ko-
nusu muglakhk, kamusal alan diastuncesinin 6ncelikle metafor
duzleminde kendisini ifade etmesinden kaynaklanmaktadir.
Gergekte ise, antik forum imgesiyle kanstinlmadig takdirde
kamusal alan olarak tammlanacak bir “alan” bulunmamakta-
dir. Bu baglamda kamusal alan ilk anlamiyla kamusal islerin
tartigildig1 ve bu siregte tartismanin aktorlerinin belirli kosul-
lan yerine getirerek ve genel yaran gozeterek tartismada yer
aldiklan alandir. Dolayisiyla kamusal alan, talepler, muzakere,
kararlar ve iktidann denetimi olarak anlasilan siyasal katih-
min “yeri”dir. Kisacasi, “kamusal alan”dan kaynaklanan
“muglakhk”, buyuk oranda belirsiz bir katihm dusincesine
dayanmasindan kaynaklanmaktadir."?

Osmanh Imparatorlugu'nda ise, modern bir kamusal alanin
¢itkisi 19. yuzyihn ikinci yansina denk duser. Serif Mardin'in
de belirttigi gibi “Osmanlh Imparatorlugu’'nda bir ‘kamuya agik
alan’ anlayis ve olgusunun gelismeye baslamasi Tanzimat re-
formlannin, ozellikle de Tanzimat devlet adamlarimin ikinci
kusagimin urunuduar. 1860’larda, Bab-1 Ali'nin kalemlerinde
yetisen ve daha sonra gazeteciligin kuruculan olarak temayuz

118 Guy Hermet, Bertrand Badie, Philippe Birnbaum, Philippe Braud (der.), Dic-
tionnaire de la science politique et des institutions politiques, Armand Colin, Pa-
ris, 1998, s. 98-99. “Kamusal alan” maddesi.

119 Philippe Raynaud, Stéphane Rials, (der.) Dictionnaire de philosophie politique,
Presses Universitaires de France, Paris, 1996, s. 445. “Kamuoyu” maddesi.
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eden bir grubun gazetelerdeki yazilan bir ¢esit “amme efkan”
yaratmstir.” '

Kamusal alana iligkin muglaklik sorunu, ders kitaplarimin
onemli bir bolimunde somut 6rneklerle agilmaya ¢ahsihr. Is-
mail Cezmi’'nin Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, kamu-
sal alan bilgisini somuttan soyuta, gorselden iglevsele yonelen
bir pedagoji aracihigiyla ve hayatin i¢inden basit 6reklerden
hareketle 6grencilere vermeyi amaglar. Kitabin bas aktora koy-
de yasayan ¢ocuktur. Belli bash kamu binalar ve devlet gorevli-
leri, kitapta yer alan ¢ok sayida illustrasyon aracih@yla, cocuk-
ta yasadig1 mekanin bir “kuralli alan” oldugu duygusunu uyan-
diracak gekilde tasvir edilir. Soz gelimi yonetim, “orada butun
ahaliye faideli isler"in yapildigy hukamet konagiyla anlatihrken,
¢ocugun gindelik hayatiyla da iligkilendirilir: “Cocuklarin igle-
riyle de mesgul olurlar. Ciinka sizin dogdugunuz gun ile adimz
oradaki buyuk bir deftere yazihr.”'*' Kamusal alanin belli bash
kamu gorevlilerinin iglevlerinden hareketle ve basit oykilerle
anlatldigy bolumler, kuralh yagamin sagladig) gaven ortamina
da dikkat ¢ekmek ister. “llan- Hikimetin Karan ve Valinin
Emri” unitesinde, duvara asilan bir ilan, valinin varhk nedeni
konusunda gelecegin vatandagim en kisa ve dogrudan bigimde
bilgilendirir. Yollar ile yol bekgisi, sug ile polis ya da jandarma,
hilekar pazarciyla belediye mufettisi, koprilerle muhendis,
koydeki umumi ¢esme ile belediye meclisi arasindaki nedensel-
lik iliskisi kamusal alanin simirlan konusunda ipuglan saglar.
Kamusal alan, oncelikle bir aleniyet, ama aym zamanda da bir
ahlakilik alamdir. Mesrutiyet'in hizmet ureticisi kamu gorevlile-
ri, ahlaki ozelliklerle de donatilmiglardir. S6z gelimi “Jandarma-
lar gayet cesur ve namuslu adamlardan intihap olunur.”*? Ha-
yat1 kolaylastiran kamu hizmetleri ve erdemli kamu gorevlileri
sayesinde oOykulerdeki g¢ocuk, varolan duzenin mikemmelligi
konusunda ikna olur. Kugik Ahmet ya da Kuguk Arif’in, “Ben

120 Serif Mardin, “Turk Toplumunu Inceleme Araci Olarak ‘Sivil Toplum”, Def-
ter, no. 2, Aralik-Ocak 1987, s. 14.

121 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, s. 21.
122 A.gy.,s.65.
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kanunu severim; kanun her seyi dasiunur”, “kanunun hilekar-
lan cezalandirmaya hakk: vardir” ya da polise iligkin olarak dile
getirdigi “Fenalan, canileri tevkif ettikleri gibi namuslu adamla-
ra imdat ve yardim eden bu adamlann buytk sehirlerde bulun-
masi ne saadet” seklindeki dugunceleri,'?? yasa duzeni ile gu-
venlik duygusu arasindaki iliskiyi ifade eder.

Boylece Kanun-1 Esasi'de “Tebaa-i Devlet-i Osmaniye'nin
Hukuk-1 Umumiyesi” bolimunde yer alan “vatandaslhk, kisi,
din ve vicdan, basin (matbuat), ticaret, sanat, ticari sirket kur-
ma, dilekge (arzihal), 6gretim (tedris) ve ogrenim (tahsil),
mulkiyet, konut dokunulmazhig (mesken masuniyeti), yargi-
lanma™'?* hak ve hurriyetlerinin tamunan yer aldig1 Malumat-
1 Medeniye ders kitaplar, “vatandasin icadi1”na yonelir.

Vatandas: Beden - Akil - Ruh

I1. Megrutiyet’le birlikte “vatandas” 51yasal literaturun bagsat

“aktor™ haline gelir. Bu suregte, 11 Mesrutlyet once vatandagi
tarif eder, daha sonra ise bu tarif izerinden “icat” etme cabasi-
na girisir. Vatandasin “tarifi” hi¢ kugkusuz Megrutiyet peda-
goglannin en zorlu ugraglarindan biridir. Nitekim Malumat-1
Medeniye kitaplarinda yeni “aktor” vatandasla baglantih olarak
gorilen, “milletdas”, “hemsehri” ve “tebaa” kavramlarinin an-
lam ve vurguyu guglendirmek adina zaman zaman esanlamh
kullanim, buyik bir kavram kargasasina yol agar.

Kitaplarda dikkati ¢eken en 6nemli nokta, Cumhuriyet done-
minde de tanik olacagimiz tizere genelde vatandasin agik bir ta-
niminin yapilmamasi, kitaplarin temel vurgusunun daha ¢ok
vatandaglar toplulugunda olmasidir. Kitaplarda yer alan vatan-
das anlayis, birey-vatandasa degil, “topluluk-vatandas” anlayisi-
na dayanir. Vatandaghk organik bir butunun uyesi, ailenin bir
ferdi olmakur. “Vatan” bir ortak “ev”dir. Vatandas, vatanin “ev-
lad1”dir,'? dolayisiyla vatandaslar birbirlerinin kardesidir:

123 Agy.,s. 61, 84, 98.
124 Tunaya, Turkiye'de Siyasal Gelismeler (1876-1938), s. 13.
125 PirHazari Zade, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 6.
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“.. vatandashk adeta kardesliktir. Vatan bir mesken-i umumi-
dir. Vatandaglar, milletdaglar o meskenin, o hanenin sakinleri-
dir. Birbirinin can, menfaat kardesidir.”'%

Hakki Behig ise, kitabinda vatandas: ortak ge¢mis, ¢ikar bir-
ligi ve ortak gelecekle temellendirmektedir:

“Aym hudud dahilinde, aym arazinin, ayn topragin sine-i fu-
yuzatinda [verimli bagrinda] yasayan, mazileri, haller, atileri
musterek olan, aym hukamete tabi ve ayni usul ve adata, aym
adab-1 muagerete munkad bulunan [boyun egen] insanlar bir-
birinin hakiki kardesi olurlar. Vatandas, kardesten bile kuv-
vetli bir kelimedir.”'?’

Bir bagka Malumat-1 Medeniye kitabinda ise, millet ve vatan-
das arasindaki iliski “aile” anlatisindan hareketle agiklanir:

“Millet bir aile, vatan o ailenin evi, vatandaslar da ailenin ef-
radidir.”'28

Vatandashk konusuna genelde agik bir tamim getirmeyen
Malumat-1 Medeniye kitaplan, “makbul” vatandasin ahlaki ni-
telikleri konusunda ayrintih bir envanter sunar, vatandas: be-
den-akil-ruh ekseninde adim adim insa ederler.

Once “beden”dir vatandas. Mesrutiyet pedagoglarnin vatan-
dasin “bedeni’ne yonelik iradeci yaklasimi ve bu baglamda
“saghkh yasam” soylemi, kitaplardaki modernlesmeci projenin
ana temalarindan birini olusturur. Ders kitaplarinda saghkh
“beden ve ruh™un yeni vatandagin adeta bir “kurucu unsur™u
olarak israrla vurgulanmasi, yonetici segkinlerin ytuzlerini gevir-
dikleri Batr'daki gelismeler baglaminda anlam kazamir. Batr'da
18. yuzyildan itibaren saghkhlagtirma soylemi, toplumun 1slahi-
na yonelik bir iktidar stratejisiyle birlikte geligmigtir.'?® Ote yan-

126 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 59.
127 HakkiBehi¢, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 135-136.

128 Ebu Cezmi Hifz1, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, Kasbar Matbaasi, Dersa-
adet, 1326 (1910),s. 17.

129 Nurdan Gurbilek, “lktidann Saghg”, Defter, no. 8, Subat-Mart 1989, s. 39.
“..saghklasurma soylemi, Bau'da yalmzca bir metafor olarak degil, toplumun
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dan kitaplardaki hijyenist soylem, aym1 zamanda “Hasta Adam”
Osmanlr'nin genel saghk panoramasi ve Osmanhlann hastahk-
lan konusunda da ipuglan verir.

Malumat-1 Medeniye kitaplaninda bireyin kendine, yani “nef-
sine” kars vazifelerinden en 6nemlisini bedensel saghgin ko-
runmasi olusturur. Boylece tannsal iradeyle siki sikiya iligki-
lendirilmis bedenin yerini artik bireysel iradeyle yonetilebilir
ve yonlendirilebilir beden alir. Ayn1 yaklasim bedensel saghgin
on kosulu olarak ileri surilen “temizlik” vurgusunda da belir-
gindir. 1. Mesrutiyet donemi ders kitaplarinda ilahi bir emir
baglaminda yer alan ve “Temizlik imandandir” formulayle tel-
kin edilen™ hijyenist anlay1s,'®! 11. Mesrutiyet'in Malumat-1
Medeniye kitaplarinda kamusal-ulusal yarar ¢ergevesinde ge-
rekgelendirilir.'®? “Vicudumuzu haftada bir kere kemalen si-
cak su ve sabun ile yikamahyiz” ya da elbise ve ¢amasirlann
stk sik degistirilmesi uyansindan'? baglayarak bedene gosteri-

1slahina, topluma yeni bir dizen vermeye y6nelik bir dizi iktidar stratejisiyle
birlikte geligti. 18. yuzyldan itibaren Avrupada iki sureg birlikte yagandi: Bir
yandan insanlann bedenleri bir muayene, bir mudahale alani haline geldi; tek
tek hastahklar ve bozukluklar belirlendi, normal ve patolojik olan aynsunld,
dogum 6lum oranlan ve cinsel tercihleriyle nifusun anatomisi gikartilmaya
cahgildi. Bir yandan da toplum, tedavi edilmesi gereken bir bunye olarak go-
rilmeye baglands; bir vicut olarak ele alindi ve bu vicut saghkh bir vicut ha-
line getirilmeye ¢ahisild:. Yani yararh ve uysal bedenler olugturmaya yonelik bir
saglhk bilgisi ile muayene ve tedaviye dayanan bir yonetim bilgisi i¢ ige gelisti.”

130 Dogan,ag.y.s.37.

131 Georges Vigarello, Temiz ve Kirli, Ortacag’dan Gunumiize Viicut Balkiminin Ta-
rihi, Kabalc1 Yaymnevi, Istanbul, 1996, s. 226. “XIX. yy'in baglannda, o zama-
na kadar kullanilmayan bir s6zcik olan hijyen, belirli bir yere oturur. O za-
mana kadar, her sey saghgin “bakim” ya da korunmasi uzerinde toplamirdi.
Artik “hijyen” kitaby, “hijyen” elkitab1 diye yayinlar ortaya gikar. Hepsi, ko-
nulannin alanim o gine kadar pek az kullanilan o adla tanimlarlar. Hijyen
aruk saghg niteleyen bir sifat (Grekge'de ‘saghkh olan’ anlaminda hyge-
inos'tan gelir) olmaktan gikmsg, saghgin bakimim kolaylagtiran dizenek ve
bilgilerin toplamina verilen ad olmustur.”

132 A.gy., s. 263. Vigarello, Osmanhlann egitim alanindaki esin kaynag Fransa
omeginden hareketle su saptamay: yapmaktadir: “Fakirler igin konulan ku-
rallarin yayildig) daha 6nemli bir odak, ilkokullar olur. 1830°'dan sonra ilko-
kul 6gretmenlerinin elkitaplannda, hi¢ sagmadan, donemin hijyen kitapla-
nindaki temel ilkeler verilir. Ogrenci kitaplarinin bir boliminde de ayn bil-
giler yer alr.”

133 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlahiye ve Medeniye Dersleri, s. 7-9.
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len her turlu 6zen, oncelikle medeni olmanin bir gostergesidir.
Ayn1 zamanda bedensel saglk, insan varhginin batanselligi
icinde de bir anlam tasir. Zira saglam bir beden, saglam bir “[i-
kir ve ahlak”a imkan verir.

Saglikh bir yasam ise, ancak “itidal dairesinde hareket”le
mumkun olabilir.'¥ Kitaplarda yer alan “itidal” fikri, bireyin
bedenini “yonetebilme”, dolayisiyla ona hakim olabilme yetisi-
ne vurgu yapar. Kisacasi, Mesrutiyet vatandasinin baglica er-
demlerinden biri olan kendine hakimiyet ve ol¢ulaliak, aym za-
manda medeni olmanin da bir sonucudur.'® Hakimiyet-i milli-
yeye sahip olan akilla aydinlanmis vatandas, bedenine de ha-
kim olma iradesine sahiptir. Bu baglamda her turla iradeye ha-
kim olamama hali, 6zellikle de oburluk, sarhosluk ya da inti-
har eylemi, kitaplarda elestirilen baslica davranig bigimleridir:

“Mesela intihar etmek tababetge bir cinnettir. Cinnet ise, bey-
nin tagyirinden [bozulmasindan] bagka bir sey degildir.”'*¢

Intihar, artik yalnizca Islami gunah korkusunu ¢agristirmaz,
aym zamanda iradeye hakim olamamakur, yani zayifhk gos-
tergesidir. Intihar kamusal kullanima sunulan bedenin orta-
dan kalkmasina, sarhosluk ise ondan talep edilen kamusal [ay-
danin saglanamamasina yol agar. Kitaplarda yer alan sarhos il-
lustrasyonlar iradesizligin yol actig1 duskanlak hallerini 6g-
rencilere en dramatik boyutlariyla sunar.

Mesrutiyet kitaplarinin 6zellikle hekim kokenli yazarlan ta-
rafindan vurgulanan intihar ve alkolizm olgulari, ashnda “Os-
manh gergekligi”ni agiklamayan “ithal” bir temadir. 19. yuzyil
Avrupa'da intihar olgusunun 6nemli 6l¢ude artis gosterdigi bir

134 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 49-50.

135 Alain Rouquié, “Le mystére démocratique: des conditions de la démocratie
aux démocraties sans conditions”, (der.) Alain Rouquié, La démocratie igin-
de, Editions A.M. Métailié, Paris, 1985, s. 33. A. Rouquié, “olculalak” ve
“6z-baski”nin igsellestirilmesinin, N. Elias'in La civilisation des maurs adl
kitabinda belirttigi “medenilesme” sarecinin 6tesinde, bir davranis kodunun
kabulinu ifade ettigini, dolayisiyla da zorunlu olarak siyasal bir boyuta sa-
hip oldugunu ileri sairmektedir.

136 Doktor Hazik, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 50.
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donemdir. 19. yuzyl ortalarinda Bati'da ve 6zellikle Fransa'da
ortaya ¢ikan alkolizm egilimine kargi, egemen siniflarla ubbin
isbirligiyle gelistirilen ve 1870’lerden itibaren hiz kazanan al-
kol karsiti kampanyalarla mucadele verilmeye ¢ahsilir. Ailenin
dagilmasina, irkin yozlagmasina, toplumsal ¢atismaya ve eko-
nomik yikima yol a¢tigina inanilan alkole karsi kamu otorite-
leri tarafindan kararh bir mucadele surduralur.'” Jon Turk ya-
zarlar da muhtemelen kendilerine esin kaynag: olan Bat ki-
taplarindan aldiklarn intihar ve alkolizm karsiti soylemi kitap-
larina dahil ederler.

Kitaplarda vatandaghk erdemi olarak yer alan bireyin be-
densel “itidal” vash, toplumsal itidalin, dolayisiyla siyasal is-
tikrarin da guvencesidir. Nitekim Doktor Hazik, Malumat-1
Ahlahiye ve Medeniye’de Mesrutiyet inkilabinin basarilmasinin
nedenini, “ahalinin -ekseriyet itibariyle- vacutlarinin alkol ile
mesbu olmadigina” baglamaktadir. Zira, alkol “en ufak seye
hiddetlenmeye” neden olur. Oysa inkilap kan dokmeden, “ga-
yet mutedil” bir sekilde yapilmistr.'® Bagka bir anlaumla be-
denini yonetme gucune sahip olan birey, inkilab: da kaotik bir
ortama yol agmaksizin yonetmeyi basarmistir.

Y. Déloye, Ecole et Citoyenneté, l'individualisme républicain de
Jules Ferry a Vichy: controverses (Okul ve Yurttaghk: Jules
Ferry'den Vichy'e Cumhuriyetgi Bireycilik: Tartismalar) adh
kitabinda Fransa'da 1880’lerin yurttashk bilgisi kitaplarinda
“kendimize kars: gorevlerimiz” bashg altinda yer alan beden-
sel saghk konusunu, Cumhuriyetin “hisseden, dusunen ve is-
teyen”, bagka bir anlatimla 6zgur ve 6zerk bireyi insa etme ira-
desiyle agiklamaktadir. Kitaplarda insanin davramslanyla ken-
di bagimsizhgim engelledigi davrams bigimleri, sarhosluk,
tembellik ya da ofke, ahlaki dugsus ornekleri olarak sunulur-

137 Alain Corbin, “Cris et chuchotements”, (der.) Philippe Ariés ve George Duby,
Histoire de la vie privée, De la Révolution a la Grande Guerre, C. 4 iginde, s.
579 ve 591. Gundiz, a.gy., C. 2, s. 981. Gundiz, intihar olgusunun Megru-
tiyet romancilannin sik sik bagvurduklan temalardan biri oldugunu belirte-
rek, bunun “sebebinin sosyal olmakla birlikte, daha ¢ok kadin-erkek iligkile-
rinin olumsuz sonuglan ile ilgisi” bulundugunu ileri sirmektedir.

138 Doktor Hazik, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 177.
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ken itidal, dasanme yetisi ve irade yuceltilmekte, dustince ve
yargilarinin “efendi”si vatandas tipi her tarla bagimhhk hali
ile kargithk iliskisi icinde sunulmaktadir. Boylece “kendine
kars: gorevler”, vatandaghk gorevleri ile iliskilendirilirken, be-
den ve ruh “hijyeni” temel bir ahlaki yakamlualuk haline geti-
rilmektedir."*

“Bedeni yonetme nin en etkin yolu ise, Malumat-1 Medeniye
kitaplannda vurgulandig uzere spor ve jimnastiktir. Bu yakla-
simda, 19. yazyil sonunda Batr'da, 6zellikle sosyal Darwinist
kuramlann ve jimnastigi bir ulusal gorev olarak ele alan anlay-
sin Mesrutiyet aydinlanna yansimasim goriruaz. Spor, hem va-
tandasin davramslanm bigimlendirme o6zelligine sahiptir, hem
de onun 6zyonetim kapasitesinin kanitidir.**° Ote yandan spor,
gugla bedenlerin ulusun hizmet ve kullanimina sunulmas: agi-
sindan faydaci bir gondermeyi de igerir. Nitekim Malumat-1
Medeniye kitaplarindaki “spor ideolojisi”, sporun Osmanh top-
raklarina girisiyle eszamanhdr.'*!

Bedenini yonetme kapasitesine sahip olan Mesrutiyet yurt-
tasl, ayn1 zamanda davramslarim akhn rehberliginde dazenle-
yen bireydir. Dogru ile yanhs davramsglar, sevap-ginah ikile-
minin sinirlarim agarak, akla uygunlukla temellendirilir. Aklin
rehberligine tabi olmak bireysel anlamda 6zgurlesmenin temel
kosullarindan biridir. Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-1
Ahlakiye ve Medeniye Dersleri'nin “Hurriyet- Akla Tabi Olmak-
ilevesat-1 Muzira” unitesi altinda gengleri bu konuda uyarnr:

“Yavrularim hep akil ve fetaneti dinleyiniz, hep iyiligi tercih

ediniz. Aklin emirlerini dinleyip ona gore hareket edebilirse-

niz harsiniz, serbestsiniz.”'2

139 Déloye, Ecole et citoyenneté, s. 41-43.

140 Corbin, a.g.m., s. 608-610.

141 Hande Ozkan, “Selim Sin Tarcan”, (der.) A. Insel, Modern Tiirkiye'de Siyast
Dugiince, Kemalizm, C. 2 iginde, s. 276-278. Spor Osmanh topraklanna ilk
kez Galatasaray Sultanisi aracihgyla jimnastikle girmistir. Bu donemde Se-
lim Sim Tarcan iki kez, 1908 (kapanis 1909) ve 1911'de beden egitimi ogret-
meni yetistiren “Terbiye-i Bedeniye Mektebini agacak, 1916'da ise Turki-
ye'de ilk {dman Bayramr'nin kutlanmasina 6ncilak edecektir.

142 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, s. 136-137.
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Bu yonuyle “akla giiven” ve kaderine hikmeden birey tema-
lan, Ancien Régime istibdadinda “hurafelerin esiri” olan insana
sunulan bir kurtulus regetesidir. Doktor Hazik, akilla aydin-
lasmis ideal-tipik Megsrutiyet vatandasini, yerlesik butun ku-
rum ve degerleri karsisina alan radikal bir aslup i¢inde savu-
nur:

“Insan her tarla mukadderaum kendisi diusinmege, kendisi
takdir ve icra etmege mecburdur. Saadet ve [elaketimiz maddi,
manevi tesirat-1 hariciyeye [dis etkilere] degil bizzat kendimize
tabidir. (...) Insan ne Allah’a, ne hukimete, ne de hicbir kimse-
ye guvenmelidir. Ancak kendisine, kendi iktidar ve kabiliyeti-
ne kendi say ve gayretine guvenmeli, itimat etmelidir. Herkes
kendisinin padisah-1 zisam olmahdir. Felah ve saadetimiz i¢in
eski itiyadlan, eski hurafatlan, eski fikirleri beynimizden sil-
meliyiz. Bagka turla insan olmak mamkun degildir.”'*3

Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye'de “malu-
matsiz” bir insanin gorevlerini yerine getiremeyecegi iddiasin-
dan hareketle, bilgiyle aydinlanmis birey ile gorev bilinci ara-
sinda bag kurar:

“...fikrinizi her turla ulum ve funun ile her turla malumat ile
talimat ile tenvir etmelisiniz. (...) Malumatsiz bir insan vazife-
lerini nasil bilir ve nasil yapar. (...) Insanhigin en bayuk mezi-
yetlerinden biri de hakikati aramakur. (...) Siz her seyin haki-
katini anlamak i¢in ilim ve fenne ragbet etmelisiniz. (...) Hata
ekseriya cehaletin neticesidir. Cehaletin neticesiyle husule ge-
len hatalara hurafat denir.(...) Sayet zihninizde bu gibi hura-
fat yer tutmus ise onlan fikrinizden ¢ikanmz. Gormediginiz,
bilmediginiz, akliniza muvafik gelmeyen seylere inanmayimz.
Sonra vicdaniniz hurafata esir olur.”'*

I1. Megrutiyet'in kitap yazarlan i¢in insam diger canhlardan
ayiran akil, “hayat kavgasi”nda basanh olmak igin de gerekli-

143 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, s. 74-75.
144 Ag.y.,s. 54-55.
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dir. Sosyal Darwinist, “hayat i¢in mucadele” temas), kitaplarda
agik ya da ortuk bir bi¢imde ifade bulur.

Kisacas1 Malumat-1 Medeniye kitaplannda kurgulanan vatan-
daghk anlayiginin ardinda “iyi ve kota” tutum ve davramslarla
anlam kazanan “yeni insan” profili bulunmaktadir. Bu yeni in-
san profili, “beden” ve “akil"dan sonraki uguncu ozelligi olan
“ruh” ya da ahlak uzerinden de insa edilir. Fransiz I1l. Cum-
huriyet pedagoglan gibi, 1. Mesrutiyet egitimcileri de sekiler
bir ahlakla donatilmis vatandas profili uzerinde 1srarla durur-
lar. Bu tavir, ashnda I1. Mesrutiyet'e damgasim vurmus bir tar-
tismanin ders kitaplarina yansimasindan baska bir sey degil-
dir. Nitekim Osman Ergin'in Turkiye Maarif Tarihi'nde belirt-
tigi gibi 1. Mesrutiyet'in ilk yillarinda ahlak egitimine iliskin
iki “fikir cereyam” bulunmaktadr:

“Bunlardan birine gore ahlakin temeli dindir, yani Allah kor-
kusudur; vicdan, dini inanistan ayrilamaz. Mekteplerde ahlak
terbiyesi ancak din terbiyesiyle bir arada verilebilir ve verilme-
lidir. O zaman buna yalmz gercekten dindar olanlar inanm-
yorlards; islamhik akidelerinin dogrulugunda az ¢ok giaphe
edenlerin bir kisim da, halka ve yuksek bir ilim seviyesine va-
ramiyanlara ancak dine dayanan bir ahlak telkin olunabilecegi
kanaatinde idiler. Onlara gore Balkan Harbinde maglup olusu-
muzun en 6nemli sebebi ahlak¢a dugkiun hale gelmemizdir.
Bu dugskunlik dine dayanan ahlak telkininde mekteplerin ve
medreselerin gosterdigi gevseklikten gelmektedir.”'*5

Osman Ergin'e gore, genglere kuvvetli bir ahlaki terbiye ve-
rilmedigi konusunda ilkiyle birlesen ikinci yaklasim ise, ahlak
terbiyesinin din terbiyesinden ayn olarak ele alinmas1 ve bu
baglamda Batih pedagoglann goruslerinin izlenmesi gerektigi
dusuncesine dayanmaktaydr:

“Ikinci fikir cereyam kaynagini, psikolojinin pedagojiye tatbi-
kine dair yazilmig Fransizca kitaplardan ahyordu. Bu kitaplar

145 Osman Ergin, Turkiye Maarif Tarihi, C. 5, Osmanbey Matbaasi, Istanbul,
1943, s. 1370.



az ¢ok muvazeneli bir cemiyette (Orta Adam) yetigtirmenin va-
siflanimi gosterirler. Halbuki o devirde memleket tam bir kay-
nasma halinde idi. Imparatorlugu teskil eden milletlerin ayril-
mak icin icerde ve disarda yapuklan mucadele artmigu...”'4

Malumat-1 Medeniye kitaplaninda O. Ergin’in ifade ettigi is-
tikrarh bir toplum (artik inkilap yapilmistir) ve “orta adam”in
ahlaki ozellikleri, 19. yuzyihn gozde temalarindan biri olan
“ahlaki ¢okus” temasimn bir leitmotifi olma 6zelligini tagir. Ki-
taplardaki “ahlaki ¢okus” temasi, ozellikle Osmanhlann Bati
karsisindaki askeri yenilgilerine, Imparatorluk'un iktisadi ba-
gimhhgina ve parcalanmasina yonelik tahlillerde onemli bir
yer tutar.'¥” Bu yaklagim, ashnda buyuk o6l¢ude 1895 tarihli 11-
kokul Talimatnamesi'nde de dile getirilen bir kaygiya isaret
eder. S6z konusu Talimatnamede Osmanh Imparatorlugu’nun
icinde bulundugu toplumsal ¢6zulus ve devletin ¢okus sureci-
ne karsi, “ogretmenlerin derslerde surekli dini 6gutlerde bu-
lunmalan, onlan, padisaha, devlete sadik ve iyi (ahlakl) mus-
limanlar olarak yetigmeleri istenmektedir. 1906'da Abdulha-
mit'in Maarif Nazin Hagim Paga’nin padisaha sundugu rapor-
da, okullarda din ve ahlak¢a arzulanan niteliklere sahip 6gren-
ci yetistirilmedigi, bu nedenle tum okul programlarinda din ve
ahlak derslerinin artirilmasi, Ilm-i Esya gibi ‘lazumsuz’ baz1
derslerin kaldinlmasi onerilmektedir.”'%®

Jon Turk kitap yazarlan ise, ahlaki ¢okise yeni bir vatandas
ahlak: gelistirme yoluyla ¢6zam uretme ¢abasina girisirler. Bu
baglamda II. Mesrutiyet tarafindan inga edilmek istenen “yeni

146 A.gy., s. 1371. Ergin, ikinci anlayigin Sau Bey'in 1909'da mudurlugine geti-
rildigi Darilmuallim'de gelistigini ve o kaynaktan yayildigim belirtmektedir.
Benzer bir ¢atisma, daha siddetli ve kararh bir bi¢cimde Fransa'da “zorunlu,
parasiz ve laik egitim”i getiren 28 Mart 1882 tarihli yasa baglaminda Katolik
cevreler ile Cumbhuriyetgiler arasinda yasanmisur. Katolik inancina dayan-
mayan bir “ahlak ve yurttashk 6gretimi"nin imkansizigim savunan Katolik
cevreler, yalmz Tann korkusunun yurttashk 6devlerinin yerine getirilmesini
givence altina alabilecegini ileri sirmuglerdir. Bu konuda bkz. Déloye, Ecole
et citoyenneté, s. 13-14.

147 Bu konuda bakiniz Dogan, a.g.y., s. 154-155.

148 Faruk Oztirk, “II. Mesrutiyet Déneminde Ahlak Ogretimi ve Baha Tevlik'in,
Yeni Ahlak”, Milli Egitim, Ocak-Subat-Mart 2000, no. 145, s. 66-67.
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insan”, kamusal alanin bag aktoru sifatiyla kendinde bir ahlaki
deger tasimanin otesinde de onem kazamir. Erdemli birey-va-
tandas aym zamanda ahlaki bir toplum yapisinin, toplumsal-
siyasal istikrarin ve duzenin de gavencesidir.

Beden-akil-ruh ekseninde tamimlanan vatandastan hareketle
“vatandaslar toplulugu”nun insasi, s6z konusu toplulugun
ahenk icinde birarada yasarken izleyecegi bir asgari kurallar bu-
tununa de gerektirir. Bu dogrultuda kitaplarda bireyin bir yan-
dan en yakin gevresinden (aile) en uzak ¢evreye kadar uymasi
gereken toplumsalhik bigimleri 6gretilir. Bireyin en yakin begeri
cevresinden en uzak toplumsal ¢evresine kadar “diger”leriyle
nezaket ve gorgu kurallan i¢inde butunlesebilmesini ve son ker-
tede ahenkli bir birlikte yasama bi¢iminin kurulmasim saglaya-
cak makbul davrams kurallan “vatandas olus"un ayrilmaz par-
calaridir. Malumat-1 Medeniye kitaplar, hitap bicimleri ve kisile-
rin selamlanmasindan yaghlarin elinin 6pilmesine, konusma
kurallanndan sofra terbiyesine ve toplu tagima araglarindaki
davrams bicimlerine dek, “vatandas”in “varolus™unu belirler.

Ahmet Cevatn rustiyelerde okutulmak uzere 1912'de ya-
yimlanan Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersle-
ri'nde tasvir edilen “iyi insan-iyi vatandag” denkleminde, bire-
yin yalmzca kamusal degil 6zel-gindelik yagamim tamuyle
kusatma kaygisina tamk olunur. “lyi davrams” bigimlerinin
telkinine yonelik kissadan hisse oykulerin yer aldig, her uni-
tenin sonunda 6zet, sozluk ve sorularin bulundugu kitapta
konu baghklari, “Terli iken su i¢gmeyiniz”, “Erken Yatmak Er-
ken Kalkmak”, “lyi Kitaplar”, “Az Soyle lyi Soyle”, “Tafra fu-
rusluk”tan, “Kanun-1 Esasi”, “Hukumetin Sekilleri”,”Usul-i
intihabat”, “Matbuat”, “Vergi ve Resimler”, “Valinin Vazifeleri”
ya da “Muhabbet-i vataniye”ye kadar genis bir yelpazeye yay1-
hr. Buna karsihk Mekteb-i hukuk kokenli yazarlarin kitapla-
rinda, 6zel yasama yonelik “davramis muhendisligi” vurgusu
daha simrhdir. S6z konusu yazarlarin ders kitaplar genelde
kamu kurumlarinin, vatandag hak ve gorevlerinin, yonetim bi-
cimlerinin ve her duzeyden 6zgurluklerin tamtimimin yapildi-
g1 bir “hukuk devleti” mantig) iginde kaleme ahnmistir.
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S6z konusu “davramig muhendisligi” ¢ercevesinde Ahmet
Cevat, Musahabat-1 Ahlakiye, Sihhiye, Medeniye, Vataniye ve
Insaniye’de (1922) “kuguk dostlan”na, “nazik ve terbiyeli ol-
mak en buyik vezaifimizden biridir” uyarisinda bulunduktan
sonra makbul davranis bigimlerinin telkinine yonelir. Kitapta
dikkati ¢ceken baslica husus, telkin edilen makbul davrams bi-
cimlerinin, geleneksel terbiye ile modern yasamin gerekleri
arasinda kararsiz bir noktada yer almasidir. Bu kararsizlik bas-
ka kitaplarda da zaman zaman 6ne ¢ikar. S6z gelimi bir yan-
dan yaghlann elinin 6pulmesi gerekliligi 6grencilere hatirlati-
lirken, diger yandan “ger¢i bugun fenn-i tip el 6pmeyi sthhate
muzir buluyor” hatirlatmasinda bulunulur. Geleneksel ile mo-
dern arasindaki bu tedirgin “durus”, hijyenist/saghke¢1 kaygi
(ya da bilim) ile mazur gosterilmeye ¢ahsilirken, gelenekseli
sorgulamanin da mesruiyet zeminini olusturur. Catal ve kagik
kullanimina dayali modern sofra adabinin tegvik edildigi satir-
larda “zamanimizda el ile yemek terbiyeye ve hifz-1 sihhate”
aykindir vurgusu, bir yandan modern ile “bilim”i bulusturur-
ken, diger yandan geleneksele mesafe koyar.

Ote yandan modernlesmeci proje baglaminda, vatandagin
“ev”i ile “sokak” once birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilir, daha
sonra her ikisi de modernlestirilir. “Sokakta yere tiakarmek ca-
iz degildir”, “el ile simkurmek kadar igren¢ bir sey olamaz”,
“sokakta durup konugmak katiyen caiz degildir”, “sokakta hiz-
It konusulmaz, hizh gulinmez, fena lakird1 soylenmez” uyan-
lar1, basta sokak olmak uzere toplu tagima araglari, “umumi
bahgeler”, parklar, kiraathanelerde'*® modern sosyallik bigim-
leri ve “medeniyet dairesi’nde yasamanin ipuglanm verir.

Kitaplarda beden-akil-ruh ekseninde insa edilen “medeni”
vatandas, aym1 zamanda “kamusal” aktordar. Devletle birey
arasindaki hukuksal ve siyasal iliskinin gergevesini, “vatan-
daghk gorevleri” olusturur. II. Mesrutiyet, vatandaghk gorev-
lerini kanuna itaat, askerlik ve vergi u¢lemesi altinda tarif
eder.

149 Ahmet Cevat, Musahabat-t Ahlakiye, Sthhiye, Medeniye, Vataniye ve Insaniye,
Hilal Matbaasi, 1330 (1914), Istanbul, s. 122.
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Kanuna itaatin yolu, bir yandan dizen ve istikran saglamak
adina kanunlarin 6nemini gelecegin vatandaslarina ogretirken,
diger yandan da Rousseau’nun yonetme sanatina iliskin olarak
savundugu “kanunu sevdirmek”ten gecer. Ismail Cezmi'nin
ders kitabinin bas aktori olan ¢ocugun “Ben kanunu severim;,
kanun her seyi dusunar”'® camlesi, keyfi yonetime kars1 ka-
nun dizeninin olusturdugu given ortamina isaret eder.

“Vergi gorevi”, modern merkezi devletin vatandasinin insa-
sinda ozel bir 6neme sahiptir. Ders kitaplarinda ayrintilariyla
verilen kamu hizmetleri sistemi,’s' hizmetlerden yararlanan
vatandaglar toplulugunu vergi yukumlulugunun rasyonalitesi
konusunda ikna etmeye yoneliktir. Bu hizmetler siralanirken
devletin guvenlik ve savunma konusundaki gorevlerine ozel-
likle dikkat gekilir:

“...hukumete ait vazifelerde devletin bircok memurlari, polis-
ler, jandarmalar, istihdam etmege lizum oldugunu ve tabii
bunlarin gecimleri ve devletin her zaman kuvvetli ve buyuk
bir devlet kalmasi ve binaenaleyh top, tifenk, vapur ve daha
sair bu gibi muhimmatin tedariki igin ihtiyari ve zaruri olan
mesarife kargilk olmak uzere devlet tebasindan birtakim para

alir ki bunlara vergi veya ‘tekalif’ nami verilir.”'52

Askerlik ise, vatandashk gorevlerinin en “sereflisi” ya da Is-
mail Cezmi'nin ifadesiyle “kan fedakarhg) fedakarhklarin en
muhimidir.”'>? Cumhuriyet doneminde de surecek olan vatan-
dashk gorevleri uglemesinde askerlik gorevine taninan bu ay-
ricalikh yer, hi¢ kuskusuz Osmanh Imparatorluguw'nun iginde
bulundugu siyasal konjonkturle yakindan ilgilidir. 1826'da Ye-
nigeri Ocagr'nin kaldirilmasi sonrasinda Osmanh toplumunda

150 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 61.

151 Mehmet O. Alkan, “Resmi ldeolojinin Dogusu ve Evrimi Uzerine Bir Deneme”,
(der.) M. O. Alkan, Modern Turkiye'de Siyasi Digince, Tanzimat ve Mesrutiyet'in
Birikimi, C. 1 iginde, lletisim Yaynlan, Istanbul, 2001, s. 378. “Klasik donemde
vergi adalet ve can guvenligi icin verilirken, yeni donemde islev ve icerik degis-
tirmistir. Bellenti vergi vermenin karsihginda hizmet beklemeye donasmastar.”

152 Selanikli Faik, Malumat-t Medeniye, s. 48-49.

153 Ismail Cezmi, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 87.
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askerlik konusuna yaklagimda ortaya ¢ikan, O. Kologlu'nun
isaret ettigi gelismeler ve bu baglamda “asker millet” anlayis,
Tanzimat doneminin aranu olan iki kargit gelismenin sonucu-
dur. Bir yanda Tanzimat'in Muslim-gayri Mislim ayrimim terk
ederek tebaay: askerlik hizmeti gercevesinde egitleme ideali,
diger yanda gayri Muslimlerin mecburi hizmetten kaginma
arayislan ve ozellikle ulusal bagimsizhk mucadelerinin gelis-
mesi uzerine bu hizmetin sadece muslumanlara ve giderek
Turklere kalmasi yeni bir zihniyetin ortaya ¢itkmasina yol ag-
mgtir. “Eskinin gazilik ve sehitlik rutbeleriyle degerlendirdigi
savascilik yerine ‘asker millet’ kavrami” O. Kologlu'na gore, bu
ortamda belirmeye baglammistir.'>*

Bu baglamda Malumat-1 Medeniye kitaplarinda sikhkla yer
alan sicak savag kosullan ve toprak kayiplar: ya da Ahmet Ce-
vat'n ifadesiyle “her muslaiman Osmanl’ya kars1 birkag dus-
man(in) hazir"*% oldugu siyasal konjonktur, askerlik hizme-
tini 6zellikle 6nemli hale getirmektedir. Ancak Malumat-1 Me-
deniye kitaplarinda yer alan tehdit temas, 6zellikle Balkan sa-
vaslarinin etkisiyle giderek belirginlesen Turk¢u-milliyetgi
refleksin yansimas: sonucu ¢ocuk dergilerinin bile neredeyse
ortak izlegi haline gelen 6¢ ve intikam duygulanmn tegviki
olgusu hesaba katilarak degerlendirildiginde,'>¢ ders kitapla-
nnda yer alan yaklagimin olduk¢a sogukkanh bir dile dayan-
dig1 goralur.

Malumat-1 Medeniye kitaplanndan yansiyan anlayis, vatanin
muhafazasimin, (hem siyasal hem de ekonomik anlamda) as-
kerlik gorevinin oneminin bilincine erisilmesiyle mamkun
olabilecegidir. Savas tazminatina mahk@m edilme sorunu ise,

154 Orhan Kologlu, “Osmanh Devleti’nde ‘Asker Millet’ Anlayisinin Olusmasi”,
Tarih ve Toplum, C. 32, no. 192, Arahk 1999, s. 24.

155 Ahmet Cevat, Musahabat-t Ahlakiye, Sthhtye, Medeniye, Vataniye ve Insaniye,
s. 86.

156 Okay, Eski Harfli Cocuk Dergileri, s. 122 ve 126'da Talebe Defteri ve Cocuk
Duygusu gibi dergilerde yer alan 1913-1914 tarihli Masliman Boykotajina
destek ¢agrilarinin imparatorlugun gayri Muslim tebaasina yonelik ‘milli ik-
tisatq1’ tepkiyi irmandirmaya da yoneldigini belirtmektedir.



Ahmet Cevat tarafindan yine askerligin 6nemini kavrama
temelinde ifade edilmektedir:

“Iste son Rus muharebesinde biz maglup olmus idik. O za-
mandan beri millet-i Osmaniye Rusya’ya senevi milyonla lira-
lar para vermektedir. Adeta butan millet, Rusya ¢arina esir
bulunuyor. Bir daha béyle bir maglubiyete dugar olmamak
i¢in hepimizin cesur ve askerlikten ¢ekinmez olmamiz icap

eder.”'?
olmasini bir
altinda bulunmahdir. Bu ancak “idman,
serbest hizmetler ve talimlerle olur.
terbiye-i devam
idman yapan, nisancilif1 ogrenen, izcilik eden, ata  bir
cocuk miukemmel bir asker olur.”*38 ~

olarak algl,laﬂ

5_19 yuzyil Bau milliyetciliklerinin de ana temalarindan biridir.
—-1 question nationale au XIXe siéclede (19.

Yuzyilda Ulusal Sorun) belirttigi gibi zorunlu askerlik hizme-
tinin genellesmesi ile buyik o6lgude siyasal ve ulusal nitelikli
bir beden egitimi anlayiginin gelismesi arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir. Jena sonrasi Prusya’da ya da Sedan sonrasi
Fransa'da jimnastik, askerlik hizmetiyle az ¢ok yakin baglanti
icinde gelecek zaferleri hazirlamanin yolu olarak gorular.
Prusyal Jahn'in 1810’dan sonra, paramiliter egitim anlayisi
cercevesinde tasarlanan beden egitimini gelistirmesi sonucun-
da 1898'de Reich'taki yaklasik 6500 Tumvereine’de [jimnastik
dernekleri] onbinlerce gen¢ biraraya gelmistir. 1862’de kuru-
lan, 1930'lu yillarda Turk Ocaklan baskam1 Hamdullah Suphi
bagta olmak uzere milliyetgi ¢evrelerin hayranhkla soz edecek-
leri Sokol, ceyrek yuzyl icinde her iki cinsten 18 000 Cek gen-
cine ulagir. Fransa'da ise, askeri yenilgi uzerine gesitli gorusler
gelistiren cevreler, ogretim programlanna jimnastik ve asker-

157 Ahmet Cevat, Mek(-pie Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 183-184.

158 Ahmet Cevat, Musahabat-1 Ahlahkiye, Sthhiye, Medeniye, Vataniye ve Insaniye,
s. 87.



lik derslerini dahil etmenin yamsira 1882'de Okul Taburlan
da kurarlar."?

Imparatorlugun dagilma surecine girdigi, sicak savas kosul-
larinin yagandig) bir donemde askerlik, Osmanh vatandaginin
“hukumete kars1” basta gelen gorevi olmanin 6tesinde, vatan-
severligin de onemli bir boyutunu olusturur. Zaten “vatam
sevmek ve vatan1 mudafaa etmek”, “din-i Islamin emir buyur-
dugu mukaddes vazifelerdendir.” %

Kitaplar, zorunlu askerlik hizmetinin genellesmesini, Mes-
rutiyet'in getirdigi en temel kazanimlardan biri olarak sunarlar.
Mesrutiyet'in getirdigi esitlik anlayis1 baglaminda, “asker oca-
1", sinifsal ve dinsel/etnik farkhliklarin otesinde bir birliktelik
alamdir ve “uhuvvet”in en onemli gostergelerinden biridir.
“Yirmi yagindaki butan Osmanhlar zengin olsun fakir olsun
askerdirler"'®' ya da “Askerlik 10 Temmuza kadar ancak mus-
lumanlara ait iken ondan itibaren gayri Muslim vatandaslar-
miz dahi orduya dahil olup hep mustereken vatanin mudafa-
asim1 deruhte etmis bulunuyoruz. Elbette vatan butin evladi
tarafindan midafaa olunursa daha emin olur”'® gibi ifadeler,
yalmz haklarin degil ama gorevlerin de esitledigi bir yurttaslar
toplulugunun ingasinda 6zel bir anlam kazanir.

Bu anlayis dogrultusunda Hakki Behi¢’in Malumat-1 Medeni-
ye ve Ahlakiyesinde gayri Muslimlerin ge¢mis donemlerde as-
kerlik hizmeti disinda tutulmasimin “onlan bu sereften mah-
rum birakmak bir taraftan kaide-i musavat ihlal etmek, diger
taraftan ise vatanperperlik fikrinin ne oldugunu 6grenmekten
men etmek” anlamina geldigi belirtildikten sonra, Misliman-
lar ve gayri Muslimler arasinda gergek bir “uhuvvet”in saglan-
masi yolunda askerlik gorevinin onemi vurgulamr. Ote yan-

159 Cabanel, a gy.,s. 85. Bernard Michel, Nations et nationalismes en Europe cent-
rale, XIXe-XXe siecle, Aubier, Paris, 1995, s. 168-169. Michel, zanaatkar, is¢i,
kadin ve erkegi biraraya getiren Sokol'da esitlik¢i bir yapinin egemen oldu-
gunu, harekete katlanlann dayamismac: bir ortama girdiklerini, sporun fi-
ziksel egzersizin otesinde bir yagam ideali de sundugunu belirtmektedir.

160 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 181.

161 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 128.

162 Ahmet Cevat, Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, s. 184.
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dan asker ocag, yalnizca Musluman ile gayri Muslim vatan-
daglan esitlemekle kalmaz, aym zamanda tim vatandaslarin
“koylu vatandaglarimizla silah arkadaghg: edecegi” bir daya-
nigma alani olusturma ozelligine de sahiptir.'s?

“Vatandaghk gorevleri”ni olusturan, “kanunlara itaat, vergi
vermek ve askerlik”in yamisira, II. Mesrutiyet'in 6nemle vur-
guladig1 kamusal bir gorev de “calismak”ur. 1I. Mesrutiyet,
tipki III. Cumhuriyet Fransa’si ders kitaplar gibi bir varolug
bi¢imi olarak galigmayi, bir erdem olarak ¢aligkanlig: yuceltir.
Zira “terakki”, yani ilerleme ancak ¢alismakla mamkundaur:

“Vatanin sevket ve azimeti, milletin terakki ve saadeti hep ef-
radinin sayine [¢aligmasina] baghdir. En muterakki memle-
ketlerdeki insanlar sabahtan aksama kadar makine gibi isler-
ler.(...) lyi ¢alisan daima hal-i sihhattedir. Tembel ise daima
hastadir."'®4

Ancak ¢ahiskanlik, cesaret ve girisim gucuyle desteklenmeli-
dir. Bu anlayig, hi¢ kugkusuz “Milli lktisat”¢1 Jon Turklerin
toplum projeleriyle ve bu arada Musluman-Turk girisimci bire-
yi yaratma ideali ile yakindan ilgilidir. Bu cercevede ders kitap-
lannda II. Megrutiyet'in makbul vatandas profilinin tamamlan-
masinda ekonomik diizenin donusiminin aynasi olan “teseb-
bus-i sahsi” dugtncesi onemli bir rol oynar. Nitekim 1915 ta-
rihli Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname'de egitim ve te-
sebbus-i sahsi arasindaki iligki, -ayet ve hadislere gondermele-
rin de yardimiyla- son derece garpici bir bicimde ortaya konul-
maktadir:

“...mektep terbiyesinde memuriyet ve tufeylilik [asalaklik],
yani baskalarinin sirindan geginmek fikirlerini ve temayul-
lerini mahv etmek; bunlann yerine daima ticaretlere, ziraat-
lere merbut bir kalp yapmak, bu memleketi adeta yenile-
mektir. (...) Bu ig; memleketimizde bir mektebin yapacagi en
buyuk istir. Eger bundan boyle de mekteplerimizden memu-

163 Hakki Behig, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 98-99.
164 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 51.



riyetlere, Bab-1 ali koltuklarina rapt-1 kalp eden ¢ocuklar,
gengler yetisirse; bu memleketin terbiyesinde hicbir tahav-
vil [degisim] vicuda gelmemis, hi¢bir sey degismemis ola-
cakir," 65

Malumat-1 Medeniye kitaplarinda, “tesebbus-i sahsi” eksikli-
gi, iktisadi gelisme kargisindaki en 6nemli engeldir. Dolayisiy-
la “yeni vatandas”a 1srarla zenginlesmesi onerilir. Boylece “te-
sebbiis-i sahsi"ci vatandas, memuriyetin makbul bir stata ve
gecim kaynag oldugu Ancien Régime zihniyetine kars, serve-
tin yakselen deger haline geldigi I1. Megsrutiyet anlayisimin
hem sinifsal temeline isaret eder, hem de onun “modern” ¢eh-
resini olusturur.

Hakki Behi¢, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye’'de 20. yuzyil-
da yasamaya “hak kazananlar1”, sosyal Darwinist vurgusu
yuksek bir “ayiklanma” anlayisiyla “Evet mutegebbis ve na-
muskar olmak...Iste yirminci asirda yasamaga miustehak olan-
lar bunlardir.”'% diye tamimladiktan sonra, ge¢mis donemin
memuriyet eksenli yagam idealini “devr-i esaretteki”, yani
Mesrutiyet oncesi donemdeki yanlis egitim anlayisinin neden
oldugu “onursuz” bir varolus bigimi olarak tarif eder:

“Biz simdiye kadar aldigimiz sui terbiyenin neticesi olarak ha-
yatimizi otekinin berikinin himayesinden, muavenetinden
bekledik. Mektepten ¢ikar ¢ikmaz intisap edecegimiz meslek
mutlaka bir memuriyet olurdu. Orada zaten lazumundan ¢ok
fazla muracaat edenler oldugu ve herkes bir himayeye istinad
ile muracaatindan muvaffak olarak ¢ikug igin gérdurilecek
ciddi bir is olmadig1 halde verdikleri u¢ bes kurugu kabul
ederdik. ltiyad bizi medar-1 maisetimizi [ge¢im araglarimizi]
bu suretle tedarik etmekten utandirmazdi. Halbuki bu g bes
kurusu ne hakaretler, ne tabasbuslar [yaltaklanmalar], ne ze-
lillerle [asagilamalar] alir, ahlakimizdan izzet-i nefsimizden ne
feda ederek tezyid ederdik. Bir kere nefsin bu kiaguklage ahs-
masi artik zulme, hiyanete alet olmasina da bir mebde [kay-

165 Mehatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname, s. 27.
166 Hakk: Behig, Malumat-t Medeniye ve Ahlakiye, s. 121.
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nak] teskil ederdi. Bu hal ile basimiza vursalar sesimiz ¢ikma-
yacak bir dereceye gelmistik. Fakat bundan sonra aruk boyle
olmayacagiz. Aruk bizim de izzet-i nefsimiz, haysiyet-i vicda-
mimiz var. En hakir bir sanatla olsun, ¢alisarak yiyecegiz.”'®’

Boylece “tesebbus-i sahsi”, devlet memurlugu hakkinda ¢i-
zilen karanhk tablo ve onursuzluk (kul gelenegine gonder-
me), maaglarin dusukluguy, terfi imkanlarinin guglaga gibi
olumsuz bir dizi unsur sayesinde, 1. Mesrutiyet'in makbul ya-
sam modeline de isaret eder:

“Milazimhk, yuzbasilik, vali, maiyet memurlugu, keza mud-
de-i umumi muavinligi: iste hikumetin mekatib-i aliye talebe-
sine temin eyledigi en parlak hizmetler bunlardir. Bu hizmete
mukabil alinan maas mahduddur. (450) kurustan 900 kurusa
kadar tahavviil eder.(...) Halbuki hikametin hidemat [hizme-
ti] haricinde o kadar ¢ok isler, meslekler vardir ki onlarda mu-
vaffakiyet asla mahdut degildir. (...) Gengler, hepiniz istikbali
dusanmekten ferag olmaymmz [vazgecmeyiniz; geri kalmay:-
niz]. Istikbalde mutesebbis adamlar olmaya azim ve meram
ediniz. Har¢hklarinizi israf etmeyiniz. Mektepten ¢iktiktan
sonraiki ag refikinizle birlesmekten ¢ekinmeyiniz.”'®

Tesebbuis-i sahsinin gelisebilmesinin 6nkosulu ise, Hakk: Be-
hi¢’e gore, 6zguven ve cesarettir. Ingiltere bu konuda yazarin
ozellikle gonderme yaptig ulkedir.'® Ahmet Ziya ve Ali Haydar
tarafindan kaleme alinan Yeni Malumat-1 Medeniye'de.ise, teseb-
bus-i sahsi eksikligi, bir yandan Osmanh Devleti’nin gerikalms-
hginmin nedeni olarak one surulirken, diger yandan Musliman-
Turk unsurlar, servet edinmeyi 6gutleyen hadis-i serifler aracih-
gyla 1srarla girisimcilige yonlendirilir. Burada dikkati ¢eken
nokta, Mesrutiyet'in yurttaslar toplulugunun ingasinda 6nemli
bir yer tutan “uhuvvet” anlayisina ragmen, girisimci gayri Mus-
lim ile memur Musliman-Turk arasindaki aynmin sarekli vur-

167 A.gy..s. 121-122.
168 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 87-88.
169 Hakki Behi¢, Malumat-t Medeniye ve Ahlakiye, s. 122-123.



gulanmasidir. Kisacas1 Mesrutiyet'in “6teki”si, aym zamanda
onun “gibi” olunmaya ¢alisilan gayri Muslim girisimcidir:

“(Evladim, sen ¢alhg adam ol, oku, yaz, sonra da ekmegini
kendi elinle, tegebbusunle kazan) diyecegi yerde bilakis:

Evladim, oku, yaz da memur ol, zabit ol, su kadar maas al)
diyor. Kigik yagimizdan itibaren kafamiz1 bu sozlerle doldu-
ruyorlar. Bunlar zannediyorlar ki diunyada saadet, maag al-
makladur.

(...) Memleketimizde gorayoruz ki Hiristiyanlar zenginlik-
ce, yasayisca Islamlardan ileri gitmistir.

Cunku Hiristiyanlar hikumete bel baglamarmg saadetini
kendi ¢aligmasinda aramisg, ¢alismis ve galisiyorlar. (...) Mus-
limanlar ve alelhusus Turkler, hikimete kavusmusglar mil-
let-i hakimeyiz demigler, memur olmuslar, resmi hizmetlerde
bulunmuslar ve bulunuyorlar. Fakat diger kavimlerden fakir
dusmauglerdir. Canki insani zengin eden memuriyet ve maas

degildir. Belki ticaret, ziraat ve zenaattir.”'”

Doktor Hazik, hakim unsur Turkler arasinda gegerli olan
“tesebbuis-i sahsi” eksikligini, hukumete/devlete dayanma
duygusu ve devlete guvenin 6zguvenin dnine ge¢mesiyle
agiklamaktadir:

“Hukumete givenmek, her turlu saadet ve refah1 ondan bek-
lemek bir milleti heyetiyle felaket icerisine dusarecek esbab-
dandir [sebeplerdendir]. Her hukumette muhtelif anasir var-
dir. Bu anasirdan hangisi hakim ise o anasinn efradi digerleri-
ne nisbeten daha ziyade fakru sefalete mahkumdur. Sebebi ise
sirf hikimete olan itimadlaridir. Onlar bu suretle kendi nok-
ta-i istinadgahlarin1 [dayanak noktalanini] kendilerinden kal-

170 Ahmet Ziya ve Ali Haydar, Yeni Malumat-1 Medeniye, s. 24-25. Eldem, a.g.m.,
s. 28. “Ashnda bu ‘proto-Ozalizm’ 6rnekleri, s6z konusu donemde sikga rast-
lanan liberal modellerin bir geregi ve uzanusi olarak anlagilmahdir. Bu libe-
ral-milliyetci gelisme programlannda geri kalmishgin baslica sebebi olarak,
hakim simbirkin aretici hayattan kendiii ¢ekmis olmas: ve memuriyet gibi
ashinda tuleyli bir konumu tekellestirerek dolaylh olarak ureticiliginin ve fay-
dalannin gayn milli unsurlann eline gegisi gosterilmektedir.”
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dinp hukumete korlar. Mesela: bizim milletimiz Tuark, Arap,
Amnavut, Rum, Ermeni, Yahudi gibi pek ¢ok anasirdan mu-
rekkeptir. Muhtelif bu anasir arasinda en ziyade fakir ve sefil
kalan Turklerdir. Onlardan sonra mahkum-1 sefalet olan bu-
tan Islamlardir.”""

Ahmet Cevat'in Musahabat-1 Ahlakiye, Sthhiye, Medeniye, Va-
taniye ve Insaniyesinde ise, “kazanma” gudusuy, kigisel tatmin
ve basarinin otesinde kamusal bir anlam kazanir. Girisimci bi-
rey, “simendiferleri, ithalat ve ihracati, tramvaylan, tenvirati,
limanlan hep ecnebilerin elinde” olan Osmanl'y: iginde bu-
lundugu iktisadi bagimhhktan kurtaracak kisidir. Baska bir
anlatimla girisimci birey, kamusal bir misyonla donatilmigtir.
“Zenginlesmek”, bireyin yalmzca kendine kars1 degil, ama
topluma kars1 yerine getirmesi gereken “hizmet”ler baglamin-
da onemli bir yer tutar:

“Kazanmak, zengin olmak yalniz nefis i¢in ve aile igin isten-
mez.(...) Vatan can ve kan fedakarhgimiza muhta¢ oldugu ka-
dar paraca da fedakarhgimiza muhtagtir. Bu fedakarhig yapa-
bilmek i¢in kendimiz i¢in kazanmayi, mamkin oldugu kadar
cok kazanmay1 bilmeliyiz. Bundan anlasihyor ki ilim ve mari-
fet, huner ve sanat tahsil etmek, tegebbusat-1 sanayiye ve tica-
riyeye atilmak, medeniyeti ihdaya gayret etmek, meydan-1 me-
deniyette buyuk milletlerle yanga ¢ikmak ve onlara yetismek
vatana, askerlikten sonra edilecek en buyuk hizmettir.”1"2

S6z konusu “vatan hizmeti”nin gergeklestirilebilmesi igin
Malumat-1 Medeniye kitaplarinda, tesebbus-i sahsi eksikligini
cesitli gerekgelere dayandiran iddialan curiatmeye yonelik ar-
gumanlar geligtirilir. Ornegin “sermayesizlik”in bir gerekge
olamayacagin ileri suren Doktor Hazik’a gore, “asil sermaye,
insanin kendi fikri, kendi tesebbusadar.””3

171 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, [hinci Kisim, s. 72.

172 Ahmet Cevat, Musahabat-1 Ahlakiye, Sthhiye, Medeniye, Vataniye ve Insaniye,
s. 89.

173 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, s. 77.
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Bu cercevede Ali Seydi, okullarin amacinin, yalnizca memur
yetistirmek olmadigina dikkati ceker. Ali Seydi'ye gore, huku-
metin memurdan ¢ok, “malumath zanaatkarlara”, “ulum ve
fanuna vakif tacirlere”, “memleketini, hukametini, vezaif-i i¢-
timaiyesini bilen ciftgilere” ihtiyaci vardir. “Bahtiyarhk, seref
ve meziyet; sade hizmet-i hukamette degildir. Her meslekte fa-
aliyet, istikamet gosterenler kesb-i sohret ve ihraz-1 saadet
edebilirler.”"*

Kisacasi kitaplara egemen olan “tegsebbus-i sahsi”yi guglen-
dirme dasuncesi, Ittihat¢ilarin 1908 Devrimi sonrasinda orta-
ya koyduklan Milli lktisat politikasimin egitimciler tarafindan
“okul”a taginmasim yansitir. Batihllasma/medenilesme projesi-
nin, ancak iktisadi alanda liberallesme ve kapitalist kalkinma
yontemiyle saglanabileceginin bilincinde olan Jon Turkler,
“kendileri kapitalist olmamakla birlikte, zihniyetlerinin fe-
odallik yerine burjuvaliga yonelik olmasi dolayisiyla, bu istegi
(ve diger cagdas isteklerini) ileri sirmek suretiyle bir burjuva
duzeni™"’s istemektedirler. Dolayisiyla kitaplarda memuriyete
iliskin dilin olumsuzlugu, 1ttihatgilarin ulusal devleti insa et-
me niyetlerininin mantiksal ¢ergevesiyle bire bir iligkilidir. Z.
Toprak'in da belirttigi gibi, “Ulusal devletin temel islevi iktisa-
di yapiy1 guclendirmek, bireye girisim ortam hazirlamak, hal-
kin vergi 6deme gucunu arttirarak devlete dolayh yoldan vergi
saglamakti. Boylece devrimin ilk yillarinda Ittihatgilar, ‘kapi-
kulu’ gelenegini yadsiyor, bireyciligin ¢agdas toplumun temel
felsefesi oldugunu, devlete kars: bireyin savunulmas gerekti-
gini ileri surayorlardi. Bundan boyle birey girisimci kilinacak,
‘tesebbus-i sahsi’ Osmanh toplumunun yasam felsefesini olus-
turacakti.”'”¢ Yukarida dile getirilen, iktisadi alanda bir “oteki”
yaratma girisimi, bagka bir anlatimla girisimci birey alkasu-
nun arka planim olusturan etnik boyut ise, Z. Toprak tarafin-

174 Ali Seydi, Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 88.

175 Sina Aksin, “Jon Turkler”, Tanzimattan Cumhuriyet'e Turkiye Ansiklopedisi,
C. 3,s. 842-843.

176 Zafer Toprak, Turkiye'de “Milli liitisat” (1908-1918), Yurt Yayinlari, Ankara,
1982, s. 19.
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dan Ittihatgilarin Maslaman-Turk orta sinifi yaratma ¢abasiyla
agiklanmaktadir:

“Ulkenin giderek bagiml bir nitelik kazanan yapisimi dizgin-
leme ve 1908 Devrimi'nin gundeme getirdigi sermaye biriki-
mini gerceklestirecek bir dizen kurma 6zlemi igerisinde olan
Ittihat ve Terakki, savag yillarinda, ‘orta simif* dedigi Musla-
man-Turk esrafi olustururken sorunun etnik boyutunu su-
rekli vurgulamig, Mislamam gayr-1 mislime kargi kayirmigti.
Ticaret ve zanaat gibi ugraslarda gayr-1 muslimlerin gerisinde
bulunan Misliman unsura, devlete kapilanma 6zlemini bir
kenara birakarak ticarete atilmasi, zanaatla ugragmasi, giri-

simci olmas1 onerilmisti."'”’

Nitekim bu o6nerinin en garpici drneklerinden birini —ders
kitaplarinda yer alanlann yamsira- 1913'te Cocuk Dunyas: der-
gisinde yayimlanan “Ticaret Ninnisi” baghkh siirde bulmak
mumkandur:

Ticaret Ninnisi

“Biyuyunce oglum tacir olacak,
Su talihsiz yurda amir olacak,
Cebi san altinlarla dolacak

Calis oglum, tacir ol, ninni,
Memur olma amir ol, ninni!
Ticaretle kurtulacak memleket;
Kainata nam verecek bu devlet,
Yasar m1 hig ticaretsiz bir millet?
Calis oglum, ticir ol, ninni,
Memur olma amir ol, ninni!
Memurlugu dasuncenden sil, unut,
Pasalig1 vicdaninda sen uyut,

177 A.gy., s. 20. Tesebbis-i sahsi fikri, Mesrutiyet donemi romanlannda da za-
man zaman yer alan bir temadir. Halide Edip'in Seviye Talip, Vassaf Kadri'nin
Hirsiz Feneri ya da Tahir'al Mevlev'nin Tesebbis-i Sahs! romanlan basta ol-
mak uzere tesebbus-i sahsi fikrinin dogrudan ya da dolayh bir bigimde des-
teklendigine ya da elestirildigine tamk olunmaktadir. Bu konuda bkz. Gin-
duz, agy., C. 1, s. 417-419.



Ticarete pek muhtagur bil bu yurt:
Calig oglum, tdcir ol, ninni,

Memur olma amir ol, ninni!"'?®

Sadakatin U¢ Boyutu: Vatan-Millet-Devlet

Veri bir toplumda gegerli olan vatandashgin dogasim1 “anla-
ma”ya yonelik bir girisimde, devlet, millet ve vatana iliskin
kavramsallastirmalar hi¢ kuskusuz onem tasir. S6z konusu
kavramsallastirmalar, 6ncelikle devletle birey arasinda hukuk-
sal ve siyasal iliskinin anlatimi olan vatandaghg), daha farkh
bir boyutta, aidiyet/baglanma ve taahhut temelinde “okuma”y1
da kolaylastirarak so6z konusu toplumun siyasal kultara ve
egemen zihniyet kaliplar1 konusunda ipuglar verir.

Il. Mesrutiyet vatandasinin aidiyet eksenlerinin ve taahhut bi-
¢imlerinin olusturulmasinda da devlet-millet-vatan trilogyasi
[tigleme] ve bunlann farkh kavramsallastirmalarimin eklemlen-
me bicimleri 6zel bir anlam tagir. “Devlet”in par¢alanma sureci-
ne girdigi, “millet” kavraminin Batr’da yukselen ulusguluk
akimlarinin (ve bu arada Turkgulugin) etkisiyle siyasallagtiga
ve yitirilen topraklarla “vatan™in yeniden tahayyul edilmesi ge-
reken bir gergeklik olarak ortaya ¢iktig1 bir donemde, Malumat-1
Medeniye kitap yazarlannda tamk olunan kavram kargasasi, hig
kusku yok ki konjonkturle yakindan ilgilidir. Nitekim 1908'den
1912’ye giden suregte kitaplarda soz konusu kavramlara yukle-
nen anlamlarin, reel politikanin da kendisini dayatmasiyla
onemli bir dontugum gegirdigine tamk olunur. Bu suregte yazar-
larin her birinin benimsedigi “kurtulus recetesi"nin, yani Os-
manhalik, Islamcilik ve Tarkgulik akimlannmin bu kavramlara
atfettikleri anlamlarin, kavram kargasasina aynca katkida bu-
lundugunu kabul etmek gerekir. Bu kavram kargasasi, yalnizca
Osmanlr'ya 6zgu olmayip 6zellikle farkh siyasal pozisyonlar soz
konusu oldugunda Batr'da da yaganmstir.

178 Aktaran Ismet Kur, Turkiye’de Sureli Cocuk Yayinlan, Atatirk Kultar, Dil ve
Tarih Yuksek Kurumu Atatirk Kultir Merkezi Yayinlan, Ankatg, 1991, s.
259-260.

95



Nitekim A. Mougniotte, Fransa'da 1880’li yillarda Yurttaghk
Bilgisi kitaplarinda yer aldig1 bigimiyle “devlet”, “millet” ve
“vatan” kavramlarim inceledigi makalesinde, Megsrutiyet done-
mi Malumat-1 Medeniye yazarlarinda tanik oldugumuz kavram
kargasasinin Fransiz yazarlar agisindan da gegerli oldugunu or-
taya koymaktadir. Fransiz ders kitab1 yazarlarindaki kavram
kargasasinin arka planinda 1882'deki temel egitim yasalarinin
yuruarlage girmesiyle din ve ahlak dersinin yerini Yurttaghk Bil-
gisinin almasi sonrasinda Katolik ve Cumbhuriyetgi-laik dunya
gorusleri temelinde yasanan “okul ¢atigmalar” bulunmaktadir.
Cumbhuriyetgi ve Katolik ders kitab1 yazarlan tarafindan kale-
me alinan Yurttaghk Bilgisi kitaplarinda s6z konusu kavramla-
rin kullanihsi, ideoloji ve duyarhliklar temelinde farkhliklar ta-
sir. “Vatan” kavram hem bir genel oydasma alam olusturmasa,
hem de Alsace-Lorraine’in kaybinin vatanseverlik duygusunu
harekete gecirmeye uygun bir konjonkture denk dusmesi ne-
deniyle hem Cumhuriyetci hem de Katolik yazarlar tarafindan
ozellikle yuceltilirken, Cumhuriyetgi kitaplar “devlet” ve “va-
tan” kavramlarim birbiri iginde eritirler. Zira Cumhuriyetgiler,
Cumhuriyeti “vatan”in en mukemmel gergeklesme bi¢imi ola-
rak sunma iddiasinda ya da en azindan arzusundadirlar. Dola-
yisiyla Cumhuriyetgiler tarafindan kaleme alinan kitaplarda
“millet” kavrami, “vatan” ve “devlet” arasina adeta sikisir, ken-
dine has 6znesi kalmaz. Buna karsihk sozgelimi Katolik din
adam Irlide Casaneuve’in 1882'de yayimlanan Essai d’enseig-
nement civique des Freres des Ecoles Chrétiennes (Hiristiyan
Okullar: Papazlan Yurttaghik Ogretimi Denemesi) baglikh kita-
binda “devlet” ve “vatan” birbirinden kolaylikla ayrlir, zira Ka-
toliklere gore mevcut anayasal rejim gegicidir."”®

Osmanl 6zelinde ise, “vatan”a iligkin kavram kargasasi,
ders kitab1 yazarlarinin disinda sozcugun ilk kullamldig) ta-

179 F1.C., Essai d'enseignement civique des Freres des Ecoles Chrétiennes, Tours ve
Paris, Mame et Poussielgue’den aktaran, A. Mougniotte, “Etat, Nation, Patrie
dans les manuels d’instruction civique vers 1880” (der.) Sylvianne Rémi- Gi-
raud ve Pierre Rétat, Les mots de la nation icinde, Presses Universitaires de
Lyon, Lyon, 1996, s. 309-312.



rihlerden itibaren donemin 6nde gelen dusunurlerinde de goz-
lemlenir. Osmanh Imparatorlugu'nda “vatan” s6zcagu, S. Mar-
din’e gore 19. yuzyil basinda Fransizca “patrie” kelimesinin
karsihigi olarak “icat” edilmis, yayginlasmasi ve populer kulla-
nmima girmesi ise, Namik Kemal'le, 6zellikle de onun “Vatan”
baslikli makalesiyle birlikte olmustur.'® “Vatan” kavraminm
maddi/somut topraksal gergeklik uzerinden degil, “duygu”
uzerinden kurgulayan Namik Kemal, bu yonuyle buyuak 6l¢u-
de E. Renan’in “Bir Millet Nedir?” bashkh konusmasim hatir-
latir. Renan'da oldugu gibi Namik Kemal'de de vatan, cografi
olmanin otesinde “icinde ecdadin hauralarinin, insamin kendi
genglik anilarinin ve en eski deneyimlerinin tamunin bir yere
sahip oldugu baglayic1 bir mekan”dir.”® Ote yandan $. Mar-
din'in ifadesiyle “Namik Kemal'in vatanseverlikle ilgili ifadele-
rindeki anahtar kelimeler, ‘vatan’a ilaveten, ‘Osmanlr’, ‘Ummet’
(hem ‘nation’un kargihg olarak ve hem de ‘Osmanl Impara-
torlugu'ndaki dini gruplar’ seklindeki geleneksel anlam ile de
kullanilan) ‘millet’, ‘Tuark’, ‘’kavin’ ve ‘mezhep’ kelimeleridir. Bu
kelimelerden her biri, Namik Kemal tarafindan, zaman zaman
milli sadakatin odagim ifade etmek etmek i¢in kullamlir. Bu
durumun bizatihi kendisi Namik Kemal'in ‘vatan’a boluinmez
bir baghhgin cevabim saglarken fevkalade atesli oldugu, fakat
‘vatan'in neden ibaret oldugu konusunda tamamiyle acik ol-
madig) gergeginin isaretidir.” '8

Ote yandan yine $. Mardin’in 1897’de yayimlanan Osmanh
gazetesinden hareketle belirttigi gibi, “Osmanli'da ‘vatan’ de-
yiminin kullamhs tarz1 Jon Turklerde milliyet hislerinin da-
ha tam anlamiyla bir noktada toplanmadigim agik bir sekilde
gosterir. Daha sonra ‘vatan’ butun Turkiye’yi kapsayan bir
deyim olacakti. Osmanli'da kelime en eski anlaminda, insa-
nin dogdugu yer anlamina kullanihyordu. Boylece impara-
torlugun iginde her biri saygiya layik birkag ‘vatan’ bulunabi-

180 Serif Mardin, Yeni Osmanh Dugincesinin Dogusu, lletisim Yayinlari, Istanbul,
1998, s. 361.

181 Agy.s. 362.
182 Ag.y, s. 362-363.
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liyordu.”"® S. Mardin’in bu yaklagimi, daha sonraki donem-
de de gegerlidir. I1. Mesrutiyet yillarinda yayimlanan Malu-
mat-1 Medeniye kitaplarinin da ortaya koydugu gibi, “vatan”
kavram, en yakin fiziksel ve beseri ¢evreden (koy, kasaba,
sehir) en uzak gevreye (Osmanh vatani ve kimi zaman da
“en eski Turklerin vatam”) kadar ¢ok katmanlh bir anlam
dunyasin ifade ederken, farkh duygudaslik bigimlerine de
(hemsehrilikten Osmanh vatandaghigina) imkan tanir.

Nitekim Namik Kemal'den baslayarak, Osmanh aydinlannda
tanik olunan kavram kargasasinin yanisira tekil yazar ve dasu-
nurlerde zaman i¢inde gozlemlenen anlam kayma(lar), Ali
Haydar'in 1913'te Turk Yurdu'nda yayimlanan “Mekatib-i 1pti-
daiyede Yurt Terbiyesi” baglikll makalesinde de incelenir. “Va-
tan” kavraminin Osmanh baglamindaki gondermeleri uzerinde
duran yazar, Goltz Paga'min Almanya'da yayimlanan bir kita-
binda yer alan “Her milletin lisaminda maruf ve mustamel olan
kelimattan ‘vatan’ soztunin Turk leh¢esinde mevcut olmadigim
ve baba yurdu manasina gelen Almanca Vaterland kelimesinin
Turkge'de mukabili bulunmadig1” iddiasim ve Turk reformcu-
lannin halkta vatanseverlik duygularim seferber etmek istedik-
leri andan itibaren “vatan, cemiyet, hurriyet gibi kelimeleri
Arapga'dan iktibas etmeye mecbur kaldiklan”'® gorusunu sid-
detle elestirir. Konunun dilbilimcilere birakilmas: gerektigini
belirten Ali Haydar’a gore, her ulusta oldugu gibi Tark ulusun-
da da “fitri bir surette kuvvetli hissiyat-1 milliye ve vataniye
mevcuttur. Fakat bu hissiyat-1 sedide bir usul-i selime dairesin-
de terbiye edilmeye, sevk ve idare olunmaya muhtagtir.” '8

Ali Haydar'a gore, “u¢ 1:rz-1 siyaset”ten yani “Islamiyet, Os-

183 Serif Mardin, Jon Turklerin Siyasi Fikirleri, 1895-1908, lletisim Yaynlar, ls-
tanbul, 1983, s. 113.

184 Ali Haydar, “Mekatib-i Iptidaiyede Yurt Terbiyesi”, Turk Yurdu, no. 31, C. 3,
10 Kanun-1 Sani 1328 (1913), s. 211. Modern anlamiyla vatan ve vatan aski
kavramlannin tarihsel sireg icinde, Iran'da yuklendigi farkh gondermeler
icin bkz. Afsaneh Najmabadi, * Sevgili ve Ana Olarak Erotik Vatan’, (der.) A.
G. Alunay, Vatan, Millet, Kadinlar icinde, lletisim Yayinlan, Istanbul, 2000, s.
118- 154.

185 Ali Haydar, “Mekatib-i Iptidaiyede Yurt Terbiyesi”, s. 211.
98



manlihk ve Turkluk siyaseti”nden birisini kabul edenler vatan
ve millet sozlerini kendi bakis agilarina gore farkh bir bigimde
yorumlamaktadirlar. Unli yazar Mehmet Ali Tevfik'in ¢ok sa-
yida gazete ve dergide “manevi yurt” fikrini yaymaya gahstigi-
n1 belirten Ali Haydar, vatan kavramim “arazi ve hudud-1 siya-
siye ile alakadar olmayip belki bir milletin mefahir-i tarihiyesi
ve vicdan-1 millette zinde bir hale gelerek birbirine uzak ve ya-
kin olan efrad-1 milletin yekvucut ve hemfikir bir kitle tegkil
etmesidir”'® seklinde tamimlar.

“Manevi Yurt” kavraminin oncelikle “bir ideal” oldugunu
belirten Ali Haydar, s6z konusu idealin egitimli ve aydin ke-
simler arasinda yayginlasmasinin yeterli olmadigini, “sunuf-1
halk arasinda da vatani propagandalar”in yapilmasinin gerekli
oldugunu ve bu baglamda okulda “yurt terbiyesi"nin 6nemini
vurgular. Bu konudaki temel gugluk Ali Haydar’a gore, “mane-
vi ve micehhez” kavramlarin aktarilmasidir. Dolayisiyla ilk
asamada “gocuklara vatan [ikrini verebilmek i¢in”, vatan fikri-
ni olusturan maddi unsurlarin aktarilmasiyla yetinilmelidir.
“Mesela vatanin tasini, topragini, daglarini, ormanlarini, nehir-
lerini, gollerini ona gostermeli ve 6gretmeli; vatanin mehasin-i
tabiiyesine kargi sakirdanda bir ask ve incizab uyandirmahyiz.
Keza vatanin sancagini, donanmasini, ordusunu, asar-1 atikasi-
n talebeye gostermek, onlara vatan hakkinda saatlerce s6z
soylemekten daha iyi tesir husule getirir.”'®

Ali Haydar, mektep terbiyesinin oncelikle “milli ve vatani”
olmasi gerektigini vurguladiktan sonra, bu tar bir anlayigin
telkinine yonelik derslerin, cografya, tarih, malumat-1 medeni-
yenin yanisira muzik, resim ve jimnastik gibi “bedii” dersler
oldugunu ileri suirmekte ve her birini ayn ayn degerlendir-
mektedir. Bu arada yazar, malumat-1 medeniye pedagojisi ko-
nusundaki mevcut 6gretim yaklagimini da elestiririr:

“Simdiye kadar tertip olunan malumat-1 medeniye kitaplan
hep hurriyet, adalet, musavattan ve kuvva-i hikiametten bahs

186 A.gm.,s. 211-212.
187 A.g.m,s. 213.
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olduklanndan talebe bunlan senelerce tekrar tekrar okuyor.
Halbuki malumat-1 medeniye dersinin gayesi, talebeye bir aha-
li gibi hukuk ve vezaifini ve bu devlet makinasinin nasil isledi-
gini 6gretmektr. Bu da malumat-1 medeniye dersinin cografya
dersine rabt suretinde husule gelebilir. Biz cografyaya iptida
kendi koyumizden baslayip sonra kaza ve sancak ve vilayet
merkezine gelmigtik. Iste bunlarin talimi esnasinda bu mer-
kezlerde bulunan muessesat ve memuriyetin tegkilati ve veza-
ifi en kolay bir surette talim olunur. Sakirdan igin bir vilayet
meclisinin suret-i teskilini ve evsafim 6gretmekten daha kolay
ve daha muhimdir. Payitaht cografyasinin tedrisi esnasinda
idare-i devletten, mecalisten, nezaretlerden ve saireden bahs
olunur. Yani malumat-1 medeniye dersini ikmal etmig bir tale-
be defter-i hakani nezareti ne demektir? Ne is gorar? Sura-yi
devletin vezaifi nedir? Ve buna mamasil seyler bilmelidir.” '8

II. Megrutiyet'in Malumat-1 Medeniye kitaplan incelendigin-
de “vatan”in, oncelikle yasanan yer esasindan hareketle 6gren-
ciye kendisini belirli bir toprak par¢asina gore konumlama,
dolayisiyla da 6nce en yakin topraga (vatana) daha sonra ise,
devletin siyasal simrlarimin belirledigi en genis topraga (Os-
manh vatan1) yonelik aidiyet duygusu yaratma yolunda islev-
selligi yuksek bir kavram olarak ortaya qikug: goralar. Ote
yandan “vatan”, bir toprak pargasi olmanin yamsira “nitelikli/
deger yuklu” bir topraktir.

“Cocuklar; siz Turkiye topraginin bir par¢asinda oturuyorsu-
nuz. Siz Osmanhsiniz.

Turkiye bizim vatanimizdir; buyik ve guzel bir memleket-
tir.” 89
yada

“Mensup oldugumuz milletin hikam ve nafuzu altinda bulu-
nan yerlere ‘vatan’ denir. Vatan ecdadimizin kanlariyla kazan-
diklar topraklardir.” %

188 A.g.m.,s. 218.
189 Ismail Cezmi, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, 1328, s. 9.
190 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlahiye ve Medeniye, lkinci Kisim, 1328, s. 38.
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seklindeki ifadeler, bu “nitelikli” toprag1 potansiyel vatandas
ogrenciler gozinde degerli kilmaya yoneliktir.

Malumat-1 Medeniye yazari Ahmet Saki'de, daha sonralarn er-
ken Cumhuriyet donemi kitaplarinda da tamk olacagimiz,
hemgehrilikle ifade bulan “hususi vatan” ile vatandaghkla ifa-
de bulan “Osmanh vatam” arasindaki ayrim, vatanseverligin
de ¢ok katmanh bir kurgudan hareketle ingasina yoneliktir:

“Vatan bir milletin hakim oldugu arazi ve kitalardir. Bir kimse-
nin dogdugu, biyudugi memleket onun vatan-1 hususisidir.

Binaenaleyh bir Bursali i¢in Bursa, kendi memleketi ve bu-
tun Osmanh topragl, onun vatanidir. Vatan kelimesi ve mana-
st yalniz mitemeddin [medenilesmig] milletlerce degil, ak-
vam-1 vahgiye ve bedeviyece [yaban ve gogebe halklar| de
mukaddestir.”'®!

II. Megsrutiyet donemi ders kitabi yazarlarindan biri de, daha
sonra Cumbhuriyet’in dil devrimi ¢alismalarinda etkin bir bi-
¢imde yer alacak olan unlu dilbilimci Ahmet Cevat'tir (Emre).
Ahmet Cevat'in iki Malumat-1 Medeniye kitab, “vatan” anlay1-
sinin on yil gibi bir zaman dilimi i¢inde ugradig anlam kay-
masini ortaya koymaktadir. S6z konusu anlam kaymasi, iki ki-
tabin yayimlandig1 1912 ile 1922 arasinda imparatorlugun ug-
radif toprak kayiplarina bagh “onur kirilmas1” dikkate alindi-
1 zaman anlam kazanur.

1912 yilinda rustiyelerde okutulmak uzere yayimlanan Mek-
tepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Derslerinde Ahmet Ce-
vat, “vatan-1 Osmani"yi “anasir-1 Osmaniye”"nin yerlesmis bu-
lundugu topraklarla tanimlar:

“Vatan-1 Osmani asirlardan beri anasir-1 Osmaniye arasinda
imtidad eden bir istirak ve ittihad ile tesekkiil etmistir. Vatan-1
Osmani umum millet-i Osmaniyenin sakin oldugu memalikin
kaffesidir [tiimudir]. Bu memleketlerin her karisi miisavi bir
merbutiyetle bizim vatanimizdir. Arabistan ¢oéllerinden, Sahra-
y1 Kebir'den veya Kirdistan daglarindan her nokta-i arz, Ana-

191 Ahmet Saki, Tedrisat-1 Medeniye ve Ahlak-1 Igtimaiye, s. 17 ve 19.
101



dolu veya Rumeli'nin herhangi bir nahiyesi, bir kariyesi gibi
bizim i¢in muazzezdir. Madem ki vatanin Osmanh milletinin
efradindan bazilan hayauni, hirriyetini, hukukunu temin edi-
yor, cimlemiz hep birden vatanin her bucag i¢in hayatmiz
fedaya hazir olmaliyiz.”'%2

Ahmet Cevat'in vatandaghk egitiminin 6gretim programlari-
na dahil edilmesinden yaklasik on dort yil sonra, iptidailerin
5. ve sultanilerin iptidai simifimin 4. senesinde okutulmak uze-
re yayimlanan Musahabat-1 Ahlakiye, Sthhiye, Medeniye, Vatani-
ye ve Insaniye'sinde (1922) vatan, bu kez ¢ok daha karmagik
bir yapi i¢inde, “hur vatan-esir vatan” ekseninden hareketle
temsil edilir:

“Ekseriya (vatan) kelimesinden dogdugumuz sehir, sancak
veya vilayet anlasihr. Halbuki vatan ondan pek dahi vasidir
[genis]. Vatan mensup oldugumuz tekmil devlettir. Hem de
devletin hal-i hazin degil, bundan evvelki hali de vatandir:
Bosna'da Arnavutluk'ta, Selanik’te, Yanya'da, Girit'te, Gamul-
cine'de, Filibe'de, Romanya'da, Kafkasya’da, Misir'da, Binga-
zi'de, Trablusgarp’ta, Tunus'ta, Cezayir'de milyonlarla Misla-
manlar vardir ki onlar bizden aynldiklan i¢in mikedderdirler
[kederli]; mutazarnr oluyorlar, en mukaddes haklarindan bile
mahrum bulunuyorlar; tekmil o Mislumanlar bizim din kar-
deslerimiz, memleketleri de vatanimizdir, vatamimizin esaret-
te inleyen kisridir. Bu ayrihk hem bize hem bizden ayrilmak
felaketine dugar olan o bedbaht kardeslerimize (vatan)in kiy-
metini takdir ettirmege kafidir. Onlar simdi, memleketlerini
istila etmis olan gaddar diusmanlarin: Yunanhlarin, Bulgarla-
nn, Sirplarin, Karadaglilar’in, ltalyanlar’in, Fransizlar'in, Mos-
koflar'in tazyikat [baskisi] alunda eziliyor. Kavanin-i memle-
ket kendi reyleri olmaksizin vaz ediliyor. Mahkemelerine me-

192 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlahiye ve Medeniye Dersleri, s. 181-182.
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mur olan hakim ekseriya onlar sevineyen birtakim zalim in-
sanlardir. Belediyelerini idare edenler kendi dugmanlandir.
Onlar dogduklar memlekette bulunuyorlar; fakat vatanlarin-
da degildirler. O memleketler muhterem vatandan cebren s6-
kulap ahinmigtir. Vatandaslarin vicudu orada fakat kalpleri
burada, bizimle beraberdir.

Demek ki bizim sevgili vatammiz iki kisimdir: 1- Huar ve
maustakil vatan; 2- Esir vatan. Vazifemiz batan vatam sevmek;
esarette kalam kurtarmak emelini beslemek, kurtarmaga ¢a-
hsmakur.

Simdi bu serd ettigimiz hadisata gére vatan fikrini daha iyi
anlayabilirizz Gamulcineliler, Bosnalilar, Trablusgarphlar ve-
sair bizden ayrilan Muslumanlar.... dagmanlarinin idaresin-
den ve hakimiyetinden memnun degildirler. Bilakis tekrar bi-
zimle birlesmeye bizimle aym idareye, aym hakimiyete malik
olmaya heveskardirlar. Oyleyse onlar taht-1 tabiyetinde bu-
lunduklan devleti vatan addetmiyorlar, belki devlet-i Osma-
niyeyi vatan biliyorlar. Ni¢in dyle oluyor? - Cankua orada ka-
lan muslamanlarla o memleketleri istila eden vatandaglar ara-
sinda tarihen higbir istirak yoktur; bizimle ise butan tarihleri
butun tarihleri mugterektir. Onlann bayukbabalan bizim bu-
yukbabalarimizla muharebelerde yan yana bulunmuglar yan
yana gehit dugmusler ve yan yana muzaffer olmuglardir. Onla-
ra da bize de Osmanl deniliyor. Tarihimizde ne kadar mefa-
hir [6ving] varsa cumlesine birden onlar da istirak ediyordu.
O mefahirin husulune onlarin da ecdad istirak etmisti.

Bizimle esir vatandaslar arasinda tarihi rabitadan baska di-
ni ve lisani rabitalar da vardir: camlemiz elhamdulillah Mus-
lumaniz; .... Lisani munasebat ise bunlardan da agag degildir;
bir kere buyuk bir kismimin bizim gibi Osmanh Turkgesidir.
Mamafih Arap¢a konusanlarla da munasebat-1 lisaniyemiz
vardir; ¢anka bizim de ulemamiz Arap¢a’ya vakifur. Arapga
Kuran ve hadis lisan1 oldugundan umum Muslumanlar ara-
sinda musterektir. (...) Bu rabitalar birleserek vatan teskil
ederler; su kadar ki har ve mustakil vatanin kavanini esir va-
tanda cari degildir Fakat bu inkita muvakattir [kesinti/kopma
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gecicidir]. Istikbalde o memleketler istirdad olunacak [geri
ahinacak]; esir kardesler esaretten kurtarilacaktir.” %?

Ahmet Cevat'in “vatan mensup oldugumuz tekmil devlettir”
ifadesi “devlet” ve “vatan™ 6zdeglestirirken, “vatan” kavrayisi-
nin dayandig tarih ve dil birligi, “hur vatan” ve “esir vatan”
ayrimiyla, Osmanh Devleti'nin u¢ kitada hukam surduga do-
nemin sinirlanna donmeyi, baska bir anlatimla yitirilmis top-
raklarin yeniden ele gecirilmesini hedefleyen irredentist bir
zihniyetin ipuglanm tagimaktadir. Ahmet Cevat'in bu yaklasi-
minda dikkati ¢eken bir bagska nokta da “esir vatandaglar”
kavramsallastirmasinin Musliamanlik ve Turklukten hareketle
temellendirilmesidir.

“Vatanin tahayyala” aym zamanda ona yonelik “muhabbet”
ya da vatanseverlik duygusunun da seferber edilmesine zemin
saglar. Ashnda Tanzimat doneminin ilk yillarindan baglayarak
Osmanlia1 ideoloji, vatanin ideallegtirilmesi ve vatanseverligin
tesvik edilmesine dayal bir pedagojiye 6nem vermistir. Meh-
met O. Alkan, Tanzimat doneminde ders kitab1 olarak yazila-
cak “ahlak risalesi” i¢in ongorulen mufredat programinda in-
sanin ‘“vatan”a kars1 gorevlerinin yer aldigini, Tarih-i Osmani
ders kitaplannin hedefleri konusunda belirlenen kurallar ara-
sinda “muhabbet-i vataniye”nin telkininin bulundugunu be-
lirtmektedir."* Kisacas1 gerek Tanzimat, gerekse Mesrutiyet
donemlerinde “vatan”a iliskin kavramsallastirmalar ne olursa
olsun, pedagojik hedef, vatanseverligin ingasidir. Vatanseverlik
de, hi¢ kuskusuz, “vatan”a iliskin farkli kavramsallastirmalar

193 Ahmet Cevat, Musahabat-1 Ahlakiye, Sihhiye, Medeniye, Vataniye, Insaniye,
Kitaphane-i Islam ve Askeri, Istanbul, 1338 (1922), s. 73-74.

194 Alkan, “Resmi ldeolojinin Dogusu ve Evrimi Uzerine Bir Deneme”, s. 386.
Alkan, “vauanseverlik™in tegvik edilmesinin “Tanzimat¢ilann beklemedigi bir
siyasal kriz yaratugim” belirtmektedir. “Vatan Yahut Silistre'nin tespit edebil-
digimiz kadanyla simdiye kadar edebiyat tarihgilerinin ilgisini cekmeyen iki
farkh finalle biten baskilan bulunmaktadir. Eserin gizli baskilannda tiyatro-
nun finali ‘Yasasin Vatan! Yasasin Osmanhlar!" diye bitmektedir. Bilindigi
uzere bu tiyatronun oynanmasi ardindan yapilan gésteriler, oyunun yasak-
lanmasina ve Namik Kemal'in surgun edilmesine neden olmugtur. Ancak du-
yulan rahatsizhgin asil nedenini gosterilerde degil, itaat ve baghhgin padisah
yerine vatan’'a yoneltilmesinde aramak gerekir.”
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dogrultusunda farkh bilegsimlerle kendini gosterir. Maurizio
Virilio'nun Vatan Aski adh kitabindaki ifadesiyle: “Vatan aski
tutkularin bir kangimidir ve gérunuse bakilirsa farkh bilesim-
ler mumkundur. O 6zgurluk askindan, ortak haklara saygi-
dan, insanhgn iyiligini istemekten ve cesaretten olusabilir; o
aym zamanda gurur, ihtiras, ben-merkezcilik ve tarafgirligin
bir karigim1 da olabilir.”"*> Nitekim Batr'da 19. yuzyl boyunca
vatanseverligin goreli olarak daha liberal ve insancil turlerin-
den saldirgan versiyonlarina gegise tanik olunur. 1880-1914
donemi, P Cabanel'in ifadesiyle Avrupa'da vatanseverlikten
milliyetcilige gecis yillaridir. Cumhuriyetgi Fransa bu donu-
sim konusunda adeta bir gozlem evi olusturur. Gergekten de
1882 yili Fransa agisindan cumhuriyetgi vatanseverligin doruk
noktasidir.' Bu donem ayni zamanda tarihin gesitli kogelere
dagitgy Italyan, Romen, Bulgar, Hirvat, Yunan, Katalan ya da
Turklerin irredentizmlerinin de bir 6lam kalim mucadelesine
girdigi ve bu suregte Darwin, Gobineau ya da devrimci sendi-
kaciligin dugunsel referanslariyla beslendigi bir tarih kesitinin
anlaumdir. 1912-13'teki Balkan savaglarim izleyen donem,
Osmanlr'da vatanseverligin intikamc1 bir milliyetgilikle i¢ ice
gectigi travmatik bir yeni donemi baglatir.’¥” Balkan Savaslar,
bir yandan “beden” olarak tahayyul edilen “vatan™in en ya-
samsal “organlari”m kaybettiginin bir kez daha tescili anlami-
na gelirken, diger yandan da “oteki"nin (eski teba Bulgarlar,
Yunanlilar vb.) ingasina zemin hazirlar.

Egitimci Sat1 Bey'in 1913'te yayimlanan Vatan I¢in (Bes Kon-
ferans) bashkh kitabinda 6grencilerde vatanseverligin tesviki-
ne ve bu yonde izlenecek pedagojiye iligkin onerileri, huma-
nist bir zihniyet temelinde ortaya ¢ikar:

“Vatan sevgisi, muhakeme ve disinme sonucu degildir ve ol-
mamalidir. Onun i¢in, zihinsel muhakeme ve digsincelerin

195 Maurizio Viroli, Vatan Ashi, Yurtseverlik ve Milliyetcilik Uzerine Bir Deneme,
Ayrinu Yayinlan, Istanbul, 1997, s. 110.

196 Cabanel, a.g.y., s. 96 ve 99.
197 A.gy.,s. 96.
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‘Insan vatanini sever' gibi 6gutlerin, vatan egitimindeki payla-
n pek azdir. Boyle muhakeme ve ogutler, vatan sevgisini do-
guramaz. Onlar, yalnizca, bagka nedenlerle olugmus olan va-
tan sevgisini aydinlatmaya ve kuvvetlendirmeye yardim eder-
ler. Bu, vatan egitiminin en 6nemli kuralidir. Vatanseverlik
telkin etmek igin, ogutlerden, ¢ok semere [verim] bekleme-
meli; ¢ocuklarin kalbine, annelerine kargsi nasil tedrici [yavas
yavas] ve i¢gidusel bir sevgi doguruyorsa, yurtlarina kars: da
oylece tedrici ve i¢gudusel bir sevgi uyandirmaya ¢alismahdir.

(.

Vatanseverlik, 6zverinin, bagkalarin sevmenin, fikre tapma-
nin 6zel bir seklidir. Onun igin, insam bayagiliktan kurtaran
seylere yonelten, ozverilige alistiran her sey, iyi ve yuksek
duygu, yurtseverlige yol agar. Bu yolda ilerlemeyi kolaylast-
nir. Insan yurtseverlige yaklasir. Insan egilim ve yuksek duy-
gulannin tamy, bir agaca benzetilirse, denilebilir ki, yurtse-
verlik, bu agacin en yuksek dallan uzerinde yetigen yuce bir
duygudur. Bu duyguyu gelistirmek i¢in, o agacin kokleri ve
govdesi ile de meggul olmaly; butian agac: buyutmeye ¢alisma-
hdir. Yurtsever olmak icin erdemli ve 6zverili olmali; cocukla- -
n yurtsever yapmak i¢in ve erdemli ve 6zverili yapmaya ¢alis-

malidir."1%®

Sat1 Bey'in romantik vatanseverligi kargisinda, 1915 tarihli
Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname'de yer alan vatan
sevgisi anlayis1 son derece ilging bir bakis agisiyla, yalnizca

198
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M. Sau, Vatan Igin, 1329, s. 34'ten sadelestirerek aktaran Binbasioglu, a.g.y.,
s. 84-85. Schnapper, La France de l'intégration, s. 218'de aktanlan; 1910’lu
yillarda Fransa'da yuruarlukte olan yurttashk bilgisi mufredat programinda da
vatanseverlik duygusunun yaraulmas ve giglendirilmesine iligkin benzer bir
anlayisa yer verilmektedir:

“l. Vatan: Vatanim sevinek gerek. Neden: toprak, dogdugumuz ev, yurttas-
lanmiz, aym dil, aym ¢ikarlar. Nasil: Fransa’nin refahini, sanini istemek.

2. Vatam igin 0zveride bulunmah gerek. Neden: Vatammiza borglu oldugu-
muz seyler igin. Nasil: iyi yurttas, iyi asker.

3. Yasalara uymak gerek. Neden: dizen gerekli, sosyal ihtiyag. Nasil: yasa-
lan bilmek, titizlikle uymak, otoriteye yardim etmek..

4. Fransa. Gugluluk ve sikintilan. Bizden bekledigi.”



duygusal boyutundan arinmakla kalmaz, “vatan” oncelikle
maddi bir gergeklik olarak, “temelluk” duygusuyla bulustugu
oranda vatanseverlige gegit verir. Bu anlayis dogrultusunda Ta-
limatname, vatan sevgisini gelistirmek igin “ahali"de mulkiyet
duygusunun gelistirilmesi gerektigini vurgular:

“...bizim ahalimizde madde, mal fikri, duygusu ¢ok zayiflamig
bunun neticesi olarak toprak, vatan muhabbeti de inhitat et-
mistir: ahali tarlasimi, kulibesini ¢ok sevmez; vatana muhab-
beti de bu derecededir. Halbuki madde, toprak, vatan terbiye-
si vermek igin evvela ¢ocuklarda ‘temellik’ duygusunu temin
etmek lazimdir.”'%?

Doktor Hazik'in rustiye ve tasra idadilerine yonelik olarak
hazirladigr 1912 tarihli Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye'sinin
“Vatan ve Vatanperverlik” unitesinde ise, vatanseverligin savas
konjonkturinden hareketle intikamc1 bir boyut kazanmasi
s6z konusudur:

“Vatan ecdadimizin kanlariyla kazandiklan topraklardr. (...)
Evet! Simdi biz de pek muhim pek mukaddes bir vazifenin
karsisinda bulunuyoruz. (...) Biz de vatanimizi dusmanlara
degil evladlarimiza terk etmeliyiz ve vatanimiza yan bakan
gozleri ¢ikarmali, topragimiza ayak basan dagmanlann ayak-
lanm kirmahyiz. (...) Vatanperverlik en buyuk bir hamiyet ve
en ali bir fazilettir. Dunyada vatanim sevmeyenler, onun igin
lazim gelen hizmet ve fedakarhkta bulunmayanlar hayvanlar-
dan daha agagidirlar.”%®

Kitaplarda “vatan” kavramina (kimi zaman da vatanseverli-
ge) iliskin kavrayis farkhihiklar1 buyuk 6lgude “millet”e iligkin
kavramsallagtirmadaki farklihiklarla yakindan ilgilidir. “Millet”
kavramina getirilen tammlar, temel ruhu itibariyle doneme
egemen olan ittihad-1 anasirctYOsmanlhc1 vurgu iginde ifade
bulmakla birlikte ¢esitli yazarlarin Taurk¢u ve Islamci tonlama-

199 Mekatib-i Iptidaiyeye Mahsus Talimatname, s. 27.
200 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, s. 38-39.
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lan?®' millet kavrayigina zaman zaman kast1 asan ¢ok farkh
anlamlar da yukleyebilmektedir. Ornegin ilkmekteplerin 2. ve
3. siniflarina yonelik hazirlanan 1911 tarihli Malumat-1 Mede-
niye ve Ahlakiye'de “millet”, Fransizvari sozlesmeci ulus tani-
mu1 i¢inden kendisini ifade eder:

“Aym kanunlar, ayni menfaatler ile birlesmis olan insanlara
‘millet’ denir.”2%2

Buna karsihlk Ahmet Cevat'in 1914 tarihli Stbyana Mahsus
Vezaif-i Medeniye ve Ahlakiye’sinde arik Turklerin, “kurucu
unsur” olarak Osmanliligin olusumunda ayncalikh bir yer tut-
tuklan goraluar:

“Biz Osmanhyiz, gergi ilk Osmanhlar vusta-i [orta] Asya’dan
gelmis Turklerden ibaret idiyse de sonra bu cesur ve adil ec-
dadin fethettigi memleketlerin kaffesinde oturan cemaatler ve
kavimler Osmanh hukukuna nail olmuslardir.”2%

Ayn sekilde Dr. Hazik’in 1912 tarihli Malumat-1 Medeniye ve
Ahlahiye’si, “kurucu unsur Tarklak” vurgusunun s6zlesmeci
bir Osmanhlik kimlik ve alkasunin ardinda kendini hissettir-

201 Bu konuda érmegin Osmanhc disiuncelerini Balkan savaglan sirasinda Da-
ralfanun’da “Vatan Igin” bashgiyla verdigi konferans dizilerinde dile getiren
Sat1 Bey'in yaklasimu i¢in bkz. Somel, a.g.m., s. 114. Fransizvari ve Almanvari
ulus anlayislanm karsilastiran Sat1 Bey, “dil bagina dayanan Alman modeli-
nin Osmanh butanlaga i¢in uygulanamayacagin, zira dil baginin imparator-
lugu birbirine baglayacak en zayifl bag oldugunu belirtmektedir. Buna karsin
Osmanhlann kadimden beri sahip oldugu bagimsiz devlet ve imparatorluk
gelenegi ve mevcut manevi baglar imparatorluk dahilindeki farkh unsurlan
birbirine baglamaktadir. Esasen laik bir dugtince yapisina sahip olan Sau Bey
Islam dininin imparatorlugu birarada tutacak énemli bir unsur oldugunu iti-
ral etmektedir. Dolayisiyla Sati Bey'in Osmanhcilik yaklasiminda Fransiz
modelinde goruldugu tarih ve siyasal iradenin bir irinu olan vatan anlayin
ve buna ilaveten Islam bag goralmektedir.” Aynca Sat Bey'in Fichte okuma-
s1 ve devlet, millet ve vatan kavramsallastirmalan i¢in bkz, Ali Utku, “Bizde
Birkag Tarz-1 Siyaset ve Fichte’'nin Alman Ulusuna Séylevleri”, Tarih ve Top-
lum, no. 236, Agustos 2003, s. 5-9.

202 Malumat-1 Medeniye ve Ahlahiye, s. 17.

203 Ahmet Cevat, Sibyana Mahsus Vezaif-i Medeniye ve Ahlakiye, Terbiye-i Zatiye,
Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, Vezaif-i Vataniye, Araks Matbaasi, Dersa-
adet, 1330 (1914), s. 23-24.
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digi bir zemin tammlar. “Tarkluk ve Osmanhhk” bashg altin-
da Turkler agik¢a “Devlet-i Osmaniyenin muessisi” sifatiyla
anildiktan sonra, “kuguk milliyetler"e de Osmanhhk kapsa-
minda yer verilir:

“Turkler altiyuz sene evvel bir hukiamet tesis ettikleri zaman
ilk muessisinin [kurucularin] namina ona Osmanlh demisler-
dir. Su halde Turklukle Osmanhlk birdir. Yalmz Turkler ara-
sinda bulunan ve Turk hukumetine tabi diger birtakim ka-
vimler vardir ki Osmanhilik nami bunlara da samildir; Tark-
lerle beraber hepsi Osmanh milletini, Osmanh Devletini tes-
kil ederler. Bu kuguk milliyetlerden sonra hepsini tahdit eden
bayuk bir milliyet vardir ki o da Osmanhlikur. (...)

Bana sorsalar evvela Osmanh sonra Turkim derim. Os-
manh tebasindan bir Arap, bir Arnavut, bir Rum veya Erme-
niye sorulsa onlar da evvela Osmanh ve sonra Arap, Arnavut,
Rum, Ermeni olduklanni séylerler, soylemelidirler de. Fran-
sa, Almanya, Ingiltere vesair butin milletler hep boyle teskil
etmistir.

Kugcuk kacuk milletler birbirlerine olan munasebat ve ihti-
yacindan dolay1 birlege birlese buyuk buyuk milletler teskil
etmiglerdir. Iste bayuk Osmanh milleti de Turk, Arap, Arna-
vut, Kart, Rum, Ermeni, Yahudi, Bulgar, Laz, Cerkes vesaire
gibi birtakim kuaguk milletlerin ittihat ve imtizaciyla vicuda
gelmistir.

Bir millet aym kanuna tabi olan bir¢ok kavim veya birgok
insanlann heyet-i mecmuundan [birlesik toplulugundan] iba-
retti. Umumi olan ittihat yapildiktan, bu esas kurulduktan
sonra onun altinda diger ufak milletlerin ehemmiyeti yoktur.
Cuankia herkesin, umumun mucib-i saadet ve selameti olan
nokta bu degildir. Bayik millettir, Osmanhliktir.”2%

Ahntida ilging olan nokta, diger kitaplarda pek rastlanma-
yan ve millet ile esanlaml1 kullanildig izlenimini veren “milli-
yet” kavramidir. “Millet” kavramindan turemekle birlikte on-

204 Doktor Hazik, Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 35-36.
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dan ¢ok daha sonraki yillarda kullanima giren (“millet” kavra-
minin saptanmis ilk kullanimi 1270 yihindadir) “milliyet” (na-
tionalit¢) kavrami, Fransa'da daha sonraki kusaklara romantik
Alman edebiyatim tanitacak olan Madame de Stael'in ilk kez
1807°de yayimlanan bir romaninda (yalmzca bir kez) kullaml-
mugtir. Ancak s6zcugun yayginlagma tarihi agisindan Friedrich
Jahn'in 1825'te Fransizca'ya ¢evrilen Deutsches Volkstum'u [Al-
man Milli Varhgi] belirleyici olmustur. Volksunde'nin (etnog-
rafya) kurucu babasi olarak kabul edilen E Jahn'in kitabinin
ilk bolamu, “Milliyet Bilimine Giris" bashgim tagimaktadir.
Jahn'daki bigimiyle volkstum, bireyleri, onlarin kisisel 6zgur-
luklerini ihlal etmeksizin baglayan manevi iligkidir. Milliyet,
bu anlamiyla 1823'te Fransa'da Pierre Boiste'in sozlugiunde yer
almis ve “ulusal karakter, ulusal duygu, sevgi, kardeslik, her-
kese ortak olan vatanseverlik” olarak kargilanmistir. 19. yuzyil
icinde farkh sosyo-politik ortamlarda zaman zaman farkh bag-
lamlarda kullamlan sézcagun hukukgularin kullanimina gir-
mesi ise, “Halklann llkbahari"nin basarisizhigindan sonra In-
giltere ve Fransa'ya kagan farkh “milliyetler”e bagh binlerce
gocmene hukumetin “vatandaghk” vermeye karar vermesinin
ertesinde olmustur.?s

Kisacas1 “vatan”in kavramsallastirilmasinda tamik olunan
karmasa, “millet” konusunda da gegerlidir. Nitekim donemin
yazarlarina egemen olan kavram kargasasi, Hakki Behi¢'in ipti-
dai mekteplerinde okutulmak uzere yazdig1 1911 tarihli Malu-
mat-1 Medeniye ve Ahlakiyesinde agik¢a elegtirilir. Devlet, mil-
let, hukumet, kavim ve cemaat gibi bir¢ok “tabirat-1 siyasi-
ye"nin birbirinin yerine kullanilmasim bilimsel agidan elestiren
Hakki Behig'e gore “millet”, aralarindaki “dini” ve “kavmi”
farklara ragmen, aym siyasi simirlar iginde yasayan, ortak gikar-
larim saglamak amaciyla birlesmis siyasi topluluktur, bagka bir
deyisle vatandaglar toplulugudur. Fransizca “nation” s6zcuguy-
le karsiladig1 “kavim” ise, modern anlamiyla “etni"ye tekabul
etmektedir. Kavim, “mengeileri, lisanlar1, adat ve ahlaki, efkar

205 Gérard Noiriel, “Socio-histoire d’'un concept, les usages du mot ‘nationalité’
au XIXe siecle”, Geneses, no. 20, Eylal 1995, s. 7-8 ve 15.
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ve hissiyati musterek” olan topluluktur. Bu baglamda “Turkler
bir kavimdir” ve Istanbul'da yasayan bir Turk ile Rusya'da ya-
sayan bir Turk arasinda gevre ve icinde yasadiklan toplumun
sonucu olan “zahiri” farklarin diginda higbir farklilik yoktur.2%
Ancak yazarin dikkat gektigi bir nokta, “kavmiyet fikrinin mo-
da oldugu zamandan beri baslayan” baz1 “kabile”lerin “kendi
kendilerine ayn bir kavmiyet” atfetmeleri olgusudur:

“Mesela, Bulgarlar, Sirplar, Islavlann bir subesi olduklar hal-
de ayn bir hususiyet iddia ederler. Kezalik Cerkesler, Tatarlar,
Mogollar Turklerin bir subesidir.”’

Kasimpagsa Merkez Rustiyesi muallim-1 evveli Ahmet Ziya
ile aym okulun mudura olan Ali Haydar tarafindan Rustiye
mekteplerinin ikinci simfinda okutulmak uzere kaleme alinan
1913 tarihli Yeni Malumat-1 Medeniye' de ise, Fransizvari soz-
lesmeci (ya da siyasal) ulus tanimina ragmen Turkler, yalnizca
“Osmanl hukumetini tesis eden” kurucu unsur olarak degil,
ama aym zamanda “alti1 yuz su kadar seneden beri bu toprak-
lan muhafaza igin pek ¢ok ugrastiklar1”, nifusun ¢ogunlugu-
nu olusturduklari ve Osmanlilar i¢inde “en kuvvetli” olduklar
gerekgesiyle de one ¢ikarlar.?® “Tarklak™an kurucu unsur
olarak vurgulandig kitaplarda Turkler, karakter 6zellikleri tus-
tan bir topluluk olarak belirir:

“Turkler, batan milletler iginde en cesur, én hamiyetli ve en
temiz yurekli bir kavimdir.”2%

Ustiin karakter 6zellikleriyle birlikte Tarkler, aym zamanda
“medeni” olma ozelligine de oteden beri sahiptirler. Bat’’'nin
“barbar Turkler” algisina kars1 “fatahat¢1” olan Tuarkler’in,
“bir agiretten cihangirane bir devlet” ¢ikardiklan ozellikle vur-
gulamr:

206 Hakki Behig, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 17.

207 Agy.,s. 18.

208 Ahmet Ziya ve Ali Haydar, Yeni Malumat-1 Medeniye, s. 16.
209 Agy.,s. 31
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“...Turkler asla barbar degildir. Turkler butun cihan titrettikle-
ri zamanlarda bile adaletten higbir vakit ayrilmamislardir; hig
kimsenin hukukuna taarruz etmemiglerdir. Turkler simdiye
kadar fethettikleri memleketlerin ahalisi hakkinda son derece
alicenapane, adilane muamele etmislerdir. (...) Tarklerin hima-
yesine giren kavimler asirlardan beri ne dilllerini, ne dinlerini,
ne de milliyetlerini gaip etmiglerdir. Higbir milletin, hi¢bir dev-
letin yapmadig su buytklaga Tarkler yapmslardir.”2'

Dolayisiyla Turkler, medeniyette ilerlemis, alimler filozoflar
yetistirmis bir “kavim”dir. Ote yandan Turk milleti, yalmzca
hasletleriyle degil, ama yayildig1 alanlarin genisligiyle de “bu-
yak™tar. Tarklerin yayildig1 alanlarin genisligi, baska bir anla-
tumla “Bayuk Turkluk” temasi, Tark¢a Malumat-1 Medeniye
kitap yazarlarinin vazgegilmez temalarindandir:

“Tark milleti danyanin birgok yerlerine dagilmistir. (Turk,
Tatar, Kipgak, Mogol, Nogay, Tonguz, Cerkes, Kirgiz, Macar
vesaire) gibi birgok kavimler, hep Turk sualalesidir.”?"!

Vatandaghgin Toplumsal Cinsiyet Boyutu:
Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye

Il. Mesrutiyetin “yeni toplum-yeni insan” projesi, kadinlarin
da modern bir “toplumsal 6zne” olarak dusuntlmesi ve tasar-
lanmasim gerektirir. ve erkeklerin s6z konusu

eklemlenme bigimleri hi¢ kuskusuz farkh II. Mesru-

210 Doktor Hazik, Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye, lkinci Kisim, s. 35.

211 Ahmet Ziya ve Ali Haydar, Yeni Malumat-t Medeniye, s. 31. Turklerin “Avru-
pah akrabas) Macarlar”a iliskin gonderme, Siuleyman Pasa'min 1876'da ya-
yimlanan ve askeri okullarda da bir sire ders kitab: olarak okutulan Tarih-i
Alem’inde agik¢a belirtilmistir. Tark-Macar “akrabalik” séyleminin bilimsel,
orgitsel ve popiler arka planina iligkin bkz. Joseph A. Kessler, Turanism and
Pan-Turanism in Hungary, 1880-1945, University Microfilms Inc., Ann Har-
bor, Michigan, 1967; Tank Demirkan, Macar Turancalan, Tarih Vakfi Yurt Ya-
yinlan, Istanbul, 2000; Fisun Ustel, Imparatorluktan Ulus-Devlete Turk Milli-
yetgiligi: Turk Ocaklan (1912-1931), lletisim Yayinlan, Istanbul, 1997, s. 20-
21; Gunay Goksu Ozdogan, “Turan”dan “Bozhurt”a, Tek Parti Doneminde
Turkgulik (1931-1946), lletisim Yayinlan, Istanbul, 2001, s. 63-64.
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tiyet, okullagan kiz ¢ocuklarinin hem biyolojik ureticiler ola-
rak, hem de ulusal toplulugun ideolojik yeniden uretiminde
temel aktor ve kultaran aktaricisi olarak?'? tasidiklar1 6nemin
bilincine vanldig: bir donemdir. Bu yondeki bilincin olugmasi,
kadinhga ve kadinlara iligkin belirli rol modellerinin gelistiril-
mesini de getirir. S6z konusu rol modellerinin benimsetilme-
sinde ise, zorunlu ilk 6gretim, tipki erkek “vatandas”in ureti-
minde oldugu gibi 6nemli bir yer isgal edecektir.

Nitekim kiz ve erkek ¢ocuklarina onlardan “beklenen” top-
lumsal cinsiyet rolleriyle uyumlu bir bi¢imde daha ilkogretim-
den baglayarak ayn ogretim programinin verilmesi gerekliligi,
Maarif-i Umumiye Nezareti tarafindan 1913'te yayimlanan o8-
retim programinda agikga belirtilir:

“Zakur [Erkek] mekatib-i iptidaiyesine mahsus mufredat
programu inas [kiz] mekatib-i iptidaiyesinde dahi tatbik olu-
nur. Su kadar ki muhtelif dersler arasinda kadinlanin hususi-
yet-i ahvali nazar-1 dikkate alinarak ona gore tadilat ve telki-
nat icra edilir. Mesela musahabat-1 ahlakiye ve medeniye de
aile muhabbet ve selkatini temine, tasarruf ve idare hissini
takviye edecek, onlarda fikr-i tertip ve intizami temin eyleye-
cek surette idare-i kelam edilir. .

Isbu dersler arasinda bilhassa idare-i beytiyeye [ev idaresi]
tealluk eden cihetlere itina edilir.”?'?

Ogretim programinin kadinlarin “6zellik”leri ve kendilerin-
den beklenen rol modelleri dogrultusunda diizenlenmesi uya-
nisy, kiz ¢ocuklarina okutulacak Malumat-1 Medeniye dersinin,
yeni toplum projesine destek saglayacak “modemn” bir ozel
alanin ingasindaki 6nemini de ortaya koyar. Ayn1 mantik dog-
rultusunda tarih derslerinde de, kiz ¢ocuklarim milliyetgi ide-

212 Kadinlann ulusal sirece eklemlenmeleri konusunda bes ana yol oldugunu
ileri siren Yuval-Davis ve Anthias (der.) “Introduction”, Women-Nation-Sta-
te, Macmillan, Londra, 1989'dan aktaran Sylvia Walby, “Kadin ve Ulus”,
(der.) A. G. Alunay, Vatan, Millet, Kadinlar iginde, lletigim, Istanbul, 2000, s.
32.

213 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Iptidaiye Ders Mifredati, 1 ve 2 Ders-
hane ve Muallimli Mehteplere Mahsus, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1329, s. 94.
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olojiye kazanacak bir pedagoji 6ne ¢ikar. Bu mantik dogrultu-
sunda kiz ¢ocuklarinin, hemcinslerinin tarih i¢indeki yerlerini
ve donastariaci rollerini kesfetmelerine yonelik bir pedagoji
izlenir. Turk-Islam tarihinin kadin aktoérlerin 6neminin vurgu-
lanmasina dayal bu tarih “okuma”sinda Hz. Ayse, Hz. Fatma
vb.’nin yanisira Nilufer Hatun, Mihrimah Sultan, Cevri Kalfa,
“Sivastopol Seferi kahramanlarindan Kara Fatma", 1875'teki
“Karadag Muharebesi'nde fevkalade yararlik gosteren Bosnak
Sefika Hanim”, Trablusgarp Muharebesi'ndeki “derin goraslia-
laga” ile taninan Mebruke Hamim gibi kadinlarin, 6zellikle de
okulun bulundugu bolgede yetismis, eser birakmis “buyuk”
kadinlarin “menkibeleri"nin anlatilmasi?" beklenir.

Kadindan beklenen, yeni toplumsal projeye 6zel alandan
destek vermesi, onun haklar ama 6ncelikle gorevler baglamin-
da yeniden ele alinarak tasarlanmasini gerektirir. Ali Seydi'nin
Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'sinde gorevler,
“vezaif-i sahsiye, vezaif-i gayn sahsiye ve vezaif-i diniye” ol-
mak uzere u¢ ana bashk altinda toplandiktan sonra s6z konu-
su u¢ temel gorev turanin her birinin “kendine mahsus ki-
simlan” ile kadin vatandag, (kitapta yer alan bir sekilde de
gosterildigi gibi) toplam 16 gorevin yerine getirilmesiyle yu-
kamla kilinir:

“Vezaif-i sahsiyemiz (...) cismani, ruhani olarak ikiye, vezaif-i
gayn sahsiyemiz; vezaif-i aile, vezaif-i medeniye, vezaif-i insa-
niye namiyla uge, vezaif-i diniyemiz; itikad ve amal [isler] ol-
mak uzere kezalik ikiye ayrildig1 gibi vezaif-i aile daha bu-
yuklere, kugiklere, kan ve kocanin birbirine kars: olarak ug
kisma ve vezaif-i medeniye de kanunlara, vatandaslara kargi
olmak uzere ikiye, vezaif-i insaniye ise (memure) ve (menhi-
ye) [yasak edilenler] adlariyla ikiye aynlr.”2'

Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'de “vezail-i
sahsiye”nin en onemlisini olusturan “bedene kars1 gorevler”

214 Agy,s. 94-95.
215 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlahiye ve Medeniye, s. 9.
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agisindan genelde bir cinsiyet¢i ayrimdan s6z etmek mamkin
degildir. Gugla, saglam, temiz bir beden igin beslenmeye dik-
kat etmek, jimnastik yapmak her iki cinsin de gorevleri ara-
sindadir. Zira saglam bir beden gelecegin saghkh nesillerinin
guavencesidir. “Marazh” bir bedene sahip olmak ise, hem Al-
lah’a hem de millete “hiyanet” anlamina gelmektedir.2'®

Kisacasi kadinin beden - - erkek vatandas gibi ka-
musal yarar .aragsallastinhr. Mesrutiyet, bedeni,

_ de kadin bedenini dogurganhg nedeniyie kamiisal

baslica konularindan biri haline getirecektir. Beden

N . kadin vatandas 6zelinde aragsallastirilmasinin en
'arplcx omnegi, cocuk diagurmeye iligkin bakigta ortaya cikar:

“Hele bazi miunasebetsiz, terbiyesiz kadinlarin 1skat-1 cenine
yani ¢ocuk dasurmeye kalkmalari ne geriatin, ne kanunun,
ne de ilm-i ahlakin af edemeyecegi buyuk bir cinayettir. (...)
Saniyen -bu hal vatana, millete kars1 buyuak bir ihanettir.
Cunku: o dusurilen ¢ocuk; yalniz validesinin degil vatanin
milletin de malidir. O dogacak, bayuyecek. Erkek ise asker
olup vatan1 muhafaza eyleyecek, tuccar, zarra [¢iftgi] olup
vergi verecek, memur olup millete hizmet edecek idi. Kiz ise
ileride vatana bir¢ok hayirh ¢ocuklar yetistirecek, ondan bir-
cok zurriyet hasil olacak.idi. Salisen- ¢ocuk dusuren kadinlar
kendi nefislerine bayik bir zulim etmis olurlar.”2'?

Yukanidaki alintinin da agikga ortaya koydugu gibi ¢ocuk da-
surme eylemi, Megsrutiyet pedagoglan (erkek) tarafindan, “cu-
rum-ihanet-bedensel zarar” ¢ergevesinde degerlendirilmekte ve
aragsallagtirilan saghk, en son sirada yer almaktadir.

“Vezaif-i ruhiye” konusunda ise, kitapta pozitivist temelli

216 Agy.,s. 10-16.

217 A.gy..s. 16-17. Ders kitaplannda yer alan “kurtaj” konusu, 1858 tarihli Ceza
Kanunu'nun 193. maddesinin bu yontemi yasaklamasina, 1. Abdialhamit do-
neminde bu konuda siki 6nlemler alinmasina ragmen, 19. yuzyil sonu ve 20.
yiazyil baginda gazete ve dergilerde yer alan haber ve makalelerin de ortaya
koydugu gibi onemli bir sorun olugturmaktadir. Bu konuda bkz. Alan Dube
ve Cem Behar, Istanbul Haneleri, Evlilik, Aile ve Dogurganlik 1880-1912, lle(i?
sim Yayinlan, Istanbul, 1998, s. 195-199.
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bir “egitilmis ruh” anlayis1 hiakimdir. Ruhu besleyen bilimdir
ve bu anlamda kadinin egitim almasi, 6zel alana iligkin rolleri-
ni mikemmel bir bigimde yerine getirmesini saglayacaktr:

“Ruhun, dimagin gidasi, murebbisi ilimdir. Terbiye-i ahlakiye,
terbiye-i ruhiye demektir. Bu ise ancak ilim sayesinde elde
edilir. (...) Binaenaleyh: ilim yalnizca erkeklere degil kadinla-
ra da lazimdir. Cenab-1 Hakk herkes i¢in ilim 6grenilmesini
emr eder. Tahsil gormemis bir kadin; ne iyi bir zevce, ne iyi
bir valide, ne iyi bir ev hanimi olabilir.

Terbiyeli bir adam ancak terbiyeli bir valideden dogabilir.
(...) Dunyada birgok ilimler vardir. Bunlarin en makbula -hu-
susiyle kadinlar i¢in- ilm-i ahlakur. (...) llm-i ahlaktan mak-
sat terbiye-i ruhiyedir.”?'®

“Vezaif-i gayn sahsiye”, yani “kendimizden bagkalarina kar-
s1 olan vazifeler” iginde ise, aileye kars: gorevler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Kitaplardaki aile tasarimi ve bu baglamda aile bi-
reyleri arasindaki iliskilere getirilen modelleme g¢abasi, 11.
Mesrutiyetin modern aile tasavvuruna iliskin 6nemli ipuglar
verir. Anne, baba ve ¢ocuklardan olusan ¢ekirdek ailede “zevc
ve zevce birbirinin hayat arkadasidir.” Aile, kuralh iligkiler ve
karsihikh gorevler alamidir. Gorevlerini kargihkh olarak yerine
getiren bir ka1 kocanin kurdugu aile ise, “dinya cenne-
ti"dir.2?

Ote yandan gorevler, aile igindeki erkek ve kadinm (ve ¢o-
cuklar) hiyerarsik olarak érgutler. Kocanin ug temel gorevi,
namuslu, zevcesine sadik ve esinin “muhafaza-i namusu igin
hayatin1 heba edecek kadar fedakar olmak, evini ge¢indirmek

218 Agy.s.19-20.

219 A.g.y,s. 30. Ekrem Igin, Istanbul'da Gundelik Hayat, lletisim Yayinlan, Istan-
bul 1999, s. 89. Isin, aile igindeki rol ve paylasimi konusunda “..¢ocuk, oyun
tusunda; erkek dis ve i¢ dunya arasindaki iligkiyi kurma becerisinde; yaghlar
ise, aileyi geleneksel normlar dogrultusunda denetleme islevinde bu kultirel
bolinmeden paylanna digeni ustlenirlerdi.” Isin, 19. yazyl konusunda ise,
“Osmanh ailesinin geleneksel ¢ekirdegi bu dénemde pek degisiklige ugra-
maz..." degerlendirmesinde bulunmaktadir (s. 100).
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(‘binaenaleyh ¢alismak, kazanmak erkege aittir’) ve son olarak
‘zevcesine muhabbet ve onun hatirina riayet’ etmektir.”?2° Bu-
na karsilhik kadin, sadakat ve iffet, “zevce harmet ve itaat”,
“hane iglerine say ve gayret” ve “cocuklarim terbiyeye him-
met”le gorevlidir. Namus ve iffet, kadimin “ziynet”idir. Aksi
takdirde kadim bekleyen tehlikelerden biri de “talak”, yani er-
kegin kansim bosamasidir. Ancak kadin namusuna iliskin bu
geleneksel yaklasima ragmen, geng kizlarin ge¢misinde “se-
bepli sebepsiz kar1 bogayan” erkeklere kargi uyarilmasi ve evli-
lik 6ncesi bu tur erkeklerin 6zellikle incelenmesi gerektigi yo-
nandeki uyan,? modern ailenin insasinda “bilgi"nin 6nemini
bir kez daha 6ne ¢ikarr.

Kadinin iffet ve namusunun sinin ise, “aleniyet”tir. Nitekim
Ali Seydi'nin Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeni-
ye'sinde hakh “talak™a yol agabilecek sadakatsizlik bigimlerin-
de kadinlann artan gorunurlagune iliskin bir tedirginlik izle-
nir. Kitapta acik pencere 6ninde dolasmak, agik sagik giyin-
mek, hakh “talak” nedeni olarak kabul edilir. Ayrica “Frenk-
lerde oldugu gibi erkekler ve kadinlarin bir cemiyette bir sa-
londa birlesmesinden buyuk zararlar gelir.”22

220 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 31.

221 A.g.y.s.33-34. Joane Nagel, “Erkeklik ve Milliyetcilik: Ulusun Insasinda Top-
lumsal Cinsiyet ve Cinsellik” (der.) A. G. Alunay, Vatan, Millet, Kadinlar igin-
de, s. 77°de milliyetgi hareket ve siyasetlerde kadinlann “ulusun anneleri” ola-
rak tasidiklanni sembolik 6nemi (“baba yurdunun analan’'nin namuslan leke-
siz olmalidir”) vurgulamaktadir: “...bu nedenle, milliyetgiler genellikle kadin-
lann cinselligine ve cinsel davraniglanna 6zel bir 6nem verirler.”

222 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlahiye ve Medeniye, s. 35. Nagel, a.g.m.,
s. 79. “Kadinlann giysileri ve davraniglan sorunu, ashinda safhiga ve garip bir
bigimde erkeklerin namusuna iliskin bir sorundur. Kadin cinselligi en azin-
dan iki nedenle birinci dereceden bir ulusal mesele haline gelir: Birincisi, ka-
dinlann milliyetgilikteki rolleri hemen her zaman anneliktir, yani kadinlar
ulusun yuvasin temsil ederler. (...) lkincisi, kadinlar, esler ve kizlar olarak
erkeklerin namusunun tasiyicilan olduklan igin kadin cinselligi milliyetgile-
rin ilgi alanina girer.” Ayrica Partha Chatterjee, “Kadin Sorununa Milliyetgi
Cozam” Vatan, Millet, Kadmnlar iginde, s. 107. Chatterjee, Dogu toplumlann-
da (makalede Bengal 6rnegi) Batihllagmanin kadin ve erkek agisindan farkh
bir boyut kazandigin ileri sirmektedir: “Kadinlar, disardaki hayat kosullan
ne gekilde degisirse degigsin, 6zlerindeki manevi (yani kadinhk) erdemlerini
kaybetmemeliydiler; bir baska deyisle ozlerinde Baullagmamalydilar. Refor-
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1ffet ve namusun yaninda, kadinin ikinci vazifesi de, “zevce
son derece hurmet ve emirlerine itaat etmesidir.” Ali Seydi'ye
gore, “hayvanlar alemi”nin de ortaya koydugu gibi, “her hay-
vanin erkegi disisine galiptir. Disisinden daha hakim, daha
kavi, daha zekidir.” Dolaysiyla aile igi iligkilerde, “hakim, na-
zir olan erkektir. Kadin ise mudiredir. Nazir ile mudir arasin-
da fark-1 azim vardir.”?2 Kisacasi, “nazir-mudir” denklemi,
kamusal alanin iglevsel temelli hiyerarsik orgatlenmesini 6zel
alana tasiyarak toplumsal cinsiyet¢i isbolumuna duzenler.
Aym sekilde kadinin “kazanci getiren” kocasinin “mesru
emirlerine” uymasi uyarisi da, modern bir mesruiyet anlayigi-
na dayah Mesrutiyet rejiminin 6zel alandaki iliskilere tasin-
masidir.

Kadinin uguncu gorevini olusturan “hane isleri”, Ali Sey-
di'nin ev islerinden anlamayan kadinlara “insan nazaryla bile
bakmamalisiniz” uyarisiyla son bulur. Ancak Ali Seydi, bir
yandan da ailenin 6zundeki sinifsal boyutun bilincindedir. Ni-
tekim “zengin bir adam; elbette zevcesine yemek bile pigirt-
mez, elbette ona ¢amagir yikatmaz, elbette ona yatak yaptir-
maz"?* ifadesi, toplumsal cinsiyete dayah isbolumunun simif-
sal boyutunu agik¢a ortaya koyar.

Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'nin geng kiz-
lara sundugu “makbul yasam”, modern ailedir. Modern ailenin
yeni kadinhk anlayisinda ise, kadindan “ev”i modernlestirmesi
beklenir. Nitekim kitap, Tanzimat doneminden itibaren kadin-
lara sunulan mesleki egitim olanaklarin ve yavas da olsa orta-
ya ¢ikan meslek sahibi kadinlar gercegini gormezden gelir. Oy-
sa 1843’te Tibbiye Mektebi’nde baslanan ebelik egitimi, 1860’
yillarda faaliyete gecen Kiz Sanayi Mektepleri ve ozellikle
1870’te agilan Daralmuallimat’la kadinlar, yaklagik 50 yildir

mun ne dereceye kadar istenir oldugunun basit bir él¢ata vardi: Maddi ve
manevi erdemleri agisindan erkeklerin ve kadinlarin sosyal rolleri arasindaki
temel aynm daima korunmaliydi. Ulusun modern diinyasinda Batililasmanin
derecesi ve tarz1 bakimindan erkeklerle kadinlar arasinda belirgin bir fark ol-
mahydi.”

223 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye, s. 36.

224 Agy.s.37-38.
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caligma hayatina girmeye baglamiglardir.2?® Caligma yasarm ko-
nusunda sessiz kalan kitapta, kadinlarin egitiminden “duzenli-
lik, tutumluluk, sorumluluk duygusu, okuma-yazma, hesap-
kitap ve saghkla ilgili pratik beceriler, dis danyanin yeni fizik-
sel ve ekonomik kogullarina uygun bir bigimde ev idare etme
becerisi"??® kazandirmas: beklenir. Bu beceriler, hi¢ kuskusuz
“yeni toplumsal ‘disiplin’ bi¢imlerine 6zgu tipik burjuva er-
demleri"dir.??’ Kitapla ilgili 6nemli bir nokta ise, bagta goricu-
lak kurumu, ¢ok eslilik ve tesettiir olmak tizere Tanzimat'la
birlikte onde gelen aydinlar (erkek ve kadin) taralindan tartis-
maya agilan “kadin meselesi"ne iliskin bir dizi konunun gor-
mezden gelinmesidir. Kisacasi, Ali Seydi'nin Kizlara Mahsus
Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'si, yalmzca ¢ahgan degil ama ay-
nm zamanda kurduklari dernekler aracihgiyla da kamusal ya-
samda yer almaya baslayan kadinhk bi¢iminin bilingli olarak
yoksayildigy, steril bir zeminde ilerler ve kadinin geleneksel
konumunu, modern aile iginden kurgulamaya ¢alisir.

S6z konusu kurguda modern ailenin ve vatandaglarin ureti-
cisi olan kadinin, kamusal alan konusunda bilgilendirilmesi
onem tagir. 11. Mesrutiyet'in belli bash kurum ve kurallar,
Meclis-i Mebusan’in segimi ve mebuslarin sorumlulugu, yasa
duzeni, yasalar 6nunde esitlik vb. ile ifade bulan siyasal-top-
lumsal proje, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye'de
ayrintilariyla yer alir. Bu baglamda kitaptan yansiyan modern
kadinhk anlayiginda, pozitivist “duzen” (ordre) ve “gelisme”
(progres) sistematiginin izleri sezilir. “Dazen”, kadinlarin 6zel
alanda kalmalan oraninda mamkun olabilecektir;?2® ama “bil-

224 Selika Kurnaz, Cumhuriyet Oncesinde Tiurk Kadimi, Milli Egitim Bakanlig: Ba-
simevi, Istanbul, 1997, s. 39-51.

226 Chatterjee, “Kadin Sorununa Milliyet¢i C6zam”, s. 111.

227 Agy.,s. 111-112'de Chatterjee’nin Bengal'li kadinlar igin 6ne surduga bu go-
rug, 1. Mesrutiyet kitaplannd2 yer alan kadinlik erdemleriyle 6rtasmektedir.

228 Pozitivizmin ideal kadinhk kurgusu konusunda bkz. Aygse Durakbasa, “Kla-
sik Teoriler Feminizmle Kargilagiyor: Comte’un Pozitivizmin llmihali Kitabi
Uzerine Feminist Okuma Denemesi”, Toplum ve Bilim, no. 75, Kig 1997, s.
135. Durakbaga, Comte’un aile tasanminda erkcgin evini ve kansini gegin-
dirme yukamlualuga ve bu anlamda kadina ¢alisma yasamina iliskin bir pers-
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gi"yle donatilmis kadinlar, “gelisme”ye ivme kazandiracak, er-
keklerin kamusal aktore donisme, “yurttaglasma” strecine lo-
jistik destek saglayacaklardir. Kadinlardan beklenen bu des-
tek, ozellikle erkeklere 6zgu gorevlerde, askerlik yapmak ve
vergi vermek konularinda ortaya ¢gikar. “Kan vergisi” ya da as-
kerlik gorevi konusunda kadinlara dagen, “istirak” tir:

“Kadinlar bu sereften mahrum iseler de onlar da baska cihet-
ten yine bu gerefe istirak edebilirler. Mesela: erkek ¢ocuklan-
na ta kuguk yastan itibaren askerligin faziletini anlatirlar, as-
kerlikten korkmamalan i¢in onlara nasihat verirler; muhare-
bede bulunan askerlere ¢orap, mintan, don dikip gonderirler;
sehit olmus bir askerin ¢ocuguna, karisina kars ianede bulu-
nurlar,”22?

Ayn sekilde bir “hakk-1 seri” olmasinin yanisira vatanper-
verligin de onemli bir gostergesi olan vergi vermek konusunda
once “vakia kadinlar i¢inde vergi veren pek azdir. Cunku: on-
larin kazanci yoktur” saptamasi yapildiktan sonra, ¢ocuklari-
na vergi vermenin onemini anlatan kadinlar hakkinda “huku-
mete kars1 olan vazifelerini, vazife-i medeniyelerini tamamiyla
ifa etmig olurlar"®® denilmektedir. Kisacasi, “bilgili” ve “ay-
dinlanmis” kadinlar, milliyet¢i ideolojinin “ogreten”leridir. Bu
anlamda Mesrutiyet'in 6greten kadini, cumhuriyetin 6gretmen
kadinlarinin habercisidir:

“Hulasa; validelerin birinci vazifeleri daha besikte iken ¢o-
cuklanmn kulaklarina (vatan), (vatandashk), (milliyet), (mil-
liyetperverlik) kelimelerini yetistirmeli, bunlann kudsiyetini,
ehemmiyetlerin anlatmal ki: ileride, mutedeyyin [dindar], fa-
ideli vatandaslar yetigsin."?3'

pektif sunulmamasindaki i¢ tutarhhga dikkat cekerek, “kadinlar, yine olusu‘- _
munda kendi aktil katlimlan olmadan bir politik projenin ve 6gretinin sem-
bolleri haline donugmektedirler” saptamasinda bulunmaktadr.

229 Ali Seydi, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlahiye ve Medeniye, s. 57.
230 Agy,s. S8.
231 Agy.,s.6l.
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Kadim milliyet¢i ideolojinin “ogreten”i olarak ele alan anla-
y1s, Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye uyelerinden Darussaffaka li-
san muallimi Nazim tarafindan kaleme alinan Kizlara Mahsus
Tedrisat-1 Ahlakiye ve I¢timaiye’de de gegerlidir. “Hayat-1 Igti-
maiye” bolumunde yer alan “Vatana Kars: Vazifelerimiz" ko-
nusu altinda “dogas” itibariyle “ayn” olan kadinin gorevlerini
tanimlanir:

“Kadinlar nevileri itibariyle erkeklerden nasil ayn ise vazife
hususunda da 6ylece farkhdirlar. Kadinlar askerlik etmekle
mikellef degildir, kadinlar hukumet dairelerine memur ola-
maz; batan bu vazifeler erkeklere aittir. Bununla beraber va-
tana kars:1 onlarin da vazifeleri vardir: kadinlar merhametli,
sefkatli birer aile valideleri olmaga yani Cenab-1 Hakkin ken-
dilerine ihsan ettigi evladlari, memleketlerini seven ve mem-
leketleri i¢in ¢alisan birer vatanperver olacak surette buyutup
terbiye etmeye borgludur.

Kadinlar tehlikeli zamanlarda vatana hizmet etmeye gayret
gostermelidir. Muharebe esnasinda yaralanan gazilerin agizla-
rina elleriyle su vermeli, onlarin yaralarin1 sarmalhdir.

lyi kadinlar ailenin ve iyi aileler de vatanin seref ve itibari-
n1 artinrlar.

Geng kizlar mekteplerine devamlanyla, daima uslu ve ka-
mil olmalanyla, vazifelerini guzelce yapmalanyla vatana mu-
habbetlerini gostermis olurlar. Boylece ileride birer iyi valide

ve birer gayretli kadin olmaya hazirlanurlar.”?3

‘Dola s la erkek ya da kadin olsun vata in asinda
aile kurumu mer ezi ir onem tagir. Bu modernlesme-
ci gorusleriyle butu-
nuyle tutarhhk i¢cindedir. Comtegu ozitivizmde toplumun

6z'anun ifadesi ve gere p-
isbolumunun tagiyic1 ogesi olarak - . dne-

mi vardir. Osmanh pozitivistleri de aileyi, bir
ve E. Isinin Os-

232 Nazim, Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlahiye ve Igtimaiye, Kitaphane-i Islam ve
Askeri, Istanbul, 1327,s. 116-117.
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manh pozitivistlerinden Ahmet Riza'min disince sistemine
iligkin olarak belirttigi gibi, ailenin temsil ettigi degerler yo-
nunde modernlegtirilerek toplumsal ilerlemenin dinamiklerin-
den biri durumuna sokulmasi ve bu surecte de egitimden ya-
rarlamlmas1 gerektigi?®? anlayisi, kiz ¢ocuklarina yonelik ki-
taplarin 6nemli bir arka plan temasin olusturur.

Dolayisiyla donemin ders kitaplarinin da ortaya koydugu gi-
bi modern ailenin 6nkosulu “egitimli kadin"dir. Bu anlamda
III. Cumhuriyet Fransa'sinin temel tercihi, Megrutiyet Osman-
Ir's1 i¢in de aym oranda gegerlidir: Rejim, kendini konsolide
etmek i¢in “ruh”lan da fethetmelidir. Bu fethin yolu ise her
durumda kadinlardan ge¢mektedir.2*

Ali Seydi'nin Kizlara Mahsus Terbiye-i Ahlakiye ve Medeni-
ye'deki toplumsal cinsiyet temelli aile tasarimina kargilik,
Hakki Behi¢’in iptidaiyelere yonelik yazdig1 1911 tarihli Malu-
mat-1 Medeniye ve Ahlakiye'sinde erkek egemen kultarun sa-
kincalarina dikkat ¢ekilir:

“Bizde nice pederler gorular ki zevcesinin hi¢bir hukukuna
riayet etmeyerek ailesinin o mukaddes daire-i samimiyetinde
tatbik ettigi muthis bir istibdat ile bicare zevceye hayau zehir
eder. Kadin bir ailenin en mutehassis uzvu oldugu igin onun
bedbaht olmasi, buatin ailenin safvet [saflik] ve intizamini, sa-

adetini zayi etmesi demektir."235

Aile bireyleri ve o6zellikle kadin-erkek arasindaki iliskileri,
modern aile tasavvuru ve pozitivist rol temelli bir iligkiler ba-
tani i¢inde ele alan bu anlayis, genelde hemen tum kitaplarin
vurguladipy bir esas olmakla birlikte Hakk: Behig, bir yandan
Mesrutiyet'in kars1 ¢iktign “istibdat” rejiminin 6zel alandaki
yansimasi olan “erkek istibdatina”, diger yandan da ev igi
emege iligkin gorugleriyle radikal bir yaklagim sergiler:

233 Ekrem Isin, Osmanh Modernlesmesi ve Pozitivizm”, Tanzimat'tan Cumhuri-
yet'e Turkiye Ansiklopedisi, C. 2, lletisim Yayinlan, Istanbul, s. 358.

234 Sabine Bosio-Valici ve Michelle Zancarini-Fournel, Femmes et Fieres de I'étre,
Un siecle d'émancipation féminine, Larousse, Paris, 2001, s. 9.

235 Hakki Behig, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye, s. 110-111.
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“Kadinlan evlerde ¢amagir yikayan, yemek pisiren, her arzu-
muzun icrasina vasita olan bir hizmetgi gibi yasatrsak istikba-
le hediye edecegimiz ¢ocuklarimizin da bu zilletten tamamen
nasipdar olacaklanm unutmamahiyiz. Hi¢bir kadin kocasinin
camaginni bizzat yikamak, yemegini bizzat pisirmek mecburi-
yetinde degildir. Onun vazifesi zevce ve valide olmakur. lyi bir
asq), iyi bir camagirci veyaiyi bir uticu olan kadinlar, boyle ol-
maya mecbur edilen zavallilar hi¢bir zaman iyi bir valide ola-

mazlar; iyi bir zevce vazifesini goremezler.”23

Hakki Behig’e gore, esinin haklarina saygi gosteren erkek,
“kendi istirahat ve saadetine de hizmet etmis olur.” Boylece
Hakki Behig, aile iliskilerine pragmatik bir hakkaniyet teme-
linde yaklasir. Zira haklarina sayg gosterilen kadinin, “daha
fedakarane, daha cansiperane” bir baglanma iliskisi i¢inde ola-
cagimn bilincindedir. Ote yandan “zevce hanesinin sahibesi-
dir” ve butun ev islerini yaptigina gore, tamamiyle serbest kal-
malidir. Bu baglamda butgenin duzenlenmesi kadinin gorevi-
dir ve kocasim1 da “butgenin haricine ¢ikarmamak” hakkina
sahiptir. Zira, “eger evin idaresi erkege kalirsa husn-i idare ka-
bil olamaz."?¥’

“lyi anne” olmanin temel kosulu ise, diger Il. Mesrutiyet
donemi ders kitaplarinda yer aldig: gibi egitimli bir anne ol-
makur. II. Mesrutiyet, modern ¢ocuk egitiminin 6nemine ilig-
kin bilincin egitimcilerden “sokaga” indirilmeye ¢alisildig1 bir
donemdir. Tanzimat’la baglayan modern egitim kurumlarin-
dan yetisen o6ncu aydinlarin toplumsal ilerlemenin temel dina-
miklerinden belki de en onemlisi olarak gordukleri egitimin
donasturacu etkisi, aile icinde “anne”yi 6zel bir konuma yuk-

seltir. “lyi anne” degerlerin aktaricisi olarak
degil, zamanda “milli
da rol ustlenir. “Devr-i Esaret”teki, yani

rejimi altindaki butan olumsuzluklarin nedeni,
Hakki Behi¢'in ifadesiyle “tesebbus-i sahsiye sevk eder bir ter-

236 Agy.,s. 114.
237 Agy.,s. 114 ve 116.
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biyeden mahrum bulundugumuzdan” kaynaklanmaktadir.
Muslaman-Tirk unsurlar arasinda girisimciligin tesvik edil-
mesi ise, Hakk: Behi¢'e gore, annenin ¢ocugun “tegebbus gu-
ci”na artirmasy, her turla gagluge kargi cesur bir bigimde mu-
cadele istegini ona telkin etmesiyle mamkundur.?®

Megrutiyet'in modern ailesi, kentli, orta simf (dolayisiyla
“mutlu”), ¢ekirdek ailedir. Ahmet Cevat’in, Mektepte Malumat-
1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri'nde “Mesut Aile” ve “Bedbaht
Aile” baghklan altinda temsil edilen aileler, 1. Mesrutiyet’in
iyi-kotu sistematigine iliskin ipuglar verir.

“Mesut aile”de ¢ok ¢alisip evinin butin ihtiyaglarin kargila-
yan baba, Mesrutiyet'in “tegebbis-i sahsi” projesinin bagarih
bir ornegi, bir tuccardir. Aile, babaannenin de eklenmesiyle
cekirdek aileye yakin bir 6zellik gostermektedir. Evin icinde
annenin otoritesi s6z konusudur. Aynca evde usak ve cician-
nenin bakimindan sorumlu hizmetgi kiz yasamaktadir. Evin
cocuklar Necip ve Nezihe dadilarina ve usak Mehmet Aga’ya
hi¢bir zaman “fena muamele” yapmazlar. Kitaplarin hemen
tamunde yer alan “hizmetlilere iyi davranma” vurgusu, Mes-
rutiyet esitlikciliginin 6nemli bir yonanua olusturur. Babanin
isten eve gelmesiyle aile, sofrada toplanir. Sofra, ayni1 zamanda
aile bireyleri arasindaki iletigim alamdir. “Peder lazim oldugu
kadar ahval-i alemden bahseder. Valide evde olup bitenden
malumat verir, ihtiyar cici nine her seyin yoluyla cereyanindan
memnuniyetini beyan eder.” Yemekten sonra salona gegilir. Bu
gecisin kendisi ve gecenin ilerleyen saatlerindeki yasanti, mo-
dern yasam kodlarimin kulturlu/egitimli ebeveynler araciligy-
la temsil edildigi bir “makbul aile” gercevesi sunar. “Bazen Ne-
cip’in validesi piyanoda guzel pargalar ¢alar; Necip’in pederi
iyi bir siir okur. $Simdi Necip de buyuadagunden ara sira cici
ninesine ve Nezihe'ye seyahat kitaplarindan hikayeler
okur.”? 19. yazyil Bat edebiyatinin ikonogralik unsurlarin-
dan biri olan piyano -Fransiz yazar Edmond de Goncourt'un

238 Agy.s. 117.
239 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 89.
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“kadinlarin haghas1” olarak adlandirdig muzik aleti-?® ¢alan
kadin, kitaplardaki egitimli ve modern “validenin temsilinde
vazgecilmez bir malzemedir.

Buna karsilik “Bedbaht Aile” unitesindeki Selami'nin “sefih
bir insan” olan babas), ailesinden buyuk bir miras kaldig: hal-
de, bu serveti kisa sure iginde tuketmistir. Alacakhlar kapiya
dizilmis, dolayisiyla Selami’nin cici ninesinin Darulacezeye
dusme ihtimali belirmistir. Selami’nin zamanim “kumarhane-
lerde, meyhanelerde” gegiren babasi, eve ancak birkag ginde
bir ugramakta, “zavall kadin” anne bagsta olmak uzere, herke-
se “fena muamele"de bulunmaktadir.? Bu anlatda, “yoldan
¢tkmis baba” hem ailenin, hem de mulkiyetin sonunu simge-
ler. Kisacasi, mutlulugun kaynag1 “servet”tir, bunun yoklugu
halinde, ev i¢i siddete kadar varan bir “aile hali” s6z konusu
olacaktir.

Kisacas: kitaplarda yer alan makbul aile tasavvuru,?? top-
lumsal ve bolgesel baglamlarindan soyutlanmis kentli gekir-
dek (kimi zaman esini kaybetmis dede ama tercihen nine ile
birlikte), “burjuva”, milli (Turk) ailedir.?®® Ders kitaplarinda
yer alan aile anlatisinda, 6zel alanin da tipki kamusal alan gibi
kurallara bagh oldugu hissettirilir. Siradan ve 6zel olan giinde-
lik yasamin modemnlik i¢inden tarifi, “makbul” iliski ve davra-
nig kodlannin da bir iktidar stratejisi i¢inden yeniden tarifini
gerektirir. S6z konusu iktidar stratejisinde mutlulugun ideal

240 Alain Corbin, “Le secret de I'individu”, s. 486.
241 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 93.

242 Bu konuda bkz. Orayh, ag.y, s. 152. “19. yuzyihn sonunda bir modern aile
resmine, faraz! bir aile tipine 6zlem bagladi. Ailede fakirlik, halen cariyeligin
sarmesi, kadinlarin cehaleti nedeniyle ortaya ¢ikan bu gibi 6zlemler degisik-
ligi tesvik ediyor, sorunlarin tartisilmasina sebep oluyor, ama éte taraftan da
gercegi gormeyi ve gercekgi bir yaklasimla gelecegi planlamay: da énlayor-
du. (...) Cizilen manzara Fransiz ders kitaplanndaki ‘la [amille Dupont’ veya
Ingiliz ‘Mr. Brown’ ailesidir.”

243 Yeni dizenleyici sdylem olarak ‘modern’ ailenin incelendigi bir ¢calisma igin
bkz. Deniz Kandiyoti, “Modernin Cinsiyeti: Turk Modernlesmesi Arastirma-
lannda Eksik Boyutlar” (der.) S. Bozdogan ve R. Kasaba, Turkiye'de Modern-
lesme ve Ulusal Kimlik icinde, Tarih Vak Yurt Yayinlan, Istanbul, 1998, s.
99.
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cercevesi olarak anlasilan bu ailenin yakindan denetlenmesi
esastir. Bagka bir anlatimla “yeni insan-yeni toplum proje-
si"nde mutluluk, ontolojik olarak objektif bir norma, sikica
tanimlanmus bir “iyi yasam bi¢imi”ne dayamr.
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IKINCI BOLUM

TEK PARTI DONEMINDE
“OKUL”DA YURTTAS EGITIMI

Ogretim Programlari ve Cumhuriyetgi Yurttaghk

I1. Megsrutiyet aydinlarinin “yeni insan-yeni toplum” projesi
cercevesinde uzerinde hassasiyetle durduklan “okul”da vatan-
das egitimi, Cumhuriyet'in ilanin izleyen donemde, kurucu
onderlerin ulus insa projesinin 6nemli bir boyutunu olustur-
du. Kurucu onderlerin yurttaglarin ulusal toplulukla butun-
lesmesinde 6zel bir yer tamdiklan “okul”, Cumhuriyetgi ide-
oloji ve 6zelde Fransiz cumhuriyetgilerinin bu kurumdan
beklentileriyle buyuk ol¢ide ortusayordu. Cumhuriyet sec-
kinleri igin “okul”, oncelikle bireylerin sosyalizasyonunda,
yeni ‘da soz
konusu ve kusaklar
- i¢sellestirilmesinde merkezi bir yere sahipti.
‘bil-
migi olan Turkge'nin aktariminda temel bir
Son istenen sekiler
devlet projesinde vicdanlann egitim ve denetimini tek mer-
yégl_eidiyébilmqk, ve bicimlendirebilmek avantajin
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sunuyordu.' Boylece 1924 yilinda Millet Meclisi tarafindan ka-
bul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun gerekgesinde yer alan
“milletin duygu ve dagsunce bakimindan birligi"nin gercekles-
mesinde “okul” ve bu baglamda Tiurkge, Tiurkiye Tarihi, Turkiye
Cografyas: ve Malumat-1 Vataniye dersleri stratejik bir 6nem ka-
zand1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu kapsaminda meslek okullan
disinda kalan butan egitim kurumlari, bu arada uluslararas:
antlagmalara gore faaliyette bulunan azinhk okullari ile yabanci
okullan Maarif Vekaleti’ne baglandi. Azinlik okullan ve yabanci
okullan da, digerleri gibi din derslerini mufredat programlarin-
dan qikartarak, Turkee, Turkiye Tarihi, Turkiye Cografyas: ve
Malumat-1 Vataniye derslerini 6gretim programlarina aldilar.
1927-1928 ders yilindan itibaren meslek okullarinin da Maaril
Vekaleti’ne baglanmasiyla “egitimde birlik” sureci tamamlanda.
Erken Cumhuriyet doneminin en onemli 6zelligi, hi¢ kus-
kusuz bir yandan ilkogretim alaninda okullasma oraninin art-
mas1 yonundeki ¢abalara hiz verilirken, diger yandan da ogre-
timin igeriginin ve pedagojik altyapisinin yeni kurulan ulus
devletin ihtiyaglar1 dogrultusunda degistirilmesi yonundeki

iradeci tavirdir. O. Kafadar'in da _gibi_“Cumhuriyet
doneminin icerisinde en ¢ok dikkati’ ceken
alan, Nasil ki daha ¢ok Tan-
zimat I1. Abdulhamid devri idadiler ve Mesrutiyet
sultaniler olmugsa, Cumhuriyetin 1950'ye kadar ki do-

nemine de ‘llkokul Devri’ denilebilir.”* Cumhuriyet'in

le ilk on yllmda llkogrenmde gerek okul sayisi, gerekse okul-
lasma oranindaki 6nemli bir artisa tanik olunur. 1923-1924
ders yilinda 4.894 olan ilkokul sayis1, 1928-1929'da 6.599'a,
1931-32'de 6.713'e yukselirken, ayn1 donemde ogrenci sayis
341.941'den 523.611'e cikar. Aym gelisme, daha az oranda ol-

1 Frangois Dubet’nin Fransiz cumhuriyetgi okulunun bir tar kargi-kilise manu-
giyla insa edildigi yonindeki tartigmasi i¢in bkz. Frangois Dubet, “I'école ré-
publicaine, chimere nostalgique”, Le monde des Débats, no. 6, Eylal 1999, s. 15.

2 Ismail Kaplan, Turkiye'de Milli Egitim ldeolojisi, lletisim Yayinlari, Istanbul,
1999, s. 160.

3 Kafadar, a.gy.,s. 149.
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makla birlikte ortaokullar igin de gecerlidir. 1923-1924 ders
yilinda toplam 64 olan ortaokul sayis1, 1931-1932'de 80, 6g-
renci sayisi ise, 10.052’den 30.316'ya yukselir.*

Cumbhuriyet doneminde 6gretim programlannda yapilan ilk
duzenlemeler, 1924'te Vasif Beyin Egitim Bakanlig1 sirasinda
toplanan 43 kisilik bir program heyetinin ilkokul, ortaokul ve
liselerin ders programlanm degistirmesiyle gergeklesmistir. Bu
degisikliklerin pedagojik ve ideolojik olmak uzere iki boyutu
vardir. S6z konusu heyet, 6ncelikle kitaplardan Osmanl d6ne-
mi ideolojisine bagh olan gorugleri “ayiklayarak” yerine Cum-
huriyet'in temel ilkeleriyle uyumlu gérasleri koymustur.> Bu
arada orta okul ve liselerin 6grenci igin ¢ok agir gelen ders
programlan da bu degisiklikle bir hayli “hafifletilmistir”. Orta-
okul ve liselerden ruhiyat, terbiye, felsefe, malimat-1 hukuki-
ye, malumat-1 iktisadiye, fen tarihi, usul-i defter gibi dersler
kaldinlmig, bunlara karsilik ev idaresi, atolye, laboratuvar ve
kiz ¢ocuklar i¢in ¢ocuk bakimi gibi “yeni” ve ogrencileri “ha-
yata hazirlayic1 dersler” programlara eklenmistir.®

Ogretim programlannda yapilan degisikliklerden biri de 1I.
Mesrutiyetin “tebadan vatandasa gegis” projesinde onemli bir
yer tutan Malumat-1 Medeniye dersinin adinin Malumat-1 Vata-
niye olarak degistirilmesi ve Hasan Ali Yucel'in ifadesiyle,
“mevzular(in) Cumhuriyet rejiminin iyiliklerini telkin edecek
surette” duzenlenmesidir.” 1924 ders yilinda ilkokul 6gretim
programinda yer alan Malumat-1 Vataniye dersi, kiz ve erkek
ortaokul 2. ve 3. simflann ilk doneminde haftada 1 saat ola-
rak® iptidai darulmualliminde 5. simifta 2 saat, iptidai daral-
muallimatinda ise 4. Sinifta 2 saat okutulmaktadir.?

4 TC Maarif Vekilligi, Amerikan Heyeti Raporundan: Maarif Isleri, Devlet Basime-
vi, Istanbul, 1939, s. 4-5.

5 lihan Basgoz ve Howard E. Wilson, Turkiye Cumhuriyetinde Milli Egitim ve Ata-
turk, Dost Yayinlan, Ankara, 1968, s. 106.

6 A.gy.s. 106.

7 Hasan-Ali Yicel, Turkiye'de Orta Ogretim, TC Kiltar bakanhg: Millt Kitipha-
ne Basimevi, Ankara, 1994, s. 209.

8 Agy,s. 166.
9 Agy.,s.170.

129



Malumat-1 Vataniye dersinin amaci, Mehmet Emin’in (Erigir-
gil) lise ve orta okullarin 3. siniflan ile Kiz ve Erkek Muallim
Mektepleri igin yazdig1 1926 tarihli kitapta, “bizim milletimize
kars1 olan vazifelerimizi telkin eder”'® diye agiklanir. Mehmet
Emin, I1. Mesrutiyet doneminin kimi ders kitab1 yazarlarinda
da izledigimiz uzere, gorevlerin telkinine yonelik bir ders olan
Malumat-1 Vataniye'nin, ahlak “ilmi”nin bir bolumu oldugunu
belirtir:

“Insanin vazifelerini mevzu-i bahs eden ilme ‘ahlak’ denir.
Malumat-1 vataniye bu vazifelerin bir kismini bize ogrettigine
nazaren ‘ahlak’in bir fashdir.”"!

Cumhuriyet doneminin ilkogretim ders programlan alanin-
daki ilk bayuk duzenlemesi ise, 1926 tarihli Ilkmektep Miifre-
dat Program ile gergeklesir. Cumhuriyet'in ilamin izleyen do-
nemde egitim sisteminde 6gretim ve ders programlarinin geli-
simi, O. Kafadarin ifadesiyle, “yeni devletin ilkeleri ve inki-
laplar dogrultusunda bir taraftan ‘millilesmek’, diger taraftan
‘medenilesmek’ hedefleri yonunde ve Batr’'da ortaya ¢ikan ¢ag-
das reformist egitim hareketlerine uygun yeni ders ve muhte-
valarin, 6gretim metod ve tekniklerinin alinmaya baslamas fa-
aliyetleri olarak o6zetlenebilir.”'? Bu donemin temel ozelligi,
Batr’da egitim bilimleri alaninda ortaya ¢ikan ¢agdas reformist
egitim akimlannin uzerinde durdugu “hayata ve ¢ocuga gore-
lik”, “faaliyet ve ig", “toplu tedris”, “kendi kendine idare veya
demokratik egitim” gibi ilkelerin programlarda esas alinarak
buna gore duzenlemelere gidilmesidir. “Hayatilik, faaliyet ve
toplu tedris prensipleri ilk defa olarak 1926 tarihli llkmektep
Mufredat Programina girmistir. Yeni programla ilkokullarin ilk
ug yihnda Tarih, Cografya, Tabiat, Esya ve Yurt Bilgisi dersleri

10 Mehmet Emin, Malumat-1 Vataniye, Orhaniye Matbaas), Istanbul, 1926, s. 10.

11 Agy,s. 11

12 Kafadar, agy., s. 155. Ders programlannda dikkati ¢eken ilk egilim olan ve
zaman zaman Tirkgu bir anlayig i¢inde ortaya gikan egitimin “millilegtirilme-
si” anlayisi, Kafadar'a gore ézellikle 1931-1932 Orta Mifredat Programinda
yer alan Tarih ve Yurt Bilgisi dersleri igin yazilan yeni kitaplarda savunulan ta-
rih tezlerinde kendisini duyurur.

130



‘Hayat Bilgisi’ ad1 altinda birlestirilerek toplu ogretime gegil-
migtir.” "

1926 tarihli Ilkmehte rami amag¢ bolumin-
den bas ayarak surecindeki ro ana’
r oy A amacl nesli

| P — b_i[,halde

1926 Ilkmektep Mufredat Programi’yla Malumat-1 Vataniye
dersinin adi, bu ke: Yurt Bilgisi olarak degistirilir.'® Program
uyarinca Yurt Bilgisi, ilkokul 4. ve 5. siniflarin ikinci devrele-
rinde haftada ikiser saat okutulmaktadir.’® 1927-1928'de aqi-
lan Koy Ogretmen Okullaninda ise, Yurt Bilgisi ikinci ve dgan-
cu siniflarda haftada 1 saat, 1931'de Muallim mekteplerinde
ise, her sinifta haftada 1 saat verilir."”

1926 tarihli llkmektep Mufredat Programr'nda Yurt Bilgisi, te-
mel hedefi “yurttas yetistirmek” olan 1lkogreumm amaglarim
dogrudan dogruya gergeklestiren bir ders olmasi1 nedeniyle
ozel bir yer kazanir. Programda da belirtildigi azere, “Yurt bil-

ledrlsatta ...... 1 pek bayaktar. Canka bu

diger dersler 1¢1n bir telakki ve temerkiiz sahasi tegkil

eder. 11k tahsilin maksad: vatandas yetistirmek, gengleri men-
sup olduklan vatan ve millete intibak ettirmektir. “Yurt bilgisi’

13 Agy,s. 158.

14 Ag.y,s. 158.

15 Ziyad Ebuzziya ve Sahir Kozikoglu, 1921-1933 Galatasaray Tarihgesi, 1933
Mezunlan ve 50 Yillan, Galatasaray Egitim Vakf, Istanbul, ty, s. 347. Yazarlar
dersin adinda yapilan degisiklikler konusunda sunlar1 séylemektedirler:
“Mektebe bagladigimiz yillarda iptidal kisimda gordiagimiz bu dersin ismi
‘Musahabat-1 ahlakiye’ (Egitici Soylesiler) idi. Bir gegit gorgu dersi idi. Cum-
huriyetten sonra bu dersin ismi, yaz boz tahtasina dondu. ‘Vatani Malamat’,
‘Vatandaghk Bilgisi’, ‘Yurtdashik Bilgisi’, ‘Meden1 Bilgiler’ gibi, her bir yeni Ma-
arif Vekili veya Millt Egitim Bakaninin akhina estigi gibi ismi degistirildi.”

16 Hifzirrahman Rasit Oymen ve Nihat Adil Erkman, Umumi Ogretim Usulleri,
Maarif Matbaasi, Ankara, 1941, s. 48. Mesut Gilmez, “Cumhuriyet ve Insan
Haklan Egitimi”, Bilan¢o 1923-1998, Turkiye Cumhuriyeti'nin 75. Yilina Toplu
Balus, der. Z. Rona, C. 1, Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1999, s. 143.1926 ta-
rihli llkmektep Mifredat Prograrm “1925-1926 6gretim y1linda, segilen birkag
ilkokulda denenip kimi degisiklikler yapildiktan sonra, 1927'de tum ilkokul-
larda uygulanmaya” baslanmstir.

17 Binbasioglu, a.g.y., s. 477- 480.
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ise bu gayeyi dogrudan dogruya istihdaf eden derstir; bu itibar-
la diger derslerin bir merkez ve mihveri mahiyetindedir.”*®

1926 tarihli llkmektep Mufredat Programr’nda yer alan “vatan
ve millete intibak” ettirmek amaci, cumhuriyet kadrolarinin
okuldan bekledikleri sosyalizasyon hedefinin, bagka bir anla-
timla bireylerin inga edilmek istenen yeni toplum projesine
entegrasyonuna, dolayisiyla s6z konusu projenin gerektirdigi
norm ve degerlerin ve bu arada siyasal rolin (6zellikle de go-
revler baglaminda) gelecegin yurttaslar tarafindan igsellestiril-
mesine yoneliktir. Bu “intibak” ya da sosyallesme, 6grenmeyi
oldugu kadar kosullanmay1, uyum saglamay: oldugu kadar i¢-
sellestirmeyi de ongormektedir. Bagka bir anlatimla izlenen
yontem -Weber'de yer alan bir aynmdan hareket edilirse-, go-
nullalak esasina dayal bir cemaatsel sosyalizasyon degil, ama
mesru iktidarin kurallarim ve egemenligini zorlamasinin ifa-
desi olan bir kurumsal sosyalizasyondur.

1926 tarihli llkmektep Mifredat Programi’'nda Yurt Bilgisi der-
sinin dayandig temel ilke, “Turkiye’yi bir is ve aile yurdu ol-
mak tizere miitalea etmek” seklinde ifade edilmekte ve “miilki-
yet ve aile esasina mustenit demokratik bir devlet olan Turki-
ye'nin ancak bu noktai nazardan mutealas: geng talebede dev-
let, yurt, millet ve milliyet hakkinda esash bir bilgi husule geti-
rebilecektir. Iste program bu noktai nazardan ve bu prensip et-
rafinda tertip olunmug ve mevzularin mantiki bir surette tevali-
sine ¢ok dikkat edilmigstir” agiklamasina yer verilmektedir.
“Dersin Hedefleri” baghg altinda ise, ilkokullarin 4. ve 5. simf-
larinda okutulan Yurt Bilgisi dersinin dgretim programu iginde-
ki merkezi 6nemi, bir kez daha ve 1srarla vurgulanmaktadir.
~ 1926 tarihli Ilkmektep Yurt Bilgisi
maddeyle 6zetlenmigtir:

L. Cocuga, etrafinda olup biten iglerin, cereyan eden hadisele-
rin ahlaki, iktisadi ve hukuki.....kisaca, i¢timai manalanm id-
rak ettirmek.

18 Turkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, [lkmehtep Miifredat Programi, Devlet
Matbaas, Istanbul, 1930, s. 78.
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2. Onda devlet, milliyet ve aile tesanudine iptina eden bir
ahlakiyet hissi tevlit ettirmek ve yasatmak.
" 73, Cocuga iginde - wressmanveeneen OyNadigl ve

rola sezdirmek,
tandaslann hak ve vazifeleri hakkinda esash bir fikre e
mek. -
4. Cocuga en genis mana ile yurdunu ve milliyetini sevdir-
mek (bu mucerret ve ¢ocuk icin—ekseriye -
hem' kelimeler ile nasihat ve irsat “onu imk3n
" derecesinde seniyetlerle temas ettirmek suretile masahade,’
tetkik ve tefekkire mustenit olarak telkin edilecegini kaydet-
mek lazimdur.
_ 5. Tark say ve tesebbisi ile meydana gelen ve ayni say ve
ikdam ile isletilen muesseselere (mesela: simendiféfler;, sey-
rusefaine, baz1 fabrikalara, 1...... : }iéylrpe'r-
_ver cemiyetlere ve ilah...) bilhassa dikkati celp suretile ¢ocuk-
ta Turkan iktisadi ve medeni kudret ve kabiliyeti hakkinda
itimat ve iman tevlit etmek ve yasatmak.
6. Cocugu devlet teskilat1 ve hikamet makinasi hakkinda
esash fikirlere ve malGmata sahip elme,k:',’(

Ote yandan Yurt Bilgisi 6gretiminin pedagojik cercevesini
olusturan ve “Program’'in bes maddede siraladig1 ‘Tedrisatta
Gozetilecek Cihetler'den ilkine gore, Yurt Bilgisi, “takriri bir
ders” degildir. lkinci ve daha 6nemli olarak ‘tedrisatta talebe-
nin munfail (pasif) bir dinleyici’ olarak kalmamas1 gerekir.
Ogrenci, “dersin esas fikirlerini ... sadece muallimin takririn-
den 6grenmeme(li)” onun rehberligi alinda “kendi tefekkuru
ile istihra¢ eyleme(lidir).” Program ayrica, soyut ilkeler ogret-
mek yerine bilgileri somut davramslara donugtarmenin, 6gre-
timin yanisira egitimin tagidig1 6nemi de vurgulamstir.

Yurt Bilgisi 6gretiminde ogrencileri edilgenlikten kurtarma-
nin yollarindan biri de, “cocuklarin daima ilk siniftan itibaren
mektebin umumi hayatina istirak ettirilmesi” gerektigidir. Yurt
Bilgisi'nin, ogrencilerin ulke sorunlarina ilgi duymasim ve

19 A.gy,s. 78-79.
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boylece siyasal sosyalizasyonunu saglama islevine vurgu ya-
pan programa gore, “mektep hayatina ait meselelerin zaman
zaman umumi bir surette mizakere edilmesi de ¢ok faideli ne-
ticeler verir ve gengleri ileride umumi islerin muzakeresine
ahstinr.”?°

Mesut Gilmez'in de belirttigi gibi, “Cumhuriyet’ten u¢ y1l
sonra kabul edilerek ilk onyilinda uygulanan 1926 llkokul
Programi donemi, gerek program ilkeleri gerekse Yurt Bilgisi
kitaplarinin igerigi yonunden, sonraki onyilina oranla hem da-
ha liberaldir, hem de hak ve 6zgurlaklere daha genis yer ver-
mistir. Program ve kitaplarda demokrasi sozcugu kullanilma-
makla birlikte, programin Turkiye'yi ‘demokratik bir devlet’
olarak nitelemis ve ogrencilerin okul yasamina katilimini 6n-
gormus olmasi dikkat cekmektedir.”?'

1926 Ilkmektep Mufredat Program dogrultusunda 1927 ders
yilindan itibaren okutulan Yurt Bilgisi ders kitaplari, 1924-
1927 donemindeki Malumat-1 Vataniye kitaplariyla kargilagti-
rildiginda dikkati ¢eken bir baska o6zellik de, yazarlarin kul-
landiklar1 mesafeli ve gayn sahsi usluptur. 1924-1927 donemi
Malumat-1 Vataniye kitaplarinda yurttaslar -11. Mesrutiyet do-
nemi ders kitaplarinda da tamk oldugumuz gibi- buyuk bir
“aile™nin bireyleri olarak yer alirken, 1926 Ilkmektep Mufredat
Program ile yurttaghgin devlet eksenli militan bir nitelik ka-
zanmaya basladigina tanik olunur. Cumhuriyet’in ilk a¢ yilin-
da ogrencilere “sevgili evlatlarim” seklinde seslenen kitap ya-
zarlan, 1927'den itibaren devletin belli bash kurum ve kuralla-
rim ogretmekle gorevlendiren yazarlara (bu yazarlarin kimi
zaman ayni kisiler oldugunu unutmamak gerekir) donasurler.
Bu donugiam, dersin amacina yonelik agiklamalarda da goz-
lemlenir. 1924-1927 doneminde Malumat-1 Vataniye dersinin
amaci, kitap yazarlarinin kisisel bakis agilari, oncelikleri ve
duyarhliklan dogrultusunda zaman zaman oldukga farkhlasan
bi¢imlerde ifade edilirken, 1926 Ilkmektep Mufredati Program

20 Gilmez, “Cumhuriyet ve Insan Haklan Egitimi (1923-1948)", s. 143.
21 Ag.m,s.153.
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dogrultusunda kaleme alinan Yurt Bilgisi kitaplarinda, amacin
tektiplestirilmesi s6z konusudur.

Nitekim Yurt Bilgisi dersinin amacini, 1926 Ilkmektep Miifre-
dat Programr'nda yer alan cumlelerle ifade eden Darussafaka
mudura ve sosyoloji 6gretmeni Ali Kami'ye (Akyuz) gore, der-
sin temel hedefi, “devlet, millet ve aile tesanudune dayanan
saglam bir ahlakiyat hissi tevlid etmek” ve “genc talebede dev-
let, yurt, millet, milliyet hakkinda esash bir bilgi"?? olustur-
maktir. Bagka bir anlatimla “gocuga en genis mana ile yurdu
ve milletini sevdirmek"tir.3

1926 yih aym zamanda Yurt Bilgisi dersinin okullagmis koy
cocuklar agisindan tasidigy onemin bilincine vanldigy bir do-
nemin de baglangicini olusturur.?® Bu ¢ergevede koy ilkokulla-
n i¢in hazirlanan ayn 6gretim programina “kuguk koylerde
iktisadi zaruretler yuzunden ug¢uncu simftan sonra okuldan
ayrilmak mecburiyetinde kalabilecek ¢ocuklarin Turkiye tarih
ve cografyasi ile Tark vatandasinin hak ve vazileleri hakkinda
esash malumat alabilmesini temin i¢in” 3. simfa Yurt Bilgisi
dersi eklenir.?® Nitekim koy okullarina yonelik 6zel bir yakla-
simin gerekliligi, donemin Maaril Vekili Mustafa Necati tara-
findan “ihtiyaca gore terbiye” baglaminda degerlendirilecektir:

“Hakikaten koy ¢ocuklanna ayn bir terbiye vermek lazimdir.
Bunlann babalan ¢ocuksuz yasayamiyorlar. Cocugu iftinde,
tarlasinda ¢ahisirmaya, inegini sagdirmaya mecburdur. Onun
icindir ki koy mekteplerinin tahsil miiddetini ti¢ sene yaptik.

22 Ali Kami Yurd Bilgisi, 1lk mektep 5. simif, Maarifet Matbaasi, Istanbul, 1927-
1928, s. 3.

23 Agy,s. 3.

24 Koylunun egitimi konusunda Mustala Kemal, Mart 1922'de TBMM tgunci
donem agilis konusmasindaki ifadesi, bu konudaki minimalist yaklagim orta-
ya koymaktadir: “...alehtlak butin koyliye okuma yazma ve vatamini, dinini,
dinyasim tamyacak kadar cografya, tarih, din ve ahlak bilgisi vermek ve dort
iglemi 6gretmek maarif politikamizin ilk hedefidir.” Aktaran Zeynel Kozanog-
lu, Vatan, Hurriyet, Ekmek, Birinci Donem Turhiye Buyik Millet Meclisi Tuta-
naklanndan Notlar, Ataturk Kultar Merkezi Yayinlan, Ankara, 2000, s. 149.

25 FuatBaymur, “Kéy Okullan Yeni Program Projesi”, llkogretim, C. 2, 22 lkinci-
kanun 1940, s. 283.
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Bu ug¢ sene zarfinda ¢ocuk, sehirde okutuldugu gibi okuyacak-
ur. Bazan ginde iki, ug saat okuyacaktir. Mektepler bazan alti
ay tatil olacak ve ¢ocuklar, babalannin evlerinde kalacakur. lh-
tiyaca gore onlara terbiye verecegiz, maksadimiz budur.”?

Cumhuriyet doneminin ilk ilkokul yonetmeligi olan 1929
1k “milli
ve Turk Cumhuriyet”ine “intibak”1 bir kez daha vurgu-
lanir. 1
hedef, ¢ocuklara disiplinli bir egitim vermek ve boylece onlan
ulusal topluma uyumlu hale getirmektir.”?” _ inga sireci ve
projesinde “intibak”, yurttashgin kritik esigini

olusturur.

doneminde ortaokul programlarina yonelik ilk
duzenleme ise 1924 yilinda yapilmis ve bu duzenleme uyarin-
ca daha onceki programlarda yer alan hukuk, iktisat, felsefe,
psikoloji, Turk-Islam fen tarihi gibi dersler programdan kald:-
nilmistir.® 1931'de ortaokullarin ders programinda Yurt Bilgisi
dersi, her u¢ simfta da haftada birer saattir. 1937'deki ders ci-
zelgesinde Yurt Bilgisi dersinin ortaokul 1. simfindan kaldinl-
dig1 ve 2. ve 3. siniflarda haftada ikiger saat verildigi goralar.
1931'de lise programina da ahinan Yurt Bilgisi, 1. ve 2. simiflar-
da haftada 1 saat verilmektedir.

e militan bir yurttaghk? anlayis-
nmn okul hiz vetild@if
donem olarak ortaya ikar. Bu amag, Maarif Vekili Esat Bey'in

acik bir bicimde yer alr: “Turk ;pektet

26 TBMM Zabut Ceridesi, D. 11, Ankara, t.y, s. 268-269'dan aktaran Mustafa Eski,
Cumhuriyet Doneminde Bir Devlet Adami, Mustafa Necati, Atatirk Arastirma
Merkezi, Ankara, 1999, s. 141.

27 Kaplan, ag.y, s. 186.

28 Hilz1 Dogan, “Cumhuriyet Déneminde Ortadgretim Programlarinin Sekillen-
mesinde Etkili Olan Gorusler” (der.) F Gok, 75 Yilda Egitim iginde, Tarih Vak-

._ h Yayinlan, Istanbul, 1999, s. 198.

29 e Leca “Bireycilik ve Yurttaghk”, E. Balibar, D. Borne vd., Dersimiz: Yurttas-

“bitdn aidiyet _._.i siteye aidiyet” olarak tanimlamak-
tad,. = o o
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bi eline teslim edilmis her Turk ¢ocugunu Cumbhuriyet'in reji-

minin ve tamamiyle kavrams, Tark

leti ve “Cumbhiifiyeti i¢in azami derecede bir

Turk —-— "30'Nitekim,

1930'da orta 6gretim uya-

Tinca Tarih ve Yurt Bilgisi derslerinde onemli degisiklikler ya-

pilmig, aynca ve

duygular telkin etmek; seciyelerini etmek onu;
ve milli hayatta daha faal bir fert olarak olmak tizere ye-

tlstlrmek"3‘ ana hedef haline gelmlstlr dersinin

amacl, bizzat Hasan Ali Yacel'in elitini hakiki

Turk vatanperveri

ag “millet, devlet, de-

mokrasi, camhuriyet, hurriyet, musavat gibi prensiplerin izahr;
intihap, vergi, askerlik bahislerini ve bugunk rejimi anlamaga
hizmet edecek esaslan ihtiva etmektedir.”

Cumbhuriyet doneminin ilkokul 6gretim programlarina yo-
nelik ikinci buyuk duzenlemesi olan 1936 tarihli llkmektep
Mufredat Programi, ilkokulun yurttas egitimindeki merkezi
onemini tekrarlar. Bu dogrultuda yapilan degisikliklerden biri
de Yurtbilgisi dersinin, 4. simifin ikinci devresinde haftada 2 sa-
at, 5. sinifin ikinci devresinde ise, 1 saat verilmeye baglanma-
sidir.3* Koy mekteplerinde ise, 3. sinifta haftada 2 saat Yurtbil-
gisi dersi okutulmaktadir.3

llkokulun yurttas egitimindeki 6nemi, 6gretim ¢agina girmis
¢ocuk nufusun buyuk bolumunun ilkokula devam etmesi ve ge-
nelde zorunlu ilkogretimden sonra egitimlerini sardirmemeleri
ile dogrudan ilgilidir. Nitekim Sadrettin Celal Antel, Maarifimiz
ve Meseleleri'nde 1935 yili istatistiginden hareketle sehir ve kasa-

Ali Yucel .364.
1 .gy,s. 188
32 Agy.,s. 227.
33 Agy,s. 189.
34 Oymen ve Berkman, agy.,s. 51.
35 Turkiye Camhuriyeti Kiltar Bakanhg), Koy Mehtepleri Miifredat Programi,
Devlet Basimevi, Istanbul, 1938, s. 64.
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balardaki nifusun 3.799.874, koylerde ise 12.400.952 oldugunu
belirterek, “Nifusun % 10'u hesabiyla sehir ve kasabalarda
379.974, koylerde 1.240.095 ¢ocuk ilk tahsil hayatina girmis
bulunmaktadir. (...) Yine son istatistiklere gore, tahsil hayatina
girmis olan ¢ocuklarin % 75'i umumiyetle 5 senelik, koylerde
ise ancak % 25'i umurmiyetle 3 senelik mekteplerde mekteplerde
tahsil gormektedir”* degerlendirmesinde bulunmaktadr.
Egitimin bagat hedefini olusturan “yurttaglar toplulugu”
olusturma projesinin pedagojik dusturu ise, “millilik”tir._1936
tarihli Ilkokul Programi'mn da ortaya koydugu ilkokul
_mc[kendlr Bu baglamda ilkokul
egitimine giderek egemen olan 1deolopk pragmatizm, progra-
min hemen her bolumunde kendini hissettirir:

“li.~kul, ¢ocuklara milli kaltara asllamak mecburiyetindedir.
llkokulu.., i¢inde yetisen batan vatandaslan ‘aymi milli ulku-
lere, ayni milli gayelere baglamak i¢in lizimgelen butan bilgi-
leri, itiyatlan, alakalan, alkualeri, hizmet arzusunu en verimli
sekilde kendilerine vermesi ve telkin etmesi en

dir. Millet, hayat1 ve istikbali i¢in zaruri gorduga butan kiy-
metleri ve alkileri vatandaglanna agilamag) her seyden once
ilkokuldan bekler. (...) Okulda her derse, milli gayeleri tahak-

kuk ettirecek birer vasita olarak bakilmahdir.”¥

Kisacasi egitimin amaci, programda da agik¢a artaya konul-

dugu gibi “aym”lagtirmakur. devletin
konusu operasyonuna yone-
lirken, “milli soylemi,
s0z konusu mesruiyet zeminini

“Milli terbiye” kavrami, igerigi agisindan ol-
dukg¢a muglak olmakla birlikte, niyeti agisindan higbir kugku-
ya yer birakmayacak oranda politiktir.?® Nitekim Kultur Ba-

36 Sadrettin Celal Antel, Maarifimiz ve Meseleleri, Remzi Kitabevi, Istanbul,
-1?39_ s. 35-36.

Programi, Devlet Matbaas, Istanbul, 1936, s. 18-19.
Ethem Basa an, “Turkiye'de Egitim
75 Yilda Egitim icinde, Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1999, s. 99°da Egitim
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kanhg (1935-1941 doneminde Milli Egitim Bakanhigr'nin ad1)
dergisinde yayimlanan “llkogretim ve Egitim Meselesi” baglik-
I yazida, ilkokullarda “hakim olmasi lazimgelen prensipler”3?
arasinda zikredilen “milli terbiye” konusunda su degerlendir-
me yapilmaktadir:

“Daha aile i¢inde ilk zamanlar =
sm, aile efradina ve temasta bulunan yurtdaslara b§§-
lanmakla genisliyen sosyal duyguyu, simif ve okul arkadaglan-
na ve derece derece butun yurtdaslara tesmil etme ve okulda
milli duyguyu kuvvetlendirecek bir hava ile bunun delil ve
vasitalanm daima hazir ve el ile tutulabilir, gozle gorulebilir

bir hale getirerek milli duygunun koklesmesine gayret etmek,

kisaca her isten 6nce Tark Turk aktif
vasiflanm 6z, sadik ve temelli
larin en ustan bir hedefi olacakur. T

ile dili ve tarihi, Tarki-

yé cografyasi, yurtdaghk bilgisi, hayat bilgisi dersleri de her
firsatta bu
dun tarlu firsatlarla olan tabiat
derslerinde de milli duygu kuvvetlendirilecektir. llkokul, Cu-
muriyete butin kuvvetlerile hizmet eden ve onun mudafaasi-
ni en genig imanla benimsiyen [ertlerin yetigsmesine ancak
sosyal bir yasayisa deger vermekle yol agar.

Cocugun ciddi bir disipline, deruni ahlak anlayigina ahst-

verilmesi igin, ilkokulun goi:u-

'g;,_her seyden. yurt-
daglanna) baglanabilmek kabiliyetini gerektir.
Her - oldu-

Bakanhgr'min adinin sekiz kez degistirildigi belirtilmektedir. “1920'de Maarif
Vekaleti, 1935'te Kualtiar Bakanhg), 1941'de Maarif Vekilligi, 1946'da Milli Egi-
tim Bakanhg), 1954'te Maarif Vekaleti, 1961'de Milli Egitim Bakanhg, 1983'te
Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhgi, 1991'de yeniden Milli Egitim Bakanh-
g oldu.”

llkogretim ve Egitim Meselesi”, Kultur Bakanligi Dergisi, no. 20-1, Sonkanun

937. S6z konusu prensipler, “milli terbiye prensibi”, “cocuktan harekete gec-
mek”, “yakin yurt ve zaman prensibi”, “is prensibi”, “pratik bilgi ve maharet-
ler prensibi”, “ekonomi prensibi”, “toplu tedris prensibi”dir.
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gu ve ancak o topluluk iginde bir varlik oldugu ve olabilecegi
sezdirilmeli, milleti i¢inde faydal eleman olmak i¢in nasil ha-
reket edecegi suurlandirilmah ve bu suuru is halinde meyda-
na ¢ikarmasina yardim etmelidir. Bunun igin de ¢ocuklara,
karsihkh sempatilerini artiracak ve onlan birbirine her vakit
biraz daha yaklastiracak sekilde musterek vazifeler vermek,
onlan hemen her is etralinda birlestirmek ve birbirlerini ta-
mamlamak [irsatin1 hazirlamak, ilkokulun terbiye ve tedris is-
lerinde daima gozontnde tutacag) bir esastir.”*

Ilkokul ogrencilerini toplumun “6z, sadik ve temelli evladi
yapmak”, onlan “toplulugun bir pargasi” kilmak ve “ancak o
topluluk iginde bir varhk olma”lanm saglamak hedefinin ya-
nusira, 1936 tarihli Ilkokul Programi'nda izlenmesi ongorulen
pedagojik ilkelerden biri de “Yakin yurt- yakin zaman prensi-
bi"dir. S6z konusu ilke, Kultur Bakanhig Dergisi'nde soyle
agiklanmaktadir:

“llkokulda tedris, ¢ocugun yakin muhitinden ve icinde yasa-
dig1 zamandan harekete geger ve derece derece bir ilerleyigle
daha uzak yerlere ve eski zamanlara dogru ilerler. ‘Yakin Yurt’
cocuk taraflindan hasseler ve suurla iyice kavranabilen gayet
dar hudutlu bir alemdir. Baglangigta ¢ocugun yurdu ev, okul
ve bunlan igine alan dar mubhittir. Fakat yag: arttik¢a ¢ocu-
gun musahade ve intibalar1 da artar. Tanidig1 saha daha ge-
nigler. Boylece onceleri gayet dar hudutlu bir alemi kavriyan
ve taniyan gocuk, sonralari bulundugu semti, kasabay: veya
sehri, daha sonra da o kasabanin bulundugu vilayeti ve Tur-
kiye'nin yakin uzak taraflarim ve nihayet dinyayi, kainati da
kavrar ve tanr.

Cocugun ilk zaman igin dikkatini ¢eken sey, daha ziyade
icinde yagadig1 muhitte gegen gunlik hadiselerdir. Bu sebeple
tedris isinin, icinde bulunulan zamanin hadiselerinden mev-
zu almasi ve ancak buginku hadiseleri viicude getirmesi ba-
kimindan ve tabii baglar gozetilerek dine donmesi de bir za-

40 A.gm.,s. 34-35.
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rurettir. Yakin yurt ve yakin zamandan baglamak prensibi, bi-
rinci devrede butun tedrisin temelini teskil eder.

Yakin yurt, ikinci devre tedrisat1 i¢in de her firsatta hareket
ve doniis noktasi olacakur.™’

“Millilik” ve “yakin yurt- yakin zaman” prensiplerine dayah
i - Yurt -
1 bir
hedeflerdeki en goze ¢arpan husus, adeta “ruhu”nu
Olusturan Tarklak vurgusu-ve bu
meci-siyasal yurttaghk aleyhine '

“a. Millet mefhumunu ve Tark milletinin karakterini, ululu-
gunu, kudretini ¢ocuklara kavratmak, Turk milletini sevdir-
mek, saydirmak, Turk askerini ve ordusunu sevdirmek, say-
dirmak, bizim igin askerligin 6nemini kavratmak;

b. Ataturk'an kurdugu Cumuriyet rejiminin mahiyetini,
Turkiyede nasil kuruldugunu, bu rejimin baska rejimlere us-
tanlugana, Tuarkiyenin hayat ve istikbali i¢in ne kadar
onemli ve zaruri bulundugunu talebeye kavratmak ve onlan
Cumuriyet rejimi i¢in sadik ve fedakar birer yurtdas olarak
yetistirmek;

c. Turk inkilabinin manasini, muhtelif cephelerinin 6nemi-
ni, Turkiyenin saadet ve refahina ve memleketin istikbaline
yapacag) tesiri talebeye kavratmak, onlar1 Atatirk inkilabinin
fedakar birer unsuru olarak yetistirmek;

d. Turkiyede Devlet tegkilatin1 gocuklara onlann seviyele-
rine gore anlatmak ve ogretmek;

e. Kanun mefhumunu talebeye kavratmak, kanuna ve Dev-
let otoritelerine itaat duygusunu ve itiyadin1 vermek, talebeye

41 A.gm., s. 35-36. “Yakin Yurt” prensibinin 6nemi daha sonraki yillarda da egi-
timciler tarafindan dile getirilecektir. Hamdi Arda, “Yakin Yurda Aid Faaliyet-
ler”, Ilkogretim, C. 5, no. 86, 31 Mayis 1941, s. 1052. “Vatana ait sevgi cocugun
evinden, ¢ocuklugunun gectigi odadan ve en yakin yurttan yikselir. (...) Yeti-
sen nesil hayatta tutunabilmek kuvvetini ancak en yakin yurdundan alabilir.
Bu yakin yurt gerek koyla ve gerekse sehirli ve kasabah ¢ocuk igin aym kudreti
ve ehemmiyeti haizdir. Iste okulun vazifesi: Bu yakin yurdu gocuga égretmek
ona ‘yurdum’ dedirtmek, ve yakin yurdun mukaddesatin1 ona tanutmakur.”

141




vazife ve hak mefhumlarim kavratmak ve Tiark vatandaslari-
nin vazifelerini ve haklarim ve bu vazifelerle haklann énemi-
ni kendilerine telkin etmek;
f. Millet ve Yurt islerine karsi talebede son derece alika
uyandirmak, millet ve yurt menfaatini her turli menfaatin
"\__ ustinde tutinagy, millet ve yurda kars: canla, bagla hizmet et-
| megi kendilerine itiyat ve alku haline getirmek."

“Turkluk” vurgusunun one ¢iktig1 Program'da Yurt Bilgisi
dersinin hedefi, milli

rttas tipinin ingasidir. Dolayistyla yurttashk, devletle birey
arasinda u sa ve si olmanin
otesinde
num”dur. S6z konusu konum, 6gretmenlere yonelik uyanlar-
da da vurgulanr:

“Yurt Bilgisi dersinde 6gretmenin vazifesi yalmz milli kurum-
lar1 tamitmak degil, milli kurumlarin manasim ve 6nemlerini
talebeye kavratmak, bu kurumlara kars1 kendilerinde baghhk
ve saygi besletmektir. Gene bu derste 6gretmen ¢ocuklara ku-
rukuruya haklanm ve vazifelerini 6gretmekle kalmiyarak bu
haklann ve vazifelerin 6nemi tzerinde duracak, bu haklan el-
de etmek i¢in asirlardanberi milletin yapug fedakarlig talebe-
ye anlatacak, bu haklardan mahrum olan milletlerin elim olan
halini kavratacak, buna karsi her vatandasin, vatandaghk vazi-
felerini milletin istedigi gibi ve istedigi zaman yapmasinin ne-
kadar 6nemli ve zaruri oldugunu, vazifesini yapmiyanin hak
istemege hakki olamiyacagini, her Tark vatandaginin milli va-
zifeleri ugrunda en yuksek feddkarhg) yapmasi ve icap ederse
camini da feda etmesi tabii bulundugunu telkin edecektir.”*3

1936 tarihli Ilkokul Program’nda dikkati ¢eken en temel
nokta, Parti-Devlet 6zdesliginin doruguna ¢iktig1 bir donemde
“makbul yurttas”in CHP’nin alt1 ideolojik okuyla kugsatilmasi-
dir. Nitekim 1. Baggoz'un de belirttigi gibi, “Milli egitimin

42 Ilkokul Programi, 1936, s. 103.
43 Ag.y,s.20.
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amag ve ilkelerine ilk kez genis bicimde yer veren 1936 llko-
kul Mufredat Programi, 1926 programinin ama¢ bolumunin
CHP ideolojisine ve egitim anlayisina gore degistirilmesiyle”
ve “CHP'nin parti prensipleri esas alinarak” hazirlanmigtir.%
H. R. Oymen ve N. A. Erkman ise, Umumi Ogretim Usulleri
bashkh ¢aligmalarinda 1936’'daki program degisikligine iligkin
olarak su goruasa ileri sarmektedirler:

“Bu tadilde on yillik tatbikat tecrubelerinden edinilen fayda-
larla programa teknik ilaveler yapildig: gibi bilhassa progra-
min bagindaki hedefler ve ogretim prensipleri aydinlatlms
ve Camhuriyet Halk Partisi programinda hedef halini alan
ana umdelerin okul ve tedrisat bakimindan iglenmesine genis
yer verilmistir."*

Nitekim s6z konusu anlayis dogrultusunda 1936 Ilkokul
) « “llkokulun Hedefleri” i taglyan
de yer alan “llkokulun egitim yolu ile Tark milletinin ortak
mal haline getirecegi yeni kiymetler rejimin kultar hakkinda-
ki esas dusturlandir ki onlar da Partisi
raminin ulusal e itim kisminda sa tanmsur. (...) Kuvvetli
Cumuri etgi, ulusgu, halk 1 devletgi, lai ve evrimci yurt ag

batan im  ozen
tasidir.”% yurttaghgr”, ilkogretimden
veoasan iNga edilir. o

1935 programinda ilkokulun hedefleri

arasinda yer alan (41/B) “Kuvvetli Cum(h)uriyetgi, ulusgu,
halkg, devletgi, laik ve devrimci yurdas yetistirmek butan 6g-
retim derecelerinde yikam ve 6zen noktasidir” ilkesi dogrultu-
sunda ogrencilerin yalmzca rejime degil ama aym zamanda

44 llhan Basgoz, Turkiye'nin Egitim Cikmazi ve Ataturk, TC Kultar Bakanhg Ya-
yini, Ankara 1995, s. 109'dan aktaran Gilmez, “Cumhuriyet ve Insan Haklan
Egitimi: 1923-1948", s. 149.

45 Oymen ve Erkman, a.g.y, s. 49. Aslinda milliyetgi, halk¢, devrimci ve laik
Cumbhuriyet yurttaslar yetistirmek ilkesi, Cumhuriyet doneminin egitimle il-
gili ilk 6nemli belgelerinden olan ve daha sonra ‘Maarif Misakr’ olarak tanim-
lanan 8 Mart 1923 tarihli Maarif Vekaleti genelgesinde de egitimin temel he-
defleri arasinda zikredilmistir. Bu konuda bkz. Binbasioglu, a.g.y., s. 176-177.

46 I1lkokul Programt, 1936, s. 5-6.
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partiye de “intibak™ saglanir. M. Gilmez'in ifadesiyle “Tek Par-
ti Donemi’nin ¢ok partili duzene gegilmesinden 6nceki, ilk on-
yildaki hazirhksizhik ve deneyimsizlik evresinin artik agildig
ikinci onyilinin ilkokul programu ..., rejimin 1932’de ¢ikarilan
devletci ekonomi yasalan ile bunlar sosyal alanda tamamlayan
—ve Recep Peker'in yerinde bir nitelemeyle “rejim yasasi” ola-
rak adlandirdigi— 1936 ls Yasasi gibi, bir “rejim programi”dir
ve ideolojik ¢ercevesini Altiok’'un belirledigi ‘rejim yurttasr’ ya
da ‘Altiok yurttasr’ yetistirmeyi amaglarmigtir. CHP’nin egitim
ve ogretim ilkelerinin gecikmeli bi¢imde aktanldigx 1936 prog-
rami donemi ilkokul Yurt Bilgisi kitaplannda; demokrasiye yer
verilmedigi gibi, tek parti propagandasi yapilarak demokrasi-
nin ilk temel kosulu g¢ogulculuk (da) elestirilmistir.”’

1936 tarihli llkokul Programu’nda, “her ogretmen, derslerin-
de sirasim getirerek” ifadesiyle baslayan ve ogretmenleri
CHP'nin Alt1 Ok’'unun telkiniyle gorevlendiren bolumlerin de
agik¢a ortaya koydugu gibi hedef, bir Parti-yurttas egitimidir.
Programda ogretmenlere yonelik bir baska uyan ise, yine “si1-
rasin getirerek”, Imparatorluk-Cumhuriyet donemleri arasin-
daki zihniyet farkliligim vurgulamalan geregidir.

Boylece 1936 Ilkokul Programi dogrultusunda bigimlenen
“parti-yurttas” anlayisi, yeni donemde yazilan ders kitaplarin-
da agik ifadesini bulur. Tartk Emin Rona’'nin yeni ogretim
programi dogrultusunda kaleme aldig Yurtbilgisi Dersleri kita-
binda “Tuark Inkilabinin Temelleri: Altiok” bashg: altinda yer
alan agiklamalar, koyu renkle verilen su “dustur”la son bulur:

“Iste cocuklar: Turk inkilabinin dayandig bu alti temel, hepi-
mizin inanip gonulden sevdigimiz ilerleyis ve yiikselis yollari-
dir. Bunlar1 1936 yilinda, esas kanunumuz olan Teskilatu Esa-
siye Kanununa gegirdik. Artk, hep elele vererek durmadan,
dinlenmeden bu yollar uzerinde ilerlemege ¢ahsacagiz. Alt-

ok, hepimizin camdir.”*®

47 Gulmez, “Cumhuriyet ve Insan Haklan Egitimi: 1923-1948", s. 149, 153.

48 Tank Emin Rona, Yurtbilgisi Dersleri, 5. siml, Maaril Matbaas), Istanbul, 1940,
s. 24.
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“Parti-yurttas” egitimi agisindan 6nemli bir donim noktas
olugturan bu degisikligin yamsira 1936 Programi'nda, yurttas
kimliginin ingasinda 6nem tasiyan Turkce ve Cografya dersleri-
nin iceriginde de onemli degisikliklere gidilecek,*® Tarih der-
sinde ise Yurtbilgisi ogretim programinda oldugu gibi “eldeki
kitaplar esas tutulmus bulundugundan yalniz hedef ve direktif-
ler kism uizerine bazi izahlar eklenmekle™? yetinilecektir.

1930’lann “parti-yurttag” anlayisinin bir baska 6nemli boyu-
tu da “koylunin yurttaslastinlmasi” operasyonu gergevesinde
1938 tarihli Koy Mektepleri Mufredat Programr’yla koy ilkokul-
lan igin ayn bir 6gretim prograrm hazirlanmasidir. CHP yoneti-
mini bu tar bir duzenlemeye yonelten koy ve koylalage (bu
arada koy ¢ocuklarina) iligkin bakis agisim Kultir Bakanh
Dergisi'nde yayimlanan bir makalede bulmak mumkundur:

“Koy kaultar ve is hayatinin inkisaf1 i¢in tedbirler aranilirken
sadece koylerin nifus sayillarim gozden gegirmek maksada
kifayet etmez. Koyun, koylinin ve kéy ¢ocugunun bariz va-
siflarim ve ihtiyaglarini, kéy hayatimin ve kaltaranin yuksel-
tilmesinde rol alacak elemanin karakterlerini ve miktarim1 da
bilmek lazimdir. Onun igin asagida bu notlar kisaca tebaruz
ettirilmistir:

1. Dunyanin her tarafinda oldugu gibi bizde de koylu, sert
ve olduk¢a muhafazakar tabiathdir. Umumiyetle yurduna
baghdir. Ruhi hayat itibarile kendi i¢cine kapanmis bir halde-
dir. (...) Sosyal, kulturel hayat1 bakimindan ¢ok eski devirle-
rin tesirlerinden tamamen kurtulamamistir. Kendine zarar ve-
rici her nevi hadise ve tesirlerle tek basina miicadele ederek
bunlara mukavemet etmege ¢ahsir. Modern hayatin bilhassa
teknigin, kokunden degisen is sekillerinin ve muesseseleri-

49 Tek parti doneminin 6ndegelen cografya kitab: yazarlanndan Sim Ering, yap-
ug1 donemlendirmede 1933-1941 donemini “Turk cografyasinin kurulmasi ve
kurumsallagmas1” donemi olarak tanimlamaktadir. Tek parti doneminde cog-
rafya disiplini uzerinden inga edilen mekan/vatan algisina iligkin ayrintl bilgi
icin bkz. Hande Ozkan, “Turkiye'de Tek Parti Donemi Cografya ve Mekan
Anlayislar:: Yatay Bir Donemlendirme Denemesi”, Toplum ve Bilim, no. 94,
Guz 2002, s. 143-174.

50 Oymen ve Berkman, a.g.y., s. 50.
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nin, ezici cereyanlari kargisinda gin gegtik¢e mukavemet
kudreti azalmaktadir. Kéyliye mahsus sahsiyet ve renkler
kaybolmaktadir. Kendisini takiben gelen neslin de ¢ogu tipki
kendisi gibi terbiye gormektedir.

2. Koy ¢ocugunun hayau, etrafi ¢evrilmis dar bir muhit
icinde geger. O, bu muhit i¢inde, 6nce saptanmig kendi amag-
larina dogru olduk¢a emin adimlarla ilerler, fakat bu muhitin
disina ¢ikinca korunulmiyacak olursa, sagkin ve amitsiz bir
halde kalir.

Koy ¢ocugunu, birinci derecede ve devaml bir surette aile
ve muhiti terbiye eder. Kdyde ¢ocuk, hayvan, tarla, sapan gibi
bir is elemanidir. Onun i¢gin ¢ocuklar kuguk yastan itibaren
fasilasiz is basindadirlar. Koy hususiyetleri ve ihtiyaglari onla-
rin bu sekilde terbiye gormelerini adeta emreder.

3. Bu realiteler kargisinda bugunku koy okulu, tedris edi-
len maddeler, tedris sekilleri, tahsil muddeti bakimlarindan
henuz bizim koylerimizin ihtiyaglanna ve hususiyetlerine go-
re organize edilmemisgtir.(...)

Bu hata hi¢ suphesiz programlarin karakterinden, ogret-
menlerimizi yetistirme tarzindan, koy terbiyesinde takip edi-
len metodlarin ve amaglarin isabetsizliginden gelmektedir.”s’

Yine Kultur Bakanhig1 Dergisi'nin Sonkanun 1937 tarihli
dergisinde, koy ilkokullarinda ¢alisan 6gretmen ve “ispek-
ter"lerden (mufettis) olusan bir program komisyonunun ha-
zirladign “koy ilkokullarinda iglenecek konular mifredat tas-
lagi”nda her ug sinifa da haftada 4-5 saat “Yurt ve Yagama Bil-
gisi” konulmas: onerilmistir.>2 Program taslag: uyarinca “Yurt
ve Yasama Bilgisi” dersinin ilk yilinda yer alan konular, koy
cocuklarinin okullasma suresi de dikkate alinarak en kisa su-

51 “llkogretim ve Egitim Meselesi”, s. 8-9.

52 “Koy Egitimi”, Kultir Bakanl$ Dergisi, No. 20-1, Sonkanun 1937, s. 53. Ayn-
ca s. 51'de belirtildigine gore, “Koy okullan programinin hazirlanmasina ge-
cilmezden énce, koyla vatandaglara neler ogretilmesi lazim gelecegi, muhtelil
Bakanhklardan sorulmustur.” Nitekim bakanhklann herbirinin yetki ve gorev
alanlan iginde yer alan konulara iligkin onerileri de derginin aym sayisinda
yer almaktadr.
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rede azami yaran saglamaya yonelik bir pedagojik hedef izlen-
digini ortaya koymaktadir. Bagka bir anlatimla s6z konusu pe-
dagojik hedef, siyasal seckinlerin “kdyde cumhuriyet” pers-
pektifine hakim olan minimalizmin ifadesi olarak belirir:

“1. Cumuriyet Bayrami kutlanacakur.

2. Aile fertleri ve herbirinin yapug isler; ¢ocuklann evde,
tarlada yapuiklar igler; ailede is bolimu. Aile fertlerinin biri-
birilerine karsi 6devleri, anne ve babaya, yashlara yardim ve
saygl.

3. Koyde komsular ve akrabanin biribirine baghlg: ve yar-
dimlan.

4. Koy idare edenler: Muhtar, bekgi, azalar, korucu.

5. Koyun arazisi: Tarlalar, bahgeler, dere ve tepeler.

6. Koyun cihetleri, giinesin dogdugu, battig: taraf. Dort yon.

7. Kdyde zamanin boliinmesi, giinesin dogup batmasi. Va-
kitler: saat, gun, hafta, ay.

8. 23 Nisan Cocuk Bayram kutlanacaktir.”>?

Koy mekteplerinin ogretim programlarinda yapilan degisik-
likler, bir yandan 1930’lu yillarin ikinci yansindan itibaren hiz
kazanan egitim seferberligi ve 1935%teki CHP 4. Kongresi'nde
koy egitimine iligkin olarak alinan kararlar gercevesinde, diger
yandan 1932’de Maarif Vekilligine getirilen “koycu” Resit Galip
ve 1935'te 1lkogretim Genel Mudurlagiu'ne atanan 1. Hakk: Ton-
gug'un kisisel gabalan baglaminda degerlendirilebilir* M. A.
Karaomerlioglu'nun da belirttigi gibi, 1. Mesrutiyet'ten beri Os-
manh-Turk aydinlarinin bir boluma tarafindan savunulan ve
ozellikle Turk Ocaklan i¢inde azimsanmayacak bir yandas kitle-

53 A.g.m., s. 54. lkinci y1l programinda yer alan “koyun kuruluguna ait hikaye ve
rivayetler (hurafe halinde aklin kabul edemiyecegi hikayelerin dizeltilmesi)”,
“Oguz, Ergenekon, Gok destanlannin okutulmasi” ya da “koyde baslica hasta-
liklar ve onlardan korunma yollan’ndan, vergi ve askerlige ve “k6yumizin
yer anzalan: Dag, tepe...” gibi Gniteler, kdylinun fiziki-beseri yasam cevresini
duzenlemeye yonelik iradeci bir anlayis1 ortaya koymaktadr. (s. 55-58)

54 1lhan Basgoz ve Howard E. Wilson, Educational Problems in Turkey, 1920-1940,
Indiana University, Bloomington, 1968, s. 150’den aktaran M. Asim Kara-
émerlioglu, “Koy Enstitileri Uzerine Distanceler’, Toplum ve Bilim, no. 76, Ba-
har 1998, s. 63.
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sine sahip olan koyculuk ideolojisinin varhigina ragmen’® “Cum-
huriyet’in ilanindan 1930’lann basina kadar gecen suregte yeni
rejimin koylaler hakkindaki entelektuel ve pratik ilgisi, ‘koyla-
nun milletin asil efendisi’ oldugunu soyleminin 6tesine™® gide-
memistir. Bu baglamda tek parti yonetiminin, 1930°'lu yillardan
itibaren “devlet koycalagu” baglarminda gundeme gelen koy ve
koylaye yonelik girisimleri, “yeni rejimin siyasal tabaninin art1-
nlmas: kaygilan“yla®” da buyuk oranda ilgilidir.

Nitekim 11. 6. 1937’de ¢ikarilan Koy Egitmenleri Kanu-
nu'nda koy egitmenliginin amaglan arasinda yer alan “Cum-
huriyet rejimini koylere kadar yaymak. Turk koylusine Cum-
huriyet rejiminin bir yurttas1 oldugu bilincini vermek® irade-
si, ilkokulun koylere yonelik topyekun bir yurttastirma ope-
rasyonunu ve bu baglamda onlan rejimin bir “pargasi” haline
getirme islevini agik¢a ortaya koymaktadr.

1938 tarihli Koy Mektepleri Mifredat Programi'nda, koyler-
deki ilkokullar i¢in ayn bir program olusturulmasinin neden-
leri ve bu baglamda derslerin dagilim ve igerikleri konusun-
daki farkhlklar, “ihtiya¢lann farkhlig1” vurgusunun 6n planda
yer aldip) realpolitikle gerekgelendirilmektedir:

“Koy mektepleri tedrisatinin umumi ilkmekteplerden busbu-
tan ayn bir mahiyet almasi ne caizdir, ne de dogrudur. Ancak

55 Bu konuda bkz. Fisun Ustel, “Koyciler Cemiyeti”, Tarih ve Toplum, no. 72,
Arahk 1989.

56 M. Asim Karaomerlioglu, “Turkiye'de Koyculuk”, Modem Tirkiye'de Siyast Du-
sunce, C. 2, Kemalizm iginde, lletisim Yayinlan, Istanbul, s. 285.

57 A.gm,s. 295. Ayncas. 286. “Bu donemde koylere ve koylilere olan ilgiyi dile
getiren birgok agiklama bulmak mumkin. Atatirk’an soylevleri dahil birgok
resm1 soylevde kirsal bolgelerin gelisiminin rejimin en 6nemli gorevi oldugu
soylenmektedir. Keza, rejimin propaganda organlan olarak kurgulanan Hal-
kevlerinin koyculuge verdigi 6nemde, ozellikle de Ankara Halkevleri dergisi
Ulki'de Nusret Kemal Koymen gibi yazarlann konu ile ilgili makalelerinde ya
da devlet tarafindan ogrenci ve ogretmenlerin yaz tatillerinde koylere gitmele-
rinin tegvik edilmesi gibi olgularda da degisen bu hava gézlemlenebilir. Daha
da onemlisi, maarif vekaletinin koylerde egitimi iyilestirmeye yonelik projeler
tasarlamaya ¢ahismasi da ayn1 doneme rastlar.”

58 Turkan Cetin, “Cumhuriyet Doneminde Kéyculak Politikalar™, (der.) O. Bay-
dar, 75 Yilda Koylerden Sehirlere icinde, Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1999,
s. 229,
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koy gocuklarim sehir ve kasaba gocuklari gibi, ayni program
dahilinde, okutinak ta ilk tahsilin en mihim maksatlarindan
biri olan gengleri muhitlerine faal bir surette intibak ettirmek
esasina muhalif dager. Iste bunun igindir ki umumi ilkmek-
teplerin miufredat programlarinin esaslarina sadik kalmak
uzere koy mektepleri i¢in koy ¢ocuklannin ihtiyag ve alakala-
rile munasebettar yeni bir mufredat programi ihzar edilmistir.

Bu yeni mufredatta turkge, hayat bilgisi, hesap, hendese
dersleri pek cuz’i farklarla umumi programin aynidir. Yalmz
resim ve eligleri dersleri koy mekteplerinin seraitine uygun
bir hale getirilmis ve koy kizlan igin pek lazumlu olan ‘ev is-
leri’ dersleri de programa ilave olunmustur. Kaguk koylerde
iktisadf zaruretler yuzinden aguncu siniftan sonra mektepten
ayrilmak mecburiyetinde kalabilecek ¢ocuklarin Turkiye ta-
rih ve cografyasi ile Turk vatandasinin hak ve vazifeleri hak-
kinda esash malamat alabilmelerini temin i¢in 3 anca sinifa
aymica ‘yurt bilgisi’ konulmustur.”®

Dolayisiyla koy ilkokullannda verilen Yurt Bilgisi dersi, ko-
yin medenilestirilmesi ve koyla-ogrencinin yeni/moderm koy
tasavvuru ¢ercevesinde “mubhitine faal bir surette intibak etti-
rilmesi”"ne yoneliktir. Bu yaklasim dogrultusunda programda
yer alan konular, “kdy yurdu, koy halki”"ndan baslayarak

» o«

“koylerde is, ahs-veris”, “koylerde tegkilat”, “koyde inzibat ve
asayis”, “koyde maarif”, “koyun sihhati”, “civardaki koylerle
miinasebet”, “koyde insani ve medeni hayat” ya da “koylanun
hayvanlan”na kadar uzanir. Bagka bir anlatimla koy, cumhuri-
yetin mikrokozmosudur. 1lkogretimin pedagojik prensiplerin-
den “yakin yurt-yakin zaman ilkesi”, potansiyel koylu-yurtta-
sin en yakin fiziki ve idari ¢evresinin (nahiye, kaza, kasaba, vi-
layet) ozellikle ekonomik “iglev” agisindan farkhiliklarini, soz
konusu mikrokozmostan hareketle anlamasini kolaylastirir.
Bu arada altyapinin modemlegmesinin sembolleri olan “yollar-
simendiferler-limanlar” vurgusu, hem Cumhuriyet'in kaza-
nimlarim somut orneklerden hareketle koyluye aktarmaya,

59 Koy Mehtepleri Miifredat Programi, 1938, s. 1.
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hem de koy ve koyluya yahtilmishk duygusundan (“Kéyun
iktisadi munasebetinde muhim olan liman ve simendifer mer-
kezi hakkinda sureti htususiyede malamat verilecektir” uyari-
s1) kurtarmaya ¢ahgir. Koyla yurttas, bu pedagojik izlek saye-
sinde once “Turkiyenin merkezi: Ankara” ve “Turkiye’nin iki
mithim sehri: Istanbul ve 1zmir” konusunda bilgi edinir, daha
sonra ise, sz konusu kentleri koyle olan iliskisi i¢inde ko-
numlandirma imkanina kavusur. Ozellikle Ankara hakkindaki
“malamat”, merkezi yonetim ile “kdyin minasebetleri,” bas-
ka bir anlatimla rejimin ve merkezi yonetimin koydeki ku-
rumsal (kamu binalar1) ve beseri (kamu gorevlileri) “varhg”
cercevesinde onem kazanir. Istanbul ve 1zmir hakkinda ise,
“kisa malamat” la yetinilir.

Bu arada Program’da dikkati ¢eken bir baska nokta, “Tark
Vatandasinin Vazifeleri” bashg: altinda koyla- yurttasin diger-
leri gibi nefsine, ailesine ve vatana kars1 gorevlendirilmesinin
yanisira, kdytune kars1 “caligkan ve hayirh olmak”la da yu-
kamla kilinmasidir.59 Koylanin yurttaglagurilmas: sirecinde
gerek ogretim programlan gerekse ders kitaplarinda izlenen
koy ve koylualuk anlatisina, aslinda 1938 Programi'ndan once-
ki ders kitaplarinda da rastlamak mumkundaur.

Ozellikle Mithat Sadullah’in ilkokullar ve koy okullarinin 3.
sinif i¢in yazdigy 1934-1935 tarihli Yeni Yurt Bilgisinde mak-
bul bir koy yasarmi tasavvuru etrafinda koylanan yurttaglasti-
rilmasina yonelik bir ¢abanin 6n plana ¢iktigina tamk olu-
nur.%’ Yazarin erken Cumhuriyet kitaplarin hatirlatan sevecen
ve yumnugak uslubunun yamsira, konularin diyaloglar aracih-
gryla sunulmas: ve “kissadan hisse” dykilerle anlagihr kilin-
maya ¢ahisilmasi, izlenen “koyde yurttashk” pedagojisinin en
onemli unsurlarin olusturur.

Koy ilkokullarina yonelik yeniden yapilanma projesi ve bu
baglamda “koye 6zel” ogretim programi, Bakanhigin 1938-
1939 ders yih igin “ayn kitap” onermesine de yol agacaktr.

60 A.gy.,s. 64-67.
61 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, St 3, Turk Kitapgihg L. Sirketi, Resimli
Ay Matbaas, Istanbul, 1934-1935, s. 3-6.

150



Nitekim Maarif Vekaleti’'nin “kualtiar direktorlakleri’ne (milli
egitim mudurluklerine), okul kitab1 yayimlayan ve satanlara
1938 yihinda gonderdigi genelgenin ekinde yer alan okul kita-
bi listesinde Mithat Sadullah Sander’in kitabinin koy ilkokul-
lan i¢in onerildigi gorulmektedir.5?

Milli Egitim Bakanlhigr'nin koy okullarindaki gesitli sorunla-
n ¢6zmek amaciyla 1939-1940 ogretim yih basindan itibaren
uygulamaya koydugu ve 1940’larin milli egitim politikasinin
cercevesini olusturacak hedeflerin genel hatlaniyla belirlendi-
gi% Koy llkokul Program Projesi'nde ise, koy ¢ocuklarinin
“yurttaglaglastinlmasi”nda izlenecek yontemler 1938 Koy Mek-
tepleri Mufredat Programi’'nda yer alan esaslarla buyuk oranda
ortugmektedir. Koy Ilkokul Program Projesinde “Turkiye Cum-
huriyeti'nin kaguk yurttaglan” olarak tanimlanan koy gocuk-
larinin egitimi konusunda ogretmenlere dasen “6dev” agik¢a
ifade edilmektedir:

“Ogretmenler, okulun yénetiminde, ¢ocuklarla iliskilerinde,
bu ¢ocuklann, Cumhuriyet'in yukledigi gorevleri basaracak
ve sagladigr haklan kullanacak insanlar olarak yetistirilmesi
gerektigini daima g6zoniinde tutmah ve her firsattan yararla-
narak, kendilerine Buyuk Turk Inkilabinin ve yeni Turki-
ye'nin alkalerini telkin etmelidirler.”

Koy ¢ocuklarina yurtseverligin “telkin”i ise, Koy Ilkokul
Program Projesi’'ne gore, en yakin fiziki-toplumsal ¢evreden,
yani koyden hareketle baglamalidir:

62 Iskit, ag.y., s. 284. Ayni listede ilkokullarda okutulmas: i¢in kabul edilen di-
ger Yurt Bilgisi kitaplan, Kualtar Bakanhg: (Milli Egitim Bakanhg) taralindan
yayimlanan [lkokul Yurt Bilgisi Kitab IV, ve Ilkokul Yurt Bilgisi Kitabi V. olarak
belirtilmektedir. (a.g.y., s. 285 ve 286). “Lise ve 6gretmen okullannin birinci
devresi ile orta okullarda okutulmasi kabul olunan kitaplar listesinde ise, ikin-
ci sinif icin Recep Peker'in Vatandas Icin Medent Bilgiler “II. Kitap”, Gcuncu si-
nif igin Afet Inan'in Vatandas I¢in Medent Bilgiler “I. Kitap” verilmektedir.

63 A. Bedri Edis, Millt Egitim Dusturu: Programlar, C. 7, Given Basimevi, Istan-
bul, 1947, s. 249-250'den aktaran Binbasioglu, a.g.y., s. 280. “Bu programi
uygulayacak yeni 6gretmeni yetistirme dusincesi Koy Enstitilerini ortaya ¢1-
karmistr.”

64 Binbagsioglu, ag.y., s. 280.
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“Yurtseverlik, en yakin gevreye kargi duyulan derin ve igten
ilgiden baslar. Bunun i¢in, koy ¢ocuklarinin en yakin gevrele-
ri olan kendi koyleri hakkinda, en gerekli bilgilere sahip ol-
malar1 va daima koylulerin refah ve mutluluguna hizmet et-
mek emelini tasiyan insanlar yetistirilmeleri gerekir. "

Bu baglamda en yakin fiziki ve idari ¢evreye “ilgi"den hare-
ketle yurtseverlik yaratma pedagojisi, kimi ders kitaplarinda
vatan1 anlamanin araci olarak “tarla”y1 6ne ¢ikarir. Boylece
koylunian mulkiyet referansi toprak/tarla, vatan topraklarina
yonelik duygunun igsellestirilmesinde sembolik bir 6nem ka-
zanir:

“Bizim tarlamiz evimiz nasil 6z malimizsa; Turk Yurdu da
milletin hesapsiz kanlar dokerek kazandig1 6zyurdu, 6z mah-
dir.(...) Yurdum uzerinde, 6z tarlamdaki kadar rahat yasiyo-

rum."%®

Koyun bir mikrokozmos olarak sunumu, “Cumhuriyet Bize
Neler Bagislad1” unitesinde cumhuriyet rejiminin “yurdun
zenginligi ve bayindirhgi"na yaptig: katk: ve “ilerleme yolun-
daki inkilaplar”in yamisira dogrudan dogruya koy ve koyla
agisindan getirdigi kazammlar vurgusunda da ortaya ¢ikar:

“Bizi dugsman esirliginden kurtararak istiklale kavusturan
Cumbhuriyet Huk0meti, ilk is olarak yurdun asil sahibi olan
koylayu elinden tuttu. (...) Koyla ve halkin segtigi mebuslar,
reisicamhurlarimiz batun yurdu dolagip koylayle bagbasa ve-
rerek onlar1 rahata kavusturacak yollar1 aramaga basladilar.
Turkiye Camhuriyeti, tarlasi uzerinde alinteriyle ¢calisarak ka-
zanan gamsiz, rahat ve ding bir koylua yaratti.”87

65 A.gy.,s. 280.

66 Tank Emin Rona, Yurtbilgisi Dersleri, 5. sinif, Maarif Matbaasi, Istanbul, 1940,
s.5veb.

67 Agy.,s. 17. Koyluye yonelik yurttaslasurma operasyonuna ragmen, koy ensti-
tilerinin 1943 yih ders program incelendiginde “kultir dersleri” baglaminda
2. ve 3. siniflarda haftada 1 saat olarak okutulan Yurt dersinin el yazisi dersi ile
birlikte 5 y1lda okutulan toplam ders saati agisindan en son sirada yer aldig
goralmektedir. Bu konuda bkz. Ersoy Tasdemirci, “Hasan Ali Yicel'in Tuark
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1938-1939 ders yih, koy ilkokullarina yonelik “yeniden ya-
pilanma” girisimlerinin yamsira ders kitaplarinda iyilestirme-
lerin de gindeme getirildigi bir donemi baglatir. Nitekim,
TBMM'nin 6 Birincikanun 1939 tarihli oturumunda Istanbul
milletvekili Ali Rana Tarhan tarafindan verilen “mektep kitap-
larindaki yanhghklar ve ders programlarindaki istikrar”a ilig-
kin soru onergesine kargsi Milli Egitim Bakan: Hasan Ali Yucel,
ders kitaplarinin “devletlestirildigi” 1933 yilindan itibaren Ba-
kanlik bunyesinde yapilan ¢alismalan agiklar:

“Kitap igin 2250 sayih ve 3/11/1933 tarihli kanun hakamleri-
ne uyularak idare edilmektedir. Bu kanun, kitap igini Devlet-
lestirmistir. Ondan ance, bir sehrin muhtelif okullarinda, bir
okulun mubhtelif siniflarinda, hatta bir simifin mateaddit sube-
lerinde bagka baska muelliflerin, baska bagka kitaplarini, bas-
ka baska fiatlarda ve seviyede olmak uzere okutmak tesebbi-
sinden ¢ocuklanmizi kurtardig: igin, bu kanun kultar tarihi-
mizde ¢ok hayirh bir baslangig sayilabilir. Muhtelif liyakat ve
goruste zatlarin ayni ders i¢in yazmig olduklan tarla degerde
kitaplarin mevcudiyeti, tedrisaun icabeden tecanisle yarame-
sine imkan birakmiyordu.(..) O tarihlerde 29 turly, 13 gesit
okuma kitaby, 7 seri tarih vardi. Eger bu tenevvi mikemmel-
likle beraber olsa idi, belki bir fayda beklenebilirdi. Fakat, ha-
kikat, maalesef bunun ziddina idi. Bayuak Millet Meclisinin,
sozu gecen kanunu kabul etmesile, ayni ruhta vatandaglar ye-
tistirme vasitalarindan biri olan kitap, igtisastan kurtanldi. Ay-
ni kanuna gore telif isi ya musabakaya konmak ve yahut ihti-
sas sahiplerinin kitap yazmaga memur edilmeleri suretile yu-
ritilmektedir. Bir seneden beri lise tarih kitaplarile orta okul-
larin yurd bilgileri mustesna olmak uzere, yurd bilgisi, tarih ve

aritmetik ve tabiat bilgisi icin misabakalar agild:..."®

Milli Egitimine Hizmetleri” (der.) Songil Bozbeyi, 100. Dogum Yildonumiinde
Hasan-Ali Yicel iginde, Atatirk Kaltar Merkezi Bagkanlign Yayinlan, Ankara,
1998, s. 51. Diger baz: derslerin 5 yillik toplam saat degeri ise soyledir: Tirkge
736, Tarih 322, Milli Oyunlar 184, Muzik 460, Askerlik 368 saat.

68 “Maaril Vekili Hasan Ali Yicel Mecliste Maaril Meseleleri Hakkinda Beyanatta
Bulundu”, Ayin Tarihi, no. 73, Birincikanun 1939, s. 75-76.
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Gergekten de erken Cumhuriyet doneminde okul kitabi ba-
sim ve dagiiminin serbest piyasaya birakilmasindan kaynakla-
nan “guglukler” ve “denetimsizlik”, Maarif Vekaletinin 1926
yilindan itibaren basim ve dagitim isine simirh da olsa yonel-
mesine yol agmistir. Basgoz ve Wilson'un ifadesiyle, devlet
“bir iki okul kitabim yazarlardan satin alarak devlet matba-
asinda kendisi bastinnca gordu ki hem kitaplarin kalitesinde
ciddi bir duzelme hem de fiatlarda kugumsenemiyecek bir
ucuzlama elde edilecektir. Bundan alinan cesaretle 1933 yilin-
da devletin ideolojisi ile ilgili kitaplardan bir bolumu devlet
kitab: haline getirilmis ve bakanhk bunlarin basilmasi ve dag-
tilmas: igini kendi tekeline almistir. Tarih ve Medeni Bilgiler bu
arada sayilabilir. Diger kitaplarin basimi ve dagitimi gene ser-
best birakilmigtir.”®8 '

Kitap basimi sorununda bir sonraki asama ise, 1939 yilinda
toplanan Maarif Surasi olmustur. “Serbest kitap rejimine taraf-
tar olanlar” ile “tek kitap usulina savunanlar” arasinda uzun
tartigmalarin yasandigy Sura, butin okul kitaplarinin “tek dev-
let-kitab1 olarak bakanlik elile basilmasi esasim kabul ederek
dagilmistir. Bundan sonra 1945 yilina kadar okul kitaplan i¢in
her y1l bir yangma duzenlenmis, en iyi kitap devlet¢e satin ali-
nip basilmis ve okullarda yalmz bu kitap ders kitabi olarak
okutulmugtur. Yarismada birinciden besinciye kadar derece
alanlara Egitim Bakanlig1 ayn oduller vermis ve bunlar, digar-
da basildig taktirde, yardimc1 ders kitabi olarak okutulmasi
saglanmigtir.””

Bu ¢ercevede donemin Milli Egitim Bakam Hasan Ali Ya-
cel'in 1940 tarihinde yapuig1 agiklama, Bakanhgin ders kitapla-
rinin igerik ve bigimlerinde bir ‘iyilestirme’ saglamak amaciyla
“musabaka”lara bagvurulmasi konusuna agikhk getirmektedir:

“llkokul kitaplarinin muddeti bitmis olanlarin1 musabakaya
koymustuk. Bazilarimin musabaka neticeleri alinmistr. Elde
mevcut kanun hukumlerine gore tegkil etmis olan tetkik he-

69 Basgoz ve Wilson, ag.y., s. 110.
70 Ag.y.,s. 111,
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yetlerinin verdikleri raporlar, maalesef musabakaya istirak et-
mig olan kitaplann mevcutlardan daha iyi olmadigimi goster-
di. Biz musabaka sistemine muellifleri ahsttrmak ve bu yolda
kiymetli muellifler yetismesine imkan vermek icin bu kitapla-
n yeniden musabakaya koymakla beraber, mevcutlar 1slah et-
mek suretiyle, cocuklarimizin eline bugunkinden daha iyi ki-
taplar vermege ¢cahsmaktayiz.””'

Erken Donem Cumhuriyet Yurttagh§inin
Mekansal ve Begeri Cergevesi: Vatan ve Millet

Mesrutiyet doneminin Malumat-1 Medeniye ders kitaplarindan
Cumbhuriyet'in Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi'ne gegis sure-
cinde, 6gretim programlarinda ve kitaplarin icerigindeki “radi-
kal” degisiklikler, hi¢ kuskusuz ¢ok uluslu bir imparatorluk-
tan ulus devlete ve cumhuriyet rejimine gegcisle yakindan ilgi-
lidir. Ancak ozellikle erken Cumhuriyet donemi ders kitaplan
incelendiginde Mesrutiyet donemiyle olan sureklilik unsurlan
da kayda deger niteliktedir.

S6z iki donem arasindaki en temel sireklilik unsu-
ru, gerek Megruti et se kinleri, erekse et
lerinin “0 u ’a ) insan”
a gin olarak verdikleri ' 1
ya nizca yurttag yetistiren ama zamanda “iyi yurt-
tas”lar bir cemaati”
olusturmasi beklenen bir kurum olarak merkezi bir 6nem tasi-
maktadir. baska unsuru 1se,

Cumhuriyet donemi Malumat-1 Vataniye kitab1 yazarlarinin

71 “Maarif Vekilimizin Beyanau”, Ilkogretmen, C. 2, no. 40, 22 Subat 1940. Bu
caligmada yer alan Tank Emin Rona'nin ilkokullann besinci sinif1 igin yazdign
Yurtbilgisi Dersleri, 2259 sayih okul kitaplan hakkindaki kanun uyannca ag-
lan ilkokul yurtbilgisi kitaplar musabakasina gonderilen 22 seri kitap arasin-
dan Talim ve Terbiye Heyeti'nin 4.8.1939 tarih ve 101 sayih karan ile birinci
olarak segilmig ve ug yil sureyle okullara kabul edilmigtir. Tank Emin Rona,
Yurtbilgisi Dersleri, V. sinif, s. 111'de belirtildigi uzere yazar, “Ziraat Vekaleti
Ziral Isler Umum Mudurlaga Birinci Seksiyonda Ziraat muhendisi"dir. Musa-
bakaya gonderilen kitaplan inceleyenler ise, Adana, Istanbul ve Ankara'daki
ilkokul ve ortackul 6gretmen ve yéneticilerinden olusan 6 kisilik bir gruptur.
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onemli bir bolamunun bir 6nceki donemin 6nde gelen aydin-
lan ve kimi zaman da ders kitab: yazarlan ile aym kigiler ol-
masidir.

Ancak erken Cumhuriyet donemi Malumat-1 Vataniye ders
kitab1 yazarlarimin karg: karsiya bulunduklan siyasal konjonk-
tur ve ulus devlet insas1 surecinde yuklendikleri pedagojik
misyon, dagilan bir imparatorluk ve sicak savas kosullan orta-
minda once Osmanlilik, daha sonra ise Turkluk (kimi zaman
Islami tonla pekistirilmis) izerinden inga edilmek istenen ai-
diyet duygusuna “seslenmek”ten daha karmagik ve iradeci bir
yaklasimi da gerektirir. H. Nalgaoglu'nun da belirttigi gibi,
Geng Turk hareketinin retorigi, vatan tahayyulu agisindan de-
gerlendirildiginde one ¢ikan husus, “kaybedilen topraklarin
ancak kaybedildikten sonra (ya da kaybedilirken) ‘vatan’ ola-
rak tamimlanmaya baglamasa..., imparatorlugun gugla donem-
lerinde ise yuksek Osmanh payitahtinin malh (memalik-i ali
Osmant) olarak aniliyor olmasidir.””? Oysa Cumhuriyet done-
mi kitap yazarlan i¢in “vatan”, realpolitikgi bir yaklagimla “el-
de kalan"dan hareketle tahayyul edilmesi gerekendir.

Bir “yurttaglar toplulugu” olusturma ideali, oncelikle s6z
konusu topluluga ait bir “mekan” (vatan/yurt) tasavvurunun
ulus devlet baglaminda kurgulanmasi ve kurgulanan bu meka-
na yonelik sadakat duygusu ve “agk™n (yurtseverlik) uyaril-
masim gerektirir. Tasavvur edilen “vatan/yurta yonelik bagh-
ik, duygulan seferber edici potansiyelinin otesinde, bir yan-
dan ogretim programlarindaki “yakin yurt-yakin zaman” ilkesi
uyarinca mekana iligkin bilgi (ve sevgiyi) en yakin dogal /[izi-
ki ve begeri ¢evreden baglatmak gibi kisa erimli (ve realpolitik-
¢i) bir pedagojiyi; diger yandan ulusu insa edenler agisindan
nihai bir niyet olarak ulus devletin “ikincil” olmasim istedigi
en yakin fiziki ¢evre (koy, kasaba, gehir) ve onun insan malze-
mesini olusturan topluluga yonelik aidiyet duygusunu (hem-
sehrilik) zayiflatma hedefini eszamanh olarak barindirmakta-

72 Halil Nalgaoglu, “Vatan: Topraklann Alu, Usta ve Otesi” (der.) T. Bora, Mo-
dem Tirkiye'de Siyast Dugiince, C. 4 iginde, Milliyetgilik, lletisim Yayinlan, ls-
tanbul, 2002, s. 300.
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dir. Ote yandan “vatan/yurt” a yonelik baglanma duygusu,
hemsehriligin yamsira dinsel aidiyeti de ikincillestirdigi oran-
da bir “ulus” ve oradan da bir “yurttaslar toplulugu” insa et-
mek mumkun olacakur. Bu sayede vatan/yurt, yurtseverlik
duygusunun yoneldigi bir toprak par¢asi olmanin o6tesinde
“ulus” ve “yurttas” kimliginin sinirlarim ¢izen ve uzerinde
devletin otoritesini uyguladigy “siyasal” bir toprak haline gele-
cektir. Ustelik bu “toprak” uzerinde Cumhuriyetgi ideolojinin
ongordugi ulusal/siyasal entegrasyonun (etnik ve dinsel aidi-
yetler aleyhine) otesinde, kilturel ve toplumsal entegrasyo-
nun da gergeklesmesi beklenecektir.

Erken Cumhuriyet donemi Malumat-1 Vataniye kitab1 yazar-
lar, bu gii¢ ve bir o kadar da kaygan zeminde ilerlerken ulus
devletin siyasal-mekansal tasarim iginde, cumhuriyetgi ide-
olojinin degerler sisteminin belirleyecegi bir yurttaslar toplu-
lugunu “okul”dan hareketle inga etmek gibi olduk¢a karmagik
bir gorevi tstlenirler. Bu gorevi istlenirken, Mesrutiyet yazar-
larinin sahip olduklar, imparatorlugu mumkin oldugunca
butinligi i¢inde kurtarmak igin bir “yurttaslar toplulugu
olusturma” idealinin ilk heyecanina ya da 6zellikle Balkan Sa-
vagr'yla birlikte pargalanmasi hizlanan “vatan”la ilgili duygula-
n bir “bozgun vatanseverligi” temelinde seferber etme avanta-
jina sahip degildirler. Cumhuriyet pedagoglarinin ihtiyaci
olan, insac1 bir yurtseverlik formuludir. Ancak cumhuriyet ve
ulus devlet projesinin pedagojik ilkeleri ile ideolojik niyetleri-
nin belirledigi karmasik denklemi ¢6zmek igin gerekli meto-
dolojik donanimdan da yoksun gérinurler. Dolayisiyla “va-
tan/yurt”u tahayyul etmek ve oradan hareketle bir “ulus” ve
“yurttaglar toplulugu” olusturmak konusunda, ogretim prog-
ramlarinin ve kitaplarin igeriginin buttn ayrintilanyla kesinlik
kazanmadig bir donemde kitap yazarlarimin kisisel bakis ag1-
lar1 6ne gikar. Bu nedenle erken donem ders kitaplarinda ya-
zarlarin her birinin “vatan” ve “millet” kavramlarina iliskin al-
g ve temsilleri zaman zaman birbiriyle ¢atisir. Kitaplarda Mi-
sak-1 Milli vatanindan hareketle temellendirilen bir ulus anla-
yisindan (siyasal ulus) siyasal simirlan agan ve dolayisiyla da
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dislayici bir ulus yaklasiminin (organik ulus) mekansal anlati-
mi1 olan bir “kulturel vatan”a kadar uzanan farkh duruslar go-
rulebilir. Malumat-1 Vataniye ders kitabi yazarlarinin iginde bu-
lunduklar kavram kargasasi, aslinda hem Bati ve hem de Do-
gu Avrupa milliyetgilerinin zaman zaman i¢ine dastagu belir-
sizlikten ¢ok da farkh degildir. Bu guglak, erken Cumhuriyet
donemi kitap yazarlarinin i¢inde bulunduklari nesnel kosulla-
rin otesinde, hem “vatan”, “alke” “millet”, “halk”, “devlet” gi-
bi milliyetgiligin ideolojik ve soylemsel belkemigini olusturan
kavramlann ¢ok katmanh bir anlam yukune sahip olmasindan
hem de baglamsal olarak farkli gondermelere sahip olabilme-
sinden kaynaklanmaktadir.

Gergekten de bu kavramlardan kavramsal ta-
rih agisindan incelendiginde en sorunlu alanlardan birini
dILlstufdu"g'u aclk'fli' Latince natio'dan (dogum) gelen
kan, (ama her zaman aym topra-
g1 paylasmas: da ' insan toplulugunu ifade eder-
ken, 18. yuzyilin sonuna dogru Sieyes ve Renan’da ortaya cik-
ug bicimiyle iradeci ve insac1 (bir siyasal topluluga irade ve
ozgur katilimla ifade bulan) bir yaklagim, diger yandan da
ulusu, organik, dogal baglarla (ortak koken, dil) tammlayan
Herderci (daha sonra Fichte) romantik ulus _aglgﬁ}_fm
karsiya getirmistir. Ancak ulusun Dogu ve Bat1 varyasyonlari,
ilk bakigtaki tam karsithgina ragmen, siyasal konjonkture
bagh olarak ¢ok kolay yer degistirebilmis ve bu surecte Bat1
Avrupa, tarihinin kimi “an”larinda romantik ulus temelli
akim ve hareketlere ev sahipligi yapabildigi gibi, baz1 Dogu
Avrupa milliyetgilikleri de siyasal ulusun ingas1 yonunde mu-
cadele vermiglerdir.

Milliyetci ideolojinin donamim i¢inde 6nemli oldugu kadar
sorunlu da olan bir bagska kavram da “iilke”flir. “Ulke” (pays,
country), kisinin dogdugu yere gondetmede (memleket) bulu-
nabildigi gibi, bir toplulugun yasadig sinirlan belirlenmis (ve
adlandinlmis) bir cografi gergeklik olusturan “toprak™ (terri-
toire) anlamina da gelebilmektedir. “Vatan™in ise ilkeden fark-
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I1 olarak daha deger yukla bir kavram olarak kullanimi soz
konusudur. Sozgelimi 1993 tarihli Nouveau Petit Robert'de “va-
tan"in (patrie) ilk kargihig1 olarak “yer” sdzcuguyle verilmekte,
ancak bu “yer”in onu kaybeden ya da yeniden bulan kisiye go-
re bir “yer” oldugu da belirtilmektedir. Dolayisiyla “vatan”
kavramini her zaman i¢in bireyle iliskiye sokan, onu aidiyet,
duygu ve baghlik iliskisi temelinde temsil etmeye yonelik olan
bu vurgu, “vatan™ “alke”den daha ustun, daha “6zel” bir ko-
numa yukseltir.”® Bagka bir anlatimla “vatan” sozcagunin ug
farkl semantik boyutundan soz edilebilir: Topraksal (teritor-
yal), kokensel (vatan tarihsel bir veridir; “atalarin birakt-
g1"dir) ve son olarak kolektif/ulusal (ulusun mekansal boyu-
tu).”* Ancak milliyetciligin (6zellikle dec romantik Alman mil-
liyetgiligi) duygusal boyutu, “vatan™ askin bir deger, mutlak
ve o oranda kutsal bir ideal haline getirir. Dolayisiyla “vatan”la
semantik iliski i¢cinde olan butun kavramlar —basta vatansever-
lik olmak tizere- duygu alanindan ifade edilir: Vatan i¢in leda-
karhikta bulunmak, vatan icin savasmak, vatan igin 6lmek....
Zira “vatan” duygusal olarak bagh olunan ulkedir, “atalar”in
ulkesidir.”®

Kisacasi “vatan” ve “millet/ulus” kavramlan, baglamlan a¢1-
sindan en subjektif, dolayisiyla da en duygusal olan kavram-
lardir. “Vatan” ve “millet/ulus” kavramlarinin soyut ve duygu-
sal gondermelerine kargilik, “halk”, “devlet” ya da “ulke”, az
cok belli sayida bireyin olugturdugu bir topluluga, tammlana-
bilir yoneticilere, simin belli topraklara gonderme yapmasi agi1-
sindan daha somut gergekliklerdir.”®

73 Sylvianne Rémi-Giraud, “Le micro-champ lexical {ranqais, peuple, nation, Etat,
Pays, Patrie” (der.) Sylvianne Rémi-Giraud, Pierre Rétat, Les mots de la nation
icinde, s. 22 ve 33.

74 Marcel Perennec, “Le lexéme nation en allemand, essai de construction de son
signilié” (der.) Rémi-Giraud ve Rétat, ag.y.,s. 112.

75 Geoffroy Rémi, “Aux sources du nationalismes allemand ?, Sur nation et patrie
dans I'Esprit du Temps d’Amdt et les Discours a la nation allemande de Fichte*
(der.) Rémi-Giraud ve Rétat, a.g.y., s. 267.

76 Paul Bacot, “Des mots pour dire la politisation, Etat, Nation, Patrie, Pays, Pe-
uple dans le corpus politiciens frangais contemporains™ (der.) Rémi-Giraud ve
Rétat, a.g.y., s. 44 ve 47.
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Erken Cumhuriyet donemi Malumat-1 Vataniye yazarlarinin
arkalannda biraktiklan imparatorluk ideolojisinden ulus dev-
let ideolojisine gegisteki gucluklerinin yamsira, I1. Mesrutiyet
doneminden baglayarak ustlendikleri siyasal-pedagojik mis-
yon ve yeni yurttaglar toplulugunun insasinda dugunme (ve
dusandurme) araglan olan kavramlann yukanda genel hatla-
nyla agiklanan objektif ve subjektif boyutu, kitaplarda yer
alan vatan ve millet kavramsallastirmalarinin ¢ok katmanh
“okuma”sin1 gerektirmektedir.

Erken Cumhuriyet doneminin 6ndegelen ders kitab1 yazar-
lanndan biri de Selanik Mekteb-i Hukuk mudurua ve iktisat ve

idare hukuku hocasi olarak 1912'de Iktisad " adh kitab:
yazan Muslihiddin Adil'dir (Taylan).”” uslihiddin Adi ~ ka-
leme aldig1 ve Maarif Vekaletinin onay1 i e ve lisele-
rin birinci simflarinda ™ '+ 1924te yayimlanan
Malumat—1" e mekansal ve tarih-

sel-kultarel boyutuyla ¢ok katmanlh bir temsilden hareketle
sunuldugu goralar. Ogrencinin en
olusturan koy, kasaba ya da kentten, en uzak kaltarel/tarihsel
cevreye kadar bir icinde tanimlanan ve bu
arada yitirilen imparatorluga da gondermede bulunan “vatan”
erken , . ek-
dilsel akrabaliga (ve irkdashga) ka-
dar___ -  bir belirsizlik i¢inde insa eder:

“Vatan kelimesinden iptidaen anlagilan dogdugumuz gehir,
icinde yasadigimiz ulkedir. Hakikatte vatan tabiri daha genis
bir manay: ifade eder. Bize ve ecdadimiza mukarrer olan bi-
tun topraklar, teneffus ettigimiz hava, bize muhit olan her gey,
deniz, sema, butin bunlar (vatan)dir.

Vatan, yalniz bugin sahip oldugumuz yerlerden ibaret de-
gildir. Dun bir suretle bizden iftirak eden, i¢inde henuz bu-

77 Zaler Toprak, “Muslihiddin Adil'in Gorisleri, Kadin ve Hukuk-1 Nisvan”, Top-
lumsal Tarih, no. 75, Mart 2000, s. 15. 1. Megrutiyet donemi orta egitim Genel
Mudira Muslihiddin Adil'in egitim konusundaki gérisleri icin bkz. Mustala
Gencer, Jon Turk Modemnizini ve Alman Ruhu, 1908-1918 Donemi Turk-Alman
Niskileri ve Egitim, lletisim Yayinlar, Istanbul, 2003, s. 114-115.
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yik bir kisim milletdaslanmizin yagadig yerler de vatan fik-
rinde dahildir.

Efendiler, icinde yasadigimiz ve bugin sahibi bulundugu-
muz topraklar maddi vatamimizdir. Fikri vatanimiz bundan
daha vasidir. Turk'un yasadigy ve Turk'un lisanimin konusul-
dugu her yer fikri vatammzdir.

Kuguk dostlarim nazarinizda vatanimizi daima mazi, hal ve
istikbalden murekkep olarak canlandirimiz. Mazi bizi ecdadi-
miza rapt ettigi gibi, istikbal de bizden uzak yasayan irk ve li-
sandaglarimiz1 bize yaklasunr. Bu u¢ unsurdan murekkep ol-
mayan vatan fikri nakis bir fikirdir.””®

Muslihiddin Adil'in “vatan” anlayigi, kavramin modern 6n-
cesi “bir kimsenin
anlamindan, modern “vatan”a, A. Najmabadi’'nin
“fiziksel olarak tanimlanmis bir

tim
den”in onemli bir
“vatan”in irredentist bir soylem ig¢inden “hayal
S6z konusu

¢ok katmanl anlamda da

“Millet bir devlete tabi olan ve menfaatlerin ve hislerin istira-
kiyle birlesmis, mengeileri musterek bulunan fertlerin heyet-i
mecmuasidir.

[ Bir millet efradimt birbirine baglayan muessirler muhtelif-
O}, Bu rabutalar arasinda irkin, lisanin, dinin muhim bir mev-
kii vardir.

Mamafih, bir millet efradim bir kitle halinde toplayan sey
yalniz irk, lisan ve din degildir. Bir millet efradim birbirine
baglar, daha ziyade maziye ait hatiralar ve istikbalde yapilacak
fe akarliklardir.”®

78 Muslihiddin Adil, Malumat-1 Vataniye, Orhaniye Matbaasi, Istanbul, 1924-
1340, s. 3-4.

79 Najmabadi, a.g.m.,s. 123 ve 128.

80 Muslihiddin Adil, Malumat-1 Vataniye, s. 4.
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Muslihiddin Adil'in yukarida tamimladig: bigimiyle “vatan”,
mekan, zaman ve aidiyet agisindan i ¢ katmanh bir temsile da-
yanir. Cografi/mekansal anlamda vatan ise, kendi i¢inde yine
u¢ dazeyde inga edilir: koy, kasaba ya da kentte yerlesme/yagsa-
mayla ifadesini bulan “vatan”, Misak-1 Milli’'nin olusturdugu
siyasal sinirlarla tanimlanan “vatan” ve son olarak da Turkle-
rin tarihine gondermede bulunan “vatan”. S6z konusu ug “va-
tan”, ug farkl aidiyet ekseniyle anlam kazanmaktadir: hem-
sehrilik, yurttashk, irkdaslik. Ote yandan cografi/mekansal
duzey, zaman/tarih boyutuyla, bagka bir anlatimla “ge¢mis,
bugun ve gelecek” kurgusuyla da i¢ ice gegmistir. Ge¢mis “ec-
dat/atalarla” bulusturur; gelecek ise, “bizden uzak yasayan irk
ve lisandaglarimiz1 bize yaklastinr.” Dolayisiyla Muslihiddin
Adil'in objektifine takilan Misak-1 Milli “bugun”a, ge¢misle
gelecek arasinda, adeta bir gegis donemi olusturur. “Gelecek”
ise, kulturel anlamina indirgenmis olsa da “Buytuk Turan”dir.
Muslihiddin Adil'in dil ve irk temelinde tamimladig “fikri va-
tan” kavramsallastirmasi, kimligi yalmzca yurttashkla ifadesini
bulan bir siyasal-hukuksal statuyle degil, ama etnik-kultarel
akrabalikla temellendirir. Buyak Turan, Buyak Tarklukle bu-
lusur. Misak-1 Milli sinirlarina yonelik topraksal (teritoryal)
aidiyet ile dil ve irk ursurlannin belirledigi koken-secere aidi-
yeti birbirini butanayle dislamadan yanyana durmaya ¢aligir.

Muslihiddin Adil'in kaleme aldig1 ve Milli Talim ve Terbiye
Dairesi'nin ilkokullarin 4. siniflannda okutulmak uzere onay-
ladigr 1926 tarihli Cumhuriyet Cocuklanna Malumat-1 Vataniye
kitabinda ise, yazarin daha onceki kitabindaki i¢ tutarlilik or-
tadan kalkmig, kavramsal kargasa artmistir. Cumhuriyet Co-
cuklanna Malumat-1 Vataniye'de Muslihiddin Adil, bu kez Mi-
sak-1 Milli sinirlan iginde tarif edilen bir “hususi vatan” ile
“genel vatan” ayrimindan hareket eder. “Hususi vatan” olarak
tanimladig1 en yakin fiziki ¢evrenin “vatan” olma niteligi, ya-
zar tarafindan “Cunku orasi bizim irkdaslarimizin bulundugu
yerdir ve aym hikamete tabidir” seklinde agiklamir. “Umumi
vatan” konusunda ise, Muslihiddin Adil su agiklamayr yap-
maktadir:
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“Burada oturanlar ve bizim gibi aymi Cumbhuriyet’in tebasin-
dan olan insanlar birbirlerinin vatandasidirlar. (...) Tabiat bi-
zi, umumi vatanimizin pargasi olmak sartiyle, evvel emirde
hususi vatanimiza, yani dogdugumuz sehre, milliyet hissi de
vatana baglar.”8!

Mithat Sadullah (Sander) tarafindan ilkokullarin 5. siniflan
i¢in yazilan 1927-1928 tarihli Yurt Bilgisi’nde ise, bu kez dev-
let ve vatan ortugerek, ulus devletin siyasal sinirlarim ifade
eder. Bu cergeve, Muslihiddin Adil'de yer alan “fikri vatan”la
ya da en uzak tarihsel-kulturel ge¢misle baglarimi koparmis
realpolitik’in vatani, baska bir anlatimla “Misak-1 Milli” vata-
nidir:

“Turk devletinin idaresi altinda bulunan buatin memleketlere
‘Turkiye' ismi verilir. Tarkiye, Turk vatan1 demektir. Her
milletin kendine mahsus bir vatami vardir. Vatan; bir milletin
yasadig1 ve medeni eserleriyle, ecdadinin mezarlanyla milli
bir hale getirdigi tarihi yurdudur. Bugun Turkiye Cumhuri-
yeti'nin idaresi altinda bulunan butun yerler Tuarklerin vata-

nidir.”®

Mithat Sadullah’in kitabi, realpolitik vataninin ex ante
“millilestirildigi” ve bu baglamda tarihin “Anadolulastinlma-
s1”na yonelik ¢abalarin basladig: bir donemi temsil eder. Bas-
ka bir anlatimla Muslihiddin Adil'de “milli” (objektif ulus)
olandan hareketle yapilandirilmaya ¢ahgilan bir “vatan” ta-
hayyulanun yerini “siyasal” olandan® (subjektif ulus) hare-
ketle yapilandinlmaya ¢alisilan bir vatan ve onun millilegti-
rilmesi almigtir.

81 Muslihiddin Adil, Cumhuriyet Cocuklanna Malumat-i Vataniye, Orhaniye Mat-
baasy, Istanbul, 1926, s. 4.

82 Mithat Sadullah, Yurt Bilgisi, Hilal Matbaas), Istanbul, 1927-1928, s. 18.

83 Nalgaoglu, a.g.m., s. 302. Bu konuda Nalgaoglu'nun yorumu hayal edilen va-
tanin bu evreye denk digen tasavvuruna iliskin ipucu verecek niteliktedir:
“...bir kez sinirlar gizildikten sonra ulusal muhayyile kendi topraklarina kavu-
san ulusun zaten hep bu am bekledigi yolunda bir tasavvurdan hareket et-
mektedir.”
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Muallim Orhan Fuat'in ilkokullarin 4. siniflan igin yazdig
1926 tarihli Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye kita-
binda ise “millet” kavrami, “Bagkalarina Kars:1 Vazifelerimiz”
bashg) yer alir:

“Bir millet adeta bir aile demektir. Bunlar aym iklimde otu-
rurlar, aym hissi tasirlar. Ayni terbiyeyi alirlar. Mugterek va-
tanlarinin muhafazasi, mudafaasi i¢in aym fedakarhg yapar-
lar. Su halde; i¢inde dogup buyudugumuz ev, nasil bizim aile
ocagimiz ise ustunde yasadigimiz (vatan) da millet ocagimiz-
dir. Milletin bayukleri bizim manevi babalarimiz, analannfiz,
apabeylerimiz, ablalarimiz olduklan gibi bizden kuguk olan-
lar da kardeslerimiz demektir. Oyle ise milletdaglann huku-
kunu, malim gerefini muhafaza etmek icin elimizden gelen
fedakarhg) yapmaliyiz. Cunku ecnebilere karsi bir vatandasin
namusu, serefi bizim musterek namusumuz, serefimiz de-
mektir. Vatanin bir kogesine bir zarar gelse; butun milletdas-
lar onun acisini cekerler.”8

Orhan Fuad'in yaklasiminda dikkati ¢eken ilk nokta, 1L
rutiyet donemi kitap yazarlarinin, yurttaglan bir “ai-

“Te"nin “Aij-

bir kurum hem de bir . ~_kurgusu-
nun merkezinde yer ahr® Bu kurgulama sirecinde “aile”, bir
metafor olarak (ya da yurttaslan) kan birligi te-
melinde birlestirir. Modern uluslarin ¢ogunlukla aile metaforla-
nyla tahayyul edilmesi® gibi, erken Cumhuriyet donemi _

lan da aile metaforuna dayanirlar. Soz konusu metafor ok e-
sitli anlam kameleri icinde kendini ele verir. “Ana-vatan™in ¢o-
cuklan (ulus) aralarinda kan bagi bulunan aile uyeleri, daha
acgik bir ifadeyle tamimadiklar atalan ve henuz dunyaya gelme-
mis dolleri gibi kusaklar zincirinin halkalarim temsil ederler.

84 Orhan Fuat, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye, Vatan Matbaas, Der-
saadet, 1342 (1926), s. 49-50.

85 Ayse Gul Alunay, “Girig: Milliyetcilik, Toplumsal Cinsiyet ve Feminizm” Va-
tan, Millet, Kadinlar iginde, lletisim Yayinlan, Istanbul, 2000, s. 17.

86 Najmabadi, ag.m.s. 118.
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87 Gil Delannoi, Sociologie de la nation, fondements théoriques et expériences histo-
riques, Armand Colin, Paris, 1999, s. 15.

88 Selda Serifsoy, “Aile ve Kemalist Modernizasyon Projesi, 1928-1950", Vatan,
Millet, Kadnlar iginde, s. 157-158.

89 Aybay, a.g.m., s. 39. “1924 Anayasas’'min “milletvekili secilemeyecek olanlan
belirten 12. maddesine gore; hirsizhk, dolandincilik, sahtekarhk gibi suglar-
dan biriyle mahkum olanlarin yamisira ‘tabiiyet-i ecnebiye iddiasinda bulu-
nanlar’ yani bir yabanci devletin uyrugu oldugunu ileri sarmus olanlar da mil-
letvekili secilemeyecekti.”
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yukarida “vatan” ve millet” yaklagimlan gergevesinde incele-
nen 1924 tarihli Malumat-1 Vataniyesi'nden farkh gondermele-
re agilir ve bu baglamda yazann ¢ok katmanh “vatan” anlay:-
styla tutarhhk icinde kalir. Muslihiddin Adil, milleti irk, din,
dil birligi ve “tasada ve kivangta ortakhk” temelinde tammlar.
Yurttas konusunda ise, sdzlesmeci ulus yaklagimi dogrultu-
sunda “bir milletin evladina denir. Bunlar arasinda din ve lisan
farki olsa da yine birbirinin vatandasidir” agiklamasim getirir.
Muslihiddin Adil'in “aym millete mensup kimseler” olarak ta-
nimladig “milletdag”lann ise, “aym vatanin evladi olmas la-
zim degildir”. Nitekim Ermeni, Rum, Yahudi unsurlar “yurt-
tas” tamimu iginde yer alirken, “Turkistan’daki Turkler” gibi
kan, dil ve din bag olanlar “milletdas” kategorisine girmekte-
dir.* Boylece Muslihiddin Adil, “fikri vatan™in begeri unsuru
Turkler’i, “maddi vatan”in yurttaglar toplulugundan ayinr.

Muallim Abdulbaki'nin 1927-1928 tarihli Yurd Bilgisi’nde
ise, ulusun kurucu unsurlarindan biri olan “dil”, 6zel bir
Onem tasir:

“... ana dilleri, duygulan, istekleri, menfaatleri bir olan fertle-
rin hepsine birden millet denilir. (..) Milletin ustunde otur-
dugu topraga da vatan denilir. Ben Tarkam vatanim Turkle-
rin yasadig1 topraklardir. Ankara, Istanbul nasil vatanimsa Di-
yarbakar, Van, Erzurum, Kars da 6ylece vatanimdir. Cankua

orada da Turkler oturuyor, Turkg¢e konusuluyor.. "

Dil unsurunun, ulusun kurucu ogelerinden biri olarak
1927°den sonraki ders kitaplarinda kararh bir bi¢imde yer al-
masl, hi¢ kuskusuz Turk ulus devletinin kultarel ve siyasal
konsolidasyon sureciyle yakindan ilgilidir. Nitekim 1925'teki
Seyh Sait Isyanr'nin “yurttaglar toplulugu” olusturma ideali-
nin sinirlan konusunda uyandirdigy kusku, 1926 ilkbaharinda
“Islamiyeti Turklestirme” sureci baglaminda Turkge duayla
namaz kildirma tesebbusleri ve 6zellikle 1927°de baslatilan ve

90 Muslihiddin Adil, Cumhuriyet Cocuklanna Malumat-i Vataniye, s. 4

91 Abdulbaki, Yurd Bilgisi, Maarif ve Sark Kitaphaneleri, Istanbul, 1927-1928, s.
5-6.
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'30'lu yillar boyunca araliklarla surdarulen “Vatandas, Tarkge
Konus!” kampanyalanmn da ortaya koydugu gibi®? Turk ol-
mayan unsurlann Turklestirilmesinde dil, kritik bir 6nem ka-
zanacaktir. Benzer bir kaygiyla 1927 tarihli CHF Nizamname-
sinin 5. maddesinde “vatandaslar arasinda en kavi rabitanin
dil birligi, fikir birligi olduguna kani olarak Turk dilini ve
Tuark kaltarana bihakkin inkisaf ettirmek” temel hedef olarak
benimsenecektir.®® Ayni sekilde rejimin agik destegine sahip
olan Turk Ocaklar’nin 1927 yili Kurultayr’nda Ocaklann te-
mel gorevlerinden biri olarak tamimlanan “Turkgeyi konusu-
lan bir dil haline getirme” ve “dil birligi"ni gergeklestirme so-
rununun kultarel ve iktisadi boyutu ve bu konuda izlenmesi
gereken yontemler, delegelerin hararetli tartismalarina yol
agacakutr.%

1926 tarihli Ilkmektep Mufredat Program dogrultusunda ya-
ylmlanan kitaplarda ulusun kurucu unsurlarlndan biri olarak
la mantiksal butunluk igindedir. sz konusu vurguyla baglan-
tillh olarak 1927- 1928 ders yilindan baglayarak Yurd Bilgisi ki-
taplaninda Tarklerin _dogrudan
mede bulunan (1980’1 o
da siklikla rastlayacagimiz uzere) ve gecmisteki Tark devletle-
rinin jenealojisini one gikaran bir yaklasim dikkati geker. Bu

'yaklagim dogrultusunda Mete, ilk ve en buyuk Turk kahrama-
) E tarihteki en erken demokrasi lygu-
lamalan
Tark hakanliklarinin “demokrasi” kurum ve uygulamalari,
_‘Osmanl paranteze alir ve

Bu de bir ulus kilar. Osmanh

misini parantez igine alan bu yaklasim en “Be-

92 Mete Tungay, “lkna (Inandirma) Yerine Tecebbur (Zorlama)”, (der.) A. Insel,
Modem Turhiye'de Siyas! Dugunce, Kemalizin, C. 2 iginde, s. 94.

93 Ergun Ozbudun, “Millt Micadele ve Cumhuriyetin Resm1 Belgelerinde Yurt-
tashk ve Kimlik Sorunu” (der.) N. Bilgin, Cumhuriyet, Demokrasi ve Kimlik
icinde, Baglam Yayincihk, Istanbul, 1997, s. 67.

94 Bu konuda bkz. Ustel, Imparatorluktan Ulus-Devlete Turk Milliyetciligi: Turk
Ocaklan (1912-1931), s. 239-241.
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reket versin idare-i cumhuriye eski ve ¢urik saltanat binasinin
yerine kugcuk, fakat saglam bir devlet esas1 kurdu®* ifadesinde
ortaya gikar.

Osmanl “icat
edilen” Turk tarihi, artik aciktan agiga 6zcu bir ul
ir
kim Mithat Sadullah’in Yurt “mil-
let” tamim, bu somut drmeklerinden birini olustur-
maktadir:

“Bizim milletimiz, ‘Turk milleti'dir. Ayn1 soydan gelen, a
N lisan1 konusan, aym adetlere tabi olan insan kimelerine ‘mil-

“Soy birligi"nden hareket eden ulus yaklasimi, Tuarklerin [it-
ratina iliskin agiklamalarla mantiksal butanlik igindedir.
Turkler yalmzca “cok eski” bir ulus degil, ayn1 zamanda “nite-
likli” de bir ulustur.

“Turkler, ¢ok eski bir millettir. Bagka milletler, vahsilige ya-
kin bir halde iken Turklerin kuvvetli hukumetleri ve iyi ka-
nunlar vardi. Binlerce sene evvel Asya ortalannda yasayan
Turkler oralarda bircok medeniyet eserleri birakmislardir.

Turkler, dunyanin en alicenap milletidir. Cesur olmak, mi-
safir sevmek, duskunlere acimak, Turklerin guzel huylarin-
dandir. Avrupalilar kuvvetli ve cesur bir adamdan sdz eder-
ken ‘Turk gibi’ derler.

Turk ¢ok zeki ve ¢aliskandir. Fakat son asirlarda bir taral-
tan padigahlik idaresinin fenaliklari, diger taraftan dagmanla-
rimizin hi¢ rahat vermemeleri yuzinden bazi Avrupa milletle-
ri derecesinde terakki edememislerdir.”’

Turkler, genetik bir topluluga donagsurken so6z konusu top-
lulugun ayirdedici 6zellikleri, “milli seciye” kavramiyla ozetle-

95 Ali Kami, Yurd Bilgisi, lkmektep Dordiinca Sinif, Kitaphane-i Hilmi, 1927-
1928, Istanbul, s. 15

96 Mithat Sadullah, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 10.
97 Ag.y,s. 10-11.
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nir. Turklerin “tabiatinda” olan 6zellikler, Muslihiddin Adil'in
o Malumat-1 Vataniyesinde tek tek belir-
tilir. Muslihiddin gore Turkler, cesur ve cengaver,

o - : mahlr mert ve mukrim vb.

: zﬂ(redllen ozellik ler, savag.ve.
bang zamanlan perspektifinden mukemmellgl ifade eder. Sa-
vas zamaninin “cesur ve cengaver” Tarkleri, bans zamaninim

lylllksever ve mukrim” Turkleriyle tamamlanarak - - =1 ozel-
ligi yuksek (dolayisiyla da medeni) bir genetik
koyar. S6z konusu “uyum” 6zelligi, Muslihiddin Adil
dan soyle tammlamr:

“Turk gefik ve azimkar bir basbugun elinde kirilmaz bir pu-
latur. Rahat ve huzur zamanlannda yurdunun nihayetsiz ova-
lannda sakin ve sade bir hayat suren Turk, 6ninde kahraman
bir basbug gorince hudutlar asarak mucizeler gosterir."%

1939’da Maarif Vekilligi tarafindan yayimlanan Yurtbilgisi
Dersleri'nde ise, milleti olusturan unsurlardan “irk™in yerini
“kan birligi"nin aldigin,*® “Turkluk"an dozu artan bir kahra-
manhk kultayle tahkim edildigini, “Turkoglu” gibi hitaplar
aracihyla zihinsel bir seferberlik yaratilmaya ¢ahsildiginm go-
ruruz. II: Dunya Savasi'na dogru giden suregte, DTCF bunye-
sindeki antropoloji bolumunin hukumet tarafindan buyuk
destek gordugi, en kapsaml antropometrik aragtirmalarin ya-
pildigy, Suavi Aydin'in ifadesiyle “irk¢1 paradigmanin yukseldi-

98 Muslihiddin Adil, Cumhuriyet Cocuklanna Malumat-i Vataniye, s. 39. Milliyet-
¢i soylemin irade, cesaret, disiplin, sogukkanhhk gibi bir dizi “erkek erde-
mi"ne yapug gonderme konusunda bkz. Nagel, a.g.m., s. 62-63. Monique
Canto-Sperber, Dictionnaire d'¢thique et de philosophie morale, PUF, Paris,
1996, s. 334-335 “Cesaret” maddesi. Antik Yunan daganurlerinden (6zellikle
Sokrates ve Platon'da ortaya cikug bicimiyle) baslayarak dért temel erdem
arasinda sayilan cesaret -digerleri adalet, bilgelik, itidal- kigisel olmaktan ¢ok
kamusal bir erdemdir. Homeros'tan Romah yazarlara, daha sonra ise Makyavel
ve Ronesansin siyaset kuramcilanna kadar en 6nemli kamusal erdem olan ce-
saretin iki temel dayanag) ise, vatanseverlik ve onurunu koruma duygusudur.

99 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, IV. simf, Maarif Matbaas), Istanbul,
1939, s. 13.
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gi” bir donemde'® ders kitaplar: da, ulusal entegrasyonun ge-
netik temelli sunumuna hizmet ederler.

1930’lann sonunda yayimlanan ders kitaplar arasinda “irk-
¢1 paradigma”nin kendini en dolayimsiz bigimde ortaya koy-
dugu kitaplardan birisi, hi¢ kusku yok ki Istanbul Polis Okulu
Yurt Bilgisi 6gretmeni avukat Tevfik Tank Damigman tarafin-
dan yazilan Yurt Bilgisi'dir.'®" Irklar1 renk ve kafatas1 ozellikle-
rine (“degismez 6l¢u”) gore simflandiran ve Turk Tarih Tezin-
den hareketle “Turk orukunu/irki"n1 konumlandiran Danis-
man, ayn1 zamanda Turkleri Avrupa uluslarina gore 6zgunla-
gunu ve “safligim koruma” agisindan da degerlendirir:

“Insanlan hareket ettiren; dugunduren, soyleten akil ve zeka-
nin merkezi, kaynagi olan (Dimag-Beyin) kafatas: i¢indedir.
Onun bigimile ilgilidir. Genis kafah olanlarin dimag, beyni
daha genis olur, ve daha akill ve zekal olurlar. Turk irk: Bra-
kisefal'dir.

Dunya uzerinde buyuk bir tarih ve medeniyet yaratrmig ve
yasatmis olan Turk irki benligini en ziyade korumus bir
oruktur. Turkler, tarihten onceki ve sonraki zamanlarda, ya-
yildiklan, gogtukleri genis ulkelerde rastgeldikleri ve yurtlari-
na komgu olduklar: irklarla karismak mecburiyetinde kalmis-
lardir. Fakat bu karismalar Turk irkinin kendine mahsus ben-
ligini, vasfin1 kaybettirmemistir. Ancak uzun zamanlar ¢ok-

100 Suavi Aydin, “Cumhuriyet’in ldeolojik Sekillenmesinde Antropolojinin Rolu:
Irk¢i Paradigmanin Yikselisi ve Dasasa”, (der.) A. Insel, Modern Turkiye'de
Siyast Dusiince, Kemalizin, C. 2 iginde, s. 361.

101 Tevlik Tank Damgman, Yurt Bilgisi, Mustafa Asim Matbaasi, Istanbul 1939.
Danisman, kendisini bu kitabi yazmaya yonelten nedeni 6nsozde agiklamak-
tadir. Ona gore, Istanbul Polis Okulu'nun programina 1938-1939 ders yilin-
dan itibaren konulan Yurt Bilgisi dersinde okutulan Afet Inan'in Vatandas I¢in
Medeni Bilgiler kitab: ihtiyaa karsilamamisur. Aym sekilde Kaltar Bakanhig
(Milli Egitim Bakanhg:) taralindan 1939-1942 senelerine mahsus olmak ve
ilkokullarin 4. ve 5. siniflamnda okutulmak uzere acilan ders kitabi yans-
masinda kazanan kitaglann ¢ogu ilkokul mezunu olan polis adaylari i¢in ye-
tersiz kalmistir. Bu nedenle Danmisman, “meslege ve okulumuza yarar bir ki-
tap yazmak zorunda kaldim™ ifadesini kullanmaktadir. Kitabin ayirdedici
ozelligi, polis adaylanna mesleki yasamlarinda gerekli olan “kanun bilgisi"ni
(6zellikle ceza kanunu) unitelerle baglanuli olarak vermesidir.
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luk olan irklarin arasina karistiklan vakit -bazi yerlerde- o
irklarin i¢inde adlarimi sanlarim, ve dillerini unutmusglardir.
Turk orugu bu suretle kanigtig: irklar: yukseltmis ve ilerilet-
mistir. Bayuk Turk irki, kendine mahsus ad ve sanile, ve or-
taklasa (musterek) dili, kaltarg, tarihi, Am (haura) larile, bu-
gunki millet tarifine uygun buyuk bir varhkur.

Butin tarihte ve hele zamanimizda boyle buyuk bir orugu
bir usul halinde gormek pek azdir. Bu da Turkler i¢in bir
onurdur. Halbuki bugin Avrupanin buyuk milletleri dogru-
dan dogruya bir oruga mensup degillerdir. Bagka baska
oruklarin karismasindan hasil olmus bir karmag (halita)
dir.”102

Bu noktadan sonra Damigman’in Yurt Bilgisi'nde yurttashk,
1924 Anayasasr'nin 88. maddesinde ifade bulan “Tirkiye aha-
lisine din, irk ayirt etmeksizin, vatandaghk itibarile (Tirk) de-
nilir” anlayisimin sinirlan (jus soli) icinde kalirken ulus, irkla
temellendirilir:

“Ulus (Millet).- Irk, dil, dasiunas ve duyus (ideal) birligile
birbirlerine bagh bulunan yurtdaglarin kurduklan sosyal bir
topluluk ve varhkur.

Buyik Turk milleti, bu tarife en uygun bir millettir. Turk
uluslarimi birbirlerine baghyan irk, disunus ve duyus, Turk-
luge mahsus ahlak, moral ve yaradilig, baska uluslarda az bu-
lunur.”'03

T. T. Damisman'in Yurt Bilgisi ile ayn1 donemde, 1939'da Ma-
arif Vekilligi tarafindan ilkokul 4. sinillar i¢in yayimlanan ders
kitabinda da ulusun olusturucu unsurlarindan “dil birligi"nin
yamisira, “kan bag1”"nin 6nemi vurgulanir:

“Turk yurdu uzerinde yasiyan bizler, hep bu giizel dille konu-
sup anlasiyoruz. Sonsuz sevincimizi, derin yasimiz1 hep bu
dille paylasiyoruz. Ah ne tath, ne sevimli dildir Turk¢emiz!

102 Agy.,s.9.
103 Agy.,s. 13.
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Turk Yurdu uzerinde yasiyan, Turk diliyle konusan ve
Turk kanini tagiyan insanlarin birligine TURK MILLET! de-
nir.”1®

“Dil ve kan bagi”"ndan olusan bu genetik topluluk (ya da ai-
le-topluluk) aym zamanda “ayriksi nitelikler”'%® tasiyan bir
topluluktur. S6z konusu ayriksiigin en 6nemli o6zelligi, evren-
selci/modern ile tikelci/antimodernist olam uzlastirma ¢abasi-
dir. Bu yonuyle Turk aynksicihiginda, el yordamiyla da olsa
adeta “Bat1 dist bir modernite” arayisi sezilir. 1930'lu yillarin
Turk Tarih ve Dil kongrelerinin ana tezlerini yansitan bu anla-
y1s, Tark ayriksihginin temel eksenlerini “irk ve kaltar tze-
rindeki vurgularla medeniyet ve muasirlasma tzerindeki vur-
gularin icige gectigi” ilging kangima'® dayandirir ve bu yo-
niyle Cumhuriyet pedagoglarinin 6zci medeniyetgiligine ze-
min olusturur. Maarif Vekilligi tarafindan yayimlanan Yurtbil-
gisi Derslerinde Turklerin medeniyet ogretici/tasiyic1 ozelligi,
Orta Asya'dan hareketle anlatlirken fetih¢i boyut, “kili¢” me-
taforuyla anlam kazamr:

104 TC Maaril Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, s. 13.

105 Bu konuda bkz. Nancy Lindisfarne, “Aynksicihk™ (der.) T. Bora, Modern Tiir-
kiye'de Siyasi Disince, Milliyetilik, C. 4 icinde, lletisim Yayinlan, 2002, s.
206. “Turk ayriksicihg), Kemalist cumhuriyetgi séylem ve pratigin modern
devlete bitisik bir ulusal kimlik yaratarak Turk halkim ve ulus devletini bél-
gedeki ve dinyadaki toplumsal tarih degisiminden nasil uzaklasurdigim an-
latmanin bir yoludur. Kemal Ataturk'an sézleriyle, ‘Biz bize benzeriz.” Ote
yandan ayrksici séylem ve anlau sayesinde, ulusun “sézde™ homojenligine
dair bir uzlag: saglanmak istenir: “Ulusun bir 6z haline getirildigi ilk yol, in-
sanlan ve kurumsal yapilan ulusun i¢inde tek tiplestirmektir. Boylece, ayriksi-
1 soylemler, zaman dis1 genellemeler biciminde yazlir. ‘Turkler’ ya da ‘Ame-
rikan Halky', ‘Tark kaltard’ ya da ‘Amerikan siyaseti’ gibi. Bu yolla ulusun
icindeki dini, simifsal, etnik ya da hizip farkhhklan inkar edilebilir ve bu tar
farkliliklar: areten ve besleyen diyalektik suregler gizlenebilir” (s. 203).

106 Orhangazi Ertekin, “Cumhuriyet Doneminde Turkgulugun Catallanan Yolla-
n”, (der.) T. Bora, Modem Turkiye'de Siyasi Dugsiince, Milliyetgilik, C. 4 igin-
de, s. 356-357. “Turk Tarih Tezi ad: verilen bu karigim dogrultusunda, Turk-
lugin ve Tuark irkinin 6zgul tarihi ile insanhgin henaz bilinmeyen donemle-
rinden baslayarak genel tarihi arasinda kurulan bu ideolojik temas, kusku-
suz butun celiskilerine ragmen yeni Turk vatandasinin Bau'nin uygarhk ve
gelismiglik onuruna ortaklasurilmas: ve beseriyetin zenginligine ve kaynak-
lanna yakinlasunlmasi egilimini tasimaktaydi™ (s. 357).
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“Orta Asya'dan bir sel gibi akip yayilmis olan Turk milleti,
dunyanin dort bucagina medeniyet 151g1m ilk ulastiran mil-
lettir. Magara kovuklarina siginan insanlara, evlerde barin-
mag) Turkler ogretti. Yuzlerce yil evvel Turkan yapug egsiz
yapilara bu gian butin dunya saskin saskin bakiyor. Buatin
dunya, kumas dokumasini, hayvan yetistirmesini Tirkten
ogrendi.

Binlerce yildanberi kuvvetimiz ve kilicimiz 6ninde boyun
egen insanhga; ata binmegi, kih¢ kullanmag) 6greten gene
Tarktar.”'%

Ayn kitabin “Milli Duygu” unitesi ise, koyu renk harflerle
yazilmis su sozlerle son bulur:

“Ben Turkum! Turk, yurdu ve milleti i¢in yasar. Yur-
dunu ve ku

milletine armagan eder. Millet ugrunda ya,s_a_rg'gl_li_k/a_dar__mjllgt_
yolunida 6lmek te benim en serefli dilegimdir.” '8

Tark ulusunun “ahlaki ozellikleri” konusundaki en “yet-
kin” belge ise, 1945’te Kastamonu milletvekili Tezer Tagki-
ran’in ilkokullarin IV. ve V. simiflan i¢in Yurt Bilgisi kitaplarina
ek olarak hazirladigy Turk Ahlakinin llkeleri bashkh kitapgik-
tir. S6z konusu kitapgik, 1943 yilinda toplanan lkinci Maarif
Suras1 programimn ilk maddesinde yer alan “okullarda ahlak
egitimi”nin gelistirilmesi hedefi dogrultusunda Maarif Vekilli-
gi tarafindan yazdinlmistir. Surada ahlak egitiminin gelistiril-
mesinde izlenecek sireg, 6 noktada toplanmistir: “a. Turk ah-
lakinin toplumsal ve kisisel ilkelerinin belirtilmesi. b. 1lk ve
orta dereceli okullarda bu ilkelerin gergeklestirilmesini sagla-
yacak tedbirlerin dusanilmesi ve meslek ve teknik okullarin-
da aym ilkelerin is ahlakina da tatbiki. c. Bu tedbirlerin prog-
rama baglanmasi. ¢. Orta dgretim kurumlarindaki toplumbi-
lim ve ahlak dersleri programinin sozu gegen ilkeler bakimin-
dan incelenmesi. d. Yuksek ogretim gengliginde ahlak ilkeleri-

107 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, s. 14.
108 Agy,s. 17.
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ne baghhgin islenmesi. e. Talebenin okul dis1 durumlarinin
murakabesi meselesinin incelenmesi”'®

Turk Ahlakimin Ilkeleri, milli ahlakin unsurlarin1 beden ve
ruh ekseninde tamimlayan ve so6z konusu ilkelere itaate ¢agi-
ran 48 maddelik bir “amentu” niteligindedir. Ogretmenler ta-
rafindan kullanim yayginhg bilinmemekle birlikte ¢ok partili
yasam suresince de bagvuru kaynag olmaya devam eden bu
kitap¢ik, daha ilk paragrafindan baslayarak ahlaki bir yasamin
“6devlerle” belirlenen sinirlan konusunda ipucu verme ve bu
anlamda “iyi Tarkler” topluluguna giris belgesi sunma ozelli-
gine sahiptir: '

“Beni yetigtiren aileme, varligimizin temeli olan milletime,
yurdumun disindaki butin insanlara karsi turla 6devlerimi
yapabilmek i¢in daha kugiik yastan hazirlanacagim, asagida
yazih olan baglica ahlak ilkelerine itaat edecegim ve iyi Turk-

ler arasina katlacagim.”'"®
T. Tagkiran'm Turk Ahlakinin . i _toplu-
luguna L ol kulagina, hareketlerine hakim

“olabilmek, kiskanglik, kibir, ofke, gosteris gihi . duygulardan

arinmak, cesur, durust, yardimsever, bilgili, tutumlu, l5?x_m_1§_tl§ar
saygili, caliskan ve dizen karsisinda itaatkar ~ __ !
“ahlaki niteligi gerektirir. Bu baglamda gerek Turk Ahlakinn 11-
keleri’'nde gerekse diger ders kitaplarinda telkin edilen yurttas-
lik anlayisinin ardinda, Cumhuriyetgi projenin 6zunde bir
“ahlaki rejim” olma iradesi ve toplulugu olusturan tum bireyle-
rin paylastiklar varsayilan “iyi yasam” anlayis1 bulunmaktadir.

Tiirk Yurttasinin Karakter Ozellikleri:
Medeni ve Yurtsever

Erken Cumhuriyet doneminden ulus devletin konsolidasyon
surecine dek “okul"da yurttas egitimi, gerek Malumat-1 Vatani-

109 Nevzad Ayas, Turkiye Cumhuriyeti Millt Egitimi, Kuruluglar ve Tarih¢eler,
Millt Egitim Basimevi, Ankara, 1948, s. 220.

110 Tezer Taskiran, Turk Ahlakinin llkeleri, Maarif Matbaas, Istanbul, 1945, s. 3.
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ye gerekse Yurt Bilgisi ders kitaplarinda yer aldigx bigimiyle
ikili bir amaca yoénelik olmustur. Cumhuriyet'in “makbul”
yurttas profili, iki ana eksen uzerinde, bir yandan “medenilik”
(civilité), diger yandan yurtseverlik (civisme) eksenleri uzerin-
de insa edilmek istenmistir. Medeni ve yurtsever yurttasin
davramglannin arka planina egemen olan ise, cumhuriyetgi ve
laik bir ahlak anlayisidir. Bu ahlak anlayisi yurttagin yalmzca
kamusal degil ama aym1 zamanda 6zel alanim da duzenleyen
ve denetleyen bir sistematik sunar. Bagka bir anlatimla yurttas-
lik, hak ve ozellikle de gorevler pratik ve soyleminin olustur-
dugu bir toplumsal roller butinunin yanisira, “iyi yurttas”in
varhg icin gerekli oldugu disunilen ahlaki nitelikler/degerler
butanune de isaret eder.'

Cumhuriyet'in dahil olmay: amagladig1 “medeniyet dairesi”
ve bu baglamda egitim sisteminde “medeni”, yani Batih dun-
yanin davrams kodlannin izlenmesi gerekliligi konusu, Maarif
Vekili Vasif Beyin (Cinar) Eylal 1924'te 6gretmenlere genelge-
sinde agikg¢a belirtilir:

“1. Maarif siyasetimizde terbiye faaliyetleri milli ve medeni
esaslara istinad eder. Milli heyecanlar ve duygular milletin ih-
tiyaglari milli terbiyemizin esaslarim tegkil edecegi gibi men-
sup oldugumuz garp heyet-i medeniyesinin medent siarlan ve
usulleri de terbiyemizin temellerinden biri olacakur. Cocuklar
yalniz mensub oldugumuz milletin bir ferdi degil, icinde yasa-
digimiz genis medeniyet zamresinin de uzvudurlar. Milli varh-
gimiza ve suurumuza sadakatle sahip olacagiz. Fakat unutma-
maliyiz ki garp medeniyeti bu asrin hayauna hakimdir.

2. Medeni milletler ailevi ve igtimai hayatlarinda bazi esas-
lara riayet etmekle mukelleftirler. Biz de, i¢timai hayatimizda
laubalilik, ihmal, dikkatsizlik, nezafet ve intizama ademi-i ri-
ayet gibi nakisalardan igtinap etmek mecburiyetindeyiz. Mek-
teplerimiz, adab-1 muageret, igtimai hayat ve mesai usul ve
tarzlarinda temizlikte, intizamda, g¢ocuklarin yekdigerlerine

111 Yurtaghgin ahlaki boyutu konusunda bkz. Fred Constant, La citoyenneté,
Editions Montchrestien, 1998, s. 32.

175



karsi olan muamelelerinde, muallim ve talebe arasindaki mi-
nasebetlerde medenti bir heyet-i i¢timaiyeye numune-i imtisal
olabilecek bir manzara gosterebilmelidir. Bunu temin edemi-

yen mektep idaresi vazifesini yapmamis olacaktir.”'2

Boylece Cumhuriyet’in ilanindan ulus devletin konsolidas-
yonuna giden suregte burokratik milliyetgiligin “milli ve me-
deni” esaslara dayali egitim politikas: anlayigina, bagka bir an-
latimla “evrensel” olan ile “tikel” olami1 eszamanh bir bigimde
gerceklestirme kaygisina tanik olunacaktir. Nitekim bu ¢aba,
CHP'nin 1931 ve 1935 programlarinda partinin milliyetgilik
ilkesini 6zetleyen bolumde de agikga ortaya konulacaktir:

“Firka, terakki ve inkisaf yolunda ve beynelmilel temas ve
munasebetlerde butan muasir milletlere muvazi ve onlarla bir
ahenkte yurumekle beraber Turk ictimai heyetinin hususi se-
ciyelerini ve belli bash mustakil huviyetini mahfuz tutmay
esas sayar.”'"3

Nitekim erken donem Malumat-1 Medeniye kitaplarinin
onemli vurgularindan birini olusturan “davramiglarinda ve ya-
sam bi¢iminde medeni/¢agdas yurttag” tanimi, medeni bir ul-
ke olmanin gerekleriyle (ve yeni rejimin milli egitim siyasetiy-
le) mantiksal ortisme i¢indedir. Muslihiddin Adil, Cumhuriyet
Cocuklanna Malumat-1 Vataniye'de kitapta verilen bilgilerin
onemine isaret ederek, gelecegin yurttaslarina davranislarim
kontrol altina almalarin1 (medenilestirmelerini) salik verir:

“Siz, medeni memleketlerde yasayan medeni ¢ocuklarsi-
niz...(...) Medeni yasamak kolay bir ig degildir; bir¢ok ince-
likleri vardir. Hareketlerimizdeki ufak bir yolsuzluk bizi me-
deni insanlarin yaninda mahgup birakir.”""

Kitaplarda telkin edilen makbul sosyal davrams kodlari,
“medeni dunya”yla bulusma yolunda bir “zorunluluk”tur. Ali

112 Segil Akgiun ve Murat Ulugtekin,. “Misak-1 Maarif”, Atatirk Yolu, no. 3, Ma-
y1s 1989, s. 343'ten aktaran Binbasioglu, a.g.y., s. 494.

113 Ozbudun, a.gm, s. 67.
114 Muslihiddin Adil, Cumhuriyet Cocuklanna Malumat-: Vataniye, s. 95.
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Kami'nin 1927-1928 tarihli Yurt Bilgisi'nde “Kasaba ve Sehir
Hayatinda Herkesin Riayet Edecegi Kurallar” bashg altinda
yer alan anlayis, s6z konusu zorunlulugu dile getirir:

“ ...qunku biz de seref ve istiklale sahip medeni bir zamre tes-
kil ettigimizden dinyanin butin medeni zamreleri arasinda
musterek olan muageret adabim kabul ettnek mecburiyetin-
deyiz.""5

Bagimsizhk ile medeniyet''® arasinda kurulan iligki, aym za-
manda medeniyetin alternatifi olarak sunulan “esaret” durumu-
na dusmemek bakimindan da Cumhuriyet ¢ocugunu “medeni”
davrams bigimlerine uyma konusunda gorevlendirir. Nitekim
Abdulbaki'nin 1927-1928 tarihli Yurt Bilgisi'nde “medeniyet-

esaret” ikilemi, kurall bir yasamin zorunlulugunu hatirlatir:

“Hukamet kanunlara uymayanlara ceza verir. Medeniyet de
kendi kaidelerine uymayanlan cezalandinr. Terakki etmeyen-
ler, medeniyete uymayanlar, bagkalannin kolesi olurlar. Turk
cocugu medenidir. Medeniyetin kaidelerine uyar, asta bas: te-
mizdir. Evde misafirini entari ile karsilamaz. Mektep elbisesini
giymedigi vakit boyun bagini baglamadan sokaga ¢tkmaz.”*"’

“Medeni” yasam, medeni goruntuyle yakindan ilgilidir. “In-
sanlar kiyafetlerine 6nem vermeli”''® anlayig, agik ya da ortuk

115 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, llkmektep Dordincu Sinif, s. 101.
116 Tanil Bora, Doéneminde Turk Millt Kimligi® (Bora, 2003
ik kimlik ingasinin
Millt seciyenin en gozde unsuru, neredeyse genetik sil-

gibi, ‘ge¢’ millet insalannda hep rastlanan epik mefahilerdir (6vingler)”:
117 Abdulbaki, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 116.

118 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, llkmektep Dorduncusa Sinif, s. 102. Isin,
agy., s. 148, 149. “Cumhuriyet¢i utopyanin 6ngérdigu gundelik hayat bigi-
mini planlayanlar kurmay subaylardir. Bu ytizden yakin dénemin ¢aligma ve
eglence hayaunda askeri birokrasinin vurdugu resmiyet damgas: agik¢a go-
ruliar. Cumhuriyet 2dab-1 muagereti de bu resmi kalp iginde gekillenmig,
karg1 cikug kuralcihk yerine daha basit, fakat daha disiplinli bir yonde gelis-
mistir. (...) Cumhuriyet adab-1 muaseretinin resmt 6zelligi yaninda, belirgin
bir diga dénuklagu saglayan ruh ve bedenin butinsel kompozisyonuna ver-
digi asin 6nem dikkati ¢eker. Modern Turk insanim yaratmak amaciyla dig
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bir bigimde surekli dile getirilirken, “sokak”, bir “aleniyet”
alam olarak yeniden duzenlenir. Sokaklarda frak, smokin, re-
dingot giyilmez. Mahremiyeti ifade eden “ev hali"yle, yani hir-
ka, entari, terlikle sokaga ¢ikilmaz. Evde misalir kargilanirken,
jaket, pantalon, potin giyilir; sokakta sapka takihir. Erkeklerin
kapali mekanlarda sapkalarim gikartmalan yonundeki gorgu
kuralinin, “Halkin Belediyeye Yardimi” baghg altinda yer aldi-
g1 da olur. Bu arada medeniyet kavrami ile medine/kent ara-
sindaki hem tarihsel/olgusal, hem de semantik baglant1 Ali
Kami'nin “Koyler cemiyetin yani toplulugun en seyrek ve ba-
sit sekli oldugu igin oralarda muageret adab1 da ona gore mah-
duttur™"? ifadesiyle dile getirilir.

Basta toplu tagima araglan olmak tzere “umumi yerler"de
birlikte yasama kurallarimin tesbiti ve telkini, toplumsal yasa-
ma belirli bir “adap”, dolayisiyla da duzen ve denetim getirme
kaygisim tagimaktadir. Nitekim Orhan Fuad'in ilkokul 4. simif-
lar igin kaleme aldig1 1926 tarihli Musahabat-1 Ahlakiye ve Ma-
lumat-1 Vataniye kitabinin son bolumu, “sofra adab1” ve “so-
kak adab1”nin kurallarina aynilmistir. “Sofra adab1”, bir yemek
daveti alinmas1 asamasindan baslayarak, ¢atal, bigak ya da pe-
cete kullanimina, yemek sirasinda surdurilecek konusmanin
uslubuna kadar 6zel yasgamin her “an1”mi duzenler. “Sokak
adab1” altbaghg altinda ise, kalabalik yerlerde semsiye kulla-
nimi, toplu tasima araglarinda pencere agilmak istendiginde
diger yolculardan izin alinmas: ve tiyatro ya da konserlere gos-

goruntusuna Bau standartina gore duzenleme ¢abas, idealist bir ruh igin bu-
lunmus en uygun kaliby, elden geldigince pratiklestirmeye ¢alisiyordu.”

119 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, llkmektep Dorduncisa Sinif, s. 98-99. Er-
ken Cumhuriyet donemi kitaplaninda ‘medeni’ olmanin 6nemli bir gostergesi
olarak kabul edilen kiyalette ‘zaman-mekan’ [akt6ra, modernlesmeci siyasal
elitlerin Tanzimat doneminden itibaren uzerinde 6zellikle durduklan bir ko-
nudur. Bu konuda bkz. Nevin Meri¢, Osmanl’'da Gundelik Hayatin Degisimi,
Adab-1 Muageret, 1894-1927, Kaknus Yayinlan, Istanbul, 2000, s. 100-107.
Geleneksel donemde ev i¢i ve sokak aynsmas: yapmayan “entari”, 1l. Mah-
mut'un sahsinda siyasal iradenin yasaklamasiyla karsilasmisir. Cumhuriyet
yonetimi ise, “ge¢mis doneme ait mirastan kurtulmak igin i¢in yeni topluma,
yeni bir insan modeli sunmaktadir. Bunun igin toplumsal batunlagin ko-
rundugu ve gosterildigi bir ‘milli kiyalet’ tammina ihtiyag vardir.”
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teri bagladiktan sonra girildiginde sessiz olunmasi gerektigi
haurlatilir.'

belirli kurallanna

davranir. Sokaklan temiz
harmet etmek, ve olmak
lerini cikararak selamlar, kadinlara hiarmet eder,
balik rahatsiz etmez”)'?!

zamanda onu kamusal
bir ahlaki durusa da Bu ahlaki temel bile-
senleri ise, “sorumluluk ahlaki” ve “itidal"dir. “Sorumluluk a -
ak” olmasi bekle-
nen oOnune i ret ederken, “itidal” 6zel ve kamusal alan1 her
tarla asinhiktan “duzen”i a tina alma iradesini

Bu 11

6zel hem de kamusal alanin davran

Bu konuda J.-] Courtine ve C. Haroche, Fransa’ a ncien Ré¢-
gime ve Cumhuriyet'in ahlaki erdemlerini karsilastirdiklar
“Lapprentissage de la compassion, la sensibilité de 'homme social
et politique dans les civilités d’Ancien Régime et dans les civilités
républicaines” baghkl makalelerinde Cumhuriyet'in Ancien Ré-
gime'in ahlaki erdemlerini yeniden ele alarak gelistirdigine ve
donustardugune dikkati cekmektedirler. Yazarlara gore bu su-
recte Ancien Régime'in ihtiyat ya da itidal gibi belli bash erdem-
leri de bigim ve icerik degistirerek Cumhuriyet'e tasinmstir.
Her ne kadar itidal ve bu baglamda her turla asinlikla mica-
dele etmek Cumbhuriyet'in belli bagh erdemleri arasinda yer al-
sa da, bu mucadele, Ancien Régime'den farkh olarak artik 6z-
gurlik ve yararhilhk adinadir. Ozgarlik adinadir, ¢inka itidal,
yurttasa higcbir zaman igin otesine gecemeyecegi bir “dogru si-
nir” saglar. Bu simir hi¢ kusku yok ki, “negatif” bir 6zgurluk

120 Orhan Fuat, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye. Toplu tasima arag-
lannda ve genelde “sokakta” standart, dolayisiyla da “kontrolla” davrams
kurallannin telkini Tanzimat sonrasi donemde, modernlesmenin bir girdisi
olarak, adab-1 muaseret kitaplannin ézellikle ustinde durdugu bir olgudur.
Bu konuda ayninuh bilgi i¢in bkz. Merig, a.g.y., s. 95-96.

121 Abdulbaki, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 116-117.
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anlayisina dayanmaktadir. “Medeni olma”nin bu yéniyle kar-
silikh sayg1 esasina (“kendine yapilmasim istemedigin seyi bir
baskasina yapma”) dayanmasi, dolayisiyla birtakim yakamlua-
lukler getirmesi, sivil toplumdaki “kargihkhihk yukumlalagu-
nu” korunmasi gereken bir mesafe, saygi gosterilmesi gereken
kurallar olarak anlayan Ancien Régime'den farkh olarak “kargi-
liklik™1 gercek bir taahhut olarak anlayan, dolayisiyla da pozitif
bir yukumluluge donustiren cumhuriyet¢i yorumundan ayri-
sir. Bu baglamda itidal ve duruastluk Cumhuriyetgi “medeni-
lik"in gerekli ama yeterli olmayan kosullaridir. Bu erdemlere
“aski/sevgi’yi de eklemek gerekir. Benzerine yonelik “dsk”la,
yoksul ve zavallilara destekle, merhamet gostererek yurttas
olunur. “Medenilik” bireyleri aym zamanda toplumsal ve “ya-
rarh” hale getirir. Cinka cumhuriyet insani, her seyden once
kendi yurttaslarina yararh bir varhkur. Bu anlamiyla cumhuri-
yetgi yarar, Ingiliz faydacilanndaki, 6zel ¢ikarlarin ve genel ya-
rarin hesaplanmasina dayal anlayistan uzaktir. Yurttas, hig
kusku yok ki “yararli” bir varhktir. Ama Rousseau'nun dugtn-
sel mirasgis1 olarak her seyden 6nce duyarh bir varhkur da...
Dolayisiyla merhamet yalmzca “cumhuriyet¢i medenilik”in
anahtar kavram haline gelmekle kalmaz, ama aym zamanda
merhamet 6gretimi de yurttasin ahlaki egitiminin temel bir un-
surunu olugturur. “Oteki"ne (diger yurttaglara) yonelik bu du-
yarlilig1 yaratmak, beslemek ve gelistirmek gerekmektedir.
Boylece cumhuriyetgi egitimin 6zu, her tarla “bencillik”i sil-
mek, “oteki”ne yonelik merhametle toplumdaki “haksizlik”lan
yoketmek ve boylece “esitlik¢i” ideali hayata gegirmektir.'2
S6z konusu Cumhuriyetgi “yarar” ve bu baglamda “merha-
met egitimi”, Tarkiye'deki ders kitaplarinda da 6nemli bir yer
tutar. Islami dayamgma anlayiginin temel unsurlar olan zekat
ya da fitre temelli dayamigmaya kargilik, Cumhuriyet donemi
ders kitaplarinda yer alan “Turkiye'de Igtimai Faaliyet” unite-
sindeki Hilal-i Ahmer, Himaye-i Etfal ya da Tayyare Cemiyeti
gibi kurumlara vurgu, Cumhuriyet rejimini hem bir “merha-

122 Courtine ve Haroche, a.gm., s. 416-418.
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met rejimi” yapar hem de merhametin “sivil” boyutunu gor-
mezden gelerek onu kamusallastirr.

Erken donem ders kitaplannda vazedilen “sorumluluk/go-
rev ahlaki” oncelikle, butun bir Cumhuriyet donemi boyunca
hemen hi¢ degismeyecek olan bir “yurttaghk gorevleri” soyle-
minde de ortaya ¢ikar. Yurttasin ug temel gorevi, vergi vermek,
askerlik yapmak ve kanunlara itaat etmektir (kimi zaman ‘bo-
yun egmek’ olarak da anilir). Bu gorevlere kimi zaman se¢im-
lerde “oy verme” de eklenir. S6z konusu gérevler, cumhuriyet-
¢i ahlakin temel bileskeni olan ve Y. Déloye’nin “gonulla itaat”
olarak tammladig) durugla sunulur. Bagka bir anlatimla Cum-
huriyet¢i pedagojinin sorumluluk ahlakinin temelinde ¢ocu-
gun ahlaki yargilarim bi¢imlendirmek, “gérev”in ondan ne
bekledigini ve daha ¢ok da gorevi kabul etmesini 6gretmek
bulunur.'?® Bu anlayis dogrultusunda ders kitaplan, gelecegin
yurttaslanm uzerlerine dusen gorevleri “seve seve” (ya da “se-
vine sevine”) yapmaya gagirir.

Cumbhuriyetgi yurttaghk yaklasiminin “gorev vurgusu”nu en
iyi 6zetleyen ifade, Mehmet Emin’in 1926 tarihli Malumat-1
Vataniye'sinde yer alan “Vatandaslann haklari, bu haklar1 mu-
kellef olduklar vazifelerin ifasi i¢in vardir”'?* cumlesidir.
Ozetle “Hak olunca derhal (vazife) ve (vazife) baslayinca (me-
suliyet) onu takip eder”'?® ya da “nimet kulfet mukabilidir"'%
anlayis1, donemin ders kitab1 yazarlarinin basat soylemini
olusturur.

Mithat Sadullah’in 1934-1935 tarihli Yeni Yurt Bilgisi'nde
ise, Turk yurttaginin gorevleri dort boyutta ele alinir:

“1. Kendine karg vazifesidir ki: saglam vicutlu ve iyi huy-
lu olmaktir.

2. Ailesine karg: vazifesidir ki: bu da ailesine sadik ve yar-
dimc1 olmakur.

123 Déloye, Ecole et citoyenneté, s. 93.

124 Mehmet Emin, Malumat-t Vataniye, 1926, s. 4.

125 Orhan Fuad, Musahabat-1 Ahlakiye, Malumat-i Vataniye, s. 23.
126 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 4. Sinif, s. 34.
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3. Koyune, milletine ve butian insanlara kars:: ¢aligkan ve
hayirh olmakur.

4. Vatan hizmetlerini istekle ve sevingle yapmakur.”'?

“Vatan hizmetleri”-nden “askerlik yapmak” (kitap yazarlari-
nin ifadesiyle “kan borcu”) hi¢ kusku yok ki so6z konusu ugle-
menin en ayricalikhl gorevini olusturur. Bu anlayis dogrultu-
sunda “Her Turk yurtdas: asker dogar, asker olarak olar™'? gi-
ar1 kitaplarda siklikla yer alir. Tark yurttaginin kaltarel kodla-
rinda yer aldig1 varsayilan bu 6zellik, bir yandan ordu-millet
mitinin'? egitim alamina (ya da “egitim ordusu”na) niafuzunu
saglarken, diger yandan da kadinlar1 s6z konusu yurttaghk
kurgusu i¢inde ikincillestirir. Bu ikincillestirme operasyonu-
nun en belirgin gostergelerinden biri, Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu'nu izleyen donemde ogretim programlarimin “kadinsilik”
ve “erkeksilik” agisindan degerlendirilmesi ve bu ¢ercevede
yalmzca “ilgili” (yani erkek) gruba ogretilen dersler arasinda
beden egitimi ve askerlik derslerinin bulunmasidir. S6z konu-
su dersler daha sonra kizlarin ders programlarina da eklene-
cek, ancak karma okullarda bile kiz ve erkek siniflar1 ayn tu-
tulacak ve derslerin igerikleri de farkli diizenlenecektir.'?°

Kitaplarda yer alan “gorev eksenli yurttashk” anlayisina rag-
men ozellikle erken Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda yurt-

127 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, s. 95.
128 Rona, Yurtbilgisi Dersleri, s. 39.

129 Bu konuda bkz. Ayse Gul Altinay ve Tanil Bora, “Ordu, Militarizm ve Milli-
yetcilik”, (der.) T. Bora, Modern Turkiye'de Siyasi Dusunce, Milliyetcilik, C. 4
icinde, s. 142-143. “Otuzlarda gelistirilen Tuark Tarih Tezi'yle birlikte ordu
bir ‘gereklilik’ askerlik ise bir ‘vazife’ olmaktan g¢ikacak; Tark milletinin kal-
tarel ve irki (ki bu iki kavram neredeyse esanlamlidir) 6zellikleri arasinda
ayricalikh bir konum kazanacakur. Buradaki kayma vatandaghga dayah mil-
liyetgilik kurgusundan etnisist (hatta irkqr) milliyetgilik kurgusuna gegisi
yansitug gibi, ayni zamanda ordu-millet mitinin Tark milliyetciligine has
kurgusunu da ortaya koyar. Bu kurguya gore askerlik savunmanin, ordunun
veya genel anlamda devlet 6rgitlenmesinin degil kultirin bir uzanusidir; sa-
vasqilik Tuark irkinin degismez bir 6zelligi, Tark kultaranan gururla tasinan
bir vashdir: Her Turk Asker Dogar!”

130 Zehra F Arat, “Kemalizm ve Turk Kadim" (der.) Ayse Berktay Hacimirzaog-
lu, 75 Yilda Kadinlar ve Erkekler icinde, Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Ta-
rih Vakli Yayinlan, tstanbul, 1998, s. 65.
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tashgin hak ve ozgirliklerle belirlenmis bir cercevesinden de
soz etmek mumkindir. Bununla birlikte sz konusu donemin
ders kitaplarinda tek tek belirtilen ve kimi zaman da aynntila-
nyla incelenen hak ve ozgurliuklerin (dzellikle de sivil 6zgir-
likler anlaminda) II. Megrutiyet ders kitaplarina gore daha si-
nirh bir cergeve ¢izdigi, ustelik bu egilimin 30lu yillarla birlikte
daha da belirginlegerek “gorev” vurgulu bir yurttashga dogru
hizla evrildigi goralar. Baska bir anlaumla hak ve 6zgurlikler
“dil"inin sona erdirilen istibdat yonetimine kargi cogkulu bir za-
ferin ifadesi oldugu II. Mesrutiyet donemi ders kitaplar ile
Cumhuriyet'in kazanimlar1 baglaminda sunuldugu erken Cum-
huriyet donemi ders kitaplar1 ve Cumhuriyet'in konsolidasyo-
nun hak ve ozgurluklerin simirlandirilmasim “gerektirdigi”
1930’lardaki ders kitaplar arasinda 6nemli farklar mevcuttur.

Mithat Sadullah ve Dr. Ali Ridvan tarafindan kaleme alinan
Malumat-1 Vataniye ve Medeniye'de (1924) “vazifesini yapma-
yan ferdler cemiyet i¢in lizumsuz bir yaktar” hatirlatmasi ya-
pildiktan sonra “vazifesini yapan her ferdin o vazifeye kars: el-
de ettigi sey: onun hakkidir. Yani her hak, bir vazife mukabili-
dir"' agiklamasi yer alir. Muslihiddin Adil, 1924 tarihli Malu-
mat-1 Vataniye’de Cumhuriyet’in yurttaslara sagladig1 siyasal
haklan, esitlik ve 6zgirlik olarak tamimlar ve ekler: “Herkes
kendi aleminin padisah1 olmalidir.”'%

Ali Kami'nin 5. simflara yonelik Yurt Bilgisi'nde ise 6zgurlik-
ler, bireysel 6zgurlukler ve “maneviyata muteallik” 6zgurlukler
olmak uzere ikiye ayinhr. “Maneviyata muteallik” olanlar, soz
ve dugince ozgurlaga, basin 6zgurlaga, toplanma ve dernek
kurma 6zgurlaga, din ve vicdan ozgarlagadar. Ozgurligin si-
ninnin, bagkalarinin 6zgurlaga ve milletin “gaye”si'? oldugu-
nu belirten Ali Kami, 6zgurliklerin “suiistimali"ne kars: gele-
cegin yurttaslarini uyarir, sozgelimi basinin kisisel ¢ikarlar igin

131 Mithat Sadullah ve Dr. Ali Ridvan, Malumat-t Vataniye ve Medeniye, Milli,
Sthhi, Cumhuri En Yeni Fikirler, Sirket-Murettibiye Matbaas, Istanbul, 1340
(1924),s.11.

132 Muslihiddin Adil, Malumat-1 Vataniye, 1924, s. 21.
133 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 5. sinif., s. 46.
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kullanilabilecegine, hatta halki egitimsiz ve “siyasi terbiyesi az
olan” ulkelerde tehlikeli olabilecegine dikkati ¢eker."*® Ders ki-
taplannmin tamunde Turkiye'de “oteden beri” varoldugu 1srarla
vurgulanan din, vicdan ve ibadet 6zgurlikleri konusunda ise
Ali Kami, ge¢miste “cemiyetlesen” ve siyasilesen farkl inang
topluluklannin varhgina deginerek, “Istiklal Zaferi ecnebilerin
imtiyazim kaldirarak hikamet kuvvetini dahilen tersin eyledi-
gi gibi gayri Mislim unsurlann imtiyazlanm da lagv eyleyerek
bir nevi devlet i¢inde devlet halinde olan patrikhane ve haham-
hanenin siyasi ve hukuki selahiyetlerine nihayet verdi”*?s bilgi-
sini verir. ’

Disiince, din, vicdan ve ibadet 6zgurlikleri soz konusu oldu-
gunda erken Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda yer alan
onemli bir tema da “tesamuh”tur (hosgora). “Vatandas ve hem-
sehrilerin digiince ve inan¢lanna tahammiil etmek, onlara saygi
gostermek” olarak anlagilan “tesamuh” Ali Kami'ye gore once-
likle bir sosyal “vazife”,® ahlaki bir zorunluluktur. Ancak yurt-
taglar arasinda birlik, dayanigma ve suktneti artiran hoggori-
nin sinin, “lakaydi”dir. Dolayisiyla hosgori gosterirken kayat-
sizliktan kaginmak ve Ali Kami'nin ifadesiyle “Bilakis dogru bil-
digimiz fikirleri bagkalarina da kabul ettirmeye ¢alismak, bu su-
retle vatandaglanmizi tenvir eylemek bir vazifedir.”'¥’

Cumbhuriyet'in haklar sistematigi daha ¢ok kimsenin kimse-
ye zulim yapmamasi, “malina, canina dokunmamasi”, kanun-
suz vergi toplanmamasi, hukumet memurlarindan fena mu-
amele gorenlerin sikdyet hakk: ve bagimsiz mahkemelerin var-
g1 ile agiklanirken, gelecegin yurttaglar1 haklann “suiistimali-
ne” karsi da sik sik uyanhr:

“Fakat gsunu da iyi bilmek lazimdir ki her menfaatin ustunde
buayuk bir menfaat vardir ki o da yurd menfaati, istiklal kay-
gusudur. Haklanmiz1 kullanirken daima vatanimizin menfa-

134 Agy.,s. 58.
135 Agy.,s. 73.
136 A.g.y.s. 69.
137 A.gy.,s. 70.
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atini, milletimizin istiklalini dasinmek en buyuk ve umumi
vazifemizdir. Onun i¢in milletin arasinda eski ve baul fikirleri
sokmak, ikilik ¢ikarmak gibi hareketlerle bu haklardan fena
bir surette istifadeye kalkan adamdan bu haklar almak da
milletin bir vazifesi olur.”'3

Cumbhuriyet'in vatandaslara sagladig siyasal haklan, “hurri-
yet ve musavat” olarak tammlayan Muslihiddin Adil, esitligin
de iure boyutuna dikkati ¢eker:

“Musavattan maksat kanun nazannda herkesin musavi tanin-
masidir. Yoksa insanlar arasinda tam bir musavat yoktur. Her-
kes bagka bagka hasletlerle yaratilmigtir.”'3?

Boylece Muslihiddin Adil ve kimi diger yazarlarda esitsizlik,
“hasletler”e baska bir anlatimla insanin yaradihsindaki 6zel-
liklere indirgenerek sosyal esitsizlikler esit yurttaslar toplulu-
gu kurma adina paranteze alinir.

Tank Emin Rona'nin 1940 tarihli Yurtbilgisi Dersleri'nde ise
haklar, “Devletin Yurtdaslara Kargi Odevleri” bashg: alunda ve
ozinde bir “koruma” iligkisi gercevesinde yer alir. “Devlet,
yurdu dismandan korur”, “Devlet canimizi, namusumuzu ve
malimiz1 korur”, “Devlet hirriyetimizi korur”, “Devlet hakki-
mizi arar” ve “Devlet daha bir¢ok isler gorur™® (okul, hasta-
ne, yol, fabrika vb. yapan devlet) ekseninde kurgulanan dev-
let-yurttas iliskisi, hak ve 6zgurlakler alanim devletin koru-
masina terk ederek, 6zerk ve sivil bir yurttaghk iradesinin or-
taya ¢tkmasini engeller.

Tezer Taskiran'in 1940 tarihinde Talim ve Terbiye Heyeti ta-
rafindan ortaokullar i¢in ders kitabi olarak kabul edilen ve
1945'te dordincu baskisim yapan Yurt Bilgisinde esitlik, yasa-
lar 6niinde esitlik baglaminda ele alinir. Tagkiran, toplumdaki
“dazenlik ve guvenlik” adina “hakk: koruyan devlettir” hatir-
latmasim yaptiktan sonra ekler “Hakkim arayan her insanin

138 Abdulbaki, Yurt Bilgisi, 1927-1928, 4. sinif, s. 30.
139 Muslihiddin Adil, Malumat-1 Vataniye, s. 22.
140 Rona, Yurtbilgisi Dersleri, s. 28-29.
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bagvuracag yer de devlettir. Kimse kendi hakkim kendi ken-
dine elde etmeye kalkisamaz.”'%!

Taskiran, “haklar iginde en onemlisi ve butin digerlerinin
sarti olarak yasamak hakki”’min 6nemini vurguladiktan sonra,
yasama hakkinin sinirlarini da belirtir:

“Ancak cemiyet faydasi amac ile yapilan 6ldiarmeler, gorev
dolayisiyle yapildig: icin bu alana girmezler.(...) Goralayor ki
vatanin korunmas: igin 6ldirmek ve gerekirse 6lmek kutlu
bir vazifedir. Bir polisin, jandarmanin ig basinda, bagka bir
yol bulamadiklar1 zamanlarda, cemiyete zararh bir insam 6l-
durmeleri kanun 6nunde sug¢ degildir. Cemiyete kars1 yaptik-
lar1 ¢ok buyuk fenaliklar dolayisiyle suglulara 6lam cezas: ve-
ren yargig, bu insanlann canlarina dokunmus sayilmaz. Niha-
yet insan kendi canim baskalarina kars1 korumak igin, baska
care bulamadig) zamanlarda, kargisindakileri oldururse so-
rumlu olmaz. "4

Tagkiran'in Yurt Bilgisi'nde yasamak hakkindan sonra “en
kutlu, en buytk hak” hurriyettir. “Hurriyet, insanin baskalarina
zarar vermemek sart1 ile, bitin kuvvetlerini istedigi gibi kullan-
masidir.” Bu harriyetler “kisi dokunulmazhg, vicdan, disin-
me, s0z, yayin, yolculuk, bagt, ¢calisma, milk edinme, malim ve
hakkini kullanma, toplanma, dernek kurma, ortaklik kurma
harriyetleridir.”'* Tagkiran'in ifadesiyle “Demokrat devlet va-
tandaslara hem medeni, hem siyasi hiruyet saglar.” Ancak Tas-
kiran'da “medeni hirriyet”in anlami olduk¢a muglakur: “Bag-
kalanna zararh olmiyacak her seyi yapabilmektir. Bagka bir de-
yis ile kanunla yasak edilmiyen her seyi yapabilmektir.” Medeni
hurriyetin sinirini ise, yasalarin yamisira toplumun ahlak anlayi-
g1 ve adetleri belirler. Siyasi hurriyet, “vatandasin memleket ida-
resine katilmasi demektir. Demokrat bir memlekette vatandas
basta bulunanlarin emirlerine korikorine uymaz.”'*

141 Tezer Taskiran, Yurt Bilgisi 1, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1945, s. 29-30.
142 Ag.y.s. 30.
143 Agy,s. 33.
14 Ag.y,s. 32.
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Yurttasin devlete karsi vazileleri konusunda Taskiran, klasik
uglemeye sadik kalir: Askerlik (“kutlu bir vazife™), vergi (“va-
tandaglar vergi vazifesi ile 6devlidir”) ve sec¢im (“secim bizim
icin bir hak oldugu kadar bir vazifedir”)."® Yurttagin millete
kars1 vazifeleri ise, “igbolimi ve baghlhk”, ¢cahismak ve meslek
edinmek, sosyal yardim vazifesi (muhtag¢ kisilere yardim),
“nezaket borcu”, “dogruluk borcu”'* vb.dir.

“Gorev temelli yurttaghk”, ashnda Cumhuriyet yurttashg:-
nin en sorunlu alanlarindan birini olusturur. Bu sorunlardan
ilki, yurttashgin dayandig) “haklar-gorevler sistematigi’nde bi-
rinin digeri aleyhine kazandig1 degerdir ve yurttaglar toplulu-
gunu olusturan butin bireyleri ilgilendiren bir boyutu bulun-
maktadir. Ancak s6z konusu “gorev dili” inga edilmek istenen
“yurttaslar toplulugu”na kadin yurttaslarin entegrasyonu agi-
sindan da sorunludur. Ozellikle erken Cumhuriyet donemi
ders kitaplarinda yer alan “Evde Hayat” unitesi, kitap yazarla-
rinin (erkek) kadin-yurttas algis1 konusunda 6nemli ipuglar:
verir.

Ali Kami'nin 1927-1928 tarihli Yurt Bilgisi’'nde tasvir edilen
“evde hayat”, aile bireylerini hak-vazife eksenli hiyerarsik ilig-
kiler butana iginde orgitler. Ev isleriyle kadin “ugrasir”, “er-
kek ige gider. (...) Aksama eve dontnce her seyi ontinde hazir
bulur”, ev igleri ve ¢ocuklarin bakimiyla ugragsmak “zavall va-
lideye g6z agtirmaz.” Erkegin “hali vakti yerindeyse” bir “hiz-
metci kiz, bir can yoldas1 bulur” ya da “buyukler, akrabalar
yardim eder.”' Kisacasi ailenin temelinde keskin bir ozel
alan-kamusal alan ayrimina dayah cinsiyet¢i igbolami vardir

Bu baglamda “kazanci temin etmekle yakimla olan” erkek,
“evin reisi"dir, dolayisiyla “onun aile i¢inde bir de bayuk hak-
ki vardir ki o da itaat olunmakutir.” Yine aile icindeki ¢atisma-
larda “hakem”, aile reisi olan erkektir. Ancak erkek kendini
“zorbalikla” degil, “fazilet ve adaletle sevdirmeli"dir. Evin
“ikinci reis"i ise, annedir. “Kadin erkek gibi harigte ¢alisarak

145 Agy., s #4.
146 A.g.y.,s. 79-85.
147 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, llkmektep 4. sinl, s. 30.
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hayatim kazanmaya mecbur olsa bile yine evin bu gibi ihtiya¢-
larim digunip temin etmek ona diser. Bu kadar agir ve ince
vazifelere karsi onun da aile reisine varincaya kadar herkesten
hiarmet gormek hakkidir. Baz1 medeni terbiyeden mahrum er-
kekler kanlarin1 adam yerine koymaz”, oysa kadin erkege “ita-
at’le, erkek kadina “hurmet”le mukelleftir. Cocuklann gorevi
ise, hern hirmet hem itaattir.'*®

Firdevs Helvacioglu, Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik, 1928-
1995'te erken Cumhuriyet donemi ve ¢ok partili yasama gegcis
sonrasindaki ders kitaplan arasinda yaptig1 karsilastirmah
analizde Cumhuriyet'in ilk yillarindaki ders kitaplarinda, top-
lumnda ve aile icinde dayamgmay: giiglendirmeyi hedef alan or-
neklerin bulundugu ve bu 6rmeklerde kadin ve erkegin, birbir-
leriyle dayamsma iginde ve surekli yardimlasan kisiler olarak
sunuldugu'¥ saptamasinda bulunduktan sonra, Refik Ah-
met'in 1928 yihinda ilkokul 4. simflarda okutulan Yurt Bilgisi
kitabinda yer alan yaklagim 6rnek vermektedir:

“Su annem, goruyorum ve anhyorum ki higbir iste babarm yal-
niz birakmiyor, her seyde ona yardim ediyor. Demek babamla
annem arasinda siki bir tesanut (dayanisma) var... Babam ge-
cende bana bir de ‘musterek maksat'tan bahsetmisti. Bizim ev
de musterek maksatla vicuda getirilmis bir muessese olacak.
Babamla annem birlesmisler, hem kendilerinin, hem de ¢ocuk-

lannin saadetini temin etmek igin ¢alistyorlar.”'5°

Firdevs Helvacioglu’'nun erken Cumhuriyet donemi ders ki-
taplarinda isaret ettigi “sevgi temelli” ve “sorumluluklarda
esit” iligki anlayisi, ancak kadinlar agisindan da “radikal bir
kirilma”y1'®' temsil eden Megrutiyet doneminin kitaplariyla

148 Agy.,33-34.

149 Firdevs Helvacioglu, Ders Kitaplannda Cinsiyetgilik, 1928-1995, Kaynak Ya-
yinlan, Istanbul, 1996, s. 21.

150 Refik Ahmet, Yurt Bilgisi, 4. Simf, lkdam Matbaas), Istanbul, 1928, s. 21'den
aktaran Helvacioglu, a.gy., s. 21.

151 Leyla Kirkpinar, “Turkiye'de Toplumsal Degisme Surecinde Kadin“ (der.) A.
Berktay Hacimirzaoglu, 75 Yilda Kadinlar ve Erkekler icinde, Turkiye Ekono-
mik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1998, s. 14.
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kargilagtirildig1 oranda anlamh olacakur. Zira Mesrutiyet do-
nemi kitaplarinda yer alan aile tasanminda erkegin yurttaslas-
ma surecine dzel alan icinden lojistik destek saglayan “aydin-
lanmis” kadinin, esi kargisindaki esitsiz konumuna ragmen,
hakim olan duygu “muhabbet”tir. Bagka bir anlatimla “mu-
habbet” aile temsilinin leitmotifidir. Buna karsihk erken Cum-
huriyet donemi Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi kitaplarinda
yalnizca cinsiyet¢i mesajlara yer verilmekle kalinmaz, ama ay-
n1 zamanda kadin ve erkek arasindaki iliski, “muhabbet”ten
bayuk 6l¢ide anndinlarak vurgu “mugterek maksat” gibi so-
gukkanl ve bir o kadar da politik bir mesaja kaydirlr.

Kisacasi kitaplardan yansiyan aile temsili, Cumhuriyet’in
militan yurttaghk anlayisiyla bulugan, “militan-misyoner” bir
ailedir. S6z konusu “militan-misyoner aile” (ya da gorev ailesi)
icinde kadinin yurttag olarak konumu ise,'™? kitaplarda yer
alan ve yurttashk gorevlerini askerlik yapmak, vergi vermek,
secimlerde oy vermekle sinirlandiran anlayis dikkate alindi-
ginda oldukga tartismahdir. Askerlik yapmayan, 1930’lara ka-
dar se¢me ve secilme hakkina sahip olmayan ve vergi miikel-
lefi kadin nifusunun son derece simirh oldugu bir ortamnda ka-
din yurttas, uygulamada kimi zaman Mesrutiyet donemindeki
erkek yurttasa lojistik destek saglama isleviyle yetinmek zo-
runda kalacakur.

“Vergi vermek, askerlik yapmak, kanunlara itaat”le ozetle-
nen yurttashk odevlerinin yanisira, “say/calisma” temasi da,
cumhuriyetgi “gorev dili"nin énemli bir boyutunu olusturur.

152 Ayse Durakbasa, “Cumhuriyet Doneminde Modern Kadin ve Erkek Kimlik-
lerinin Olusumu: Kemalist Kadin Kimligi ve ‘Munevver Erkekler” 75 Yilda
Kadinlar ve Erkekler iginde, s. 37. Durakbaga, Cumhuriyet doneminde kadi-
nin yurttas konumu dolayisiyla “gérevlendirilmesi”ne iligkin su degerlendir-
meyi yapmaktadir: “Il. Mesrutiyet doneminde ¢ikan kadin dergilerinde hak
talep eden, erkeklere isyan eden kadin séylemi ile Cumhuriyetin ilk done-
mindeki kadin haklan so6ylemi arasinda ¢ok onemli bir fark oldugu, bu izle-
yen donemde kadin taleplerinin erkek himayesi altina girdigi, dolayisiyla
resmi ideoloji cercevesinde, genellikle gorevlendirilerek, yuksek sesle (!) ha-
tiplik yapan bir sura kadin olmasina ragmen ‘kadin sesi'nin bir bakima bo-
guldugu soylenebilir.” Bu bogulma, buyik oranda kadinin evrenselci yurt-
tashk paradigmasina dahil olmasinin bir “bedel”i olarak da yorumlanabilir.
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I1. Mesrutiyet donemi ders kitaplarindaki “tesebbis-i sahsi”
vurgusu, erken Cumhuriyet doneminden itibaren yerini, top-
lumun biataninid ulusal kalkinmaci proje temelinde seferber
etmeye yonelen bir “sorumluluk/gérev ahlaki” dogrultusun-
da “say”a birakir. “Say” vurgusu, ekonomik azgeligmislige
gonderme yapmaksizin, “caligma”y1 kendinde bir deger, er-
dem ve son tahlilde bir ahlaki varolus bi¢imi olarak sunar.
Ote yandan “say” temasi, bir yandan korporatist anlayis te-
melinde toplumdaki sinifsal farkhiliklarin gormezden gelin-
mesini saglarken, diger yandan da Cumhuriyet’in ekonomik
“oteki”si olan “tembel”e (ekonomi dis1 kategori) isaret eder.
Bu anlamda Cumbhuriyet¢i anlatida issiz yoktur, ¢alisma-
yan/tembel vardr.

Mithat Sadullah ve Dr. Ali Ridvan'in Malumat-1 Vataniye ve
Medeniyesinde “Vazifesini yapmayan fertler cemiyet i¢in la-
zumsuz bir yaktiar"'®? camlesiyle ifade edilen bu anlayis, Ce-
lal Nuri'nin 1930’larda yayimlanan Vatandashk (Yurt Bilgisi)
kitabinin “Cahsanlar, Tembeller, Cahsamayanlar” unitesinde,
tembelin toplum dis1 ilan edilmesiyle somutlagir. Celal Nu-
ri'ye gore cahsmak genel kuraldir ve “bir cemiyette yalmz ¢a-
lisanlarin yeri vardir”. Bu kuralin istisnalar ise, ¢ocuklar, yas-
lilar, hastalar ve ozirlalerdir. Bu anlamda Celal Nuri’'nin
“Acizlere kargi resmi ve hususi tesebbuslerle, sifahaneler, ye-
timhaneler, hastaneler agilmigtir. Bunlar bir ihtiyaca tekabul
ediyor. Eger ihtiya¢ fazla olursa tembelligi tesvik etmis olu-
ruz” ifadesi, baz1 19. yizyil sosyal Darwinistlerinin bakisim
yansitir. Kisacasi 1. Mesrutiyet'in ekonomik “oteki”si olan
gayri Muslim unsurlar, ekonominin buyuk o6l¢ade Turklesti-
rilmesiyle yerini Cumhuriyet’in ekonomik “oteki”si olan
“tembel”e birakmugtir. Celal Nuri'nin ifadesiyle “tembel de bir
nevi yankesicidir.”'*

153 Mithat Sadullah ve Dr. Ali Ridvan, Malumat-I Vataniye ve Medeniye, s. 11.

154 Celal Nuri, Vatandaghk (Yurt Bilgisi), lleri Matbaasy, ty, s. 105-107. Kitabin
uzerinde yay1n tarihi bulunmamakla birlikte ilkmekteplerin 5. simflan igin
Maarif Vekaleti'nin 6 numarah ve 11.6.1931 tarihli karan ile kabul edildigi
belirtilmektedir.
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Cumbhuriyet'in ekonomik “oteki”si olan “tembel”e iligkin
“dil”in ders kitabi yazarlariyla sinirl olmayip Cumhuriyet se¢-
kinlerinin onemli bir bolimu tarafindan paylasildig), 1smet
Inonu’'nin 1934 yihinda Ankara Inkilap Kiarsusa'nian agihis
miinasebetiyle verdigi ilk derste de goralar:

“Millet efradinin beraberlikle ve sevgi ile ¢calismak tabiati, bir
cemiyetin yuksek ahlak farikasidir. Kendi hayau, ailesi ve
milleti igin ¢alisamiyacak halde bulunmak bir felakettir. Ca-
hismak imkani oldugu halde ¢calismamak kendini veya cemi-
yetini digerlerin ¢alismasi ile yasatmak zihniyeti ise en buyuk
ahlaksizhikur.”'5

Inoni’'nin ifade ettigi anlayis, tembelligi yalmzca “ahlaksiz-
hik” degil ama ayn1 zamanda “vatana hiyanet” olarak da tanim-
layan Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yicel'in 1940'ta “Talebe
Velilerine, Ogretmenlere ve Batin Yurtdaslara Hitabi”nda yine
sosyal Darwinist bir vurguyla ifade edilecektir:

“Degil yalniz ana ile babanin evlatlarinda, bugun her Turkan
her Turkte affetmemesi lazim gelen en bayuk giunah tembel-
liktir. (...) Yasamak isteyen her cemiyette tembele hayat hakki
olamaz ve olmamalidir.”'6

Boylece “say” temasi, herm Cumhuriyet’in hedefledigi “ureti-
ciler toplumu”nun zihinsel arka planim olusturur hem de ki-
taplarda ozel bir yer tutan “tesarik ve tesanud” (ishbolimu ve
dayanisma) temalariyla bulusarak “yurttaglar toplulugu”nu bi-
¢imlendirir. Bagka bir anlatimla kitaplarda yer aldigx bicimiyle
“tegarik ve tesanid” temalar, “Greticiler cumhuriyeti”nin si-
nifsiz olmasi istenen yapisini anlatir. Mithat Sadullah ve Dr.
Ali Ridvan’a gore, “..bir cemiyette herkesin ¢aligmasindan
ferdler istifade eder ve fertlerin calismasindan da cemiyet mis-
tefid olur. (...) Yani cemiyet halindeki insanlar, hem kendileri,

155 “Ankara Inkilap Enstitasanin Agilist Minasebetile Bagvekil 1smet Paga Haz-
retleri llk Dersi Verdi", Ayin Tarihi, no. 4, Nisan 1934, s. 34.

156 “Maarif Vekilimizin Talebe Velilerine, Ogretmenlere ve Bitin Yurtdaslara Hi-
tab1”, Ilkogretim, C. 3, no. 54, 3 Haziran 1940, s. 597.

191



hem birbirleri icin ¢alisir ve birbirlerine istinad ederler. Insan-
lar adeta hi¢ haberleri olmadan bu tesaniud kaidesine tabi
olurlar.”"®

Ote yandan isbolamii ve dayamsma, medeni bir ilke olmanin
da geregidir. Orhan Fuad'a gore, “Insanlar medeniyette ne kadar
ilerler ise; fertleri arasinda tesarik ve tesaniid o derece kuvvetli
olur. (...) Tesarik ve tesaniid medeniyet lizumundandir.”'8

Gerek Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi kitaplarinda, gerek-
se Cumhuriyet seckinlerinin konugmalarinda 6zenle vurgula-
nan “say”, yurttas1 bir yandan gorevlendirirken, diger yandan
da “itidal” dairesinde yasamaya zorlar. Bu yonuyle “itidal”, bir
yandan yurttasin “medeni” ¢ehresine katkida bulunurken, di-
ger yandan da ¢aligmalis kapasitesini azamilestirmeye yonelik
iradeyi yansitir. Kitaplarda yer alan bir erdem olarak “say”,
“fertte ve millette” calisma kabiliyetini azaltan/ engelleyen
hastaliklar, bedensel saglik ve hijyenin korunmasina yonelik
yontemler ya da alkol karsit1 soyleme eglik eder.

Kisacas1 “medeni yurttas”tan belirli toplumsallik kurallarina
uyumnun yanisira saghk ve hijyen kurallarina da uygun dav-
ranmasi beklenir. Saghg1 korumak, medeni olmanin 6tesinde
“milli bir vazifedir”. Doneme 6zgu hastaliklar, 1920’li yillar
boyunca bedene yonelik zararlarindan ¢ok, “milletin ¢alisma
kabiliyetini azaltacak fenaliklar"'®? cercevesinde yer alir. Baska
bir anlatimla “saghgin1 korumak” kendine karg: “vazifeler"den
cok yurttasin “vatan ve milletine karg: vazifeler”i baglaminda
onem kazanir. Ote yandan II. Mesrutiyet donemi kitaplarin-
dan devralinan hijyenist ve saglik¢1 temanin bir bagka boyutu

157 Mithat Sadullah ve Dr. Ali Ridvan, Malumat-1 Vataniye ve Medeniye, s. 10
158 Orhan Fuad, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Medeniye, s. 21.

159 Abdulbaki, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 4. “Saghkh beden"in Cumbhuriyet'in
basansi olarak algilanmasi ve temsili, 1938'de “gengler igin kulaplere girmek
ve bos zamanlannda beden terbiyesine devam etmek mecburidir” huikmunu
getiren Beden Terbiyesi Kanunu'nun 1. Maddesinde yer alan “Yurddagin fizik
ve moral kabiliyetlerinin, ulusal ve inkilap¢i amaglara gore gelisimini sagla-
yan oyun, jimnastik ve spor faaliyetlerini sevk ve idare etmek” amaciyla ku-
rulan Beden terbiyesi Genel Direktorlugi'yle kurumsallagir. Bu konuda bkz.
Gul Inang, “Bir Memleket Davasi: Beden Terbiyesi”, Toplumsal Tarih, C. 3,
no. 14, Subat 1995.
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da sitma, trahom, verem ya da frengi gibi hastaliklara karg
“basar1”yla yaratilmis olan micadelenin, Cumhuriyet'in “ka-
zamimlan” sdyleminin belli bash dayanaklarindan birini olus-
turmas1'® ve belki de Cumhuriyet'in “oteki"si, “Hasta Adam
Osmanli”yla hesaplasmasidir.'®' Celal Nuri'nin Vatandaglik
(Yurt Bilgisi) kitabinda “Geng Turkler, Ding Tarkler” unitesin-
de yer alan yaklasim, Cumhuriyet'in bir yandan “bedensel is-
tibdat”in da anlatimi olan Ancien Régime'le karsithgindan ha-
reketle takdimini, diger yandan da doneme damgasini vuran
ojenist idealle bulusmasin yansitir:

“Son Osmanh ahlaki, Osmanh adetleri gengleri sikiyordu.

Halbuki Turk ahlaki, Turk adetleri genglerin vucutlerini,
kollarini, bacaklanm huar birakir. Eski genglik vaktinden ev-
vel ihtiyarhiyordu. Simdikiler ise dimaglan kadar bedenlerine
de ehemmiyet vermiglerdir. Spor baslad1 ve umumilesti. Mil-
letimiz sporu sevdi. Zaten eski Turkler bedent idmanlara pek
duskandiler. Attan inmezlerdi. Biz de o kadim Turklerin to-
runlanyiz.(...)

Sporun iyi ve yerinde istimali irkimiz1 tazelestirecektir.(...)

Biz oyle bir Tuark nesli istiyoruz ki kafasile dugunsin, kolu
ile her ige muktedir olsun, kalbi de duysun... U¢a de denk ol-
mali.. Basi fazla igliyor, lakin siska, oksurukla, tiksinkh bir
fertten ne hayir gelir. Bunun gibi gugla, kuvvetli... tuttugunu
kopanyor, lakin ne basi isliyor, ne kalbi! Bundan da buyuak
bir iyilik gelmez. Cok hassas...Su kadar ki kafasi zayif, vicu-
du de dusik. Bunun da millete faidesi azdir.(...)

Dimag, beden, kalp u¢u de birden terbiye gormeli. Dimag:

160 Maarif Vekaleti, Yurt Bilgisi, 5. Simif, Turk Kitapcthg Limitet Sirketi, Istan-

161

bul, 1933, s. 62.

Bu konuda Akile Girsoy, “Saghk, Genglik, Guzellik” (der.) U. Tanyeli, U¢
Kusak Cumhuriyet icinde, Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Ya-
yinlan, Istanbul, 1998, s. 41'de Ataturk’an Soylev ve Demegler’de yer alan su
ifadeleri aktanyor: “Devlet givenligi saglamak i¢in, memleketi savunmak
icin saghg yerinde, girbuz ve anlayish, milli duygulan yuksek vatandaglar
ister” ya da “Kendine devrimin ve devrimciligin cesitli hayati gérevler verdi-
gi Tark vatandasinin saghg yerinde, gurbuz ve anlayish, milli duygulan, va-
tan sevgileri yuksek vatandaslar ister.”
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terbiye eden ilimdir. Bedeni terbiye eden, spordur. Kalbi ter-
biye eden ince hislerdir. Bu g terbiye arasinda muvazene ol-
mal.”'®2

Ders kitaplaninda yer alan saghkh “milli cemaat”in insasin-
da beden terbiyesine yapilan vurgu, kurucu dnderlerin
1920’lerin ikinci yansindan itibaren, 6zellikle de 1930'lu yil-
larda cesitli vesilelerle yaptiklar1 konugmalarda da ortaya ¢1-
kar. Nitekim Maarif Vekili Mustafa Necati'nin Genel Kurmay
Bagkanlig ile birlikte “askeri egitimin sivil uzants1” olarak
dusundukleri “gen¢ dernekleri”'®® kurulmasi hususunda
1927 butgesine bir 6denek konuldugunu agikladigs konusma-
sinda toplumun bir “beden” olarak temsiline bir kez daha ta-
nik olunur:

“Danyanin her tarafinda binlerce teskilat vatandaslann bede-
ni sthhat ve kuvveti ile alakadardir. Ciliz, hastalikh, aul fertler
bir cemiyet i¢in sebeb-i zaaftir. Hikametin murakabesi altin-
da mutehassislari marifetiyle agilacak terbiye-i bedeniye sa-
lonlarinda vatandaglanmiz1 beden terbiyesinin lazum ve kiy-

meti ile alakadar edecek tedbirler ahyoruz.”'®*

Resit Galip’in 19 Subat 1932 tarihinde Halkevleri'nin a¢ihis1
minasebetiyle yaptig1 konusmada da sporun “yurttas ureti-
mi”ndeki rolu acik¢a ifade edilir: “..sporda yalmz atlet yetistir-
mek degil, bedence oldugu kadar ahlak¢a ve fikirce sihhatli ve
kudretli vatandaslar gayesi”'®® bulunmaktadur.

Kurucu onderlerin retorigi dogrultusunda Tank Emin Ro-
na'nin Yurtbilgisi Dersleri'nde “Turkiye Cumhuriyet'inde
Genglik” spor yapmakla “6dev”lendirilir. Zira, “iyi distnen
bir kafa” ve “fazla ¢alisabilen bir viicut”a sahip genglik, mille-
tin gu¢ ve bagimsizhginin guavencesidir:

162 Celal Nuri, Vatandashk (Yurt Bilgisi), s. 137-140.
163 Eski,a.gy.,s.174.

164 TBMM Zabit Ceridesi, D. 11, C. 31, Ankara, ty, s. 87'den aktaran Eski, ag.y.,
s. 174.

165 Soylevler, 1932-1942, Halkevlerinin ve Halkodalarinin Yildénimlerinde Ve-
rilmigtir, Recep Ulusoglu Basimevi, Ankara, 1942, s. 79.
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“Gengligin en buyuk kismi sporcu ve izci olan milletler, esir-
likten ve kolelikten her zaman uzak yasamaga hak kazanan
en kuvvetli milletlerdir.” 6

Sporun kamusal yarar cercevesinde aragsallagtirilmasinin
yanisira “saghke dil”in en 6nemli boyutlarindan birini olustu-
ran alkol kargit1 soylem de, kamusal yarar-zarar sistematiginde
onemli bir yer tutar. Celal Nuri'nin Vatandaghk (Yurt Bilgisi)
kitabinda “Isret” baghg altinda yer alan, “icki vacuda ¢ura-
tar”, “cahigamayiz”, “icki insami deli eder. Timarhanelerdeki
delilerin hemen yans: isret miptelalanidir”, “Bir damla olsun
raki i¢cmek yavag yavas intihar etmektir”, “i¢ki aile esasim bo-
zuyor” gibi uyanlar, sonugta erken Cumhuriyet'in pro-natalist

politikalanyla butinlesir:

“Alkol (Ispirto, yani rakinin iginde bulunan zehir), cemiyetle-
rin en bayuk dusmanidir. Ispirto nufusu azaltiyor. Mevcut
nifusun da kiymetini eksiltmektedir.”'®’

Muallim Abdilbaki'nin Yurd Bilgisi'nde ise, yazarin imzasim
tastyan ve “sarhos”un fiziksel ve manevi diuskiunlagina tasvir
eden “Icki ve Sarhos” baghkl siir, kusatic1 bir “diisman” anla-
tistyla sona erer:

Elinde bir koca kara gise var,
A e h e SW
Ne Hak korkusu var, - kaygusu...

Icki dagmanimuz bir ..., kadar..""®*

Benzer bir kugatici1 digman sdylemine, Tezer Tagkiran'in
Turk Ahlakinin Ilkeleri'nde de tanik oluruz. Kitapgikta yer alan
“lyi Turkler” kategorisi, yurttaslar toplulugunun oncelikle be-
densel saghk agisindan degerlendirildigi bir “esik” belirler.
Tagkiran'a gore, “lyi Tarkler arasina katilma”nin ilk kosulu,

166 Rona, Yurtbilgisi Dersleri, s. 107.
167 Celal Nuri, Vatandashk (Yurt Bilgisi), s. 113-115.
168 Abdulbaki, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 89-90.
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saglam ve kuvvetli bir bedene sahip olmakur. “Cinka saglam
vicutlu insan ailesine, milletine ve bitin insanlara karsi olan
odevlerini hasta bir insana gore ¢ok daha kolaylikla yapabi-
lir.” 6% Boylece Tagkiran'in metni, bedensel saghgin korunabil-
mesi i¢in gerekli olan duzgin beslenme, hijyen kurallarina uy-
ma, dizenli yasama, sigara ve icki gibi zararh ahiskanliklardan
sakinma dogrultusunda birinci tekil sahis tarafindan verilen
bir “taahhttname”ye donusir. S6z konusu taahhitnamede va-
tanin “beden” olarak temsili, “disman™n bedene zarar veren
her tarla dig etki (mikrop) ve ona kargi verilecek mucadele
(vatan savunmasi) temelinde kurgulanmasim getirir:

“Temiz olacagim.(...) Canku temizlik yalmz insana rahathk,
guzellik ve nese vermekle kalmaz, aym zamanda hayat i¢in
buyk tehlikeleri olan bir¢ok bulasici hastaliklarin 6nlenmesi
de ancak temizlikle mamkun olur. Bu gibi hastaliklann ba-
sinda tifus gelmektedir. Ancak pis insanlarda bulunan bitle
savaga girmek ve biti giazel yurdumuzun sinirlarindan gire-
meyecek bir disman saymak her Turk ¢ocugu gibi benim de
borcumdur.”’°

Kitaplarda telkin edilen davrams kodlamn, inga edilmek iste-
nen yurttasin “medeni” ¢ehresini olustururken, yurttagtan
“yurtsever” olmasi da beklenir. Cumhuriyet yurtseverliginin
en onemli boyutu hi¢ kusku yok ki “gorevler” sdyleminde or-
taya cikar. S6z konusu “gérev yurtseverligi”, cumhuriyetgi as-
kinhg) gerektiginde olume kadar varabilen bir surekli “6zveri
hali” gercevesinde kurgular. Ote yandan yurttaghk, devletle bi-
rey arasinda hukuksal-siyasal bag olmanin 6tesinde bu yonde-
ki bir duygusal baglanmay: da gerektirir. Kisacas: yurtseverlik,
yurttashgin olmazsa olmaz kosuludur.

Bu anlayis, ders kitabi yazarlannin yanisira donemi 6ndege-
len aydinlarinda da egemen olan bir varolus bi¢iminin anlati-
mudir. Nitekim Zeki Mesud'un 13 Kanun-1 sani 1927'de Hayat

169 Tagkiran, Turk Ahlakimin [lkeleri, s. 3.
170 Agy.,s.S.
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ve Vatandaghk” baslik-
I yazisy, siyasal-hukuksal bir kategori olan yurttaghgin yurtse-
verlikle ortismesinin zorunluluguna deginmektedir:

Cumbhuriyeti ve terakki muvaf-

fakiyetle yara ebilmek icin yeni bir tip vatandasa
Bu yeni butuan ferdi
bir vatanperver olacaktir. O suretle ki, yeni Turkiye'de va-
tandashk ve
sin... Vatanperverlik artik fevkalade zamanlara has bir mu-
nebbih olmaktan ziyade
miz ile olan munasebetlerimizde devlet ve muessesat: ile vu-
ku bulan temaslarimizda harekatimiza hakim ve rehber olan
tabii ve insi aki bir his haline gelmelidir. (...) Cephede vata-
nini bir vatan a m
ve vatandaslannin veya mensup

u devletin hukukuna riayet etmezse, vatanperver addedile-
bilir mi?”'”!

Zeki Mesud'un isaret ettigi yeni yurttas tipi, sicak savas
yurtseverligini, bang zamanina tagir ve bu baglamda Cumhuri-
yet'i sirekli bir zihinsel seferberlik alan1 haline getirir.

Tagkiran’a gore, “Yurdunu canindan ¢ok seven” (“Her Turk
gibi ben de sirasi gelince yurdum i¢in seve seve canimi verece-
gim") bu yurttag, bir “kandaglar toplulugu”nun ayesidir:

“Butun Turkleri batun yuregimle sevecegim. Canka hepimiz
aym kan tasiyoruz, hepimiz aym guzel toprakta yastyoruz.
Aym dili konusuyoruz...(...) Bizi birbirimize baghyan bu ka-
dar kuvvetli baglar elbette igcimde butun Turklere kars: ol¢u-
stz bir sevgi yaratir.”'72

Toplulukgu yurttaghk anlayisi kendini kamusal yarar anlay1-
sinda da gosterir:

171 Zeki Mesud, “Vatanperverlik ve Vatandaghk”, (der.) M. Kaplan vd., Ataturk
Devri Fikir Hayat: icinde, Kultar Bakanhg Yayinlan, Ankara, 1981, s. 476-477.

172 Tasghiran, Turk Ahlakinin llkeleri, s. 13.
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“Her iste, her yerde, her zaman milletimin menfaat ve saade-
tini her geyden ustin tutacagim. Cunka milletimin kuvvetli
olmasi i¢in kendi menfaatlerimi degil, yurdumun menfaatleri-
ni dasanmem gerekir. Cunka kendi menfaatlerini milletleri-
nin menfaatlerinden ustin tutanlann milletleri zayif olur ve
yikilir»173

“Yurttaglar Toplulugu”nun Omurgas:: Koéyli Yurttag

Cumbhuriyet seckinleri i¢in “medeni ve yurtsever” yurttas pro-
filinin tarifi ve oradan hareketle bir yurttaslar toplulugunun
insasinin 6niunde duran sorunlarin basinda, nifusun en genis
kismini olusturan koylalagun insa edilmek istenen yurttaslar
topluluguna kazanmilmas: gelmektedir. Nafusun buayuk bola-
minin kirsal, ekonominin de tarimsal 6zellik gosterdigi bir
yapida, potansiyel koylu-yurttaglarin yeni rejimin gerekleri
dogrultusunda donuagsturilmesi iradesi, “okul”u daha da
onemli hale getirir. Cumhuriyet seckinleri bu amagla bir yan-
dan okullasan koylu ¢ocuklarin sayisim artirmaya galisirken,
diger yandan okullagsma stresinden azami yarar saglamaya y6-
nelik bir reel politika izlerler. Hedef, “koyde cumhuriyet”i ger-
ceklestirmektir. Bu hedef, sosyal bilgiler derslerinin, ozellikle
de Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi'nin 6nemini artirir."’*
Ders kitaplarinda yer alan “makbul” koy ve koyluluk anlati-
sinda ozellikle Ali Kami'nin 1927-1928 tarihli ilkokul 4. simf
Yurt Bilgisi ve Refik Ahmet'in 1928’de yayimlanan Ilkmekteple-
re Yurt Bilgisi kitaplari, Kemalist egitimcilerin “koyde cumhu-
riyet” tasavvuruna iligkin onemli ipu¢lan vermektedir. Kitap-

173 Agy.,s. 14.

174 CHF iktidarimin 6zellikle 1930’lardan sonra okullasmamis ya da 6gretimini
tamamlamis yetigkin koylileri kazanma ve donustirmede kullandig: Halko-
dalan, Koy Egitmenligi Orgata, Koy Kadinlari Gezici Kurslan vb.nin yanisi-
ra, “Cumbhuriyet rejimini koyliye tanitmak ve koyliaye yurttaghk bilincini
agilamak” i¢in 29 Ekim 1933'te propaganda amaciyla yayimlamaya bagladig:
Yurt gazetesinde, Yurt Bilgisi kitaplannda yer alan konulara agirlik verilmesi
yoluyla koylianin “yurttaslasunlmaya” ¢ahsildigr goralmektedir. Bu konuda
bkz. Hakki Uyar ve Turkan Cetin, “Tek Parti Doneminde Koyluye Yonelik
Propaganda, Yurt Gazetesi”, Toplumsal Tarih, no. 1, 1 Ocak 1994, s. 55.
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lar, “kdyde hayat™in en genis anlarmiyla ve en ince ayrintilanna
kadar tasarlandig) bir ¢erceve sunarlar.

“Makbul koy™un insani unsuru kéylunun yurttaslastinlmasi-
na egemen olan ingaci tavir ve toplumsal mahendislik kaygsi,
kimi zaman onemli i¢ celiskileri barindiran bir ideal-tipik
“koyla” anlausindan hareket eder. Ozellikle erken donem ki-
taplarinda tanik oldugumuz “koyla”nun ahlaki ozelliklerle do-
natilarak temsili, cok katmanh bir kurgulama operasyonunun
ilk asamasini olusturur. Koylalak bir “saflik” durumudur. Koy-
la, “calisarak ekmegini topraktan ¢ikaran yeryuzinun en na-
muslu ve en temiz insanlarindan biridir.””® Romantik Dogu
milliyetciliklerine 6zgu pastoral 6zlem, Refik Ahmet'in “koyler
ne guzel, koyliler ne sevimlidir”'’® ifadesiyle somutlagir. Ancak
ideallestirilen “saflik” durumu, aym zamanda koylalere yone-
lik bir dizi uyariya zemin hazirlar. Zira “safhik” durumu aym
zamanda “aldanabilir” olmayi, bir tar gugsazlaga ya da kusur-
lulugu da ¢agnstunr. Bu yaklasim dogrultusunda koyla-yurttas,
hem kendisine yonelik bazi tehditlere kargi “uyanik” olmaya
hem de medeniyet ve kalkinmanin aktoria olmaya ¢agrhr. Ni-
tekim, erken donem kitaplarinin buyik bir boliminde koylq,
bir yandan “faizci, madrabaz, muhtekir”lere karsi uyarilirken
diger yandan da Koy Kanunu'yla elde edilen kazamimlar, tarim-
da makinelesmenin yararlan, tanmsal micadele gerekliligi, Zi-
raat Bankasi'nin islevi, tarimda sermaye birikimi vb. konular-
da’ once bilgilendirilir, sonra gorevlendirilir.

175 Refik Ahmet, Ilkmekteplere Yurt Bilgisi, 4. simif, lkdam Matbaasi, Istanbul,
1928, s. 33. Yurt Bilgisi yazarlanmn koy ve koylulage bakisinda egemen olan
Anadolu Romantizmi, I1. Megrutiyet’le baslayan ancak en geliskin 6rneklerine
Cumhuriyet'in ilk yillaninda yazilan romanlarda tanik oldugumuz, sosyolojik
temellerinden kopanlmis ve o oranda da ideallestirilmis kéy anlatsim hatir-
latmaktadir. Mesrutiyet romaninda Anadolu Romantizmi konusunda, bkz. O.
Gundiz, a.gy., s. 746-750. Aynca Karaémerlioglu, a.gm., s. 293. “1930'larda
bircok koyci, ulusal kultaran ‘saf’ ve tamamen ‘korunmus’ oldugu yerlerin
koyler oldugunu vurguluyordu. (...) Kirlan safig1 bozulmamis kaltarel nite-
liklerin deposu olarak géren bu tar bir anlayis), aslinda, Turk milliyetgiligi
dahil bir¢ok milliyetci hareketin tarihinda gormek mumkundar.”

176 Refik Ahmet, llkmehteplere Yurt Bilgisi, 1928, s. 36.

177 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 52-53.



Kisacas1 s6z konusu bilgilendirme-gorevlendirme “dil”i,
Cumhuriyet'in “makbul koy ve koylalak tasavvuru”nun inga-
sinda islevsel bir boyut tasir. Makbul koy ve koyluluk tasav-
vurunun insasinda, Osmanh Imparatorlugu’nda koylanin
icinde bulundugu olumsuz kosullar (ya da Karanhk Cag) ile
basta agarin kaldirilmasi olmak tzere Cumhuriyet'in koyluler
agisindan getirdigi kazamimlar arasindaki karsithik, s6z konu-
su tasavvurun igsellestirilmesinde iglevsel bir deger tasir. Ote
yandan “Cumhuriyet’in kazanimlar1” sdylemi, koylaya mede-
ni olma konusunda gorevlendirme agisindan da islevseldir.
Refik Ahmet'in Ilk Mekteplere Yurt Bilgisi'nde yer alan ' Meh-
met Behget imzah “Koylanan Evi” siiri, estetik ve hijyenik
kurallara uyulmayan, hayvanlarla birlikte yatilan, harap ve
kirli bir ev tasvirinden hareketle “makbul” bir yasam bi¢imini
de telkin eder:

“Koyla! nedir bu yasayig?
Yarasir mi1 sana bu is?
Gozunu ag, biraz silkin,
Bir soruver, bu nasil ig?”"’®

Koylaye telkin edilen minimalist “medeni” yasam cergevesi,
erken Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda 1srarla vurgula-
nan hijyenist kayginin (ruh ve beden anlaminda) yamisira, te-
mel uretici aktorin koyla oldugu tarimsal bir ekonomide koy-
lanan saghgimin pro-natalist amaglarla korunmasiyla da ya-
kindan ilgilidir. Refik Ahmet'in “Kdyde Sithhat ve Medeniyet”
unitesinde vurguladig gibi, “Insanlhk ancak saglamlik ve me-
deniyetledir.”"”® “Makbul koy” anlausinda “kuvvetli, garbaz
koy ¢ocuklar: ve delikanhlar1”, dnemli bir yer tutar.

Ote yandan Maarif Vekilligi tarafindan yayimlanan Yurtbilgi-
si Dersleri'nde “Koyla ve Yurt I¢in Onemi” baghg1 alunda koy-

178 Refik Ahmet, [lkmekteplere Yurt Bilgisi, 1928, s. 42-43. S6z konusu siir, Meh-
met Behcet imzasiyla ilk kez 1926'da Cocuk Diinyast dergisinin dganci sayi-
sinda yayimlanmigur. Siirin basina ise, “Eski zamanda” notu dugilerek
“devr-i sabik™ temsil eden bir durum oldugu vurgulanmistir. Kur, a.g.ys, s.
507.

179 Refik Ahmet, llkmekteplere Yurt Bilgisi, 1928, s. 47.
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linin sagladigy fayda nedeniyle kendinde bir deger olustur-
masl, i¢ maddeyle 6zetlenir: 1) “Bizi doyuran koyladar”; 2)
“Koyla, sanh ordumuzun temelidir”; 3) “Koyla, yurdun nifus
destegidir.”'® Dolayisiyla “Bir¢ok bakimlardan milletin cam,
en kuvvetli destegi olan koyla, yurdun 6z sahibidir. Millet an-
cak koylanian varhgiyle yagar, koylayle beraber yikselir.” Uni-
tenin sonunda ise, yurttaslar toplulugunun ingasinda 6nem ta-
styan islevsel-korporatist dayanisma su sozlerle ifade edilir:

“Sehirli bir Turk ¢ocuguyum. Beni yasatan, beni besliyen
koyla kardesler en sevgili yurttaslanmdir.”'8

Kisacasi, “makbul” koy ve koylalak anlatisi, Cumhuriyet
seckinlerinin modern toplum projesinin dntindeki engellerden
en azindan bir bolimuna agsmak yoninde kullandiklan bir
formiil olarak ¢ikar karsimiza. S6z konusu anlatiyla bir yan-
dan nifusun buayik bolimina olusturan koylanian yurttaglar
topluluguna dahil edilmesinde 6nemli bir sorun olusturan
hemsehrilik aidiyeti, yurttaghk bag ile notralize edilmek is-
tenmigtir. Diger yandan da koylinin ¢alisma ve verimlilik ka-
pasitesinin “modern” yontemler dogrultusunda azamilestiril-
mesi ve son tahlilde tlke kalkinmasinda basat tretici rolia ko-
numunu “modern” bir ¢ehreyle sirdiirmesi amaglanmstir.

So6z konusu “modernite” projesi, koytn iceriden donusta-
rulmesini gerektirir. Bu baglamda makbul kdy ve koyluluk ta-
savvurunda “koyde cumhuriyetin”in temsilcileri olan “muh-
tar-ogretmen-jandarma” uglasunin, dogal/yerel 6nderlerin
karsisina ¢ikarilmasi 6nemli bir nokta olusturur.

“Muhtar-6gretmen-jandarma” uglisa i¢inde muhtar, hem
otoritesine uyulmasi gerekendir. Hem de “yerelligi” en ¢ok
temsil eden 6nder olmas1 nedeniyle, kimi zaman kuskuyla

180 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, 1939, s. 21. Cumhuriyet'in kuruldugu
il itibariyle Turkiye'nin toplam nifusu 13.6 milyondur ve bunun 10.3 mil-
yonu koylerde yasamaktadir. DIE, Istatistik Gostergeler 1923-1992, Ankara,
1994, s. 8'den aktaran Oya Kéymen, “Cumhuriyet Déneminde Tanmsal Yapi
ve Tanm Politikalan“ (der.) Oya Baydar, 75 Yilda Koylerden Sahirlere icinde,
Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1999, s. 1.

181 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, 1939, s. 22.
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yaklagilandir. Bu temkinli yaklagim, Ali Kami'nin Yurt Bilgi-
si'nde agikea ifade edilir:

[Muhtar,] “bir bakima devlet memurudur. Hiyanet ettigi anla-
silirsa devlet memuru gibi muhakeme edilir ve ceza gorur.
(...) Muhtara kars1 koyanlar, devlet memuruna kars:1 gelmis
gibi ceza gorar.” 182

Dogal/yerel onder ve nufuz sahiplerinin karsisina gikarilan
muhtar-6gretmen-jandarma tglisintan bir “erdem rejimi”
olan Cumhuriyet'i temsil etme kapasitesi, onlarin ahlaki nite-
liklerle donatilmasimi gerektirir. Bu baglamda inkilab1 koye
tasimakla yukamla olan misyoner'® “Koy muallimi, koyin
en muhterem, en faydali, en uyank adarmdir.”'® 1939'da Ma-
arif Vekilligi tarafindan yayimlanan IV. simif Yurtbilgisi'ndeki
ifadeyle “batan koyin en degerli, en fedakar ve en sevilecek
adarmdir.”'8

Kitaplardan yansiyan “ideal-tipik” ahlak sahibi misyoner 6g-
retmen, insa ve konsolidasyon surecindeki ulus devletin ve
Cumbhuriyet'in en 6nemli aktorlerinden biridir. Bu aktére duyu-
lan ihtiya¢, Cumhuriyet'in ilk yillarindan itibaren egitimbilimci-
ler tarafindan dile getirilmig; 1924'te Sivas Ogretmen Okulu 6g-
retmenlerinden A. Fuat Gindizalp'in kaleme aldig Talim Terbi-
ye Teskilatimzda Buhran adh kitapta da agikg¢a ifade edilmigtir:

“Sunu mutlaka teslim edelim ki, kdy ogretmenligi icin yuk-
sek bilgiden ¢ok, saglam ahlak ve karakter gereklidir. Yuksek
bilgi ve bundan dogan gesitli ihtiyaglar, bu hususta bilakis za-
rarhdir. Canku, insanin koylerimizin basit ¢evresine uyumu-
na engel olur.”'%

182 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, llkmektep Dérdincusu Sinif, s. 43-44.

183 Eski, a.gy., s. 163. Inkilabin “misyoner” 6gretmenlere olan ihtiyaci, bizzat
John Dewey tarafindan isaret edilen hususlardandir.

184 Refik Ahmet llkmekteplere Yurt Bilgisi, 1928, s. 34.

185 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, 1V. simf, Maarif Matbaasi, 1stanbul,
1939, s. 47.

186 Fuat Gunduzalp, Talim ve Terbiye Teskilatimizda Buhran, 1340/1924, s. 87-
88'den aktaran, Binbagiogly, a.g.ys, s. 16.
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Nitekim 7 vilayetten olusan Adana Maarif Eminligi (Milli
Egitim Muadurlaga) mintikas: ilkogretim mifettislerinin ka-
tldig1 1930 tarihli kongrede'® tartigilan ‘koy maarifi ve mual-
limligi’ konusunda Milli Egitim Mudira ve kongre baskam
Ismail Habip, “huzur ve saadetin timsali cennet pargas1” koy
ve “saffet ve masumiyet icinde” koyli anlayisi ile, yoksulluk
ve geri kalmighgin simgesi olan, “muhtelif hastaliklar yuzun-
den yalani, tezviri, igfali ddet edinmis kimselerle meskun”
koy imgesi arasindaki karsithgin yanhshgina dikkati cekmek-
tedir:

“Koylualer ne sadece melek gibi saf, ne sadece seytan gibi mu-
zurdur. Her halde koy denilen alem tek mefhumlu, tek edah
bir sey degildir.”'®8

Ismail Habib'e gore, olumlu oldugu kadar olumsuz 6zellik-
leri de tasiyan koylinin ortak niteligi “realistligi”, bagka bir
anlatimla menfaatini koruma gudusine sahip olmasidir. Dola-
yisiyla koy ogretmeni, kdylunin oncelikle bu duygusuna da-
yanmah ve ayni zamanda idealist olmalidir.

“Ahlaki niteliklerle donatilmis 6gretmen” sorunu, 1937'de
Talim ve Terbiye Kurulu ayeligi yaptig1 sirada Bakanhk’a “llk
Ogretmen Okullar1 Tegkilat”” baghkh bir rapor sunan egitimci
Dr. Halil Fikret Kanat tarafindan da dile getirilecektir:

“Tuark koyunun kalkinmasi isinde kuvvetli rol oynayabilmek
icin mustakbel Tark mualliminin su vasiflarla macehhez ol-
masi garttir:

1. Ogretmen, koy ve tabiat agiki,

2. Koylua ve halk dostu,

3. Koylaye ve halka nifuz ve hulal hususunda mahir ol-
mal,

4. Kuvvetli ve iradeli bir insan olmaly,

5. Ziraate, kuguk zanaatlara, hayvan bakimina, ¢ocuk baki-

187 “Mintaka Mufettisler Kongresi”, Memleket, no. 19-32, 15 Tegrinsani 1930.

188 “Koy Maarifi ve Koy Muallimi”, Memleket, no. 22-35, 1 Kanunsani 1931,
s. 4.
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mina, hasta bakimina ve ev sihhatine ait basit ve ameli bilgi-
ler ve maharetlere malik bulunmahdir.”'8?

Egitimcilerin uzerinde hassasiyetle durdugu “sevgi ve bece-
ri’yle (duygu ve akilla) donanmis 6gretmen temsilinin yanisi-
ra kitaplarda dikkati ¢eken husus, kamu gorevlileri ile kayla
arasindaki iliskinin ideallegtirilmesine dayal “dil"dir. Bu anla-
y1s dogrultusunda ziraat memuru, “koylunin 6z kardesidir”,
saghk memuru ve veteriner ise “koylerin en buyik koruyucu-
su”'® olarak sunulur. Buradaki koruma iligkisi, “bilgi” temelli
olmalhdir. Bu baglamda, yalnizca 6gretmen, ziraat memuru ya
da saghk memuru gibi “zaten” bilgi sahibi olan kisiler degil,
aym zamanda koy imam da bilgiyle donanmis olmahdir. Ali
Kami’nin “aydinlanmis imam” temsilinde koéy imam, din bil-
gisinin yamsira, “hesap™, Turkiye cografyasim, Turk ve Islam
tarihini, “saghk islerini” bilen, okunakli yaz1 yazabilen kisi-
dir."' Kitaplarda yer alan “aydinlanmis imam” temsili, Adana
mintikas1 milli egitim mufettiglerinin 1930'daki kongresinde
Milli Egitim Muadara Ismail Habip tarafindan dile getirilen
kaygiyla butianlak i¢indedir:

“...gen¢ muallim daima bilecek ki koyde kendinin en buyuk
rakibi yine koy imamudr. (...)

Birincinin en bayuk kuvveti koylaye intibak kabiliyetini
uzun asirlardan alip gelmis olmasidir. Kéy imami on iki asir-
danberi koylu ile beraberdir.

Bu kadar zaman onunla yata kalka, onunla hasru nesir ola
ola koylunin hayauna tamamen intibak etmistir. Onun bagh-
ca ve en buyuk kuvveti bu idi.

Koy muallimi ise yenidir, henuz imam gibi koyla ile tam
intibak edememistir, lakin bunun da en bayuk kuvveti ilmua
irfandir. Kéylunan ¢ocugunu okutmak, koyluye faideli olmak
itibariyle az zamanda kudretini isbat eder. Bunun igindir ki

189 Halil Fikret Kanad, Milliyet Ideali ve Topyekun Milli Terbiye, Cankaya Basime-
vi, Ankara, s. 171'den aktaran Binbasioglu, a.g.y., s. 498.

190 TC Maarif Vekilligi, Yurtbilgisi Dersleri, 1939, s. 47-48.
191 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 44.
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yeni muallim eski imami her sene ricat ettirmege, her sene
ona faik olmaya baglamisur. Biri basamak basamak iniyor, di-
geri basamak basamak ¢ikiyor. Yalniz inkilabin bazi kanunlan
karsisinda tatbik sahasindaki kagakg¢ilik yuzinden evvelce
kademe kademe inmege basliyan eski asirlik imam arkada
gizli bir merdivandan kademe kademe gikmaya ¢alistyor.”'®

“Aydinlanmis imam” figirunden baglayarak Cumhuriyet’in
memurlannin “bilgi"sine yapilan vurgu, bir yandan Cumbhuri-
yet pozitivizminin disavurumu olarak anlam kazanirken, diger
yandan da esitsizligi bilgiye sahip olanlar ve olmayanlar teme-
linde kurarak koyluye mesaj verir:

“...herkes degeri nispetinde kazanir. Koylunun bilgisi olsa

simdikinden daha ¢ok rahat yasar ve zengin olurdu.”'%

Ote yandan koylalagin yeni rejim agisindan tasidig ekono-
mik deger, kdy yasaminin her aminin yakindan denetlenmesini
gerektirir. Bu denetim anlayis1 dogrultusunda, basta koylunun
ama genelde butun toplumun uretim ya da ¢cahsma disinda ka-
lan “bog” zaman kullaniminin rejimin yaran dogrultusunda
yonlendirilmesi, kitaplarin uzerinde 6zellikle durdugu konu-
lardandir.

Nitekim Ali Kami'nin Yurt Bilgisinde “Koyde Eglence” uni-
tesi altinda, once “calisanlar i¢in gulup eglenmek hakur” sap-

192 “Ko6y Maarili ve Koy Muallimi”, s. 5. Ahnu yapilan bélimun sonunda paran-
tez i¢inde “Burada Reis Bey koy imaminin bu yeni ve perde arkas: faaliyetleri
hakkinda kongre azasina mahrem ve ¢ok dikkate sayan izahatta bulunduk-
tan sonra..” ifadesinin yer almasi egitimciler ve koy imam arasindaki gatis-
maya da dikkat ¢ekmektedir. “lImam-6gretmen” karsithgi, 1930'lu yillarin
Anadolucularinin da temel sorunlarindan birini olusturur. Bu konuda bkz.
Mithat Atabay, “Anadoluculuk”, (der.) T. Bora, Modern Turkiye'de Siyast Dii-
sance, Milliyetgilik, C. 4 icinde, s. 519. Anadoluculara gore, “Turkiye, koyu
dusunce dunyasina sigdiracak ve dusunce dinyasim da koylere sigdiracak
olan kuvveti, her yoniyle 6nder olarak tasarlanan ‘kéy muallimi'nde bulma-
lidir (Donum, Birincikanun 1932). Anadolucular, kéyin icine kapanik haya-
unin igine o zamana “digardan” girebilen tek kisi olan koy imaminin Anado-
lu'nun benligini 6ldurmus, onun ulusal kisilik kazanmasini engellemis oldu-
gunu duasanirler (Donum, Haziran 1933).”

193 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 16.



tamas yapihir, daha sonra ise, bu eglencelerin “temiz ve ahla-
ki” olmas: gerekliligine dikkat ¢ekilir. Eglencenin “temiz ve
ahlaki” olmasi gerekliligi, icki ve kumar kargit1 soylemden ha-
reketle, her toplumsal kategori i¢in “makbul” kabul edilen eg-
lence turlerinin tarifini beraberinde getirir. Cirit, gures, “milli
oyun”lardan zeybek ve horon, kemenge, kis mevsiminde ava
gitmek, kizakla kaymak, kartopu oynamak, evlerde atasozu
oyunu koyluler i¢in “makbul eglence” baglaminda degerlendi-
rilirken spor, milliyet¢i ideoloji dogrultusunda seferber edilir:

“Gures, Turklerin eski bir idman eglencesidir. At yans), cirit,
gures koylulere kuvvet verir. Boyle yetismis koylaye askerlik

hi¢ gug gelmez. Harbe yorulmadan yilmadan gider.”'%4

Spora iligkin militarist dil, Sukra Kaya'nin 21 Subat 1937'de
Ankara Halkevi'nde Halkevlerinin besinci y1ldonimu munase-
betiyle yaptig1 konusmada da ortaya ¢ikar:

“Tuark milleti, esas itibariyle saglam bunyeli bir ulustur. Bunu
cihan bilir ve hakikaten de oyledir. Esasta mevcut olan bu
adali kuvveti ve vucut guzelligini sistemli ¢alismalar ve rasyo-
nel teknikle daha kuvvetlendirmek irkin sihhat, kuvvet ve
guzelligini arurmak, Halkevlerinde ¢ok ¢aligilan bir bir faali-
yet sahasidir. Beynelmilel revag bulan sporlar dahil oldugu
halde en ¢ok ehemmiyet verdigimiz milletimizin tarihianane-
sinde buyuk yer tutan gures, binicilik, avcilikur. Her kayde,
her kasabada harman yerlerinde bulabildikleri meydanlarda,
mektep avlularinda ¢ocuklanmiz mutemadiyen guresmekte-
dirler. Bir zamanlar iptidai diye terk edilmek tehlikesine ugra-
yan, bu guzel ve yaman spor, atavik bir tesir, ana ve babalari-
muzin tesviki ile bugine kadar 6ncalugiuna kaybetmemistir.
Bedenin her kisim adalesini tahrik ve takviye eden ve ada-
lenin dimag ile kullanilmasim istiyen, bu milli spor, memle-
ketin her yerinde suphesiz ilk safa gegecektir. En ¢ok spor ya-
pan milletlerlerle savaslarimizda Mehmetgigin guresgilik id-
man daima kendisine zaferi ve tefevvuku temin etmistir.

194 Ag.y,s. 64.
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Binicilik ve availik Turklerin; tarihin ilk ganlerinden beri
mesgul ve meshur olduklan iki muhim spordur. Halkevleri
yeniden cirit oyunlann ihya edecek, strgun avlar tertip ede-

cek ve atig poligonlan tesis edecektir.”'%

Halkevlerinin spor subesinin yoneldigi bu dallar, Cumhuri-
yet'in (ve egitim politikasinin) “milli ve medeni” olma iddi-
astyla butiniyle uyumludur. 1930'lu yillar boyunca, Olimpi-
yat oyunlarinda (6zellikle de 1936 Berlin Olimpiyat1) ve Bal-
kan Gures Sampiyonalarinda Turk guresgilerinin giderek yuk-
selen bagan grafikleri,'® binicilik dalinda Tuark binicilerinin
uluslararas: konkurhipiklerde kazandiklan birincilikler,'®’
“milli ve ananevi” (kaynagim koyde bulan) sporlarin, medeni
dinyayla olan karsilasmadaki 6zguven tazeleyici rolayle ya-
kindan ilgilidir ve ders kitaplannda s6z konusu sporlara yapi-
lan vurgu bu gercevede de degerlendirilmelidir.

Ote yandan bos zaman kullanim: ve eglencenin (ya da
“haz”zin) devlet tarafindan denetlenmesine dayah bu anlayis-
ta, merkezi yonetimin koyleri belirli bir “disiplin” altina alma
kaygisinin da etkili oldugu agikur. Mithat Sadullah’in koy de-
likanhlarim kahvehaneye gitmeye, “cigara” igmeye ve dagun-
lerde silah atmaya kars1 uyardigy, koy dugunlerindeki devletge
“makbul” eglence turlerinin ayrinulariyla tarif edildigi'*® 1934
tarihli Yeni Yurt Bilgisi'nde ve donemin diger ders kitaplarinda
bir yandan “makbul eglence’nin sinirlan kamusal otorite ta-
rafindan belirlenirken, diger yandan Anadolu’nun gokkultur-
lu yapis1 gormezden gelinir. Koyler, bolgesel, etnik ve dinsel
(ya da mezhepsel) kultirlerin renklerinden anndinlmis (gayri
Turk ve gayri Muslimlerin yoklugu varsayimina dayah) ho-

195 Soylevler, 1932-1942, s. 65.

196 Cem Atabeyoglu, “Gures“, Cumhuriyet Donemi Turkiye Ansiklopedisi, C. 8,
lletisim Yayinlan, s. 2219-2222.

197 Ana Britannica, C. 4, Ana Yayincilik, Istanbul, 1986,1987, s. 182. Turk bini-
cileri, 1931'de Bulgaristan’da uluslararas: dizeyde dizenlenen karsilasmada
acancualuk, 1934’te Uluslararas Viyana Konkurhipiklerinde altin madalya,
1937 Uluslararas: Londra Konkurhipiklerinde gesitli dallarda birincilikler ve
1938 Uluslararas: Roma Konkurhipiklerinde Mussolini Kupasi’m almiglardir.

198 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, s. 106.
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mojen bir ulusal kiltiaran unsurlan olarak belirir. Bir bagka
anlatimla “milli deha”nin, yerelin ve 6zgunlugun kaynag: ola-
rak kabul edilen koyler, standart bir anlat1 ve ikonografik
temsil i¢inden yansirlar. Kasaba halki s6z konusu oldugunda
ise, “makbul eglence” (ve bog zaman kullanim1), genelde ka-
musal eglence mekanlanndan hareketle sunulur. Bu sunumda
“millet bahgeleri”, tiyatro ve sinema, toplant1 salonlan, stad-
yum ya da ¢ocuk bahgeleri belli bash makbul eglence mekan-
landir. Bu arada “sokak” ile dizenlenmis ve kamusallastinl-
mig eglencenin mekam olan “gocuk bahgesi” arasindaki fark
ozellikle vurgulamir. Cinku, “sokaklar oyun yeri degildir, so-
kakta oy..ayan ¢ocuklarin terbiyesi noksan olur.”"® Millet
bahgeleri ise, “cemiyet hayat1i”’mn kurulmas: agisindan eglen-
cenin otesinde bir islev tagir. Cinka “Insan kendi bahgesinde
o kadar eglenemez. Oysa millet bahgelerinde hemen bir cemi-
yet hayat1 baslar.” Millet bahgelerinde “kuru kalabalk” bile
olsa “iyi vakit” gegirilir.2®

Celal Nuri'nin Maarif Vekaleti'nin 1931 tarihli Vatandashk
(Yurt Bilgisi) kitabinda “eglence”, koy ve koylulugun sinirlari-
n1 agarak medeniyetin kazanimlan baglaminda da anlam kaza-
nir. “Halkin G6zu Nasil Agihyor” bashg) alinda okumanin er-
demi, “Medeniler okur, barbarlar okumaz” denklemiyle 6zet-
lenirken, Celal Nuri “ilmi eglenceler” kavramim1 Cumhuri-
yet'in kazanimlan baglaminda kurgular:

“Halkin tenevvirine ¢aligan yalmz matbuat degildir. Tiyatro
ve sinemalar, konser ve konferanslar da gozamuzu agiyor,
kalbimize negat veriyor. (...) Bu asnn evlatlan pek bahtiyar-
dir. Tenevvirleri i¢in tiyatro, konser, sinema, gramofon, rad-
yo, konferans, kataphane, kitap, gazete, risale ve mecmua,

matbaa gibi vasitalari vardir,”?'

199 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 90.
200 A.gy.,s. 88.

201 Celal Nur;, Vatandaghk (Yurt Bilgisi), s. 125-128. Aynca Abdulbaki, Yurt Bil-
gisi, s. 66'da halki aydinlatan tiyatro, sinema, konser ve konferaslann yetis-
kin egitimindeki roluna vurgulamaktadir.
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Yurttas ve “Oteki”

Ulusal kimligin ve yurttaslar toplulugunun insasinin nihai hede-
fi olan “biz” bilincinin yurttaglar tarafindan igsellestirilmesi, s6z
konusu bilincin beslenecegi bir “oteki” olmadan gerceklesemez-
di. Ders kitaplarinda yer alan “oteki’nin tarif ve isaretlenmesine
dayah gergek ya da kurgusal tehdit temas, ulusal dayanisma ve
batunlaga pekistirme yolunda islevsel bir 5nem kazanmistr.

Erken donem Malumat-1 Vataniye ve Yurd Bilgisi kitaplan in-
celendiginde i¢ ve dis dugman temasinin, 6zellikle Osmanh
son donem Ancien Régime'i ve Kurtulug Savag anlatilan gerce-
vesinde ortaya qiktigy goralar. Bagka bir anlatimla Cumhuri-
yet'in “i¢ disman™ ya da “oteki”si, yakin ge¢misin temsilcileri
ve isbirlikgileridir:

“Cumbhuriyet seklini kabul eden bir memlekette halkin ve milli
istiklalin digsmam hukamdar ailesiyle, bu ailelerle munasebet
tesis etmig ve onlar yuzinden menfaat temin etmis kimselerdir.
Onlar memlekette (saltanat) seklinin iadesini isterler.(...) Onlar
milleti bir koyun sirasa gibi idare etsin! "2

Halkin ve ulusal bagimsizhgin dismani olarak tanimlanan
padisah ve ailesi, bu aileyle iligkisi bulunan ya da onlardan ¢1-
kar saglamig bulunanlar, saltanatin iadesini amaglayan kesim-
ler olarak “bas disman”dir. Dolayisiyla “Cumhuriyet hukua-
metlerinde halkin ve milli istiklalin bu diismanlarina halk nef-
retle bakmahdir.”?®? Padisahlar arasinda “zalim” Abdulhamit
ve “hain” Vahdettin'in 6zel bir yeri vardir.

Mithat Sadullah’in ilkokullar ile kdy okullarina yonelik
1934-1935 tarihli Yurtbilgisinde muallim, Cumhuriyet Bayra-
m1 kutlamalar1 nedeniyle yaptig1 konugmada ogrencilere “pa-
disahhik devrinin fenaliklar1”’m anlatir:

“Eskiden milletimizin basinda padigah denilen adamlar vardi.
Bunlar, milleti daginmezler, hep kendi zevklerini dusunurler,

202 Muslihiddin Adil, agy., s. 10.
203 Agy.,s. 10.



ve milleti bir esir surusu sayarlardi. Avrupada yeni fikirlere,
yeni esaslara gore hukumetler kurulmustu. Halbuki bizde, ne
zaman bir yenilik hareketi baglasa, hemen eski kafal, mutaas-
sip adamlar ortaya ¢ikarlardi. Bu yeniligin fena olduguna aha-
liyi, koylualeri kandirirlardi.

Milletimiz senelerce padisahlarin zulmu alunda inledi. Ni-
hayet bundan altmis sene kadar once, Aptillhamit zamaninda,
harriyet ilan edildi; ve ilk millet meclisi aqild1. Fakat az bir
zaman sonra Aptilhamit bu meclisi kapatn. Memleketi gene
bildigi gibi inlete inlete idare etti.

1908 senesinde bir inkilap yapildi. Yeniden hurriyet ve
megrutiyet ilan olundu. Millet Meclisi a¢ildi. Fakat gene basta

padisahlar vardi; ve bunlar milleti ezmek igin firsat bekliyor-
lard1."2

Cumbhuriyet 6ncesinin bir “devr-i sabik” anlatisindan hare-
ketle aktarilmasi, 6zellikle koy ve koylalagian mutlakiyet-
cumhuriyet karsithg i¢inde kurgulandig) uniteler igin gecerli-
dir. S6z konusu unitelerde yer alan “koyde Cumhuriyet” tem-
sili, bagka bir anlatimla rejimin koyluler agisindan sagladig
kazanimlarin vurgulanmasi?®® Osmanh yakin ge¢misinin, koy-
lu icin de bir “devr-i sabik” olarak algilanmasim saglamaya yo6-
neliktir. Geleneksel Osmanh vergi sisteminin en 6nemli un-
surlarindan biri olan ve uretimin kimi zaman ge¢imlik duzey-
de bile olmadig tarimsal bir yapida koyla igin agir bir yak
olusturan “asar”in ve iltizam sisteminin 1925te kaldirilmasi,
bu kazamimlarin “milat™ olarak sunulur. Darussafaka muadara
ve sosyoloji ogretmeni Ali Kami'nin Yurt Bilgisi'nde koylualeri
“faizci, muhtekir ve madrabazlar” karsisinda uyanik olmaya
cagiran bolimde yer alan “Vaktiyle Anadolu iginde Ermenile-
rin ¢ok bulundugu zamanlarda, hususiyle Ziraat Bankasi sube-
leri bu kadar ¢ok degilken ¢ogunu Ermeniler tegkil eden bin-

204 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, Stmf 3, Turk Kitapgihig: L. Sirketi, 1934-
1935, s. 89-90.

205 Bu konuda ders kitaplannin disinda 6rnegin Kizilgullu Kéy Ogretmen Okulu
yayinlan arasinda bulunan Osmanh ve Cumhuriyet Devirlerinde Turk Koyi ve
Koylusu, Marifet Basimevi, 1zmir, 1938 bir “kalt belge” niteligi tasimaktadir.

210



lerce madrabaz bu suretle koyluniin sirtindan geginirdi. "% ifa-
desi ise, saltanat yonetiminin koyluleri “esaret”e mahkam
eden cesitli uygulamalarimin yamsira ekonomik “oteki’ni de
hatirlatmaya yoneliktir.

“Dahili disman” temasl, saltanat ve isbirlik¢ilerinin yamsi-
ra, Kurtulus Savasr'nin anlatildigy bolumlerde de yer alir. “Ba-
tan millet” Kurtulus Savas'na destek vermistir, vermeyenler
ise, Muslihiddin Adil'in ifadesiyle “millet”in bir ayesi degil,
“dahili dagman”dir.?” Ders kitaplarinda dikkati ¢eken nokta-
lardan biri de, Cumhuriyet'in kurulusuyla birlikte i¢ disman
sorununun ¢ozime kavugturulmus gorinmesidir. Bagka bir
anlatimla gerek Malumat-1 Vataniye gerekse Yurt Bilgisi kitapla-
rinda, 1980’lerin ve 90'lann Vatandashk Bilgileri kitaplaninda
siklikla rastlanacak olan “i¢ tehdit"ten (dolayisiyla da ig dus-
mandan) birkag istisna disinda s6z edilmez. Bu istisnalardan
birisi de Mithat Sadullah'in 1934-1935 tarihli Yeni Yurt Bilgisi
kitabinda yer alir. Jandarmanin, hirsiz ve yankesicinin yanisira
“dag baslannda tureyen eskiyay:r da” yakaladig bilgisinin?®
verildigi kitapta Kurt sorunu 1930’larin devlet sdylemi parale-
linde “eskiyalik™®® ya da adi sugluluga indirgenerek siyasal
boyutundan anndinhr.

Benzer bir sekilde Celal Nuri'nin Vatandashk (Yurt Bilgisi)
kitabinda i¢ tehdit algisinin “fena adamlar”in varhgina indir-
genmesiyle devletin “koruma-himaye-cezalandirma” islevleri
mesrulastirilirken siyaset dis1 kalma kaygisi varhgim surdurar:

206 Ali Kami, Yurt Bilgisi, s. 53.

207 Muslihiddin Adil, Malumat-1 Vataniye, s. 15.

208 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, s. 27.

209 Mesut Yegen, Devlet Soyleminde Kiirt Sorunu, lletisim Yayinlar, Istanbul,
1999, s. 145. “1930 Agn Ayaklanmas esnasinda sik¢a kullanilan ‘egkiya’ ni-
telemesi, 1937 Dersim Isyani'nda da kargimiza ¢ikacakur. (...) Nitekim, 1937
yilinda Dersim'de gerceklesen isyanin 6nderi Seyyid Riza eskiyalik su¢lama-
styla idam edilmistir. Dahasi, 1970'ler ile 1980'lerin ‘modern’ siyast askert fa-
aliyetleri de eskiyahk olarak kodlandi.” “Eskiya” ifadesinin Genelkurmay
Baskanhgi'min 1940l yillardaki kullanimi konusunda bkz. Dogu Bolgesindeki
Gegmis Isyanlar ve Alinan Dersler, Genelkurmay Basimevi, Ankara, 1946 ve
Eyup Sabri Susoy, Eskiya Muharebeleri ve Magara Aramalan, Askeri Matbaa,
Istanbul, 1944,
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“On dort milyon Turk, yani batan millet, kendini iceriden ve
disandan gelen tehlikelere kargi korumak ve intizam alunda
yasamak i¢in bir devlet kurmuslardir.

Iceriden gelen tehlikeler ne? Haydutlar, hirsizlar, katiller,
soyguncular var; turla turla fena adamlar var; iste devlet,
Turkleri butan bu munasebetsizliklere karsi korur, himaye
eder. Eger oyleleri gikarsa onlarin yaptiklarina mani olur.
Kendilerine ceza verir, hatta o muzir adamlan oldarur..."2'"°

Tank Emin Rona’'nin 1940 tarihli Yurtbilgisi Dersleri'nde ay-
n bir baghk altinda incelenen “Milletin En Buyuk Duagmanlar::
Kagakgilar”, 1930 ekonomik bunalimi, 1932'de kacakclhgln
onlenmesi i¢in ¢ikarilan yasa ve II. Dunya Savasi konjonkta-
runin dayattig zorunluluklar gercevesinde anlam kazanir:

“Hirsiz ve yankesiciler ne kadar igreng, ne kadar kotu insan-
lardir. Fakat yeryuzinde ve yurt icinde bunlardan daha ig-
reng, daha zararh adamlar da vardir. Bunlara kacakg derler.

Gumruk vergisi vermemek igin yabanci memleket malim
tarla duzenlerle gizlice yurda sokan adam, bir kagakeidir.
Vergi vermemek igin mal ve kazancim sakhyan nankor hain-
lere de kagake1 denir.

Baz1 kagakgilar da, devletin inhisar altina aldigy mallar:
gizli gizli yapip satarak butun milleti zarara sokan, hepimi-
zin kesesine el uzatan korkung ¢iyanlardir. Hele baz1 hay-
dutlar da, devletin yapilip satilmasini yasak ettigi bir¢ok
agulu maddeleri gizlice yapar ve satarlar. Hepimizin canina,
sagligina goz diken bu azili can kiyanlara da kagakei adi ve-
rilir.

..)

Turk ¢ocugu!

Yurdunu ¢igneyen diissmani ezmek icin herzaman ding olan ce-
lik kolun, kacakgilan da en buyuk yurt dusman sayarak girtla-
gindan kavramahidir.""!

210 Celal Nuri, Vatandaghk (Yurt Bilgisi), s. 10.
211 Rona, Yurtbilgisi Dersleri, s. 35-36.
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Kitaplarda yukarida belirlenen gergevede yer alan “i¢ dus-
man”a karsilik “dis digman” konusunda egemen sdylemde,
genelde reel politika gereklerine dayal bir pragmatizm dikkati
ceker. “Dugman [irsat bulsa anayurdumuza yine musallat
olur"?'? uyarisiyla saglanmak istenen zihinsel selerberlik hali,
dusman devletlerin “ev”leri basan, aile uyelerine kotuluk ya-
pan ve “huzur’unu kagiran sungula neferleriyle bireysel ola-
rak da hedef olunan bir “mezalim”e vurgu yaparken, Batih
devletlerin adlan genelde agik¢a telaffuz edilmez. Batih devlet-
lerin, “Itilaf devletleri” ya da “iggal ordulan” gibi genel bir ta-
nimlama iginde yer almasina karsilik, Yunan iggali ve “mezali-
mi” aynintilanyla anlaulir, kitaplardaki ikonografik malzeme-
nin 6nemli bir pargasim olugturur.?’? Bu baglamda Yunanhla-
rin “esas dugman” olarak gosterilmesinin yamisira, baz1 ders
kitaplarinin, yalmzca Yunanhlarin isgaline ugrayan bolgeler-
den soz ettigine 2" Batih “buyuk devletler”le yasanmis olan si-
cak catisma ve isgal ortamim adeta parantez igine aldiklarina
tanik olunur.

Erken Cumhuriyet donemi egitimbilimci ve kitap yazarlar-
nin ge¢misin “muhasim” devletleri karsisindaki tedirgin du-

212 Ali Kami, Yurt Bilgisi, 1927-1928, s. 12.

213 Ahmet Yildiz, “Ne Mutlu Tirkum Diyebilene”, Turk Ulusal Kimliginin Etno-
Sehiiler Siirlan (1919-1938), lletisim Yayinlan, Istanbul, 2001, s. 92. “Yu-
nan lsgaline karsi koyma iradesi, ‘Islam1 gayret’le sekillenmis olarak yukse-
len Turk ulusal bilincinin ilk tezahuraydu. 1sgal, Millt Mucadele hareketinin
mubharrik gucu ve ezell beka sendromunun yeni besleyicisi oldu. Diger bir-
cok ulusal olusumda oldugu gibi, savas, yeni dogmakta olan Turk ulusal
kimliginin besigi islevini gorda.”

214 Mithat Sadullah, Yeni Yurt Bilgisi, 1934-1935, s. 90. Turkiye Cumhuriye-
ti'nde ulusal kimligin insasinin ilk iki on yilinda resmi sdylemde “akut bir
Yunan dismanhgi"ndan s6z etmenin mumkin olmadig tezi, donemin Malu-
mat-1 Vataniye kitaplan dikkate ahndiginda gecerli degildir. S6z konusu ki-
taplarda “oteki” imgesi, Turkiye'nin yakin ge¢misinin ifadesi olan “Osmanli”
ile Yunan dugmanhg arasinda paylagunlmigtir. Resmi séylemin temel metin-
leri olarak kabul edilebilecek Nutuk ya da Inkilap Dersleri'nde yer almayan
Yunan dugmanhg, sosyalizasyon agisindan énem tasiyan okul kitaplannda
fazlasiyla mevcuttu. Resmi metinlerde “Yunan dismanhgi"mn eksikligi ko-
nusunda bkz. Tanil Bora, “Milli Kimligin Kurulus Déneminde Resmi Metin-
lerde ‘Yunan Diagmanhg’ Neden Eksikti, Nereye Gitmisti?”, Defter, Kis 1998,
no. 32, s. 35-42.
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ruglannin bir bagka ornegini de, 1920’lerin ders kitaplannda
yer alan “Turkiye'de Ecnebiler” unitesi olusturur. S6z konusu
unite, Batih devletlerin Misak-1 Milli sinirlan igindeki goru-
nurlugu yaksek unsurlarimin (diplomatik temsilcilikler, ya-
banc sirketler vb.) varhgim “agiklama”ya yoneliktir. Bu agik-
lamada ge¢migin ekonomik bagimhlhik durumunun (“esir mil-
letten farkimiz yoktu”) ifadesi olan kapitulasyonlar ve imti-
yazlar sistemi, antiemperyalist tonu ytksek bir elestiriye tabi
tutulurken, “simdiki yabanc1 varhgi”mn “kargihkhhk” esasi-
na dayandig) (yabanci ulkelerdeki Turk varhg) ozellikle vur-
gulanr:

“Her medeni millet, diger medeni milletlerle munasebette bu-
lunur. Ahs veris eder. Bagka memleketlerde sirketler yapar.
Turkiye'de de boyle ticaretle ugrasan, yahut memleketimizi
gormeye, gezmeye gelen ecnebiler vardir. (...)
Artik Turkiye Cumhuriyeti arazisinde higbir ecnebinin biz-
den fazla bir hakki, bir imtiyaz1 yoktur. Micrimlerini tutar,

muhakeme eder, hapis eyleyebiliriz.”?'®

Erken Cumhuriyet doneminde Kurtulus Savag: anlatisiyla
beslenen “dis dugman” temsili, 1930'larda giderek anonimle-
sir. Bu doniisimde 1932’den sonra Ataturk ile Venizelos on-
derliginde gelisen Turk-Yunan yakinlagmasimin katkisinin ol-
mas1 muhtemeldir. Kurulus doneminin “Yunan mezalimi”
cercevesinde anlam kazanan “dis tehdit”i, Celal Nuri'nin
1930’larda yayimlanan ders kitabinda, devletin varolma nede-
nini agiklamaya yonelik potansiyel bir tehdite donuguar:

“Digaridan gelen tehlikeler ne gibi? Eger devlet olmasa, eger
devlet asker, donanma bulundurmasa disaridan diasmanlar
gelir, vatanimiza girerler, bizi 6ldarurler yahut esir ederler.
Turk devletini Tark milleti kurmustur.
Bu devleti idarede Turk milletinden baskasinin hakki
yoktur.”2'6

215 Abdaulbaki, Yurt Bilgisi, s. 72-73.
216 A.gy.,s. 10-11.
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Resmi Yurttagh§in Kilt Metni:
"Vatandag Igin Medeni Bilgiler”

tek sureci olarak
bilinen 1930'lu llar,a 1 manda re'imle “u  mlu” yurttas
uretimi mis onunun Cumbhuriyet peda o lan tarafin an ee
bir donemdir. Bu siirecte A et nan’in Ataturk’an yon-
lendirmesi -kimi zaman da dogrudan mudahaleleri- ile kaleme
aldig) ve Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi'nin 7.9.1931
tarih ve 2197 numarah emriyle okullar i¢in bastig
I¢in Medeni Bilgiler, “okulda yurttas egitimi” agisindan 6nemli
bir donam yazimi 1¢1n Affet Inan’in
olmasi, hi¢ kugkusuz raslanti degildir ve
nedeni onun yagsamiyla yakindan ilgilidir.
1908'de Doyran'da dogan Afet Inan, 1925'te Bursa Kiz Mual-
lim Mektebi’'nden mezun olmustur. Aym yil 6gretmenlige bas-
ladig1 1zmir'deki Redd-i llhak Okulu’na bir ¢ay ziyafetine gelen
Mustafa Kemal ile tamgmstir. Yuksek ogretime devam etmek
isteyen Afet Inan, “ailesine olan bir minnet borcu” nedeniyle
Mustafa Kemal'in kendisini yanina almasindan sonra Lozan’a
dil egitimine gitmis, 1927'de Notre Dame de Sion Fransiz Kiz
Lisesi'ne baslamistir. 1929°da ortaokul 6gretmeni olmak igin si-
nava girmis ve Ankara Musiki Muallim Mektebi ve Ankara Kiz
Lisesi’nde tarih ve yurt bilgisi dersleri vermistir.?"” Turk Ocak-
lan’'min Nisan 1930’da yapilan 6. Kurultayr'na Aksaray delegesi
olarak katilan Afet Inan'in yapug: konusma sonrasinda 40 ar-
kadas: ile verdigi onerge, Turk Tarih Heyeti'nin (daha sonra
Turk Tarih Kurumu) kurulmasina yol agacakur.?'®
Tark Tarih Heyeti'nin ilk ¢alismasi ve daha sonra Turk Tarih
Tezi ile tamamlanacak Kemalist tarih yaklasiminin ilk aranua
olan Turk Tarihinin Anahatlan (1930) kitabinin yazarlan ara-
sinda yer alan Afet Inan, 1931'de Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'i
yazmgtr. Temmuz 1932'de gergeklestirilen Birinci Turk Tarih

217 An Inan, Tarihe Taniklik Edenler, Cagdas Yayinlan, Istanbul, 1997, s. 273.

218 Ustel, Imparatorluktan Ulus-Devlete Turk Milliyetgiligi, Turk Ocaklan (1912-
1931), s. 336.
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Kongresi'nde ozellikle tarih 6ncesi kaynaklann kullanimindan
hareketle Tuark irkinin tarih igindeki varligim ve etkisini kanit-
lamaya yoneldigi “Tarihten Evvel ve Tarih Fecrinde” bashkh
bir bildiri sunan Afet Inan, bu galismalariyla 1930’lardaki “mis-
yoner tarihgiligin sembola” haline gelmistir.2" Ote yandan
Inan, B. Ersanl'min da belirttigi gibi benimsedigi tarih anlay:-
styla, yine aym donemdeki “yurttaghk-tarih ekoli”nun 6nemli
temsilcileri arasinda yer almigtir.??
1935'te kurulan Ankara Dil Tarih Cografya Fakultesi’'nde
ders verebilmek icin lsvicre’ye yuksek ogrenime gonderilen?'
Afet Inan, 1938'de Cenevre Universitesi'nden mezun olmus,
1939'da ayn1 kurumda “Turk Halkinin ve Turk Tarihinin Ant-
bashkh doktora tezini tamamla-
mistir.?2 Soz konusu tez, 1931'de Afet Inan'in Saghk Bakanh-
grmin yardimiyla Anadolu’daki 64.000 kadin ve erkek iskelet
kalintis1 izerinde yapuig1 ¢alismaya dayanmaktadir. Tezin,
1947'de Turkge baskisina yazdig) 6nsozde Inan, s6z konusu
¢alismanin amacim butan a 1kh 1 la orta a koymustur: "BU=
un Anadolu’da a a an Turk nufusu la prehistori ata a
arasin a surekliligi maddi ve somut delilllerle ispat etme ve

nadolu’nun antiki e en beri bir Tark Yurdu oldu unu Tizi
an ropo oji yoluyla kamtlamak.”??

219 Bisra Ersanh Behar, lktidar ve Tarih, Turkiye'de “Resmi Tarih” Tezinin Olusu-
mu (1929-1937), AFA Yayinlan, Istanbul, 1992, s. 126. [Yeni baskis:: lletisim
Yayinlan, Istanbul 2003] Ersanli’'min ifadesiyle “Afet Inan1 sadece romantik
uluscu bir tarihgi olarak gormek yeterli degildir; o her seyden 6nce gorevli
bir tarihgidir” (s. 127).

220 Agy., s. 158-159. “Yurttashk bilgisi ile tarih bilgisini esit sayan bu anlayis™in
diger temsilcileri Samih Rufat, Hasan Cemil (Cambel), Semseddin (Gunaltay)
gibi tarihgilerdir.

221 A.gy., s. 170. Ersanl'mn ifadesiyle “Her sey ¢ok buyuk bir aceleyle oluyor-
du. Afet Inan ilk dersini verdiginde henuz bir universite 6grencisiydi. Kendi-
si kararsizdi ve egitimini bitirmeden once universitede ders vermek istemi-
yordu ancak Mustafa Kemal Atatirk onun bir an énce fakiltede goreve bas-
lamasim istemigti.”

222 Anlnan,agy.,s. 273.

223 Ozgir Sevgi Goral, “Afet Inan”, (der.) A. Insel, Modern Turkiye'de Siyast Du-
sunce, Kemalizm, C. 2 icinde, s. 220-221. Suavi Aydin, “Cumhuriyet'in ldeolo-
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Afet Inan'in “gorevli tarih¢i” konumu, Vatandas I¢in Medeni
Bilgiler kitabimin yaziminda aldig1 rolun niteligini de agiklar.
Nitekim Afet Inan, s6z konusu kitabin Medeni Bilgiler ve M.
Kemal Atatirk’un El Yazilan bashgiyla yapilan 1969 tarihli tip-
kibasiminda, bu sureci sdyle anlatmaktadir:

“1929/1930 ders yi1inda Ankara Musiki muallim mektebinde
ogretmenlik gorevime, Yurt bilgisi ve Tarih derslerini vermek
uzere baglarmigim. Yurt bilgisi icin okutacagim ders kitabini
Ataturk gordugia zaman bunu yeterli bulmamigti. Kitabin ko-
nulan ise kendisini de ilgilendirdigi i¢in evvela benim Fransiz
lisesi'nde okudugum ‘Instruction civique’ kitabimdan baz: ter-
cumeler yapmam istedi. Ayn1 zamanda bu konulara ait ¢esitli
kitaplari, genel sekreteri Tevfik Biyikhoglu'na aragtirtarak al-
manca'dan bazi tercameleri yaptirmisti. Kendisi fransizca'dan
ve tiurkge’den okuduklarnini bu tercimelerden de istifade ede-
rek, bazi konulan bizzat yazmig ve bizlere yani bana ve genel
sekretere dikte ettirmistir. Benim o zamanki ¢alismalarim bu
konulara ait kitaplar aramak, okumak ve icabederse tercume
ederek notlar almak idi. Bu suretle Yurt bilgisi derslerimi prog-

ram uyarinca bu yeni incelemelere gore veriyordum.”?*

Afet Inan'in yaptig) ¢caligmalar ve Ataturk’an toplantilarinda
(sofrasinda) yapilan tartismalar sirasinda alinan notlar, gesitli
brosur ve kitaplarin yayimlanmasinda etkili olmustur.??® Nite-

jik Sekillenmesinde Antropolojinin Rolu: Irk¢i1 Paradigmamin Yukselisi ve Da-
sasu”, (der.) A. Insel, Modern Turkiye'de Siyasi Disiince, Kemalizm, C. 2 igin-
de, 2001, s. 362. “Afet Inan anketin degerlendirilmesi sonucunda Turkiye
halkinin genel olarak ‘Homo Alpinus’ ad1 verilen ‘Avrupa’'nin buyuk beyaz ir-
ki'na mensup oldugunu séylemekte; buna bagh olarak Turkiye'de ‘bir irk bir-
liginin bulundugunu..” belirtmektedir. S. Aydina gére, “Inan’in irkla ilgili bu
belirlemeleri,..irksal ‘Avrupalilik’ takintisimin bir bagka ifadesidir. Her vesiley-
le irken Avrupalilara yakin oldugunu tespit etme ihtiyaci, donemin irkq: para-
digmasinin resmt ideoloji uzerindeki etkisini gosteren bir bagka tamklikur.”

224 A. Afetinan, Medeni Bilgiler ve Mustafa Kemal Ataturk'iin El Yazilari, Turk Ta-
rih Kurumu Basimevi, Ankara, 1969, s. 3.

225 Hasan Under, “30’lanin Ders Kitaplanndan ve Kemalizmin Kaynaklarindan
Biri, Milleti Masellaha ve Medeni Bilgiler”, Tarih ve Toplum, Aralik 1999, no.
192, s. 48-56. Under, Medeni Bilgiler'in Atatirk’an cevresinde bulunan aydin
ve burokratlann yapuklan tarugmalar sonucu ortaya ¢ikugini Afet Inan’a da-
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kim Afet Inan’in belirttigine gore, Vatandas I¢in Medeni Bilgi-
'ler'in yazimina giden siregte yapilan yayimlan dort grup alun-
da toplamak mumkundur:

1 Br ur ve risale seklinde ‘Turk ocukla Yurt Bilgisi
notlan’. Ankara, 192 ; 2) Her konu i¢in ayn kitap olarak: Inti-
hap 72 sayfa, Askerlik vazifesi 77 sayfa, Sirketler ve Bankalar
172 sayfa, Vergi Bilgisi 98 sayfa. Bu dort kitap 1930'da Istan-
bul'da basilmistir ve kitaplarin tamunun geliri Himayei Etfal
demegine baz1 kosullarla birakilmigtir; bu gelir, askeri liseler-
de okuyan asker yetimlerine ve Musiki Muallim mektebinden
yuksek yetenekli iki 6grencinin 6grenimlerini tamamlamaya
ve Sultanahmed Fakir Cocuklarina Bakim Cemiyeti'ne veril-
mistir; 3) Tam konularin toplu olarak birlikte sunuldugu 141
sayfahk “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler” kitab1 1930’da Istan-
bul'da yayimlanmigtir; 4) Ortaokullarda okutulmak uzere Ma-
arif Vekaleti Milli Talim ve Terbiye Dairesi’'nin 7.9.1931 tarih
ve 2297 numarah emriyle 7.6.1932 tarih ve 1908 numarah
emriyle 191 sayfa olarak yayimlanan Vatandas I¢in Medeni Bil-
giler kitaplan.?%

Soz konusu kitaplarin her baskisinda duzeltme ve eklemeler
yapilmig, kimi zaman da baz1 sozcukler siyasal konjonktiire
bagh olarak degistirilmistir. S6z gelimi 1930'da yayimlanan
Vatandas Igin Medeni Bilgiler'in 79. sayfasinda yer alan ve dev-
let¢ilik konusunu isleyen bolamun bashg 6nce “Mutedil Dev-
let¢ilik” olarak konulmus, ancak daha sonra “mutedil” s6zci-
gu gikanlmistir.

Ataturk tarafindan 18.9.1931 tarihinde Bagbakan Ismet Ino-
nu'ye gonderildikten iki gun sonra Maarif Vekaleti'ne havale
edilen tezkerede, Ataturk'an Vatandas I¢in Medeni Bilgiler kita-

yanarak belirttikten sonra, kitabin “Askerlik Vazifesi” adh boluminde “baz1
camle ve paragraflann Ismet Inéna ile Fevzi Cakmak'a ait oldugunu géste-
ren dipnotlar” bulunduguna dikkati ¢ekmektedir. Under, “dénemin gefleri
tarafindan onaylanan™ séz konusu bélimin (ya da brogurun) “baghca -belki
de tek- kaynagimin™ Colmar Freihher von der Goltz’'un unlu eseri, Milleti
Muiisellaha oldugunu ileri sarmektedir.

226 A. Aletinan, ag.y.,s. 6-7.

227 Agy,s. 1.
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binin yazimiyla “bizzat alakadar” oldugu agiklanmakta; ayrica,
kitabin 6gretim programi iginde nasil yer almasi gerektigine
iligkin Atatark'an dnerileri yer almaktadir:

Vatan oc " vatanda olarak etistirmek icin kla-

sik tahsil programlan arasinda yer alan yurt bilgisinin e e -
malumdur. Yurt bilgisi notlar

num tarafindan gimdiye kadar nesredilen intihap, vergiler, as-

kerlik ve vatandas i¢in medeni bilgiler kitaplannin lazumlu

kisimlann biraraya getirerek ve (vatandas i¢in medeni bilgi-

ler) kitabimin birinci cildi olarak yeniden bastinlmak uzere

tertibini tavsiye ettim.

Devlet tesgkilatinin, Turkiye Bayuak Millet Meclisinin, Ha-
kumetin, Hususi idareler ve belediyelerin nasil kurulup, na-
s1l isledigini, Sirketler ve bankalarla eski kapitalasyonlar, si-
yasi firkalar ve aile bahislerini ihtiva eden ve Recep Bey tara-
findan yeni yazilan kitap da aym kitabin ikinci cildini tegkil
eder.

Bu iki kitabin Maarif vekaletince tesbit edilmis olan mek-
teplerin muayyen siniflarinda okutulmasi ve birinci kitabin
bir senede ikincisinin de her kisminin bir senede olmak tuzere
iki senede okutulmas1 muvafik olur. Ders programlarna ilave
edilmek uzere okutulan her iki kitabin fihristleri bagh olarak
takdim edilmistir.

Her iki kitap hicbir sey mukabilinde olmaksizin sahipleri
tarafindan Maarif vekaletine terk edilmigtir. Kitaplar yazilhr-
ken ve yazildiktan sonra bizzat alakadar oldum; bunlann, ya-
zilmalannda takip eden maksatlara hizmet edecek kiymet ve
mahiyette olduklarini bilhassa kaydederim.

Bu kitabin okutulacag siniflann yukansina ge¢mis olan tale-
beye de mekteplerini bitirmeden evvel programlara ilave olarak
okutulmasim ¢ok faydali bulurum. Bundan bagka bu kitaplann
memlekette yurtdaglara okutulmas: igin revag temin edilecek
her tetbirin kaymetli olacag: kanaatinda bulunuyorum.

Bu milahazalanmi Hukumetin takdirine ve Maarif Vekale-
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tinin usulu dahilinde yapacag: tetkikat ve alacagi mukarrerata

terk ediyorum Efendim."?2

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in Afet Inan tarafindan kaleme
alinan ilk kitab1 16 boliimden olusmaktadir: Millet (Turk Mil-
letinin Mutalaas1); Devlet; Cumhuriyet; Turkiye'de Cumhuri-
yet Nasil Oldu?; 1lk Hak, 1lk Vazife ve Hak ile Vazifenin Mi-
nasebeti; Vatandaga Karg1 Devletin Vazifeleri; Hurriyet; Bagh-
hik (Solidarité); Calismak-Meslek; Vatandasin Devlete Kars:
Baglica Vazifeleri; Intihap (Intihap Hakkinda Umumi Bilgiler);
Vergi Hakkinda Umumi Bilgiler; Askerlik Vazifesi; Intihap
(Turkiye'de Meb’us Intihabaunin Kanunen Sureti Cereyani);
Vergi (Turkiye Cumhuriyeti'nde Vergi Sistemi); Askerlik (As-
kere Girmeden Evvel ve Girdikten sonra Askerlik Muamelele-
rine Dair Kisa Bilgiler) ve Hiirriyet.

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in “ikinci kitap”s CHP Genel
Sekreteri Recep Peker’® tarafindan hazirlanmigur. II. kitap 30
bolamdur ve su konular1 kapsamaktadir: Tegkilat1 Esasiye;
Turkiye Buyiik Millet Meclisi; Meclisin 1slemesi; Heyeti Umu-
miye; Kanun; Butge; Muhasebat Divani; Devlet Surrasi; Siyasi
Firkalar; Hakamet Tegkilat; Adliye; Temyiz Mahkemesi; Tica-
ret Davalari; Avukat ve Baro; Dahiliye; Vilayetlerin Hususi lda-
resi; Belediyeler; Koy; Memurlar; Hariciye; Eski Kapitiilasyon-
lar; Maarif; Maliye; Nalfia; lktisat; Sirketler; Bankalar; Sihhiye
ve Ictimai Muavenet; Aile, Milli Midafaa.

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in ilk kitabinin “lzah” bolu-
munde Afet Inan yurt bilgisinin 6nemini, “Insanlar, tamdik-
lar, bildikleri seyleri severler ve sevdikleri seylerle alakadar
olurlar. Bu sebeple Yurtbilgisinin vatandaslarda memleket
sevgisini beslemek noktasindan ¢ok ehemmiyeti vardir’2°
seklinde agiklar. Kisacasi, Yurt Bilgisi, oncelikle yurtseverli-

228 Agy.,sy.

229 Ahmet Yildiz, “Recep Peker”, (der.) A Insel, Modern Turkiye'de Siyasi Di-
sunce, Kemalizm, C. 2 icinde, s. 58. A. Yildiz'in ifadesiyle Kemalist inkilabin
“a¢anci adam” ve “CHP'nin Tek Parti iktidarinin en sert yazanan temsilci-
si” olan Recep Peker, 1931 ve 1935 Parti Programlannin da mimaridir.

230 A.Afetinan,ag.y.,sy.
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gin telkinine yonelik bir disiplindir. lkinci amag ise, “Vatan-
das I¢in Medeni Bilgiler Neden Bahseder?” baglig altinda yer
alir:

“... vatandaglara, gerek devlet ve hitkumetle ve gerek aralann-
daki minasebete nazaran mevcut vazifeleri ve haklar1 ve
umumiyetle devlet tegkilatim1 6greten bilgiler, ‘Medeni Bilgiler’

nami altinda toplanmugtir "'

Maarif Vekaletinin 1938 yilinda “liselerin ve 6gretmen okul-
lannin birinci devresi ile orta okullarda okutulmas: kabul olu-
nan kitaplar” listesi, 1938-1939 ders yili igin ikinci sinifa Re-
cep Peker'in Vatandas I¢in Medeni Bilgiler “II. Kitap”inin,
ucuncu sinifa ise Vatandas I¢in Medeni Bilgiler “I. Kitapinin
onerildigini, bagka bir anlatimla yurttashk egitiminin tamuyle
devletin yayin (dolayisiyla da ideolojik) tekeline alindigini or-
taya koymaktadir.?? Listede hemen tum dersler igin gerek
devlet gerekse ozel yayinevleri tarafindan yayimlanmis “yar-
dima kitaplar”in yer almasina ragmen Yurt Bilgisi konusunda
baska hicbir kitabin onerilmemis olmasi bu tekellestirme ¢a-
basinin bir sonucudur.?33

Ortaokul ve lise kitaplarinin daha onceki bolumde degini-
len 2250 sayih ve 3/11/1933 tarihli kanun hukumlerine gore
telif ya da musabaka disinda bizzat devlet tarafindan ele alin-
mas1, Maarif Vekili Hasan Ali Yucel tarafindan TBMM'nin 6
Birincikanun 1939'daki oturumunda ders programlannda ya-
pilan degisiklikler baglaminda da dile getirilecektir:

“Buyuk degisme, 1929'da oldu. Yeni Turk harflerinin kabulu
ve liselerden arapga ve farscanin kaldirilmasi, orta okul ve li-

231 Agy,s. 15.

232 Yurt Bilgisi kitaplan konusunda tek istisna, koy ilkokullannin agincu sinif1
icin listede yer alan Mithat Sadullah Sander’in Turk Kitapgihg: Limitet Sirke-
ti tarafindan yayimlanan Yurt Bilgisi kitabidir.

233 Iskit, ag.y., s. 301-304. Yardima: kitaplann 6nerildigi dersler, felsefe, sosyolo-
ji, cografya, edebiyat, matematik, [izik, kimya ve yabanci dildir. Tarih dersi-
nin, Yurt Bilgisi dersi ile birlikte yardima: kitap gerektirmemesi ise, ideolojik
tutarhhigin bir sonucu olsa gerektir. Kisacas: tarihin 6grenilecegi tek yer, Kil-
tar Bakanhg) ya da Turk Tarih Kurumu tarafindan yayimlanan kitaplardir.
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selerde turkge ve edebiyat programlannin degismesini zaruri
kilmistur. Bundan bir sene sonra, 1930'da tarih programlan,
Ebedi Sefimiz Ataturk'an emri ile Tark Tarih Kurumunun
yazdig: dort ciltlik tarih kitaplanna gore degistirildi. Ayni za-
manda orta okul yurd bilgisi programlar1 da yazilan yurd bil-
gisi programlarina gore tanzim edildi.”?3*

Cumbhuriyetgi Paradoks:
Sozlegmeci Ulus - Organik Ulus

1930'lu yillardan itibaren Kemalist tarih anlayisinin Tark Ta-
rih Kurumu tarafindan “duzenlendigi” bigimiyle (Turk Tarih
Tezi) ders kitaplarina yansimasi, burokratik milliyetciligin
anayasada ongorulen sozlesmeci ulus soylemi ile ge¢imsiz bir-
likteliginin onceki donemlere oranla daha da goranur hale
gelmesine yol acar. Donemin Yurt Bilgisi kitaplarimin timinde
gozlemlenen bu sorun, Vatandas I¢in Medeni Bilgiler icin de
gecerlidir. Bagka bir anlatimla burokratik milliyetgiligin 1924
Anayasas’'nin 88/1 maddesinde yer alan “Turkiye ahalisine
din ve irk farki olmaksizin vatandashk itibariyle Turk 1itlak
olunur” yaklagimina dayal “resmi soylem”i, Turklerin tarihi-
ne iligkin “resmi anlat1” ile birlikte ele alindiginda, ders kitap-
larinin temel agmazim olusturur.

Ashinda Afet Inan'in Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in yazim-
na giden suregte topladig1 notlarin yanisira Ataturk’an dogru-
dan mudahaleleri ile ilgili anlattiklari, “millet” tammina ilig-
kin kararsizhig agiklayacak niteliktedir:

“Millet’ bahsi i¢in toplanan notlar soyledir:

Hukuku Esasiye: 1. Siyasi varhkta birlik, 2. Irk birligi, 3.
Lisan birligi, 4. Din birligi.

Mehmet Emin B.: 1. Mazi birligi, 2. Lisan birligi, 3. His bir-
ligi, 4. Gaye birligi, 5. Menlfaat birligi, 6. Irk birligi, 7. Toprak
ve iklim birligi.

234 “Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel Mecliste Maarif Meseleleri Haklunda Beyanat-
ta Bulundu”, Ayin Tarihi, no. 73, BirincikAnun 1939, s. 77-78.

222



Ansiklopedi: 1. Mense birligi, 2. Cismani benzeyis, 3. Ah-
lak karabeti, 4. Tarihi yahut siyasi karabet, 5. Ayn1 memleket-
te sakin olmak.

Butin bu notlardan ve daha baska okunan kitaplardan ¢i-
kan netice soyle formule edilmistir: ‘Millet dil, kualtar ve mef-
kare birligi ile birbirine bagh vatandaglarin tegkil ettigi siyasi
ve igtimai bir heyettir.’

Bu munasebetle o tarihte yuarurlukte olan Anayasamiza
(Tegkilau Esasiye) dayanarak Atatirk’an notu sudur: ‘Bizim
telakkimize gore siyasi kuvvet, milli irade ve hakimiyet mille-
tin vahdet halinde musterek sahsiyetine aittir, birdir, taksim
ve tefrik ve ferag olunamaz.”?%

Afet Inan’in Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in ilk konusunu
olusturan “Millet” bolumunde, dil, kaltar ve mefkare birligine
dayanarak sozlesmeci olma iddiasindaki ulus tamimi, Tark
ulusunun tarihsel vatam ve “Tuarkler”in kokenine iliskin agik-
lama ve gondermelerle giderek organik bir ulus anlayisina
dogru ilerler. Bu ilerleyiste “tarihsel vatan™in buyuklaguyle
bulusan, “Buyuk Turkluk” anlatisimin kuskusuz onemli bir
katkis: vardr:

“Turk yurdu daha ¢ok buyukta. Yakin ve uzak zamanlar du-
sunularse Turk'e yurtluk etmemis bir kit'a yoktur. Butuin
dinyada, Asya, Avrupa, Afrika Turk atalarina yurt olmustur.
Bu hakikatler eski ve hususiyle yeni tarih vesikalarn ile ma-
lumdur.”236

Afet Inanin “Turk Yurdu”na iliskin a¢iklamalarimin arka
planinda bulunan “Turk’e yurtluk etmis kitalar” soylemi, Mi-
sak-1 Milli “vatan™inin 6nemini, kendi ifadesiyle “derin ve san-
h ge¢misini” vurgulamada 6nemli bir yer tutar. Boylece reel
politikanin sonucu olan Misak-1 Milli “vatan™, bir yandan
gecmisin “tarihsel vatam” ile bulusurken, diger yandan ideal
bir reel politika ¢6zumu olarak yansur:

235 A. Aletinan, ag.y.,s. 8.
236 A.gy.,s. 19.
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“...buganka Tark milleti, varhg i¢in bugiunka Turk yurdun-
dan memnundur. Cunku; derin ve sanh ge¢misin; bayuk,
kudretli atalarinin mukaddes miraslanm bu yurtta da muha-
faza edebileceginden, o miraslan, simdiye kadar oldugundan
cok fazla zenginlestirebileceginden emindir. Vatammiz, Turk
milletinin eski ve yuksek tarihi ve topraklanmn derinliklerinde
mevcudiyetlerini muhafaza eden eserleri ile yasadigimiz bugun-
ki siyasi stmrlanmz icindeki yurttur.”?3’

Afet Inanin “Turklerin Mensei, Tesekkulleri Tarz1”na iliskin
acitklamalan ise, organik bir ulus tasavvurunun hemen tam
unsurlarim barindinr. Her ne kadar kitabin “Millet” bolumu-
nun yazimina temel olusturan notlarda yer alan “irk birligi”
kitaba girmemis olsa da, bu bolumde Turkler, ortak genetik
ozelliklere dayah bir topluluk olarak tasavvur edilir:

“Tark milletinin her kisisi, birtakim farklarla ve fakat umumi
surette birbirine benzer. Baz1 yapihs farklarim ise tabii bul-
mak lazimdir. Canki; Mezopotamya, Misir vadilerinden bas-
liyan malam tarihten evvel Ortaasya, Rusya, Kafkasya, Ana-
dolu, diunku ve buginka Yunanistan, Girit, Romalilardan ev-
vel Orta ltalya, velhasil Akdeniz sahillerine kadar yayilmis ve
yerlesmis ve bu bagka baska iklimlerin tesiri altinda, baska
bagka cinslerle binlerce sene yasamis, kaynasmis bu kadar es-
ki ve bu kadar buyuk bir insan cemiyetinin buginku ¢ocuk-
larinin tamami tamamina biribirilerine benzemeleri mamkain
muduar? Her zaman, her yerde kuguk bir aile ¢ocuklarinin bi-

le tamamen biribirine benzemeleri vaki degildir.”>®

Bu ¢ergevede kisilik 6zellikleri agisindan birbirlerine benze-
yen Turkleri diger uluslardan ayiran en 6nemli fark, onlarin hig-
bir ulusa benzememesi, dolayisiyla 6zgunlikleridir. Bu anlays,
Afet Inan'in “Turklerin agag) yukan hep ahlaklan biribirine ben-
zer. Bu yuksek ahlak, hicbir milletin ahlakina benzemez"?¥* ifa-

237 Agy.,s. 19.

238 Agy.,s. 19.

239 A.gy., s. 20.En bilinen 6megini 10. Yil Nutku'nun olusturdugu milli seciye
retorigine iligkin kalliyat icin bkz,, Yildiz, a.g.y., s. 171-180.
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desiyle somutlagir. Burada dikkati ¢eken nokta, ahlakin bireysel-
lik alanindan ¢ikarak, kaynagim “ulus”ta bulan toplulukqu bir
teleoloji iginden sunulmasidir. Zira, Afet Inan’a gore, “.ahlaki is-
ler, ayni zamanda hem mecburi ve hem de sayam arzu olan is-
lerdir. Bir isin ahlaki bir kiymeti olmasi, ayn ayn insanlardan da-
ha ulvi bir membadan sadir olmasidir. O memba, cemiyettir,
millettir. Filhakika, ahlakiyet, hususi fertlerden ayn ve bunlann
fevkinde ancak ictimai, milli olabilir.”24

Afet Inanin tamimladig) bigimiyle ulusal ahlakin gerekleri,
ulusun uyeleri tarafindan “adeta muhakeme edilmeksizin vic-
dani, hissi bir saikle yapihr. En buyuk milli his, milli heyecan,
iste budur. (...) Ahlakin milli, ictimai oldugunu soylemek ve
mageri vicdanin bir ifadesidir demek, ayn1 zamanda ahlakin
mukaddes sifatim da tamimakur.”?*' Dolayisiyla ahlak, Vatan-
das I¢in Medeni Bilgiler'de once dinsel kaynaklanndan kopan-
larak dunyevilegtirilir, daha sonra ise millilegtirilir. Soz konu-
su millilestirme islemi, ahlaki, sekiler bir kutsallikla bulustu-
rur. Bagka bir anlatimla “milli his”, “dini his"in yerine gecen
bir kars: kutsallik alani olusturur. Afet Inan din birliginin ulus
olusumundaki rolunu inkar ederken, Turk ulusunun “ote-
ki"leri hakkinda ipucu verir:

“Din birliginin de bir millet teskilinde muessir oldugunu soy-
leyenler vardir. Fakat biz, bizim gozamuz onundeki Turk
milleti tablosunda bunun aksini gormekteyiz.

Turkler islam dinini kabul etmeden evvel de buyuk bir
millet idi. Bu dini kabul ettikten sonra, bu din, ne Araplann,
ne ayni dinde bulunan Acemlerin ve ne de sairenin Turklerle
birlegip bir millet tegkil etmelerine tesir etmedi. Bilakis, Turk
milletinin milli baglarim gevsetti; milli hislerini, milli heyeca-
nin1 uyusturdu. Bu pek tabii idi. ¢ganka Muhammed'in kurdu-
gu dinin gayesi, butan milliyetlerin fevkinde, samil bir am-
met siyaseti idi."24

240 A. Afetinan, agy., s. 20.
241 Agy.,s. 20-21.
242 Agy.,s.2l.
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Boylece Islamiyet oncesi-Islamiyet sonrasi eksenli tarih an-
latsindaki “Turkler”in batana itibariyle Misliman oldugu
kabulq, bir yandan Musliman olmayani ulus tanimindan dis-
layarak “oteki"ni olusturur, diger yandan da Araplar ve Acem-
leri modern 6ncesi immet ve modern millet hiyerarsisine da-
yah olarak “oteki”lestirir.

Afet Inan’in siyasal ulus-organik ulus anlayislan arasindaki
tedirgin ilerleyisi, Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'de yer alan di-
ger aciklamalarda ve bu agiklamalarin arka planinda bulunan
terminolojik corpus'ta da (ulus, 1rk, kavim, menge) kendini
gosterir. Bu baglamda “Turkiye Cumhuriyetini kuran Turkiye
halkina Turk milleti denir” ifadesi ile “Turk milletinin teessu-
stunde muessir oldugu gorulen tabii ve tarihi vakialar” bagla-
minda ileri siardagua “kurucu unsurlar” arasinda belirli bir op-
tik kayma gozlemlenir. S6z konusu unsurlar Afet Inan’a gore,
“a) Siyasi varhkta birlik; b) Dil birligi; c) Yurt birligi; d) Irk ve
menge birligi; e) Tarihi karabet; [) Ahlaki karabet”tir. Turk
ulusunun olugumunda etkili oldugu ileri suralen irk ve koken
birligi ise, diger uluslarin ortaya ¢ikis kosullarini nedense
agiklamaz. Afet Inan'a gore, “Bugin buyuk asri milletlerden
olan Fransizlarin, Ingilizlerin, muhtelif irklarin tesaluba neti-
cesi oldugu malamdur.”?? Ote yandan Fransiz, Ingiliz, Yunan,
Tuark vb. drneklerin de ortaya koydugu gibi, sicak savas kosul-
lan “milliyet rabitalan”nin gug¢lenmesine yol agmaktadir. “Bu
malOmata gore, muharebe kavimlerin birlesmesinde en kuv-
vetli bir amildir.”?** Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'deki Turk
ulusunun tanimina iligkin kaygan zemin, Afet Inan’in “bugin
Tark Cumbhuriyeti’'ni kurmus olan Turk milleti’'ni mutalea

243 Agy.,s. 22 Yildiz, a.g.y, s. 141 ve 166'da 1931, 1935 ve 1939 CHP prog-
ramlannda ifadesini bulan Turk ulusal kimliginin cumhuriyetgi tamminin
“millet, dil, kaltar ve mefkare birligi ile birbirine bagh vatandaglann teskil
ettigi bir siyas! ve ictimal heyettir” anlayigina dayanmasina kargihk, Medeni
Bilgilerde “irk ve mense birligi"ne gondermeler dikkati cekmektedir.

244 A. Afetinan, agy., s. 23. “Kunluk, Cerkeslik, Lazhk, Bognakhk” vb.nin reddi
ve s6z konusu unsurlann Tarkluge “temsil”i konusunda hikumetin uyanima-
sinin teklif edildigi 1926 tarihli Tark Ocaklan Kurultayr'nda dillendirilen, Me-
deni Bilgilerdekine benzer ifadeler igin bkz. Ustel, Tirk Ocaklan, s. 198-200.
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ederken buldugumuz sartlan” yeniden gozden gecirdigi bo-
lum igin de gegerlidir. Afet Inan, s6z konusu sartlan u¢ nokta-
da toplar:

“a) Siyasi varligimizin haricinde, bagka ellerde, bagka siyasi
zumrelerle istiyerek veya istemiyerek tegriki mukadderat et-
mig, bizimle dil, irk, mense birligine malik ve hatta yakin
uzak tarih ve ahlak yakinlig1 goralen Turk cemaatleri vardir.
Tarihin bir hadisesinin neticesi olan bu hal, Tark milleti i¢in
elim bir hauradir, fakat Turk milletinin tarihen ve ilmen te-
sekkulandeki asaleti, tesaniida asla haleldar edemez.

b) Bugunkua Turk milleti siyasi ve igtimai camiasi iginde
kendilerine kuartlak fikri, cerkeslik fikri ve hatta lazhk fikri
veya bosnaklik fikri propaganda edilmek istenmis vatandas ve
milletdaslarimiz vardir. Fakat mazinin istibdat devirleri mah-
suli olan bu yanhs tevsimler, birkag disman aleti, murteci
beyinsizden maada higbir millet ferdi uzerinde teellimden
bagka bir tesir hasil etmemistir. Cianka, bu millet efradi da
umum Turk camias: gibi ayn1 mugterek maziye, tarihe, ahla-
ka, hukuka sahip bulunuyorlar.

) Bugin i¢imizde bulunan hiristiyan, musevi vatandaslar,
mukadderat ve talihlerini Turk milliyetine vicdani arzularnyle
raptettikten sonra kendilerine yabanci nazariyle bakilmak,
medeni Tark milletinin asil ahlakindan beklenebilir mi?"245

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'de yer alan bu degerlendirme-
nin arka planinda bulunan “ulus” anlayisi, Afet Inan'in sirala-
maslyla incelendiginde 6nemli noktalar icermektedir. 11k sira-
da yer alan, “bizimle dil, irk, menge birligine malik™ Turk top-
luluklarina iliskin degerlendirme, Turkleri tarihsel-organik bir
topluluk olarak ele alir. Buradaki “biz" taniminda irk ve koken
birligi, yani etnik ol¢ut ulusun olusumunda objektif bir kate-
gori olarak sunulurken, kaybedilmis topraklara yonelik bir ir-
redentist 6zlem (kulturel anlamiyla da olsa) kendini hissetti-
rir. “Biz”in tamiminda objektif bir unsur olan irk ve koken bir-

245 A. Aletinan, a.g.y,s. 23.



ligi, ikinci bolumde yer alan, “kendilerine kurtluk fikri, ger-
keslik fikri ve hatta lazhik fikri veya bosnaklhk fikri propagan-
da edilmis vatandag ve milletdaslanmiz” s6z konusu oldugun-
da, subjektif bir kategoriye, hatta propagandif bir unsura in-
dirgenir. Ote yandan metinde yer alan “vatandag” ve “millet-
daslanmiz” sozcuklerinin ayn ayn kullanimy, 6zellikle de Afet
Inan’in daha 6nce Turk milletinin tamminda kullandigr “irk
ve mense birligi” ol¢uta dikkate alindiginda yurttaghg) sorun-
lu bir kategoriye donugturur. Afet Inan’a gore, “Kuartluk”,
“Cerkeslik” gibi yanhs “adlandirmalar”, istibdat doneminin
bir aranudir ve “diasman”in yani dis mihraklarin, “i¢ dus-
man” olan “mirteci” uzerindeki yonlendirmelerinin sonucu-
dur. Ote yandan Afet Inan'in s6z konusu unsurlara iligkin kul-
landigy “bu millet efrad1 da” ifadesi, Kurtler, Cerkesler, Lazlar
ve Bosnaklarh bu kez “ulus” olarak konumlar. Ancak, onlar da
ortak tarih, ahlak ve hukuk nedeniyle “umum Turk camiasi
gibi” yurttaglar toplulugunun uyeleridir. Burada en uzak gec-
mige dayah tarih anlatis1 (Orta Asya), yurttaslar toplulugunun
ingasina temel olusturan ortak Misak-1 Milli tarihiyle anakro-
nik bir birliktelige zorlamir. “Bugun i¢imizde bulunan huristi-
yan, musevi vatandaglar” konusunda ise, Vatandas I¢in Medeni
Bilgiler'de Osmanlr'nin zimmilere yaklasimina benzer bir ko-
ruma/himaye yaklagimina tamik olunur. Bu yaklasimda Afet
Inan’a gore Turklerin geciyeleri etkili olmustur. Zira baska tur-
la davranmak, “medeni Turk milletinin asil ahlaki”na uymaz.
Boylece “Turkiye’de Cumhuriyet Nasil Oldu?” bolumunde yer
alan, “her suretle devletin bir an once ¢okmesi” ¢abasi i¢inde
bulunan Huristiyan “unsurlara?* iliskin gondermeler, “mede-
ni Turk milletinin asil ahlak1” ¢ercevesinde ¢oziime kavustu-
rulur.

“Milletin Umumi Tarifi” altbaghginda Afet Inan, kendi ifa-
desi ile “mumkun oldugu kadar her millete uyabilecek bir ta-
rif” yaparken yeniden sozlesmeci bir perspektife dayanur.
Afet Inan’a gore, “a) Zengin bir hatira mirasina sahip bulu-

246 Agy.s. 36.
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nan; b) Beraber yasgamak hususunda musterek arzu ve muva-
fakatte samimi olan; c) Ve sahip olunan mirasin muhafazas-
na beraber devam hususunda iradeleri musterek olan insan-
larin birlesmesinden viicuda gelen cemiyete millet nam veri-
lir.”247

Afet Inan “Millet” konusunu Turk milliyet¢iliginin tammiy-
la tamamlar: “Turk milliyetgiligi, terakki ve inkisaf yolunda ve
beynelmilel temas ve munasebetlerde, butin muasir milletlere
muvazi ve onlarla bir ahenkle yaramekle beraber Turk ictimati
heyetinin hususi seciyelerini ve bashbasina mustakil huviyeti-
ni mahfuz tutmakur.”*® Dolayisiyla Turk milliyetciligi, Vatan-
das I¢in Medeni Bilgilerde yer aldig) bigimiyle, tozsel bir mede-
niyetgilik cercevesinde ortaya gikar.

Kisacas1 Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'in ulus anlayisi, Fran-
sizvari sozlesmeci ulus anlayisiyla kurmak istedigi iliski nede-
niyle sorunlu bir kavramsallastirmaya dayanir. Uzak gegmis ve
bu ge¢misin anlatimi olan “irk/menge birligi”, ahntidaki “hu-
susiyle yakin tarih vesikalan” gondermesinin de ortaya koy-
dugu gibi Turk Tarih Tezi'nin 15131nda kaleme alinmistir. Fran-
sizvari sozlesmeci ulusun o6zelligi, ulusun yurttaghk temelinde
farkh kokenden insanlarin birligi seklinde anlasilmasinin ya-
nisira topraksal agidan sureklilik gostermesidir. Baska bir an-
latimla Fransizvari ulusta, ortak tarihsel ge¢mise gonderme,
sinirlan az ¢ok istikrarh topraklardan (vatan) hareket eder.
Mazi ve haldeki topraklarinin surekliligi, Fransiz “vatan” anla-
tisim1 ve bu anlatiya dayah yurttaslar toplulugu tasavvurunu
nispeten daha tutarh kilar. Oysa Turkiyevari sozlesmeci yurt-
tashk anlayisinda, “tarihsel vatan” olarak Orta Asya ge¢migine
yapilan gonderme, ulusu gayri Tark unsurlardan arindirarak
sozlesmeci/siyasal ulus kavrayisim -sdylemsel boyutunun ote-
sinde- sorunlu kilar.

247 Agy,s. 24.
248 Agy.,s. 25.
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Yurttashgin Eylem Menzili:
Tek Partili Demokrasi

Vatandas I¢in Medeni Bilgilerde, egemenligin kullanimina bagh
olarak ug devlet bigiminden s6z edilir: Hikimdarhk (monar-
si), Oligarsi ve Demokrasi (Halk¢ilik). “Demokrasi esasina
mustenit hukOmetlerde, hiakimiyet, halka, halkin ekseriyetine
aittir.(...) Demokrasinin tam ve en bariz hukamet sekli Cum-
huriyet’tir."?*® Demokrasiyi “asrilik” belirtisi olarak sunan Afet
Inan, Antik Yunan demokrasisinin karsisina, tarihsel Turk de-
mokrasisini ¢ikanr:

“Bundan en asag1 7000 sene evvel, Mezopotamya'da, ilk bese-
riyetin medeniyetlerinden birini kuran Sumer, Elam ve Akat
kavimlerinde prensibi olunmustur.

_ - Tark _ mattehit bir cumhuriyet tegkil etmis-
lerdir. Bundan sonra, Atina ve Isparta gibi Yunan gehirleri bir
nevi demokrasi ile idare olunurlardi.(...) Tark milleti en eski
tarihlerinde, meghur kurultaylariyle, bu kurultaylarda devlet
reislerini intihap etmeleriyle demokrasi fikrine ne kadar mer-

but olduklarim gostermislerdir.”2%°

Boylece mustebit hukumdarlarin temsil ettigi Osmanh geg-
misi, demokrasi fikrine bagh Turkler agisindan bir parantez
olusturur. Vatandas I¢in Medeni Bilgilerde yer alan demokrasi,
Afet Inanin ifadesiyle “siyasi, “likri” ve “ferdi” ve “musavat-
perver”dir. S6z konusu sifatlarin herbiri, Cumhuriyet'in mak-
bul demokrasi anlayigimin sinirlanim belirler. Bagka bir anla-
timla “Bizim bildigimiz demokrasi, bilhassa siyasidir” ifadesi,

249 A.gy., s. 29. Gulmez, “Cumhuriyet ve Insan Haklan Egitimi: 1923-1948", s.
144. “1926 program 6ncesinde ve sonrasinda yazilan ve Maarif Vekaleti'nce
okutulmas: 6nerilen Yurt Bilgisi ders kitaplarinda, hak ve 6zgurlukler degi-
sik boyutlarda ve yogunlukta ele alinirken, demokrasiye deginilmemistir.
Ancak bu program déneminde hazirlanan, yazilmas: ve okutulmas: ile Ata-
turk'an dogrudan ilgilendigi, Afet Inanin ortaokullara yénelik Vatandas Igin
Medeni Bilgiler kitabinda hak ve 6zgurliklerin yamsira demokrasiye de genis
yer aynlmisur.”

250 A. Afetinan, a.g.y, s. 30.
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aynm1 zamanda kapitalist ve sosyalist sistemlerle mesafesini
ayarlamis bir demokrasi kaygisim da barindinr:

“Demokrasi, bir i¢timai muavenet veya bir iktisadi tegkilat
sistemi degildir. Demokrasi maddi refah meselesi de degildir.
Boyle bir nazariye vatandaslarin, siyasi hurriyet ihtiyacim
uyutmay: istihdaf eder.”?!

Ote yandan “Demokrasi, fikridir; bir kafa meselesidir. Her
halde, bir mide meselesi degildir. Hakumet prensibi de, bir
adalet muhabbetini ve ahlak fikrini icap ettirir.” Demokrasinin
“ferdi” olma ozelligi, “vatandagin hakimiyete insan sifatiyle,
istirak etmesi”"nden kaynaklanmaktadir. Demokrasinin esitlik-
ciligi ya da “musavatperver”ligi, demokrasinin bireysel olma-
sinin zorunlu bir sonucu olarak sunulur. Tam bireylerin aym
siyasal haklara sahip olmalari, siyasal demokrasinin evrensel
ve esit oy hakkiyla ilgilidir. Afet Inan’in ifadesiyle “Demokrasi-
nin bu ferdi ve musavatperver vasiflarindan, umumi ve musa-
vi rey prensibi ¢ikar."?5?

“Turkiye’de Cumhuriyet Nasil Oldu” béluminde yer alan
“Demokrasiye Muhalif Asri Cereyanlar” ise, Turkiye'deki de-
mokrasiye yonelik tehditleri, “bolsevik nazariyesi, ihtilalci si-
yasi sendikalizm nazariyesi ve menfaatlerin temsili nazariyesi”
olarak g grup altinda toplamaktadir. Rusya'da uygulandig bi-
¢imiyle “bolsevik nazariyesi”, Afet Inan’a gore bireysel 6zgur-
luk ve esitligi tanimamanin yanisira, amaglar1 agisindan da
“milli” olmayan bir diktatorlik kurulmasina yol agmstir. 1kin-
ci grupta yer alan ve Ingiltere, Fransa ve Almanya'da etkilerini
hissettiren “ihtilalci, siyasi sendikalizm” kuramcilan, iktidan
kendi sinifsal ¢ikarlar: temelinde ele gegirmek istiyen “is¢i
gruplar1"dir. “Menfaatlerin temsili nazariyesi” olarak tanimla-
nan ugincu akim konusunda ise, su gorus yer almaktadir:

“Menfaatlerin temsili nazariyesi; muhtelif meslek ve san’at ve
is adamlan, cemiyet iginde, ayn ayn birer zumre, birer kuguk

251 Agy.,s. 3l
252 Agy,s. 3l
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cemiyet halinde dugunilirse herbir zimrenin biribirinden
farkl menfaatleri vardir. Binaenaleyh, diyorlar ki; her hususi
menfaat sahibi gruplar, ayr1 ayr1, mecliste kendilerini temsil
etmelidirler. Bu takdirde, intihap, millet efradi tarafindan de-
gil, gruplar tarafindan ve gruplarin haiz oldugu menfaat dere-
cesinde vukubulacakur. Mecliste, bu gruplardan birkag birle-
sip, iktidar mevkiine gegince, yalnz kendi menfaatleri lehine
¢ahisacaklardir. Buna kim mani olacakur?

Iste bu sebeplerden dolayidir ki, biz bu ve bundan evvelki
nazariyeleri memleket ve milletimiz i¢in muvafik gormuayoruz.
Biz, memleket halki fertlerinin ve muhtelif sinif mensuplarinin
yekdigerine yardimlarim aym kiymet ve mahiyette goéruruz;
hepsinin menfaatlerinin ayni derecede ve aym miisavatperver-
lik hissiyle teminine ¢ahsmak isteriz. Bu tarz, milletin umumi
refahy, devlet bunyesinin kuvvetlenmesi i¢in daha muvafik ol-
dugu kanaatindeyiz. Bizim nazarimizda gift¢i, goban, amele,
tuccar, sanatkar, doktor velhasil herhangi bir igtimai miesse-
sede faal bir vatandasin hak, menfaat ve huarriyeti musavidir.
Devlete, bu telakki ile azami faydal olmak ve milletin emniyet
ve iradesini, mahalline sarf edebilmek bizce, bizim anladigimiz
manada, halk hukamet idaresi ile miamkin olur.”?53

Afet Inan'in “Demokrasiye Mubhalil Asri Cereyanlar” bagla-
minda ele aldig) “menfaatlerin temsili nazariyesi”, Il. Mesruti-
yet'i izleyen yillarda Osmanl Devleti'nde korporatist bir dun-
ya gorasunin ifadesi olarak bazi aydinlarca benimsenen ve
Kurtulus Savagi ortaminda, TBMM'nin ilk aylarinda kabul edi-
lecek secim sistemi baglaminda tartisilan Meslekgilik akimina
bir yanit1 ifade etmektedir. 1k kez 1915'te Durkheim’in korpo-
ratif duzen anlayisim geleneksel Osmanli lonca sistemiyle bag-
dastirarak ulusal duzeyde meslek orgutlerine dayah bir dizen
onerisiyle ortaya ¢ikan Ziya Gokalp, bu sayede “siyasal halkgi-
hgin” tasfiye edemedigi iktisadi simflarin “igtimai halkgihk”la
ortadan kaldinlacagim savunur. Z. Toprak'in ifadesiyle “Mes-
lek orgutlerinin egemenligine dayali bir halk¢ilik Gokalp'in

253 A. Afetinan, ag.y, s. 41.
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ozlemini duydugu toplumsal dizendir. Gokalp’e gore, top-
lumlarin evriminde sinifh toplumlar meslek devri izleyecek-
tir. Sinif devri, siyasal halk¢ihgin, diger bir deyisle siyasal de-
mokrasinin egemen oldugu bir donemdir. Turk tarihinde Tan-
zimat ve Megsrutiyet bu donemleri simgeler. Meslek devrinde
ise siyasal halkqihgin yok edemedigi ‘iktisadi tabakalar’ orta-
dan kaldinlir; simif ad1 verilen buyuk burjuvazi, kuguk burju-
vazi ve gundelik¢ilerden olusan tabakalar meslek devriyle son
bulur. Boylece toplumda igtimai halkgihk egemen olur..."2%

Ziya Gokalp tarafindan ortaya atilan “mesleki temsil” anla-
y1s1, Kurtulug Savas: yillarinda Ittihatgilar tarafindan gelistiril-
mis ve daha sonralan Izmir Suikast1 davasinda yargilamip bera-
at edecek olan Kor Ali Thsan'in Ekim 1920’de hazirladig) prog-
ram, BMM komisyonunda benimsenerek segimlerde mesleki
temsil esasinin uygulanmasi kabul edilmistir. Turkiye’de Ba-
trdakine benzer toplumsal siniflar bulunmadi iddiasindan
hareket eden “mesleki temsil’ciler, gercek bir halk egemenligi-
nin ve bu arada dayamismanin ancak mesleki temsille saglana-
bilecegini savunmuslardir. “Mesleki temsil, Bati'daki demokra-
tik secim sistemine alternatif olarak gelistirilir. Bati demokra-
sisi . Dunya Savag ile birlikte onemli 6l¢ide yipranmistir.
Mesleki temsilcilere gore demokratik segim sistemi oligarsik
egemenligi gideremez. Mesleki orgutlenme gerceklesmedikge
egemenlik belirli cevrelerin denetiminde kalacakur. Halk mes-
leklere gore simflandinlmadik¢a ve demokratik segim sistemi
yerine mesleki temsil sistemi konmadik¢a, egemenlik gergek-
ten halkin olmayacakur.”*

Meclis Komisyonu tarafindan kabul edilmesine ragmen
Mustafa Kemal'in onayindan gecemeyen Meslekgilik, daha
sonra Turk¢uligun Esaslar’'nda Ziya Gokalp tarafindan gelisti-
rilmis, mesleki temsil 1925'te Takrir-i Sikun Kanunu'nun ilan
edilmesine kadar 38 say olarak gikan Meslek dergisinde savu-

254 Zaler Toprak, “Osmanh Devleti’'nde Korporatif Diunya Gérugu: Meslekgilik”,
Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Turkiye Ansiklopedisi, C. 2, lletisim Yayinlan, Is-
tanbul, s. 372.

255 A.g. m,s. 375.
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nulmustur. Z. Toprak’a gore, Meslek dergisinde iflas etmis olan
klasik parlamentarizmin yerini ekonomik orgutlerin almasi
gerekliligine iligkin 1srar ve bu arada Almanya'daki lktisat
Meclisi’'nin 6rnek olarak gosterilmesi, meslekgilik konusunda-
ki tam direnislere ragmen 1927°de korporatist bir kurumlas-
ma girigimi olan danisma orgam niteligindeki Ali lktisat Mec-
lisi’nin kurulmasina yol agmistir.*® Nitekim Vatandas I¢in Me-
deni Bilgiler'de “Demokrasiye Muhalif Asri Cereyanlar” arasin-
da yer alan “ihtilalci siyasi sendikalizm nazariyesi”ne yonelik
elestirilerin son camleleri, bu konuda savunmaci bir aslup ta-
simaktadir:

“Almanya’da bu nazariyatgilar, az ¢ok, tatmin i¢in millet
meclisi yaninda, iktisadi mahiyette ve fakat istigari olmak
lizere, azasi onlardan olan bir meclis yapmiglardir. Bizde Ali
lktisat Meclisi vardir. Fakat, bu, herhangi bir tazyik tuzerine
degil, dogrudan dogruya hitkumetin faydal gormesinden isti-

sari mahiyette, viicuda getirdigi bir heyettir.”?%’

“Demokrasiye Muhalif Asri Cereyanlar” baghg altinda yer
alan u¢ akimin ortak ozelligi olan, farkh simiflarin ve bu bag-
lamda [arkh ¢ikarlarin varhginin kabulune dayal anlayisin,
“sinifs1z, imtiyazsiz kaynagmis bir kitle” dusturuna dayah
Cumhuriyet halkgihig) agisindan sorun olusturdugu agiktir.
Dolayistyla Cumhuriyet'in 1930’lu yillarina damgasimi vuran
anti-liberal devlet ve toplum anlayigina ragmen, temsil anla-
minda klasik liberalizmin birey temelli temsil anlayis1 6zenle
savunulmustur.

Vatandas Icin Medeni Bilgiler'de yurttaslar toplulugunun in-
sasinda onemli bir yer tutan hak ve ozgurlukler sistematigi
ise, “hakkin bulundugu yerde vazile ve vazilenin bulundugu
yerde hak vardir” dengesi iginden verilir. Yurttasin devlete kar-
s1 u¢ temel gorevi, klasik tigleme dogrultusunda “intihap et-
mek-vergi vermek-askerlik yapmak ur. “Segmek” bir gorev ol-

256 Ag.y,s. 376.
257 A.Aletinan,agy.,s. 41.
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dugu kadar, aym1 zamanda “mukaddes bir hak”ur. Bir yandan
“vatandas bu hak sayesinde milli hakimiyetini kullanmig
olur”, ote yandan “bu hakkin ayni zamanda vazife olmasi ise,
yapilmasinin zaruri olmasindandur. Intihap vazife olarak yapil-
madig) takdirde devletin asli bunyesi tesekkil edemez. De-
mokrasi icab1 tatbik edilmemis olur.”%®

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'de, yurttaslar agisindan hem
“hak”, hem de “vazife” olan se¢imin, 1930'lann muhalefetsiz
ortaminin son derece dar sinirlan icinde “gerceklestigi” olgusu
gormezden gelinir. Recep Peker tarafindan kaleme ahnan ikinci
kitapta, “Muhalif Firkalar” altbashg) alunda yer alan ifadeler ise,
rejimin muhalefet olgusuna bakigini 6zetleyecek niteliktedir:

“Muhalefet etmek, tenkit etmek maksatlan bir firka teskili
i¢in esas olamaz. Muhalif firka mefhumu bizde yanls anlagil-
mg ve yanhs tatbik edilmisgtir.

Bir firka teskil etmek, mevcut bir firkaya veya firkalara mu-
halif yollar takip eylemek gibi sabit bir fikre esir olmak de-
mek degildir. Boyle hareket edenler, ileri gidisi tutan, yoldan
ahkoyan menfi insanlardir. Bunlar, kendilerini begendirmek
i¢in bagkalarina fena demegi tek vasita olarak kullanan insan-
lara benzerler.”259

“Muhalefetsiz demokrasi” konusundaki suskunluk, Afet
Inan'in kadinlara se¢gme ve segilme hakki taninmasi gereklili-
gini savundugu “Kadinlarin Intihap Selahiyetleri” altbola-
munde gergek bir hak arayisina donuagur. Burada Afet Inan,
son derece ozenli bir analizle dnce kadinlarin siyasal haklara
sahip olduklan ulkeleri tek tek ele alarak simflandirir, daha
sonra ise, kadinlara se¢me ve se¢ilme hakkimin taninmamasi
yonunde one surilen argimanlan cevaplandirir.

Afet Inan’in ilk saptamasi, ganumizde kadinlarin yurttas-
lasma surecini farkh dinsel kalturler perspektifinden deger-
lendiren aragtirmacilarin da dikkat gektikleri bir ayrnmn (Kato-

258 A.g.y,s. 79.
259 Agy.,s. 236.
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lik ve Protestan dinyanin kadinlara siyasal haklann taninmasi
konusunda izledikleri farkh tavir) uzerinde durmaktadur:

“Kadinlara siyasi haklann icrasina istiraki reddeden memle-
ketler, ancak Fransa, ltalya, Ispanya gibi latin memleketleri-
dir. Amerika'da, Ingiltere’de Simali Avrupa memleketlerinde
kadinlar intihap saldhiyetlerini tatbik etmektedirler. (...) Latin
memleketlerinde, kadinhk hakkinda devam edegelen bu te-
lakki aruk bugunki cemiyetlerin ahlaki ve iktisadi hallerine
tevafuk etmemektedir. Islim memleketlerinden bahsetmiyo-
rum; sebebi Turkiye Cumhuriyetinden bagka, diinya yuzande
ya tam manasiyle mustakil masliman devlet yoktur, yahut
mevcut olanlarda tam manasiyle demokrasi yoktur, "%

Afet Inan, kadinlarin siyasal haklarindan yoksun bulunma-
lanm “isbolumu” ile gerekgelendiren goruslere karsi, kadinla-
nn toplumsal ve ekonomik yasamin her alanindaki varhgim,
hatta ABD ve Sovyetler Birligi'nde “askerlik vazifesi” bile yap-
malanm ornek gostermektedir. Sufrajet hareketinden baglaya-
rak kadinlarin siyasal haklara sahip olduklan ulkelerin takvi-
mini veren Afet Inan’a gore, “kadinlar, bu haklarin, istensin
istenmesin behemehal alacaklardir.”?¢' Bu arada, kadinlara
se¢cme ve segilme hakkinin taninmasinin arka planinda bulu-
nan “korku”lara da cevap verir:

“Bunu da sdylemeliyiz ki kadinlara intihap hakki verilmekle
butun kadinlarin evini barkimi birakip firka mucadelelerine
bashyacagini farzetmek dogru degildir.

Kadinhgin siyasti ideali olan bu hakka malik olmag: istiyen
kadinlarin i¢timati ve siyasi fikir ve terbiyede hergun daha zi-
yade yikselmege ¢aligmalari, lazim oldugu da unutulmamal-
dir. Kadinlar, ancak siyasi terbiyeye malik olduklari zaman
hakiki hir olduklarini hissedebilirler. Ancak bu takdirde ev-

latlanna harriyetin kutsiyetini telkin edebilirler."262

260 A.gy.,s.89.
261 Agy.,s.91.
262 Ag.y..s.91.
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Ote yandan Alet Inan, kadinlara genel secimlere katilma,
milletvekili secme ve secilme hakkinin taninmas: talebini
Tarklerin yonetim gelenegiyle de gerekgelendirir. Zira “Turk
tarihinin en eski safhalan tetkik olunursa devleti temsil eden
yalniz devlet reisi olmayip onunla beraber hatununun da bu
temsilde musterek olduguna dair vesikalann az olmadig1 go-
rulur.”263

Dolayisiyla Turk kadinlarina genel secimlerde segme ve se-
¢ilme hakk: taninmalidir. Afet Inan'in bu konuda ileri surdugu
gerekgeler, giniamuzde kadinlarin siyasette daha fazla temsili
adina one surilen kimi tezleri hatirlatacak niteliktedir:

“Cunku, demokrasinin mantig1 bunu icap ettirir;

Cunka, kadinin mudafaa edecegi menfaatler vardir;

Cunkua, kadinin cemiyette ifa edecegi vazifeler vardir;

Cunka, kadinin siyasi haklarini tatbik etmesi kendisi i¢in fay-
dahdir.”%4

Afet Inan'in kadinlara Millet Meclisi'ne segme ve segilme
hakkinin taninmas: gerekliligine iliskin ilk argimanim olustu-
ran “Cunku, demokrasinin mantig1 bunu icap ettirir” anlayig,
siyasette kadinlarin temsilini artirma yonunde one surilen ar-
gumanlann baghcasi olan “hakkaniyet” duguncesini ammsatir.
Hakkaniyet dusincesi, kadinlarin siyasette temsil edilme ve
kararlara katilma talebini, demokratik haklar ¢ercevesinde de-
gerlendirir. Kadinlann siyasete daha fazla katihm yoluyla po-
litikanin igeriginin ve yonunun degistirilmesi ikincil bir one-
me sahiptir. Ancak Afet Inan, kadinlara siyasal haklarin tanin-
masina iliskin olarak one surdugi, “kadimin mudafaa edecegi
menfaatler vardir” ve “kadinin siyasi haklarim tatbik etmesi
kendisi igin faydahdir” gerekgeleriyle “hakkaniyet” dusuncesi-
nin Otesine gegerek, kadinlarla erkeklerin farkl gikarlarinin
oldugu, dolayisiyla da kadinlann siyasette temsilinin “farkl”
politika bigimlerine de yol agacag fikrini savunan modern ar-

263 Agy.,s.9l.
264 Agy.s. 92
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giumanlara yaklagir.?®® Son olarak Cumhuriyet'in “sembol ka-
din"12% Afet Inan'in kadin-siyaset denklemini kurarken dayan-
dig1 “kadinin yapisal farkhihig)” tezinin, modern kulturel femi-

nistlerin “6zcua” kadin dogas1 kabuluyle benzerlik gosterdigi
dikkati ¢eker:

“Umumi hizmetlerin hasnu idaresinde erkeklerin oldugu ka-
dar kadinlann da menfaatleri vardir. Kadinlarin muidafaa ede-
cekleri iktisadi menfaatleri vardir. Kadinlarin igtimai heyetin
teskilan hakkinda bildirecekleri fikirleri vardir. Kadinda ada-
let hissi vardir. Kadin muktesittir, sulhperverdir. Milli sy ve
gayrettte kadimin hissesini hor gormek hakk: kimseye veril-

menmistir.”267

Tam bu argimanlara dayanan Afet Inan, kadinlara siyasal
haklarinin taminmasimin “lizumundan fazla gecikmeyecegini”
de mujdeler.%®

Afet Inan, daha sonralan 1952'de Milletleraras1 Kadinlar Al-
yans’'min 16. Kongresi'ne sundugu okulda yurttaghk egitimi-
nin ne yonde gelistirilmesi gerektigini isleyen tebliginde, Me-
deni Bilgiler'de yer alan, kadinlann siyasal haklan elde etmesi
sorunsalinin arka planini, dgretmenlik yillarina ait bir anisina
dayanarak anlatacakutir:

“Ben, esasen Tarih 6gretmeni idim. Medeni Bilgiler= ‘Instruc-
tion Civique' dersini ilave olarak okutuyordum. Fakat bu me-
selelerin talebeyi ne kadar yakindan ilgilendirdigine ve Tarih
derslerinde oldugundan fazla, aktif bir hale getirdigime sahid
oluyordum. Mesela birgin, Belediye se¢imi mevzuu tuzerinde
dersi nazari olarak yaptktan sonra, bir de tatbikat hazirlamig-
tik. Okulu, bir gehir farzederek, o gunku yururlukte olan ka-

265 Bu konuda bkz. Fisun Ustel, Yurttashk ve Demokrasi, Dost Kitabevi Yayinla-
n, Ankara, 1999, s. 136-137.

266 Leyla Kirkpinar, “Turkiye'de Toplumsal Degisme Sirecinde Kadin” (der.) A.
B. Hacimirzaoglu, 75 Yilda Kadinlar ve Erkekler iginde, Turkiye Ekonomik
ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlan, Istanbul, 1998, s. 19.

267 A. Afetinan, ag.y.,s. 92.
268 A.g.y.s.93.
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nuna gore bir se¢im yapuk ve neticede de bir kiz talebe Bele-
diye reisi segildi. Fakat butin bunlardan sonra bir erkek tale-
benin itiraz1 yukseldi. Bana:

‘Efendim, diyordu, kanunda sadece erkek vatandaglar rey
verebilir kadinlar ne rey verir, ne de segilebilirler.’

Bu itiraz kanun kargisinda dogru idi. Fakat ben bir 6gretmen
olarak, bu esitsizligi ortadan kaldirmsg ve kadinlar igin istikbal-
de istegimizin tatbikatim bir okul simin iginde yapmigtim.”26°

Vatandas I¢in Medeni Bilgiler'de kadinlann se¢me ve segilme
hakkinm1 kazanmasi yonunde ileri surilen gorugler, her ne ka-
dar devlet feminizminin temsilcisi Afet Inan’in bu konuda da
gorevlendirilmis olmasiyla yakindan ilgili ise de, en azindan
yurttashgin toplumsal cinsiyet boyutunu bilingli olarak yoksa-
yan Yurt Bilgisi ders kitaplan ve onlann erkek yazarlan karsi-
sinda 6nemli bir farkhhg ortaya gikanr. Onun yaklasimi, ka-
dinlann se¢me ve segilme hakkindan yoksun bulundugu, ver-
gi mukellefi kadinlann sayisinin son derece simirh oldugu, us-
telik askerlik de yapmadig) bir ortamda kadini, yalmzca bir
ureticiler toplulugu olmak isteyen Cumhuriyet'in ekonomik
aktoru olarak degil, ama siyasal aktori/yurttas olarak da gin-
deme getirmistir.

269 Afetinan, Kemal Ataturk’a Anarken, Tark Tarih Kurumu Basimevi, Ankara,
1955, s. 111.
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UGUNCU BOLUM
COK PARTILI DEMOKRASI YURTTASLIGI

Ogretim Programlarinda “Makbul Yurttas”

1945’te 6nce Milli Kalkinma Partisi'nin kurulmasiyla baslayan
cok partili yasama gegis sureci, antidemokratik uygulamalar ile
demokrasi iradesinin bir arada varoldugu bir donemdir.
1946'da ilk kez birden ¢ok partinin katildig1 ve “saibeli” olarak
anilan genel se¢im, sol basina sik sik gozdag verilmesi ve
1947'de DTCF'deki solcu ogretim uyeleri “sorunu” basta ol-
mak uzere hikumetin kimi antidemokratik uygulamalarina
ragmen 1946'da degismez genel bagkanhk ilkesinden vazgegil-
mesi, 1947'de yapilan 7. Kurultay: dncesi partinin demir yum-
rugu Recep Peker'in bagbakanhktan ¢ekilmesi, yillardir siren
merkezden atama yonteminin terk edilerek tum parti orgutleri-
nin se¢imle isbagina gelmesi ilkesinin benimsenmesi ve nihayet
parti i¢indeki 1limh kanadin galip gelmesi gibi gelismeler
CHP’nin simirh da olsa parti i¢i demokrasiye yonelme ve siyasal
liberallesme iradesinin ifadesi olarak ortaya ¢ikar. Aym sekilde
1947'de once hiakiumetin denetimi altinda okullar disinda din
egitimi yapilmasina, daha sonra 1948'de din derslerinin okul-
larda se¢meli ders olarak okutulmasina izin verilmesi, 1949'da
Semseddin Gunaltay'in basbakanhga getirilmesi, imam-hatip

24



kurslarinin faaliyete gegmesi, llahiyat Fakultesi acilmasi hak-
kindaki yasanin kabul edilmesi ve hikirmetin Tekke ve Zaviye-
lerin Kapatilmasina Dair Kanun'u degistirerek baz1 turbeleri zi-
yarete agmasl iktidar partisinin populist kaygilarla da olsa mili-
tan laikligi terk etmeye bagladiginin gostergesidir.

Ancak siyasal liberallesme yc‘)nﬁndeki\bu girisimler, egitim
sistemi ve onun en 6nemli par¢asi olan 6gretim programlarin-
da hemen kendini gostermemistir. Nitekim M. Gilmez'in de
belirttigi gibi ilkokullar s6z konusu oldugunda “Turkiye, ¢ok
partili siyasal duzene, tek parti ideolojisini 6ven, siyasal ¢ogul-
culugu yeren, ‘kuvvetli’ Altiok yurttas: yetistirme amaci tasi-
yan, ¢ogulcu siyasal kulturden yoksun insan yetistiren bir egi-
tim anlayisin1 benimseyerek Cumhuriyet'in baslangicindaki
goreli liberal yaklasimdan uzaklasan 1936 programu ile geg-
mistir. Ustelik, ¢ok partili donemin 1948 tarihli birinci llkokul
Yurttaghk Bilgisi Programr’nda da; okulun ‘dayandigi demok-
rasi prensiplerini 6grenci, okulda ve dersanede uyguliyarak ve
yasiyarak benimser’ denilmis ve 5. Sinif programinda ‘Demok-
rasi’ baghg altinda ders konularinin sayilmis olmasina ka.sin,
Milli Egitimin amaglan arasinda ‘Turk Devriminin ilkelerine
baglhi(lik)' yer aldig1 gibi, bu dersin amaglarindan birinin ‘68-
rencileri Cumhuriyetgi, Ulusgu, Halkg, Layik ve Devrimci bi-
rer yurttas olarak yetistirmek igin ilk adimi atmak’ oldugu yi-
nelenmis, dordianca sinifl programinda da Altiok ilkeleri sira-
lanmistir. CHP ¢ok partili donemin baslarinda, érnegin
1947'de sendika hakkini duzenlerken ve hatta 14 Mayis
1950'den ug-dort ay once Is Yasasi'nda kimi degisiklikler ya-
parken de 1936 felselesinden kopmayisi gibi, egitim alaninda
da Tek Parti Donemi'nin ilkelerini surdurmektedir.”

Tek parti doneminin egitim programlan (1948 tarihli 1lkokul
Programive 9 rtao u Pro rami emo rat arimin1i u-

rdabulun u llarbo nca yarurlikte kalmaya evam et-
mistir. DP'nin egitim politikasina ya asimi ise, programinin
dokuz maddesinde (Madde 34-42) 6zetlenmistir. Parti progra-

1 Gilmez, “Cumhuriyet ve Insan Haklan Egitimi: 1923-1948", s. 153.
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minda egitimin amacy, 1. Kaplanin da belirttigi gibi “gelecek
kusaklarin yalmz bilimsel ve teknik bilgiyle degil, milli ve insa-
ni batin manevi degerlerle donatilmasidir: “...insani degerler
kavrami yeniydi; her ne kadar artik geleneksellesmis “milli de-
gerler”le birlestirilerek de olsa ogrencilere insani degerler ka-
zandirmay: egitimin amaci olarak belirlemek Cumhuriyet Halk
Partisi’nin programlarinda yer almayan bir noktayd:. Bir ana
akim partisinin egitim programina insani degerler kavraminin
girmesi, bu kavramin Demokrat Parti iktidar1 doneminde ger-
cekten uygulanmp uygulanmadigindan bagimsiz olarak, evren-
sel degerleri benimseme yolunda kavram duzeyinde atilan mu-
tevazl, ama onemli bir adimd1.”?

Demokrat Parti'yi iktidara getiren 1950 Genel Se¢iminin he-
men ertesinde kurulan 1. Adnan Menderes hukumetinin prog-
rami incelendiginde ise, egitimde “insani degerler”in savunu-
sunun “milli ahlak” temelli “manevi degerler” retorigi ile has-
sas bir dengede bulusmaya ¢alistig) gorulur:

“Maddi bakimdan ne kadar ilerlemis olursa olsun, milli ahlaki
sarsilmaz esaslara dayanmayan, ruhunda manevi kiymetlere
yer vermeyen bir cemiyetin, buginku karisik dinya sartlan
icinde kotu akibetlere suriklenecegi tabiidir. Talim ve terbiye
sisteminde bu gayeyi gozénunde bulundurmayan, gengligini
milli karakterine ve ananelerini gore manevi ve insani kiymet-
lerle techiz edemiyen bir memlekette ilmin ve teknik bilginin
yayilmis olmasi, hur mustakil bir millet olarak yasamanin te-
minat sayilamaz. Yillardan beri sarih bir istikametten ve ras-
yonel bir plandan mahrum oldugu i¢in mitemadi degisiklikle-
re, sarsintilara ugrayan maarifimizin, milletge katlanilan ba-
yuk maddi fedakarhklara mutenasip bir verimlilik arzetmedigi
agik bir hakikatur. Haktimetimiz, parti programimizda tesbit
edilmis esaslar dairesinde, bu buyuk milli davay: bir kal halin-
de ehemmiyetle ele almis bulunuyor. Tamamiyle demokratik
bir ruh ile ve ilmin son neticelerine gore tesbit edilecek genis
ve teferruath bir plan i¢in maarif nimetini memleketin her ta-

2 Kaplan, agy.,s. 201.
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rafina musavi sartlarla yaymay: temin edecek kanun tasanlan-
m biter bitmez yuksek tasvibinize arzedecegiz.”?

Benzer bir kaygiya 30.3. 1951 tarihinde kurulan Il. Adnan
Menderes hukumetinin programinda da tanik olunur. S6z ko-
nusu programda egitimi “milli karakterine ve ananelerine gore
techiz etmek” amacinin yamsira, “Gengligimizin ‘Vatan’ ideali
etrafinda toplanmasim hareket noktasi olarak ahyoruz™ agik-
lamas: yer alir.

1950 y1lina kadar iktidan tek basina elinde tutan CHP agisin-
dan bakildiginda ise, 7.8.1946 tarihinde kurulan Recep Peker
hukametinin programinin, evrensel “insani degerler’e’ gonder-
me yapan Demokrat Parti programinin tersine, 1930’lar “ru-
hu"nun sirdarulmesine dayah bir yaklasim 6ne qikardigy gora-
lar. S6z konusu durusta, bir yandan CHP'nin tek parti refleksini
surdurmesi, diger yandan da bagbakan sifatiyla Recep Peker'in
temsil ettigi muhafazakar ¢izgi hi¢ kusku yok ki belirleyicidir:

“Ogretimin her kademesi ve nevindeki Turk gengliginde milli
kuvvetlenmesi ve genglerimize Turk =

“ana fikirlerinin benimsetilmesi, Turk tarihi mefahirinin 6gre-

“tilmesi 6gretim ve egitim ¢alismalanmizin esast olacakur.”>

10.6.1948'de kurulan II. Hasan Saka hukametinin progra-
minda ise, artik demokratik egitim ve ogretime gondermeler
s6z konusudur:

“Yurdumuzun medeniyet ve refah yolunda ilerlemesini halk
iradesine dayanan bir idaresinin devaminda gérayoruz. Bu-
nun i¢in kanunlarda, sosyal ve politik hayatta oldugu gibi her
derecede okullarimizda demokratik terbiyenin yerlesmesine
ehemmiyet verecegiz."®

3 Selcuk Kantarcioglu, Turkiye Cumhuriyeti Hiukimet Programlannda Kultur,
Kaultar Bakanhg Yayinlan, Ankara, 1990, s. 43.

4 Agy.,s. 44,
Agy..s. 4l
6 Agy.,s.42.
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1968 yuruarlikte kalacak olan ve Cumhuriyet
tarihinin en uzun sire yarurlakte kalmls ilkokul programu ol-

ma Ozelligini tasiyan 1948 + . i erken
Cumbhuriyet doneminden beri ilkokulun temel ara-
sinda kabul edilen Programin

“llk Okulun Egitim ve Ogretim llkeleri” bashgim tasiyan bo-
lumine gore:

“llk okul, milli bir egitim kurumudur. Cocuklann, milli varh-
n birer uzvu oldu u, onlarin her birinin ileride hangi mesle-
e irerlerse irsinler milli 6devleri basaracak, mi 1d u

gerceklestirecek birer Turk vatandasi olarak me er
erektigi haurdan 1¢In: okul,

lara milli mec etin e II. GIn e ye 1§

butin vatandagslara ayni milli ayni milli amaglan

vermek i¢in, gereken butan bilgileri, ahskanliklar, ilgileri,
hizmet arzusunu verimli bir sekilde kazandirmak ilk okulun
onemli 6devidir. Millet, hayat ve gelecegi i¢in gerekli gordu-
gu butun degerleri ve ulkuleri yurttaglara agilamay: her sey-
den once ilk okuldan bekler.

a) Okulda her derse, milli ereklere ulasuracak birer vasita
olarak bakilmaldir. Tarih, Yurttaghk Bilgisi, Turkge, Cografya,
Aritmetik, Resim-ls, Beden Egitimi, Muzik, Hayat Bilgisi ve
Tabiat Bilgisi derslerini verirken ogretmenin en ¢ok dikkat
edecegi nokta, Turk milletine, Turk yurduna ve milli mesele-
lere ait bilgiler uzerinde durmak, 6grencilerin bu bilgileri elde
etmelerine yardim etmek, bu bilgileri artirmak igin onlarda
devamlh ilgi uyandirmak ve bu suretle 6grencilere yurt ve mil-
lete sevgi, baghlk ve hizmet agki agilamak, memleket mesele-

lerine karg1 kendilerinde alaka ve hassasiyet uyandirmakur.”’

llkokulun milliyet¢i ideolojiyi seferber etme konusundaki
belirleyici konumu ve bu baglamda butin bir 6gretim progra-
minin nihai amacinin “milli erekler” temelinde aragsallastiril-
masl, ozellikle Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri s6z

7 Turkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, llk Okul Programi, Maarif Vekaleti, Istan-
bul, 1958, s. 3.
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konusu oldugunda hi¢ kusku yok ki 6zel bir 6nem tagir.® Ni-
tekim Yurttaghk Bilgisi programinda yer alan dgretmenlere yo-
nelik “uyan”, dersin endoktrinasyon hedefini butan agikhigiy-
la ortaya koyacak niteliktedir:

“Yurttaghk Bilgisi dersinde ogretmenin vazifesi yalnz milli
kurumlan tamtmak degil, 6grencilere bu kurumlarin manasi-
n1 ve 6nemini kavratnak ve bunlara kargi kendilerinde bagh-
lik ve sayg1 uyandirmakur. Yine bu derste 6gretinen gocuklara
kuru kuruya haklanm ve vazifelerini 6gretinekle kalmiyarak
bu haklan elde etinek igin yuzyllardan beri milletin yapug:
fedakarhg anlatacak, bu haklardan mahrum olan milletlerin
acikh durumunu kavratacakur. Buna kargilik her yurttasin,
yurttashk 6devlerini milletin istedigi gibi ve istedigi zaman
yapmasinin ne kadar 6nemli ve zaruri oldugunu, vazifesini
yapmiyanin hak istemeye hakk: olamayacagini, her Turk va-
tandasinin milli vazifeleri ugrunda en yuaksek fedakarhg yap-
masinin ve gerekirse canini da feda etmesinin tabii bulundu-
gunu telkin edecektir.”®

Programi'nda Yurttashk Bilgisi dersinin amaglan 7

‘maddede

1) Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet
kavramim ve Turk milletinin karakterini 6grencilere kavrat-
mak, onlarin Tark milletine, Turk askerine ve Turk ordusuna
kars1 duyduklan sevgi, saygi ve given duygulanni kuvvetlen-
dirmek;

2) Millet ve yurt islerine kars: 6grencilerde yakin ilgi uyan-
dirmak, millet ve yurt islerini her iglerinin ﬁgtﬁnde tutmay,

8 A.g.y.,s. 5. Bu hedeften aritmetik dersinde bile uzaklagilmaz. Nitekim prog-
ramda da belirtildigi uzere “Aritmetik dersinde 6gretmen, 6grencilere sadece
say1 kavramim kazandirmak, aritmetik iglemlerini dogru yapurmak ve aritme-
tik problemlerini dogru ¢6zdiurmekle 6devini yapmis olmaz. Aritmetik dersi,
tarla millt faaliyetler uzerinde hesaplar yapmak, Cumhuriyet devrinde elde et-
tikleri randimanlann hesaplarim yapturmak ve bu hesaplar uzerinde ¢ocuklan
dusundurmek, kisacasi millt meselelerin sayiya taallok eden cepheleriyle ken-
dilerini ilgilendirmek i¢in 6gretmenin elinde canh bir vasitadir.”

9 Agy.s. 4.
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millet ve yurda kargi canla basla hizmet etmeyi ¢ocuklarda
ahgkanlik ve ulkua haline getirmek;

3) Ogrencileri Cumhuriyetgi, Milliyetgi, Halkg¢1, Devletgi,
Laik ve Devrimci birer yurttas olarak yetistirmek igin ilk adi-
mi atmak;

4) Cumbhuriyet rejiminin 6zelligini, Turkiyede nasil kurul-
dugunu, bu rejimin Turkiyenin hayat ve gelecegi i¢in ne ka-
dar 6nemli ve zorunlu bulundugunu 6grencilere kavratmak;

5) Turk Devriminin manasini, ayn ayri yonlerden 6nemini,
Turkiyenin saadet ve refahina yaptig1 ve yurdun gelecegine
yapacag: etkiyi ogrencilere kavratmak ve onlar1 Turk Devri-
minin degerlerine bagh ve bunlari her zaman korumaya hazir
fedakar birer Turk evladi olarak yetigtirmek;

6) Kanun kavramim ogrencilere benimsetrnek, kanuna ve
devlet otoritesine uyma duygusunu ve aliskanhiginm kazandir-
mak, ogrencilere 6dev ve hak kavramlanni kavratarak hak ve
odevlerini onlara benimsetmek;

7) Turkiyenin devlet teskilatin seviyelerine gore ¢ocuklara
kavratmak.'®

1948 Programi’'nda Yurttashk Bilgisinin hedeflerinin uygu-
lanmasina iliskin “A¢iklamalar” bolumiunde ise, baz ilkelerin,
“inang ve ulku” haline getirilmesine yonelik bir pedagojinin
onemi ozellikle vurgulanir. Bu baglamda 1948 Programi ve
ozelde Yurttaghk Bilgisi dersine ayrilan bolumun ortaya koy-
dugu gibi ¢ok partili yasama (ya da “demokrasiye”) gecis, ho-
listik ve militan tek parti yurttashgina gercek anlamda alterna-
tif bir yurttaghk anlayiginin insas1 kaygisin tasimaz. Cumbhuri-
yet'in kazanimlannin temrinine yonelik bu 6gretim program,
“millet” eksenli cemaatgi yapisiyla demokrasinin temel aktoru
ve haklann tasiyicisi olan bireyin batun nitelikleriyle ortaya
¢itkmasim engeller. “A¢iklamalar” bolumu “gorev eksenli”
yurttaghk ve yurtseverlik anlayisim ogrencilere “kavratmak”
yolunda ogretmeni gorevlendirir:

10 Ag.y,s. 147-148.
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“Yurttaghk Bilgisi derslerinde milli birlik ve dayanismanin,
milli disiplinin manasini ve 6nemini gocuklara kavratmak ge-
rektir. Ogretmen, millet igin yagamanin, millet i¢in 6lmenin,
millete batun varhgini, benligini vermenin Turk ¢ocugunun
odevi ve ulkusu oldugunu milli amaglar1 gergeklestirmenin
her amacin astinde bulundugunu gocuklara agilamahdir.”"!

Yeni programa gore diizenlenen ders kitaplarinda IV. sinifta
6 unite yer alir. “Toplumsal Hayat” baghgim tasiyan birinci
unitede toplumsal ihtiyaglarin bireyler tarafindan karsilana-
mamas! nedeniyle toplumsal yagamin bir “zaruret” oldugu in-
celenir. “Ailede ve Okulda Hayat” baghgini tagiyan ikinci ani-
te, programda da belirtildigi uzere ugunca simf Hayat Bilgisi
dersinde verilen “bilgi"nin hatirlanmasindan ibarettir. “Bayuk
Milletim” bashgin tasiyan ug¢uncu unite altinda incelenen
baslica konular, “Biz Turkleri birbirimize baglayan baglar”
(tarih, yurt, dil, kaltar, ekonomi ve ulka baglan) ve bunlarin
onemi, “Turk milletinin 6zellikleri” (cesurluk, konukseverlik,
dogruluk, vefahllik, zayif ve yoksullara yardim, vakarhlk, te-
mizlik...), dogal felaketlerdeki dayanisma duygusu uzerinden
anlatilan “milli duygu” ve son olarak da Turk bayragina saygi-
dir. “Koylerde Hayat” bashgin tagiyan dorduncu unite ve “Se-
hir ve Kasabalarda Hayat” baghgim tagiyan besinci unitede in-
celenen konular, Cumhuriyet'in ilk yillarindan itibaren be-
nimsenen sistematigi sardurar. Ogrencilere koylu ailesinden
baglayarak, koyun ortak mallarina, imece usuliune, Cumhuri-
yet'in koyluler agisindan getirdigi kazanimlara, devletin koy-
lulere yardimina (Ziraat Bankasi, kredi kooperatifleri vb.),
koy halkinin yaz ve kis eglencelerine, koyin yonetim (muh-
tar ve ihtiyar heyeti) ve givenligine kadar genis bir alanda ta-
rif edilen bir “varolus” bi¢imi, baska bir anlatimla cemaatgi
“iyi yasam” perspektifi sunulur. 5. unitede ise, kent ve kasa-
balardaki ekonomik isbolumunun aktorleri (ciftgiler, zanaat-
karlar, tiaccarlar, memurlar), belediye se¢imleri, belediyenin
“0devleri” ve butgesi, merkezi yonetimin kaymakam, vali,

11 Agy.,s. 149.
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maarif memuru, hukiamet doktoru, mahalle bekgisi vb. tem-
silcileri anlatihr. Bu arada Cumbhuriyetgi kent ve kasaba tasan-
minin degismez unsurlanm olusturan, “herkesin uyacag me-
deni kurallar”, yani “sokaklarda kiyafet; tiyatro ve sinema gibi
genel yerlerde tavir ve hareket; kalabalik yerlerde ahs veris;
tramvaya, trene, otobis ve vapura binmek, kalabalkta bilet
vesaire almak, bir yere giris ve ¢ikista tek sira olmak...” aynn-
tilanyla bir kez daha hatirlatihir. 4. simf programinin, “Yurdu-
muzun ldaresi ve Tuarkiye Devleti” baghkh son unitesinde ise,
Cumbhuriyet, Anayasa, milletvekili se¢imleri, TBMM'nin go-
revleri, cumhurbaskaninin segilmesi, gorev ve yetkileri konu-
laninda bilgi verilir.'

1948 Programi dogrultusunda duzenlenen ilkokul 5. simf
Yurttaghk Bilgisi dersi kitaplarinda ise on unite yer almaktadir.
“Hukamet Ne 1s Gorar?” (Bakanlklar ve gorevleri) ve “Huaku-
metin Masraflari”’ndan (vergi ve gesitleri, butge vb.) sonra
“Devletle Yurttaslar Arasindaki lliski” unitesinde karsilikh
“6dev”ler tekrarlanir. Devletin yurttaslara kars1 “odev”leri,
“yurttagin malini, canini, namusunu; yurdun bagimsizhk ve
butunlugunia korumak”ur. Yurttaglann devlete kars: “6dev”le-
ri ise, kanunlara uymak, vergi vermek, askerlik yapmak ve
“se¢im hakki”n1 kullanmakur." Kitaplarda yer alan diger uni-
te bashklan ise sunlardir: “Turkiye'de 1dare Bolumu” (vilayet-
ler, idare tegkilat,, butgesi, 6zel idareler), “Yurdumuzda Sosyal
Isler ve Hukumet Teskilatina Yardimc1 Kurumlar” (Kizilay,
Cocuk Esirgeme Kurumu, Turk Hava Kurumu, Yardim Seven-
ler Dernegi ve yerel sosyal yardim kurumlan), “Halkin Aydin-
latilmasina Hizmet Eden Kurumlar ve Vasitalar” (yayinlar, ga-
zeteler, dergiler, kitaplar, tiyatro, sinema, konser ve konferans-
lar), “Milli lktisat” (yerli mah kullanmak, tasarrul, milli ban-
kalarin 6nemi), “Genglik ve Spor” (19 Mayis Genglik ve Spor
Bayrami'min anlam ve 6nemi, gengligin “6devleri”, sporun
onemi, genglik hareketleri, spor kulupleri, izcilik), “Demokra-

12 Agy.,s. 153-155.
13 Agy.,s. 156.
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si” ve “Herkes Kendi Kabiliyetlerine Gore Hayatta Bir Ge¢im
Yolu Tutmak Zorundadir”."

Cok partili hayata gecisin Yurttashk Bilgisi kitaplarina baslhca
girdisi olan “Demokrasi” unitesinin, ge¢mis donemin ders ki-
taplarinin hemen her satirina sinen tek parti zihniyetiyle 6nemli
bir kopus gerceklestirme niyetine ragmen demokratik bir yurt-
taghk perspektifinin ingas: agisindan radikal bir katk: sagladig)-
m soylemek gugtar. Yurttaghk Bilgisi kitaplannda “Demokrasi”
anlayisi, 1948 Programr’nin 6ngordugu bigimiyle belirli bir
“sayg1” rejimine (dolayisiyla da birlikte yasama kultarine) gon-
derme yaparken, aym zamanda toplumsal isbolimu ve siyasal
katihma (6zellikle siyasal partiler vurgusuyla) isaret eder. Bu
yaklagim 1948 llkokul Programr’nda alti maddede 6zetlenir:

1) Topluluk halinde yasiyan insanlar birbirlerinin haklanna
saygl gosterirler. Hepimiz gundelik yagamimizda birtakim ku-
rallara uymahyiz.(Sinifta, okulda, kitaplikta, sokakta, evde
uymak zorunda bulundugumuz kurallar)

2) Topluluk halinde yasiyan insanlar birbirlerinin dusance-
lerine, goruslerine sayg gosterirler. (Okul i¢inde ve disinda
fertlerin davramis sekilleri ve birbirleriyle miunasebetleri uze-
rinde durulur.)

3) Topluluk halinde yagiyan insanlar aralarinda isbolamu
ve el birligi yaparlar. (Okulda, sinifta arkadaglar ve ogretmen-
lerle, evde ve ¢evrede aile uyeleri ve komgularla is birligi)

4) Topluluk halinde yasiyan insanlar kendilerini idare ede-
cek olanlar1 gene kendileri secerler. (Okulda ve sinifta tarla
igler i¢in temsilci segmek, ¢evrede muhtar, belediye ve mebus
secimleri.)

5) Yurdun iyiligi ve ilerlemesi i¢in aym dusince ve gorus-
leri tasiyan insanlar bir araya gelerek siyasi partiler kurarlar.
Mevcut partiler hangileridir?

6) Devlet islerinin kontrol ve denetimi bakimindan siyast
partilerin gorevleri.'®

14 Agy,s.155-157.
15 Agy.,s. 157.
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Ashinda “demokratik egitim”, iktidarin biraz tedirgin de olsa
gindemine tasimak zorunda kaldig1 konulardan biridir. Nite-
kim 22-31 Agustos 1949 tarihinde yapilan Dorduncua Milli
Egitim Sarasr'nda “demokratik egitim” ayn bir oturumun bag-
ligin1 olusturmug ve onemli tartigmalara yol agmistir. Konuyu
tartismaya acmakla gorevlendirilen Komisyon'un raporunda
demokratik bir mekanizma olarak tanimlanan “kendi kendini
yonetim”in 6nemli bir boyutu olarak sunulan “4grenci tesek-
kulleri"ne iligkin ifadeler “okulda demokrasi’nin sinirlarin1 da
belirler:

“Okullarda kendi kendini yonetimden anladigimiz sudur: 6g-
retmenlerin ve idarecilerin devaml, fakat dost¢a ve demok-
ratga nezaret ve murakabeleri altinda, bir okul toplulugunu
teskil eden ogrenciler muayyen zamanlarda ve muayyen bir
yerde toplanarak toplanarak toplulugu ilgilendiren ve kendi
seviyelerini agmiyan ¢esitli meseleler hakkinda konusacaklar,
tartigacaklar ve ¢ogunlukla kararlar vereceklerdir. Luzum gor-
dukleri 6grenci kurumlarin1 meydana getirecekler, musterek

hizmetler i¢in secimler de yapilacaktir.”'®

1948 Programi’'ndan 20 y1l sonra uygulamaya konulan 1968
Ilkokul Programu ile, Yurttasglik Bilgisi dersi ilkokul 6gretim
programindan kaldinlarak Sosyal Bilgiler dersleri ile birlestiri-
lecektir. 1968 llkokul Programi, hi¢ kuskusuz siyasal liberal-
lesme ve demokratik bir yurttashk anlayisimin ingas: agisin-
dan, gecis doneminin izlerini tagsiyan 1948 llkokul Progra-
mr'na gore onemli degisiklikler getirmektedir. Bu degisiklik-
lerde, 1961 Anayasas’'min getirdigi 6zgurliuk¢a ortamin katkisi
s6z konusudur. Nitekim 1968 llkokul Programi’nin “Tuark
Milli Egitiminin Amaglar1” bashgini tasiyan bolamunun ilk
camleleri bu yondeki degisim iradesini yansitr:

16 T.C. Millt Egitim Bakanhg, Dorduncu Millt Egitim Sarasi, 22-31 Agustos 1949,
Ankara, 1949, s. 70. Ancak karar alma mekanizmasinin demokratiklestirilme-
sine yonelik bu anlayisin baz1 sinirlan da bulunmaktadir. S6zgelimi, kararla-
nn “kaguk demokrasinin baskani” olarak tanimlanan okul muaduara tarafindan
“veto” edilebilmesi gibi.
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“Milli Egitim ulkumuz, Tark milletinin batan fertlerini ka-
derde, kivangta ve tasada ortak, bélinmez bir batan halinde
milli suur etrafinda toplamak; milli, ahlaki, insani, astan
degerlerini gelistirmek; milletimizi har dagancenin, sosyal
zihniyet ile demokratik diuzenin hakim oldugu, kisisel te-
sebbuse ve toplum sorumluluguna deger veren bir anlayis
i¢inde bilgi, teknik, guzel sanatlar ve ekonomi bakimindan
cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortag:i haline
getirmektir.""

1968 llkokul Programi, bu dogrultuda milli egitimin yetis-
mesini saglayacag) “makbul yurttas tipi”ni de toplumsal-kisi-
sel-ekonomik boyutlar gercevesinde tarif eder:

1. Toplumsal yonden.

a. Turkiye Cumbhuriyeti'nin, insan haklarina dayanan, mil-
1i, demokratik, layik ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu,
Turkiye Devleti'nin tlkesi ve milletiyle bolunmez bir butin
bulundugunu bilir ve Tark milletinin bir ferdi olmanin gerefi-
ni duyar ve sorumlulugunu kavrar;

b. Herkesin kisiligine bagh, dokunulmaz, devredilmez, vaz
gecilmez temel hak ve hurriyetlerine sahip oldugunu; dil, irk,
cinsiyet, siyasi dusince, din ve mezhep ayrimi gozetilmeksi-
zin kanun 6ninde esit bulundugunu; yasama, maddi ve ma-
nevi varhgin gelistirme haklarina, kisi harriyetine, dini inang
ve kanaat hurriyetine sahip oldugunu kabul eder;

c. Ailenin, Turk toplumunun temeli oldugunu bilir ve ona
deger verir;

¢. Ataturk devrimlerine baghdir;

d. Kanunlara ve nizamlara saygihdir;

e. Milli kaynaklar korur, degerlendirir ve geligtirir;

f. Iginde bulundugu sartlari devamh olarak iyilestirmeye
cahgrr;

g. Genel refahin, bilimsel ¢alisma ve ilerlemelerle saglana-
cagini kavrar;

17 T.C. Millt Egitim Bakanhg, llkokul Program:, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
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h. Toplum olaylaryla ilgilenir ve toplum menfaatlerini ki-
sisel menfaatlerin astunde tutar;

i. “Yurtta sulh, cihanda sulh” ilkesine baghdir.

2. Kigisel yonden.

a. Turkgeyi dogru olarak konusur, okur ve yazar; Turkluk
ilkelerini bilir, benimser ve korur;

b. Kendisinin ve ¢evresinin saghgim korur ve onu iyilestir-
mege calsir;

c. Ogrenme ve gelisme istegine, pratik hayatin gerektirdigi
bilgi ve becerilere sahiptir;

¢. Bog zamanlanni, kendisine ve topluma yararh olacak se-
kilde okuma, guzel sanatlar, oyun, spor, gezi, eglence, bagka
yollarla degerlendirir;

d. Yurdunu sever, onu tanimaga ve tanitmaga ¢ahsir;

e. Buyuklere saygi, kuguklere sevgi gelenegimize gonalden
bagh olarak insanlar sever, sayar; tabiat, tabii anit ve guzel-
likleri sever ve korur;

f. Ormanlar sever ve gelistirir;

g- Hayvanlar sever, hayvancilig: gelistirir;

h. Tarihi anit ve eserlere ilgi ve saygiduyar, onlar1 korur;

1. Yurt savunmasini en kutsal édev bilir;

i. Tecrube ve arastirmaya 6nem verir; muhakeme kabiliyeti
gelismistir, muspet dusunce ve sahsiyet sahibidir;

j- Millt ve insani ruhu aksettiren guzel sanat eserlerini se-
ver, bunlarin ruh gelisimindeki 6nemini kavrar, guzel sanat
hareketleriyle yakindan ilgilenir, bunlann yurt icinde ve di-
sinda yayillmasina ve sevilmesine ¢ahsir;

k. Kendine guvenir, davramslarini kontrol eder ve iyiye yo-
neltir;

1. Tenkitleri iyi karsilar ve bunlardan yararlanr;

m. Olaylan ve davranislan daima yapici bir tenkitle deger-
lendirir, kanaatlerini medeni cesaretle savunur;

n. Tesebbus kabiliyeti gelismisg, yurt hizmetleri konusunda
her yerde ve her zaman sorumluluk yuklenmege hazirhkh ve
isteklidir;

3. Ekonomik hayat yonunden.
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a. Ise, is ve meslek ahlakina bagh ve saygihdir; verimli ¢a-
lismaktan zevk duyar;

b. Isi ile ilgili yeterliligini gelistirerek devam ettirir, kendi-
sinin ve gevresinin refahini artirmaga ¢ahgur;

c. Kabiliyetlerine uygun isi segebilir; mesleki ekonomik ba-
sarinin bilgi ve teknikle saglanacagina inanir;

d. Tutumludur, ge¢imini duzenlemege muktedirdir; yatirim
yapmanin kisisel ve toplumsal degerini bilir.'®

1968 tarihli llkokul Programi, demokratik yurttashga agihir-
ken, 1948 Programi'ndan devralinan “Turk etos”unu koruma-
ya dayah yapisiyla zaman zaman eklektik bir ozellik gosterir.
Program’in “llkogretimin Amaglar1” bolimunde “makbul
yurttas”a iligkin, “serefli bir tarihe sahip buyuk bir milletin ev-
ladi olmanin gururunu duyar” ve “Tark Milletinin mills, ahla-
ki ve insani degerlerini kavrar ve her hareketinde bu degerlere
uymaya ¢ahsir™ ifadeleri, “Turk milleti” eksenli cemaatgi an-
layis1 sardurar. Aym baghk altinda yer alan demokrasi anlayis
ise, gecmige oranla onemli bir zihniyet degisikliginin ipuglan-
m verir ve hak eksenli bir yurttashk anlayisinin evrensel bo-
yutlaniyla ortaya ¢ikmasina yonelik bir ¢abay: ortaya koyar.
Program’in tanimladig1 bigimiyle “makbul yurttas”, “Demok-
rasi ilkelerini kavramaya baslamistir” ve “butun iligkilerinde
bu ilkeleri uygulamaya gahsir”. Alu noktada toplanan ilkeler-
den en onemlisi, demokrasinin yalmzca bir yonetim bigimi
degil, ama aym zamanda bir yasama bigimi oldugu kabuladar:

a. Her insanin bir deger olduguna inanir;

b. Insanlarin kanunlar karsisinda esit olduklarini kabul
eder;

c. Kanun ve nizamlara, bunlarin temsilcilerine saygihdir;

¢. Yurttashk gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu
bilir;

d. Toplumun menfaatlerini kendi menfaatleri ustiande tu-

18 Agy.,s. 1-2.
19 Ag.y.,s.8.
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tar; toplum yararina olan her turla kurulusu korur, onlarin
gelismesine yardimai olur;

e. Bireyin refaha kavugabilmesi igin 6nce toplumun kalkin-
mas! gerektigine inanur,

f. Demokrasinin sadece bir idare sekli olmayip; herkesin
kargilikli hak ve sorumluluklar tagidiklar, birbirlerinin gorug
ve inamiglarini sayg; ile, hoggorurlukle karsiladiklan bir yasa-
ma sekli oldugu duguncesini benimser.?

Ortaokullar ve liseler agisindan incelendiginde ise, 1927 ve
1930 yillarinda kabul edilen Lise ve Orta Okullar Yonetmelik-
lerinden sonra Turkiye, ¢ok partili yasama 1944 tarihli Lise ve
Orta Okullar Yonetmeligi'yle girer. S6z konusu yonetmelikte
belirtildigi azere orta okullarin ve liselerin amaci, dgrencilerin
“Tarkiye Cumhuriyeti’nin, milli ahlaki benimsemis ve pozitif
bilim anlayisim kazanmus, ¢aliskan, yararh bir yurttas: olarak
yetismesini”?' saglamakur. 1944 tarihli Lise ve Orta Okullar
Yonetmeligi'nden sonra 1949'da yeni Ortaokul Programi yu-
rurluge girer. 1949 Ortaokul Programi, 1948 tarihli llkokul
Programi'yla karsilastirildiginda ozellikle Yurttashk Bilgisi der-
sinin “Amaclar”indaki benzerlikler dikkati -¢eker. Baska bir
anlatimla Yurttashk Bilgisinden milli birlik, milli disiplin ve
dayanigmanin anlamim kavratmasi, 6grencilerden ise butun
benligini millete adayarak, gerekirse olmesi beklenir. Ancak
iki program arasinda -yalnizca bir yillik bir fark olmasina rag-
men- onemli degisikliklerin de oldugu gozlemlenir. 10 mad-
dede siralanan amaglar arasinda, 1948 llkokul Programi'nda
yer alan “Ogrencilere ulus kavramini, Tirk ulusunun birer ev-
lad1 olmanin seref ve mesuliyetini duyurmak” ve Alt1 Ok yurt-
taghginin ifadesi olan “Ogrencileri Cumhuriyet¢i, Milliyetgi,
Halkg, Devletgi, Laik ve Devrimci birer yurttas olarak yetistir-
mek” amaglarindan so6z edilmez. Buna karsilik yeni ortaokul
programu, Yurttashk Bilgisi dersi 6zelinde demokrasiye —simirh
da olsa- agcihmin ifadesi olarak dustunce 6zgurlugune gonder-

20 Agy.,s. 8.
21 Kaplan, agy.,s. 189.
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me yapan 7. maddesi ile dikkati ¢eker. S6z konusu maddede
dugince 6zgurlugu asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Toplulugun bireyler ve bireylerin topluluk uzerine karsilikh
etkilerini ve dayamsma ihtiyacim 6grencilerin kavramalanna
ve bu vesile ile yurttaglar arasinda milli birlik esaslanm boz-
muyan fikir ayriliklanna sayg) ve insanlara kars: sevgi duygu-
su kazanmalanna yardim etmek.?

1949 Ortaokul Programi, 1948 llkokul Programr'na gore,
“okulda demokrasi” ve bu baglamda “demokratik yurttaghk”in
belki de ilk kez bu derece agik bir bi¢imde ifade edildigi bir me-
tin olma ozelligine sahiptir. Yurttaslik Bilgisinin amaglarim be-
lirleyen 9. madde bu yondeki zihniyet degisikligini ortaya koyar:

“Okulda demokratik zihniyetin hakim oldugu bir hava yarat-
mak suretiyle 6grencilerin, kendi kendilerini ifade etmelerine
ve okul i¢inde ve disinda sorumlu isler almalarina genis im-
kan ve firsatlar saghyarak demokrat goruaglu ve dugunuagla
yurttaslar yetistirmek.”?

“Okulda demokrasi”yi gerceklestirme yolu ise, Program’in
“Aciklamalar” bolumunde belirtildigi uzere, okulun kuralh bir
alan oldugunu (duzen fikri) 6grenciye benimsetmek ve onla-
rin okul yonetiminde rol almalarim ve sorumluluk yuklenme-
lerini tesvik etmektir.2

Ortaokulun her ¢ sinifinda da okutulan Yurttaghk Bilgisi
ders kitaplarinda ilk y1lda bes ana unite yer almaktadir: “Oku-
lumuz”, “Ailemiz”, “Cevremiz”, Belediyemiz”, “Hemsehrilik
Odevlerimiz”.

“Okulumuz” baghgim tasiyan ilk anitede “okul toplulu-
gu”nu olusturan bireylerin karsihkh iligkileri ve gorevleri, bu
iligkileri duzenleyen gelenek ve gorenek kurallari, okul yonet-
melikleri ve dgrenci kurullarim1 duzenleyen esaslar yer alir. Ay-

22 Turkiye Cumhuriyeti Millt Egitim Bakanlif, Orta Okul Program, Istanbul, Millt
Egitim Basimevi, Istanbul, 1951, s. 121.

23 Agy,s. 121-122,
24 Ag.y,s.122-123.
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n1 unitenin “Okulda demokratik hayat” altbashginda ise, ge-
nelde dayamgma-6dev-sorumluluk (okul esyasinin korunmasj,
okulun itibarinin korunmasi vb.) eksenli bir demokrasi anlay1-
g1 dikkati ¢eker. Bununla birlikte 1949 Ortaokul Programi’nda
(dolayisiyla da ders kitaplarinda) demokrasiye gegisin en goze
¢arpan unsuru, birbirinin “daginug ve inanisina” saygi ve okul
yonetimine ogrencilerin katihminin tesvik edilmesidir. Ayni
yaklasim “Ailemiz” unitesi i¢in de gecerlidir. Bir yandan “Turk
geleneginde ailenin mevkii ve kutsalhi@” vurgulamrken, diger
yandan ailede isbolumu ve “aile fertlerinin, birbirlerinin fikir
ve kanaatlerine saygl gostermesi” savunulur. “Cevremiz” unite-
si, mahalleden (“komguluk munasebetleri”) baslayarak, “genis
cevremiz”e, yani kasaba veya kente kadar uzanan mekansal (ve
idari) bir cercevede bireyler arasindaki iligkileri duzenler. Ka-
mu ve 6zel kurumlan ve bu kurumlarda ¢aliganlar, yetki ve go-
rev alanlarindan hareketle anlaulir. “Hemsehrilik 6devlerimiz”
ise, bir kez daha uygun davrams kurallarinin telkinine yonelik-
tir. Sokaklardan, kamu tagitlarina, ibadet yerlerine, otel, hela,
han, hamama kadar uzanan bir “kamusal alan"da, birlikte ya-
samanin ve medeni olmanmin kurallan hatirlatilir.®

Ortaokul 2. simflanin Yurttashk Bilgisi 6gretim programu ise,
5 ana uniteden olusmaktadir: “Toplulugu Yasatan Kurumlar”,
“Millet Toplulugu”, “Devletin Yasama Gorevi”, “Devletin Yu-
rutme Gorevi” ve “Devletin Yargi Gorevi”.

“Toplulugu Yasatan Kurumlar”da, ekonomik yasamin sek-
torleri (tanin, sanayi ve “kuguk sanatlar”, ticaret ve bankalar)
ve belli bagh aktorleri ile idari yapilanmanin orgutsel cercevesi
(mubhtar, ihtiyar meclisi, ilge tegkilaty, il genel meclisi vb.) in-
celenir. “Millet” bashgim tasiyan ikinci anite, millet-yurt-dev-
let ekseninde milleti olusturan unsurlar, milli duygu, Turk
milliyetgiligi ve yurtseverligin yamisira, devlet sekilleri, anaya-
sa ve devletin yasama, yarutme ve yargi gorevlerinin incelen-
mesine yoneliktir. Devletin ¢ temel gorevi gercevesinde belli
bagh organlar (TBMM, Bakanlar Kurulu, Bakanlhklar, mahke-

25 Ag.y,s. 126-129.
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meler) ve temsilcilerine (cumhurbaskam, basbakan, bakanlar,
milletvekilleri vb.) iliskin ayrintih bilgiler, daha sonraki anite-
lerin belli bash konularim olusturur.

1949 Ortaokul Program ¢ergevesinde 3. siniflarin ogretim
programinda ise, 5 ana unite yer almaktadir. “Demokrasi” bas-
ligin tagiyan ilk initede, demokrasinin tarihgesi, “Bugiinki
Demokrasi Anlayis1” (partiler ve rolleri), esitlik fikri ve “Cum-
huriyetimiz” incelenir. “Hak ve Odevler” bashgini tasiyan
ikinci unite, belli bash hak ve hirriyetlerin korunmasina ilis-
kindir. Ugtincu tnite, “Vatandaghk Odevlerimiz”, klasik gorev
tiglemesinin (secim-vergi-askerlik) tekrarina dayahdir. Prog-
ram, ogrencilerin “Meslek Se¢imi” konusunda bilgilendirildigi
dordinca anite ve “Birlesmis Milletler ve Unesco”nun “Yurtta
Bang, Cihanda Bang” dustincesi ¢ergevesinde incelendigi be-
sinci tnite ile tamamlamr.?’

1962'de ogretim programlarinda yapilan diizenlemeler so-
nucu Yurttashk Bilgisi programina da bazi eklemeler yapildig
gorulir. Bu cercevede 1949 tarihli Ortaokul Programi’nda
“Toplulugu Yasatan Kurumlar” unitesinin “Cevremizde Eko-
nomi Hayat1” altbashginda tanrn, sanayi ve “kiguk sanatlar”,
ticaret ve bankalar maddeleriyle sektorel anlamda daha ayrin-
tth bir siniflamaya kargilik, 1962 Ortaokul Programi'nda “Cev-
remizde Ekonomi Hayati1 (Cevredeki Belli Bagh Tarim, En-
dustri ve Ticaret Hayatina Toplu Bir Bakis) ifadesiyle yetinil-
mis, ancak “ls Hayatinda Ahlak ve Verim” bashgiyla yeni bir
alt bolum eklenmistir. Yapilan bir baska degisiklik, 1I1. Bolum-
de yer alan “Millet Toplulugu” konusunun “Milleti Viicuda
Getiren Bireyler” altbolumiine eklenen 3. maddedir: Millet ha-
yatinin surekliliginde ahlakin énemi (millet ¢ikarim kisisel ¢1-
karlardan ustin tutmak. Milli amaglar ugrunda fedakarhk.
Halk yararina kurulan kurumlara bagislar). 2. simflarin ogre-
tim programinda yer alan “Yurt” bashkl altbolimde, daha 6n-
ceki programlarda bulunan “Yurt sevgisini doguran nedenler”

26 Ag.y,s. 129-132.
27 Agy.,s. 132-133.
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ve “Yurttas” maddelerinin yamsira 3. madde olarak “Yurttag
haklarina sayg1. Kendi gonencini, yurttaslarin zararina gelistir-
memek” temas1 eklenmistir. Bir baska degisiklik 27 Mayis
1960 sonrasi ile ilgili olarak “Devlet” bashg altinda 1961 Ana-
yasas’'nin kabulune yol agan siyasal gelismelerin yer aldig:
“Yeni Anayasamizin Dogusu (27 Mayis 1960 Devrimi ve Ne-
denleri) ve Anayasa Mahkemesi'nin gorevlerinin yer aldig alt-
bolumlerinin eklenmesidir.?

1962 Ortaokul Programi’'nda 3. siniflarin 6gretim programina
iliskin dikkati ¢eken bir husus, 1949 Programi’'nda yer alan
“Demokrasi” unitesinin demokrasinin tarihgesine iliskin ilk
maddesinde bulunan “tarih derslerinde 6grenilenlerin tekrar-
lanmas1 ve bu bakimdan bir tertibe alinmas1” ifadesinin
1962’de kaldinlmasidir. Dolayisiyla tarih dersi ile Yurttaghk Bil-
gisi arasindaki baglant kesilmistir. Ote yandan yine aym unite-
ye, 1962’de “Demokrasi Kavram1” altbaghginin 4. maddesi ola-
rak “lktidarda bulunanlarin gorevlerini sahislan yararina kul-
lanmamalarn (aksi durumun doguracag kotulukler)” eklen-
mistir. 27 Mayis Darbesi’'nin sonucu olan bu anlayisin yanisira,
“Demokrasi” unitesine B. maddesi olarak eklenen “Cumbhuri-
yetimiz (Kisa tarihi, 27 Mayis Devrimi, Nedenleri, Milli Birlik
Komitesi, Kurucu Meclis)" altbaghg1 da Darbe’nin mesrulasti-
nlmasina yonelik bir kaygimin aranadar. 111. Uniteyi olusturan
“Vatandaghk Odevlerimiz” konusu klasik gorev sistematigi
dogrultusunda yurttaghk gorevlerini se¢im-vergi-askerlik ekse-
ninde tanimlarken, 1962 Programi'nda yer alan eklemeler,
“se¢men olarak tasidigimiz sorumluluk (segecegimiz insanlar-
da yeterlik ve millet yaranm guducu nitelikler aramak)”; “Ver-
gi beyannamelerinde duarustluk. Vergiyi zamaninda vermek” ve
mesleki se¢im konusunun incelendigi 6. aniteye eklenen
“Meslek Ahlaki” altbashklarinda ortaya ¢ikmaktadir.?

Yurttashk Bilgisi ders kitaplar, yirmi y1l aradan sonra Talim
ve Terbiye Kurulu’'nun 16.10.1969 gun ve 555.sayih karariyla

28 TC. Milli Egitim Bakanligy, Ortaokul Programi, Millt Egitim Basimevi, Istanbul,
1962, s. 141-143.

29 Ag.y.,s. 144-146.
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1970-1971 ogretim yihndan itibaren bazi ortaokullarda de-
nenmesi ongorilen Sosyal Bilgiler programn dogrultusunda
degisiklige ugramisur.3% Bu Programin 1973-1974 ogretim y1-
lindan itibaren uygulanmaya baglamas: ile birlikte eski progra-
ma gore hazirlanan Yurttashk Bilgisi ders kitaplar1 da asamah
olarak yenileriyle degistirilecektir.?'
Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi konulanmn “toplulasti-
rilmasi”na dayah 1969 tarihli Sos al Bil iler Pro rami’nin “Gi-
bolumu, soz onusu degisiklige gidilmesinin a 1nda ya-
tan gerekgeleri “iyi yurttaglar yetistirilmesi” niyetiyle agikla-
maktadir:

“Bilindigi gibi, programlar sabit bir sekle bagh kalmadan, her
mermleketin, siyasal, sosyal ve ekonomik durumuna, 6zellik-
le, son yillarda bilim ve teknoloji alaninda gérulen hizh ilerle-
melere paralel olarak surekli bir gelisme i¢indedir. Memleke-
timizde de, Cumhuriyet'in kurulugundan beri, ilk ve orta de-
receli okul programlannda, ihtiya¢ ve imkanlar 6l¢usinde za-
man zaman degisiklikler yapilmis, gergeklestirilmesine ¢ahsi-
lan demokratik idare ve yagayisin okul programlanna aksetti-
rilmesine onem verilmistir. Boylece, milletimizin gucune ve
demokrasiye inanmis, demokrasi duzenine tam olarak uyabi-
len ‘i i vatan a ’lar eti tirilmesi illi E itimimizin amaclan-
nin basinda

Ancak, 6grencinin iyi bir vatandag olarak yetigebilmesi
i¢in, her seyden once, i¢inde yagadig: gevreyi, vatanini ve
dunyay iyi tamimasina; ortaya ¢ikan problemleri basar ile ¢6-
'zebilmesine yarayacak saglam temel bilgilere ve genel kulture
ihtiyac1 vardir. Bu yuzden, ilk ve orta dereceli okul program-
lanndaki Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi)
Jonularinin payina ¢ok dnemli gorevler dasmektedir.”3

30 TC. Millt Egitim Bakanhg: Tebligler Dergisi, C. 32, no. 1582, 24 Kasim 1969, s.
427. Talim ve Terbiye Kurulu'nun 449 sayih ve 14.8. 1973 warihli karan.
31 TC. Millt Egitim Bakanhg Tebligler Dergisi, C. 36, no. 1760, 10 Eylal 1973.
Talim ve Terbiye Kurulu'nun 555 sayrli ve 16.10.1969 tarihli karan.
T.C. Millt Egitim Bakanh@: Tebligler Dergisi, C. 32, no. 1583, 1 Arahk 1969,
. 436. ‘
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1969 tarihli Ortaokul Sosyal Bilgiler Programi, 1968 1lkokul
Program gibi demokratik yurttashk niyeti ile milli seciye ref-
leksi arasinda kararsiz kalmis bir belge niteligi tasir. Sosyal Bil-
giler dersinin ilk amacindan da anlasilabilecegi uzere, 1949
Ortaokul Programi'nda yer alan “seciye” sdyleminin bir bolua-
mu korunurken, bu séylem “muasir medeniyet¢i” bir vurguy-
la sunulur. Dersin ilk amaci, “Ogrencilere: a. Millet kavramin,
Turk milletinin birer evladi olmanin geref ve sorumlulugunu
duyurmak; Turk milletinin zeki, kabiliyetli, cahiskan, cesur ve
kahraman oldugunu; sanat severliginin, estetik zevkinin yuk-
sekligini ve insanhk duygularimin bayuklagunu tarihten ve
bugunden ornekler vererek kavratmak; gerefli milletimizin
ona layik evlatlan olmak yolunda sonsuz ¢aba harcamalan, bu
yolda durmadan ve duraklamadan ¢alismak geregini anlatmak
ve uygulatmak; b. Milletimizin astun ozelliklerini sardarap
gelistirdikleri ol¢ude gelecege guvenle bakabilecegimizin ve
muasir medeniyet seviyesine erisebilecegimizin ve en ileri mil-
let vasfim alabilecegimizin inancim vermek; c. Turk milliyet-
¢iliginin ilkelerini benimsetmek”tir.3?

1969 Programm bu eklektik yapis: i¢inde bir yandan da ulke
sorunlanna yonelik duyarhhik ve sorumlulugun, bu baglamda
aktif ya da katilima: yurttashgin tesviki anlaminda Cumhuriyet
tarihinin en demokratik program olarak ortaya ¢ikar. Prog-
ram’in 2. maddesinin de ortaya koydugu gibi, hedef, “Ogrenci-
leri: a. Kuvvetli, ileri, refahh ve bagimsiz Turkiye ulkustune bagh
ve bu ulkiye erisme geregine butin varhg) ile inanmsg; b. Yur-
dumuzun ve milletimizin problemleri ustine severek ve isteye-
rek egilen, bunlan esash bir sekilde inceleyip 6grenen, bu prob-
lemlerin yurt ve millet yaranna ¢6zimlenme yolundaki ¢ahs-
malara heyecanla, canla ve bagla katilan ‘aydin yurttag'lar olarak
yetistirmek”tir3* Aydin yurttas, ulke sorunlannin yamsira dun-
ya sorunlanyla ilgilidir, duyarh ve donammhdir.® Ote yandan

33 Ag.y,s. 436.

34 Agy.,s.436.

35 Ag.y., s. 436. Program'in “Amaglar” bolumunun 5. maddesinde yer alan,
“Komsu ve uzak uluslan, bizi ilgilendiren yénleriyle tanitmak”, “Yurdumuzun
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“aydin yurttas”, 1960'lann giderek karmasiklagan yurt ve dinya
sorunlarn karsisinda sorgulayan, alternatifler arasindan segen ve
sorumluluk yuklenen birey-yurttastir.3¢ Bu yaklagim, “Tark mil-
leti"ni, 1930’lar ve 1980lerin kaulturalist (organik) boyutunun
oOtesine tagiyarak insanlik ve uluslararas: isbirligi degerleriyle
bulugturur. Baska bir anlatmla, s6z konusu yaklasim, 6zgaven
sendromuna yer vermemesinin yamisira tehdit algisina dayah
gondermelerden arinmish@iyla da dikkati geker. Amag:

“Ogrencilere:

a. Milletler ailesi i¢inde Turk milletinin yerini asagilik duy-
gusuna kapilmaksizin, gelecege umit ve cesaretle bakarak
gostermek;

b. Milletimize dusen insanlk vazifelerini 6gretmek;

c. Insanlann ve milletlerin birbirlerine muhta¢ olduklarin,
ortak problemlerin karsilikli iyi niyetle ve ortak ¢abalarla ¢6-
zamlenebilecegini, isbirligi zorunlugunu takdir ettirmek” (6.
madde)

ve
“Ogrencileri, milletimizle isbirligi halinde ve kendi yurdunda

huzur i¢inde yasamak isteginde olan milletlere kars: iyi duy-
gulara sahip kilmak"ur.?’ (7. madde)

196 ul Sosyal Bilgiler Dersi Programi, “Amaglar”
bolimunun 3. maddesin e “ma niteliklerini de

ve dinyamizin gesitli ilging problemlerini gostermek”, “Ogrencilere, bugina
daha iyi kavramalan igin ge¢misi inceletirken, onlann, i¢inde yasadiklan ¢ag-
da gecen sosyal, ekonomik ve siyasal olaylarin nedenleri uzerine uzerinde du-
sinme, arastirma ve muhakeme etme yeteneklerinin gelismesine yardim et-
mek; boylece olaylarin gesitli yonlerini inceleterek 6grencilerin kaltarlerini
arurmak ve davraniglan uzerinde olumlu etkiler yapmak™ ifadeleri bu anlam-
da radikal bir donusum iradesini yansiur.

36 Ag.y,s. 437. Programin “Amaglar” bélimanan 10. maddesiyle “Ogrencileri,
a. Gittikge giriftlesen, bag donduruci bir hizla gogalip genisleyen yurt ve dun-
ya problemleri arasinda sasirmaksizin dogruyu arayip bulabilen; b. Hayaun
hizina ayak uydurabilen; c. Yurt ve millet yararina en uygun yollan secebilen;
d. Kisilik sahibi; e. Millt, madd1 ve manevi zenginlik kaynaklarimizi korumak
ve milletce degerlendirmek geregine inanmis ve bu yolda aliskanliklar kazan-
mg vatandaglar olarak yetigtirmek” hedeflenir.

37 Agy.s. 437.
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belirler. Program’la hedeflenen,

“Ogrencileri: a. Sosyal munasebetlerde saygl, sevgi, miisamaha
ve anlayis sahibi, b. Isbirliginin lazumunu ve gereklerini kav-
ramug ve birlikte ¢alisma zevkini ve ahigkanhgini kazanmus, c.
Nefsine guvenen, bagkalanna inanabilen, d. Medeni cesaret sa-
hibi (bildigini ve inandigin1 ¢ekinmeden soyleyebilen ve yapa-
bilen), e. Hakka sayg1 gosteren, hakk: ve hakliyr koruyan, f.
Vatandas sorumluluklarini kavramig, g. Memleket hizmetlerini
durastlukle yapan, bunlarin yapilis tarzim kontrol eden; bu
hizmetleri yapanlara kolaylik gosteren ve gerektiginde yardim
edebilen, h. Sosyal ve kanuni kurallara uygun yasamak zorun-
lugunu kavramais, i. Ruh ve beden saghgini dikkat ve itina ile
korumasini bilen kigiler olarak yetigtirmek"tir.3®

Programin dikkati ¢eken bir bagka o6zelligi de siyasal, top-
lumsal, ekonomik anlamda Turkiye toplumunun “cogul” ya-
pisininin belki de ilk kez agik¢a bir 6gretim programinda ifade
edilmesidir. Amag, 4. maddede de agiklandig gibi, okullarda
“farkh sosyal, politik ve ekonomik duyusa, gorise ve dusuni-
se sahip aile cevrelerinden gelen, farkh zeka seviyelerinde ve
gelisimdeki gocuklara: a. lleride vatandas sifatiyle katilacaklar
milli toplumumuzun Anayasamizla belirtilen ortak duygu go-
rus ve dusanuslerini, b. Yasama sartlarimizi, c¢. Ulkamiza be-
nimsetmek”tir.3

Programin 8. maddesinde ise,

“Ogrencilere: a. Atatark’an genglige yaptig1 hitabi derinligine
ve genigligine anlatmak ve kavratmak, b. Turk devrimlerinin
ilkelerini ve ¢ok yonlu olarak anlamlarini, degerini, 6nemini,
ne gibi buyuk guclukler ve ne gibi engeller yenilerek nasil bu-
yuk fedakarliklarla gergeklestirildigini, korunmasi ve aym
dogrultuda gelistirilmesi zorunlugunu kavratmak, c. Cumhu-
riyet ve demokrasiyi, demokratik yasayis tarzini ve icaplarini
kavratmak, d. Demokrasi hayatimizin gelismesini incelerken,

38 Ag.y,s. 436.
39 Ag.y,s.436.
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diger demokrat milletlerin gegirmis ve gegirmekte olduklar:
gelismeleri inceletmek suretiyle bu konuda gudulen yollar
gostermek, e. Yurdumuzun nasil yonetildigi, yasama, yuaruat-
me ve yargl organlannin nasil ¢alistig1 ve Turkiye Buyuk Mil-
let Meclisinin memleket islerini nasil denetledigi hakkinda te-
mel bilgileri vermek, kanun saygisini ve medent insan zihni-
yetini agilamak, f. Siyasi partilerin gerekliligini ve 6nemini
anlatmak, g. Politik gorus ve dusunis ayriiklarimin —bagim-
sizhgimiza, butanlugamuze ve ¢ikarlarimiza aykiri olmamak
kaydiyle- yakinliklara ve dostluklara engel olamayacag disu-
nus ve inanigini vermek™%

ongorulur.

1969 Ortaokul Programi'nda Sosyal Bilgiler dersinin amag-
lan arasinda geleneksel sdylemin tekrar, 6zellikle “kan bor-
cu”nun yer aldig1 9. maddede® ortaya ¢ikar. 1961 Anayasa-
si'min “6zgurlik¢i ruhu”nun 6gretim programlarina geg bir
yansimasi olarak kabul edilebilecek 1969 Ortaokul Progra-
mi'nda, Ataturk referansinin onceki donemler ve 1980 sonrasi
donemle karsilagtinldiginda son derece sinirh oldugu gorulur.
Ozellikle 1985 sonras1 Vatandashk Bilgileri ders kitaplarinin
temel unsuru olacak tehdit algisi ve temasi yerine, bu prog-
ramda uluslararas: igbirligi ve dayamsma ideali, evrensel in-
sanhk degerlerine yonelik vurgu ve “degisme” soylemi*? dik-
kati ¢eker. Yurttaghk “o6devleri’nin klasik uglemesinin (vergi
vermek, secimlere katilmak, askerlik yapmak) otesine gegen,
katihmcihg) tesvik eden daha 6zguarlakeu bir yurttaghk anlayi-
sinin ingas1 yoninde bir niyeti ortaya koyar.

Ancak “12 Mart arand olan 14.6.1973 tarihli ve

40 Ag.y,s. 436.

41 A.g.y,s. 437. “Ogrencilere: a. Yurt savunmasimin ve bu ugurda her tarla mal
ve can fedakarhgimin kutsalhgr hakkinda gigla ve icten inan¢ vermek, b. Bu-
nun icin de zengin 1arihimizden 6rnekler gostermek, c. Bu yoldan 6lmezlige
kavusmanin mamkin oldugunu kavratmak.”

42 Agy., s. 437. Sozgelimi Madde 11'deki “Sosyal olaylann gelismesini gostere-
rek insan ve toplum hayaunin gittikce degistigi fikrini benimsetmek”ten bas-
layarak birgok ifadede bu degisim ihtiyacin1 gormek mamkindar.
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1739 Milli ve ogretimde de-
s yonelik bu iradeyi bir kez daha kesintiye ug-
ratir. S6z konusu kanunun Turk milli egitiminin temel amag-
larini belirleyen 2. maddesine “Turk Milli - | ge-
nel amaa, Mill = “n fertlerini, 1. Ataturk
ve baglangicinda ifadesini ulan Turk milli-
TP 2 —uz
ve kaultarel aile-
sini, vatanim, milletini ‘ " me e ¢alisan;
san anna ve Ana asanin baglangicindaki el ilke ere
'}anan m i, emokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti o an

ve . .
mek”tir. S6z konusu kanunun yurttas egitimi agisindan 6nem
tagiyan 11. maddesinde ise, “Demokrasi Egitimi”nin hedefleri

ve sinirlan belirlenir:
\
“Guglu ve istikrarli, hur ve demokratik bir toplum duzeninin

gerceklesmesi ve devamu igin yurttaglarin sahip olmalar gere-
ken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve
davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
sayginin, her tirla egitim ¢aligmalarinda 6grencilere kazandi-
rilip gelistirilmesine galigilir; ancak, egitim kurumlarinda
Anayasa'da ifadesini bulan Turk milliyetgiligine aykin siyaset
ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki gundelik
siyasi olay ve tarusmalara karigilmasina higbir gekilde

na verilmez."*?

Muhafazakar Demokratik Yurttashk

Cok partili hayata gegis, Yurttashk Bilgisi kitaplannda “demok-
ratik” duzenin aktoru yurttagin yeniden tammlanmasim gerek-
tirmigtir. Bu yeniden tanimlama iginde paternalist, adalet dag-
tan, koruyan ama bir o kadar da denetleyen devletten hukuk

43 Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1995, s. 6'dan akta-
ran Kaplan, ag.y., s. 267-268.
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devleti kavramina gecis onemli bir yer tutmaktadir. Bu gegisin
ifadesi olan “Yurttaslara ait haklar saglamasi da devletin ode-
vidir” vurgusu,** yurttasin devlet karsisindaki gorev eksenli
temsilinin giderek haklar tasiyicis1 yurttasa ve devletin bu
alandaki sorumluluguna dogru kaydigim gosterir. Ote yandan
gerek 1948 llkokul Programi, gerekse 1949 Ortaokul Progra-
mr'yla, demokrasi kavraminin artik Yurttaghk Bilgisi ders ki-
taplarinda kullanima girdigi gozlemlenir. Burada 6nemli olan,
T. Alkanin da belirttigi gibi, demokrasinin yalmzca siyasal bir
olgu ya da yonetim bigimi olarak degil, ama aynm1 zamanda bir
“toplumsal etkilesim yontemi” olarak tesvik edilmesidir.*®
Ozellikle toplumsallasmada en temel kurumlar olan aile ve
okuldaki iligkiler s6z konusu oldugunda “dusince ve kanaat-
lere sayg1” temas1 onemli bir yer tutmaya baglar. Ancak de-
mokrasinin bir “toplumsal etkilesim bi¢imi” olarak sunumu,
okuldaki (6gretmen-ogrenci) ve ailedeki (ebeveyn-cocuk) ge-
leneksel hiyerarsik yapilanmay1 sorgulamaksizin getirmek iste-
digi demokratik agihim iddiasiyla 6nemli bir sorun olugsturur.
Nitekim Ortaokul 1. Simif Yurttashk Bilgisi kitabinda 6nemli
bir yer tutan okul temsili, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin
hiyerarsik diizen temelli is ve gorev tamimlarina, “toplu yasa-
y1s"in gerektirdigi genellikle “itaat-sayg)1” eksenli davramsg
kodlarina (“galigmada ve oyunda ahenk ve isbirligi”, “dusunug
ve inamslara sayg1 ve anlayis gostermek”, “okul bireyleri ara-
sinda sevgi ve sayg1” vb.) dayal bir biraradalik bi¢imine da-
yamir. Okulun kuralh bir alan olarak igsellestirilmesinde okul
toplulugunun “bireyleri"nin (mudar, muavin, 6gretmen, 6g-
renci, memur ve hizmetliler) goérev ve sorumluluklar ve okul
yasamini dizenleyen kurallann (gelenek, kanun, program, yo-
netmelik, sinav vb.) yamisira, “okul yasayisinda disiplin”e
(okulda sug, cezai Disiplin Kurulu, Haysiyet Divani, okulda
verilen mukafatlar vb.) iliskin ayrintih bilgi 6nemli bir yer tu-

44 Halit Aksan, Aktif Metoda Gore Uygulanmis Ortaokul Yurttashk Bilgisi, Ders Ki-
taplan Anonim Sirketi, Istanbul, ty, s. 44.

45 Turker Alkan, Siyasal Biling ve Toplumsal Degisim, Gundogan Yayinlan, Anka-
ra, 1989, s. 259.
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tar. “Okulumuz” bolimunin 5. “ders”ini olusturan “okulda
ogrenci kurullan” (Musamere, Kizilay Genglik, Gezinti ve In-
celeme, Muzik, Kitaphk, Bahge Isleri vb.) ise, katlhhm boyutu-
na vurgu yapar:

“Bir toplulugun degeri, emir ve komuta altinda ¢aligmakla de-
gil, topluluga ait isleri aralarinda paylasarak, kendi kendileri-

ni yonetmekle belli olur.”*

Katihm boyutu, 1960’h yillann Yurttashk Bilgisi kitaplannin
en onemli “girdi”si olan demokrasi pratigini kavratmada
onemli bir igleve sahiptir. Nitekim “Okulda Demokratik Ha-
yat” dersinde bu husus agik¢a vurgulanir:

“Demokrasi ile idare olunan bir devletin buyuk, ka¢uk butan
topluluklarinda, demokrasi prensiplerine uygun bir yasayis
yolu tutmal ve daha kuguk yaslarimizda kendi kendimizi bu-

na aligtirmahyiz.”#’

“Okulda Demokratik Hayat”in temel unsurlar, isholumu
ve yardimlasma, “okul arkadaslarimizin dasunuas ve inamigla-
nna saygl ve anlayis gostermek”, “arkadaslannin basansindan
seving duymak” ve son olarak gesitli kollarda ¢alisacaklarin
saptanmasl i¢in yapilan segimlerdir. (“Okulumuza ait igleri
aramizda bolugirken demokratik usullere bas vururuz. Arka-
daslanmiz gelisigiizel veya okul idaresinin emri ile gérevlen-
dirilmezler.”) Okulda “demokratik yasayis"in bir sonucu da,
ogrencilere yukledigi “6devler”dir. Bu “6dev”ler, yani “okul
esyasinin korunmasi”, “okul bahgesinin korunmas: ve bakil-
mas1”, “okul itibanm korumak”, “okul dis1 munasebetler” ve
“diger okullarla munasebetler” bir ahlaki varolug bi¢imini ifa-
de eder.*® “Okul itibanim korumak”, birey-ogrencinin tum ya-
saminm1 kusatirken ayn1 zamanda da onu kamusal 6zneye do-
nustaruar:

46 Halit Aksan, Ortaokul Yurttashk Bilgisi, simf 1, Ders Kitaplan Anonim Sirketi,
Istanbul, ty, s. 30.

47 Agy,s. 3T.
48 A.gy.,s. 38-40.
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“Her toplulugun geref ve itiban, bireylerinden gelir. Mimar Si-
nan'in yaptig eserler, yalniz kendisinin degil, daha ¢ok Turk
milletinin serefini ytukseltmigtir. Son Osmanh padisahi Vah-
dettin, korkaklhig1 ve hainligi ile, yalmz kendisinin degil, Turk
milletinin dunyadaki serefine leke surmustur. Turk milletinin
alnindaki bu lekeyi silen Ataturk dinyaya Tirk gacinu yeni-
den tamtu, serefini ve itibarini arturdi.

Ogrenciler de teker teker okullarinin serefini temsil eder-
ler. En kugiik hareketlerden buyuk sonuglar dogabilir. Kiyafe-
ti duzgun, kasketi basinda, ¢antasi elinde, sagda solda oyalan-
madan okuluna giden, yash bir kimsenin tramvaya binmesine
yardim eden bir 6grenci, bu haliyle okulu igin halk uzerinde
iyi etki yapar...”*

“Okulda demokratik yasayista ogrencilere dusen gorevler
arasinda yer alan “okul dis1 miinasebetler” de aym gekilde ka-
musal bir makbul davramglar butunana gerektirir:

“Okul dig1 hayatimizda hergiin turli insanlarla karsilagmakta-
yiz. Onlar ve biz, hepimiz, Turk milletinin meydana getirdigi
buayik bir toplulugun evlatlaniyrz. Kugikler sevilmek ve ko-
runmak, buyukler de sayg: ve itibar gormek isterler. (...) Bu-
yiklerimiz ve 6gretmenlerimiz, her vesile ile sokakta, tasit
araglannda, sinema, park ve stadyumlarda, ne yolda hareket
etmemiz gerektigini soylemektedir.”®

Kisacas1 okul mekaninda izlenmesi gereken “makbul” dav-
ram§ kodlan yeterli degildir. “Okulun itibanimin her yerde ko-
runmast” zorunlugu, “iyi bir 6grenci”nin okul disinda da “up-
ki dershane de imis gibi hareketlerinde ciddi, nezaketli ve agir
bagh”"*' olmasim gerektirir. “Okulda demokratik yasayisa ilis-
kin bu anlays, potansiyel yurttas 6grencinin giundelik yasami-
nin her “an”im1 (okulda ve digarida) kavrayan, onu temsil

49 Agy.s. 40

50 Agy.,s. 4l

51 Osman Pazarh, Yurttashk Bilgisi, Ortackul 1. Sinif, Remzi Kitabevi, Istanbul,
1959, s. 35.
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ozelligi yuksek kamusal bir 6zneye donustiren yonuyle holiz-
min sinirlaninda dolasir.

“Okulda demokratik yasam”in en dnemli gostergeleri olarak
kabul edilen “ogrencilerin okul idaresine katilmasi” olgusu-
nun ise, iki boyutu vardir: “6grenci kurullannda ¢ahigmak” ve
“sinif mumessili se¢imi”. Ancak “okullardaki demokratik ya-
sayisin temeli secim” olmakla birlikte, 6grenciler yine de se-
¢imleri konusunda uyanhr:

“Mumessiller segilirken bu isi bagaracak en uygun ve terbi-
yeli 6grenciye oy vermelidir. Haylaz ve devamsiz bir 6grenci-
ye haur igin oy verilirse isler yarumez, sonunda herkes zarar
gorar."?

Kitaplarda yer alan 6grenci-bireyin diger cevresi “aile” ko-
nusunda ise, demokrasi vurgusuna eslik eden toplumsal cinsi-
yet ve “yas” temelli bir hiyerarsi kavrayis1 egemendir. “Ailede
Demokratik Yasayis” bashg altinda, bir yandan “Turkiye
Cumbhuriyetinde aileler de, okullar gibi demokratik esaslara
gore kurulmak gerekir. Demokratik esaslara gore kurulmayan
ailelerin yetistirecegi ¢ocuklar, Turki e Cumhuriyetinin top-

uzenine teslim e 1irken, 1 er yan-
“dan dazenlenir.
Bu duzen i¢inde baba, “kanun ve gelenek” geregi aile bagkani-
dir. Anne ise, “aile yuvasimin altin toplarn” olan ¢ocuklara
“hizmet veren”, meslek sahibi olmayan ev kadimdur:

“Annenin ailedeki hizmeti buyuktar. Ev islerini duzenler; yu-
vanin temizligini, rahathgin saglar; yemekleri hazirlar; geli-
rin israf edilmeden harcanmasina dikkat eder. O da gununu,
evin turlu igleriyle didinerek gegirir. Fakat bu ¢alisma anaya
buyuk zevk verir. Odalarin temizligi, ¢ocuklarin ¢icek gibi gi-
yinmeleri, sofranin ve yemeklerin i¢ agic1 olmasi, anaya bu-
tun yorgunlugunu unutturur."s?

52 Ag.y,s. 33
53 Aksan, Ortaokul Yurttashk Bilgisi, sinif 1, s. 49. Unitenin sonunda, kaz 6gren-
cilerin “iyi bir ev kadim nasil olmahdir?”, erkek 6grencilerin “iyi bir aile baba-
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Ailenin reisi olan, “gecim”le gorevli baba, “vazifesi daha ¢ok
ev icinde” olan anne ve “ilk vazifeleri ana babaya itaat etmek,
onlann sozlerinden disar1 ¢itkmamak” olan ¢ocuklar, aile ku-
rumunun “gorev” cephesini olugturur. Ailenin demokratik bo-
yutu ise, “onemli igler”de birlikte karar veren esler (“gerektigi
zaman ¢ocuklarin da istekleri sorulur”) ve ancak “bazen” disa-
rida ¢ahsan ev kadinlarina (“iyi ev kadin, ev isleriyle beraber
kocasina kars1 da vazifelerini tamam yapmal, gunduzleri yo-
rulan aile reisinin yorgunlugunu unutturmak i¢in evde nese
ve saadet yaratmalidir”) yetiskin ¢ocuklarin ev iglerine yardim
etmesinde ortaya ¢ikar. “Ailede demokratik yasayig"in igbola-
munun digindaki diger iki boyutu ise, “fikir ve kanaatlere say-
g1 gostermek” (“dusunce ve kanaatlerin aileye ve baskalarina
zararh olmamas1” koguluyla) ve “keder ve sevinglerin paylagil-
mas1”dir.3* “Ailede demokrasi’nin 6nemli bir boyutu olarak
sunulan isbolamunun toplumsal cinsiyet temelli yapisina kar-
sihk, “aile bireylerinin birbirlerinin diaginus ve inanislarina
sayg1 gostermeleri’nde yas temelli hiyerarsi s6z konusudur.
Yaslar1 ve deneyimsizlikleri nedeniyle “akil erdiremedikleri”
seylerde ¢ocuklara nasihatte bulunan ve yasak koyan ebeveyn-
lerin davramislarina ise, “Turk toplulugunun yasayisina ayak
uydurulmas: istegi hakimdir.”>*

“Demokrasinin Vazgegilmez Unsuru” Siyasal Partiler

“Demokrasiye gecis”in Yurttaghk Bilgisi kitaplarina getirdigi
bir bagka yenilik de se¢cim mekanizmasi ve siyasal partiler te-
masidir. Ulusal ve yerel secimlere katilma kosullan, segim si-
reci ve segilen organlarin gorevleri, ders kitaplarinda 6nemli
bir yer tutmaya baslarken, siyasal partilere iliskin yaklasim,
asagida ayrintilariyla incelenecegi uzere, 1950-1960 ve 1960

s1 nasil olmahdir?” konulu bir 6dev yazmalan istenir. Ote yandan kitabin iko-
nografik malzemesinde 19 Mayis Genglik ve Spor Bayramni'nda gosteri yapan
sortlu geng kizlar ve oy kullanan kadinlar yer alir.

54 Pazarh, Yurttashk Bilgisi, Ortaokul L Sinif, s. 39-41 ve 45-47.
55 Aksan, Ortaokul Yurttashk Bilgisi, simf 1, s. 50.
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sonrasi donemde siyasal konjoktire de bagh olarak iki farkh
“durusg”la kendini ifade eder. Bu duruslardan ilki, siyasal parti-
lerin demokrasinin “vazgecilmez” unsuru olarak sunumuna
dayahdir. 1960 sonrasi ders kitaplarinda ise siyasal partiler
unitesinin, Demokrat Parti 6zelinde bir devr-i sabik yaratmaya
yoneldigi gozlemlenir.

Cok partili hayata gegisle birlikte Yurttashk Bilgisi kitapla-
rinda siyasal partiler konusu 6nemli bir yer tutmaya baslar.
Tek parti donemi ders kitaplarinda 6zellikle Inonu donemiyle
birlikte ¢ok simirl da olsa yer almaya baglayan “ge¢misteki si-
yasal partiler” ve genelde ¢ok partili yasam hakkindaki kusku
dili’¢ (ve bu baglamda CHP'nin kutsanmasi), yerini siyasal
partiler konusunun hem yogunluk bakimindan arttig), hem de
olumlu bir bakis agisiyla (ya da en azindan yansiz) degerlendi-
rildigi bir anlayisa birakmstir.’

1952’de yayimlanan Ortaokul Yurttaslik Bilgisi kitabinda
“Demokrasinin Prensipleri ve Siyasi Partiler” unitesi altinda
demokrasinin prensipleri, ¢ temel ilke gercevesinde tanmimla-
nir. “Demokrasi, oncelikle siyasi bir sistemdir”. Ote yandan,
“demokrasi (kultarel) bir rejimdir.” Ugiinci ilke ise, demok-
rasinin “bireysel/ferdi” olmasidir. Bu baglamda “Toplulugun
her ferdi, kisisel hak ve hurriyetlerden en genis ol¢ude fayda-

56 Damgman, a.gy., s. 102. “Kugku dili” konusunda ¢arpic1 bir érnek, Istanbul
Polis Okulu Yurt Bilgisi 6gretmeni ve avukat Damsman’in 1939 tarihli ders ki-
tabinda yer alan ifadelerdir: “Bir memleketin i¢ ve dis siyasetinin daha iyi ve
daha saglam idare edilmesi hakkindaki diginug ve inamg aynhgindan dogar.
Partileri: Memleketin idari ve siyasi ihtiyaglan meydana getirir. Yoksa, memle-
ketin bunyesine ve milli ihtiyacina uygun olmiyan her hangi bir idare veya si-
yaseti gitmek icin ve bahusus hukamete kora korine muhalefet etmek uzere
zoraki partiler meydana getirilemez. Getirilirse memlekete muzir olur.” Siyasal
partiler konusunun Ataturk donemi kitaplannda hig yer almadigin, Inéna doé-
neminde de gerektigi gibi islenmedigini belirten T. Alkan ag.y., s. 263-264'te
Tank Emin Rona’'min 1941 tarihli Yurtbilgisi Dersleri'nden (5. sinif) su 6rnegi
vermektedir: “Bazi memleketlerde birkag siyasal parti vardir. Bunlardan herbi-
risi millet islerinin bagka yollardan yurutulmesini dilerler. Her bir parti, kendi
dileginin 6nde tutulmasin istediginden bu memleketlerde millet hayaunin du-
zen ve gidisi de zaman zaman bozulur, kansikhklar meydana gelir... Bugun bi-
zim tek partimiz vardir: Yalniz halk i¢in kurulmus olan ve bitin milleti halk
diyé bagnna basan bu parti, hepimizin mali olan Cumhuriyet Halk Partisi’dir.”

57 T.Alkan, a.g.y, s. 264.
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lanmaly, siyasal ve toplumsal igler uzerinde kendisinin de bir
hissesi oldugunu bilerek onu aramali ve elinde tutmahdir.
Devlet bireylerin yapacaklar1 ekonomik, kultirel ve sosyal
mabhiyetteki islere engel olmamaly; tersine olarak desteklemeli-
dir.”® Dolayisiyla tek parti donemine egemen olan solidarist-
korporatist tema, yerini bireyin, siyasal ve ekonomik bir aktor
olarak 6n plana ¢ikanldig: liberal bir anlayiga birakmugtir.
Bolumiin sonunda yer alan okuma pargasi ise, Osmanh Im-
paratorlugu son donemden 1950'lerin basina kadar Turkiye’de
kurulan belli bash siyasal partilerin degerlendirilmesine yone-
liktir. Bu baglamda “hurriyet ve mesrutiyet fikirlerinin yayil-
masim destekleyen” ve II. Mesrutiyet sonrasi devlet yonetimi-
ni ele gegiren Ittihat ve Terakki Firkasi, “muhalefette bulunan
(Harriyet ve ltilaf) partisi ile siddetli parti ¢arpismalan yap-
mug; sirasiyle (Trablusgarp), (Balkan) ve (Birinci Cihan) savas-
lanm gecirmis; son savagta Osmanh Imparatorlugu'nun yenil-
giye ugramasi yuzunden dagilmis, elemanlarindan bazilan
Turkiye'nin isgali uzerine, yurt sinin digina savusmuslardir.™®
Ittihat ve Terakki konusundaki oldukga yansiz anlatiya kargi-
hik Hurriyet ve Itilaf Firkasi, “Anadolu’da baslayan Kurtulus
Savasina kars1 aykir bir siyaset” izleyen, “milliyetgilige aykin”
ve “Hilafet ve Saltanat1 destekliyen bir yol” surduren bir siya-
sal parti olarak anilir. CHP'nin kurulusuna kisaca deginen ki-
tapta, Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi ve Serbest Cumhuri-
yet Firkasrnin ardindan, “rakipsiz kalan” CHP’nin, “iktidan
(Tek Parti) halinde 1946 yilina kadar elinde tuttugu” belirtilir.
CHP'nin iktidarda kaldip sire i¢inde “devlet islerinin kontrol-
stz yonetilmesi yuzunden dogan mahzurlar, 1946 yilinda De-
mokrat Partinin kuruluguna yol agmis ve bundan sonra (Cok
Partili) bir yonetim yoluna gidilmigstir.”® Demokrat Parti'nin
one ¢ikan ozelligi ise, 1946 yilinda “milletin istegi” ile kurul-
mus olmasidir. Aym tarihte yapilan milletvekili se¢imlerinde

58 Halit Aksan, Yeni Programa Gore Uygulanmis Ortaokul Yurttashk Bilgisi, simf
111, Ders Kitaplan Ortaokul Tirk Limited STI, Istanbul, 1952, s. 11.

59 Agy.,s. 14.
60 Agy.,s. 15.
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TBMM'ye “bir azinhk halinde” giren Demokrat Parti, “Boyle
olmakla beraber demokratik bir devlette kuvvetle ihtiyag go-
rilen denetleme isini yapmak suretiyle, tek partili idare siste-
minin mahzurlarim kaldirmistir. 1950 segimlerinde ¢ogunlu-
gu kazanarak devlet yonetimini ele gegirmigtir.”®'

Demokrat Parti'nin temsilinde dikkati ¢eken nokta,
CHP'nin icraatina kargi1 dogrudan ve agik bir elestiriden ¢ok,
vurgunun tek partili sistemin “sakincalar” uzerinde yogunlas-
masidir. Ote yandan ¢ok partili sistemin varligs, “Diger parti-
ler” baghg altinda yer alan “TBMM'de pek az milletvekili ile
temsil edilen Millet Partisi” ve “Meclis'te bugin igin higbir
milletvekilligi saglamamis bulunan (Milli Kalkinma), (Turkiye
Sosyalist) v.s. partileri organlarini yapmis ve ¢aligma halinde-
dirler"® ifadesiyle verilir.

1950'lerin baslarinda yayimlanan kitaplarda esasen DP iktida-
rin1 mesrulagtirma iglevi goren siyasal partiler konusu, 1959 ta-
rihli Ortaokul 3. simf Yurttaghk Bilgisi kitabinda, muhtemelen
DP hukametlerinin icraatlan kargisinda artan toplumsal hos-
nutsuzlugun da etkisiyle son kertede mesafeli bir uslupla verilir:

“Turkiyemizde ilk siyasi parti 1889 senesinde kurulan lttihat
ve Terakki Partisidir. Buna kargi muhalif parti olarak Hurriyet
ve ltilaf Partisi kuruldu. Her iki parti Birinci Dunya Savagin-
dan sonra dagildi. Kurtulus Savaslarindan sonra 1925 sene-
sinde Cumbhuriyet Halk Partisi ve bundan 20 sene sonra da
Demokrat Parti kuruldu. Bunun arkasindan Cumhuriyetgi
Millet Partisi ile Koylu ve Harriyet Partileri kuruldu. 1958 se-
nesinde Hurriyet Partisi Cumhuriyet Halk Partisi ile, Koylua
Partisi de Cumbhuriyetgi Millet Partisi ile birlesti.”®?

Cok partili yagama gegisle birlikte Yurttaghk Bilgisi ders ki-
taplarinda yer tutmaya baslayan “demokrasinin vazgecilmez
unsuru siyasal partiler” konusundaki yaklagim, 27 May1s 1960

61 Agy,s. 15-16.

62 Agy,s.16.

63 Osman Pazarh, Yurttashk Bilgisi, Ortaokul I11. Sinif, Remzi Kitabevi, Istanbul,
1959, s. 19.
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Darbesi'yle yeni bir evreye girecektir. Yukarida belirtilmis oldu-
gu gibi Ortaokul Program’'nda 1962'de yapilan dizenlemeler,
kismi degisikler ve bu baglamda, “27 Mays Ihtilali” ve sonra-
sinda yasanan surece iligkin eklemeler, 1950'lerin bir devr-i sa-
bik anlatisi ¢ergevesinde sunulmasim getirecektir.

Yurttashk Bilgisi kitaplarina eklenen “27 Mayis lhtilali” ko-
nusuy, hi¢ kuskusuz, donemin egitimde asker-sivil ittifakinin
bir uzanusidir. Nitekim benzer bir uygulama universite ve
yuksek okullarda okutulmakta olan Turk Inkilap Tarihi dersi-
ne yapilan “ekler"de de ortaya ¢ikmaktadir. Turk Inkilap Tari-
hi Enstitisi Damisma Kurulu'nun 29 Temmuz 1960ta Milli
Egitim Bakam Fehmi Yavuz'un bagkanhginda yaptig1 ve Orge-
neral Ragip Gimugpala, MBK uyeleri Orhan Erkanh ve Mu-
zaffer Ozdag'in yamsira 25 profesor ve ogretim iyesinin katil-
dig1 toplantida, 27 Mayis hareketinin ek ders olarak okutul-
masina karar verilmig ve dersin 6gretim programim hazirla-
mak uzere bazi uyeler gorevlendirilmistir. Turk Inkilap Tarihi
Enstitasu ve Genel Kurmay Harp Tarihi Dairesi'nin uzmanla-
rindan olugan kurulun hazirladigy program, Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 16 Kasim 1961 tarihinde almis oldugu 287 sayih
kararla Millt Egitim Bakam Ahmet Tahtakili¢in onayina su-
nulmustur ®

1960 sonras1 Yurttashk Bilgisi kitaplarina DP iktidarina y6-
nelik bir devr-i sabik yaratma kaygisi gercevesinde giren “27
Mayis Hareketi”, 1. Inonu Koalisyon Hukumeti'nin Milli Egi-
tim Bakam olan Hilmi Incesulu'nun 1962'deki VII. Milli Egi-
tim Surasi’'m agarken yaptig1 konusmada degindigi “okul egiti-
minde partilerin lehinde ya da aleyhinde telkinlerde bulunul-
mamasi” uyarisina ragmen® endoktrinasyon hedefi yuksek bir
“tnite” olarak ortaya ¢ikar.

Nitekim ortaokullar Yurttaghk Bilgisi kitabimn “Turkiye'de
Cok Partili Demokrasi ve 27 Mayis 1960 Devrimi” bashkh 5.
Unitesi, cumhuriyet tarihinin ¢ok partililik ekseninde degerlen-

64 Erdogan Bagar, Milli Egitim Bakanlarimin Egitim Faaliyetleri (1960-1971),
M.E.B. Yayinlan, Istanbul, 1999, s. 82.

65 A.g.y,s. 165.
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dirilmesine ve bu baglamda 27 Mayis 1960 “mudahalesi’nin
megrulagtinnlmasina yoneliktir. “Tek partili yonetimin kusurla-
n”nin, ulus-inga ve devrimler konjonkturune “uygunlugu” agi-
sindan degerlendirildigi giris bolumunde “siyasi terbiye” eksik-
ligi motifi, Turkiye’de ¢ok partililige gegisin esigini olugturur:

“Suphesiz Cumhuriyetimizin ilk kuruldugu gunlerde, birden,
cok partili demokrasiye ge¢memiz uygun olmazdi.

Halkin monarsi geleneklerinden kurtulup demokrasiye ayak
uydurabilmesi i¢in yeni bir siyasi terbiye gormesi lazimdi. Ata-
turk, demokrasi idaresi igin gerekli devrimler yapilip genglige
mal edilinceye kadar, ¢ok partili hayata yer verilmemesi gerek-
tigini biliyordu. Nitekim Serbest Firka adiyla yeni bir firka ku-
rulunca geng cumhuriyetimizin ve devrimlerin tehlikeye dus-
tugu goruldy, bu parti, kurucusu tarafindan feshedildi.

Fakat lkinci Dunya Savasi'ndan sonra durum degismisti.
Turk milleti demokrasi idaresini benimsemis, siyasi bir egitim
gormusta. Ataturk¢u gengler yetismis, gesitli meslek gevrele-
rinde vazife almislardi. Okuryazar vatandaslar ¢ogalmisti. Bu
sebeple Turk milleti, savagan taraflardan diktatorlukleri degil,
demokrasiyi savunan devletleri tutmustu. Demokrasiler sava-
s1 kazandilar. O zaman yurdumuzda da, batih demokrasiler
orneginde, ¢ok partili bir demokrasi idaresi kurma duguncesi,
butan vatandaglar arasinda yaygin bir hal ald1.”%

Cok partili yasama gegiste egitim sayesinde “siyasi olgunluga
erismis vatandas toplulugu”nun iradesinin (ya da milli irade-
nin) belirleyici oldugu vurgusu, daha sonra 27 Mayis Darbe-
si'ni agiklama ve mesrulastirmada da iglevsel bir 6nem tagiya-
caktr. Bu yaklasim dogrultusunda 27 Mayis Darbesi'ne yol
acan gelismeler ve “milletin buyuk sevgisi ile is bagina gecen”®’
Demokrat Parti’'nin on yilhik iktidar sureci ilk ve ortaokul 6g-
rencilerinin algilama kapasitesinin ¢ok uzerinde ayrintlarla (ve
manifestocu bir soylemle) sunulacaktir. Bu sunumda askeri

66 Aksan, Aktif Metoda Gore Uygulanmis Ortaokul Yurttashk Bilgisi, s. 34.
67 Agy.,s. 35.
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darbenin ardindaki 6grenci genglik iradesi 6zellikle one ¢ikari-
lir. Demokrat Parti iktidannin temsilinde hemen tiam kitaplara
egemen olan temalar, Atatark inkilaplarinin reddi, yolsuzluk-
lar, partizan uygulamalar, populist politikalar ya da “hesapsiz
kitapsiz” harcamalar, hak ve 6zgurluklerin ortadan kaldirilmas
ve ozellikle basinin yaptig1 uyanlann dikkate alinmamasidir.®®

1lkokul 4. Simf Yurttashk Bilgisi kitabinda “inkilab™in yapil-
masina yol acan nedenler, “idari, sosyal, ekonomik ve fikri" ol-
mak uzere 4 bashk altinda toplanirken Demokrat Parti iktidan-
nin on yilhk icraatinin temsil ettigi “karanhk ¢ag” aynntilanyla
anlatihr. “Basin, memur ve se¢im kanunlarinin degistirilmesi”,
basin uzerindeki bask, ispat hakk: tartigmas1 sonucu DP'den
ayrilan milletvekilleri, Vatan Cephesi, devaluasyon, dig borg-
lanma, Istanbul'un iman surecindeki yanhs politikalar basta ol-
mak uzere bir dizi olumsuzluk, I¢ Hizmetler Kanunu'na uygun
olarak “inkilab™ yapan Turk Silahli Kuvvetleri'nin “milleti
kurtarmaya” karar vermesine yol agrmstir.®®

Kitaplarda yer alan askeri darbenin ardindaki genglik irade-
sinin, Demokrat Parti'nin genglere yonelik baskic1 uygulamala-
nnin sonucu oldugu 6zellikle vurgulamr. “Polis kuvvetlerinin
hurriyet isteyen universite genglerinin uzerine saldiniglan”,
“Hurriyet sehidi Teg. Ali Thsan Kalmaz ve Inkilap gecesi yazdi-
g1 siir”, “Inkilaptan once ogrenciler Istanbul ve Ankara'da bir-
cok namayisler yapmslardir. Bu numayislerde askerler ogren-
cilere kars1 ¢ok iyi davranmiglardir” ifadeleri ve “Demokrasi-

68 Hasan Ali Yucel ve Rakim Calapala, Yurttashk Bilgisi, llkokul 5, Atlas Yayine-
vi, Istanbul, 1962, s. 135-136 ve Burhan Anil ve Ibrahim Begen, Yurttashk Bil-
gisi, Ortaokul 1, Inkilap ve Aka Kitabevleri, Istanbul, 1962, s. 101-102. De-
mokrat Parti iktidarim olumlu-olumsuz ekseninde dénemlendirme, Burhan
Anil ve Ibrahim Begen'in ortaokul 1. simflar i¢in hazirlanan Yurttashk Bilgisi
kitabinda da dikkati ¢cekmektedir. 1953 yilina kadar “musbet” isler yapug: tes-
lim edilen DP, Turk birliginin bozulmasi, ekonomik ¢ékuntu, ahlak bozuklu-
gu, gerilik ve cehaletin arumasi, diktatorluge yonelis ve Ataturk inkilaplarimin
“bir kenara birakilmasi"ndan (“carsaf giyenler ¢ogald1”) sorumludur. 1962 y1-
hinda 24 Agustos’la baglayan haftamin “Cargafla Savas Haltas1” olarak kabul
edildigini haurlatahm.

69 Niyazi Aksit ve Osman Egilmez, Yurttashik Bilgisi, 4. Simf, Remzi Kitabevi, Is-
tanbul, 1964, s. 108-110.
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nin gerceklesmesini saghyan 27 Mayis devrimi ve gengler bu
mutlu ginia milletge kutlularken” agiklamali fotograflarla “In-
kilab"a yonelik guven pekistirilir.”® Kisacas1 “27 Mayis Devri-
mi, alelade bir hukumet darbesi degildir. Bu ihtilal, Atatark ru-
hu ile sahlanan Turk Gengliginin, Tark Ordusunun ve Turk
milletinin, gen¢ demokrasimizi yikmak, Ataturk Devrimlerini
yok etmek isteyen gerici zaimreyi ezmesidir.” Bu baglamda
1961 Anayasasi ile baglayan donem, “gercek demokrasi’nin,
Erzurum ve Sivas Kongrelerinde Atatirk’un ortaya attigx “ege-
menlik ulusundur” ulkuasinin hayata gegirilmesi olarak agik-
lamir.”* Boylece ¢ok partili hayata gecis ve Demokrat Parti ikti-
danni megsrulagtirma yoninde iglevselligi yuksek bir kavram
olarak kullanilan “millet iradesi”, bu kez 1960 Darbesi'nin
mesrulasiinlmasinda da 6nem kazanur.

Ote yandan “millet iradesi” etrafindaki kavramsallastirma,
cemaatgi bir “iyi yasam tasavvuru”na da zemin olusturur.
“Kansiz ve kibarca” yapilmig bir hareket olarak degerlendiri-
len 27 Mayis 1960 Devrimi, “tarafsiz” olma agisindan da mesg-
rudur. “Inkilap higbir zimrenin veya partinin yaranna yapil-
mus bir hareket degildir. Yeni idare tarafsiz kalmaya kararhdr.
(...) Milletimiz, bu ¢ok 6nemli degisiklikten hemen hemen hig
zarar gormemistir. Inkilaptan batun vatandaslar memnun ol-
mugslardir.””? :

“Olaganiistii Hal Vatandaghgi”"ndan
Insan Haklari Séylemine:
1980 Sonrasi Vatandaglk ve Insan Haklar “Bilgisi”

I1. Mesrutiyet doneminden baslayarak, erken Cumhuriyet do-
nemi, tek parti yonetiminin konsolidasyonu ve ¢ok partili yasa-

70 Anil ve Begen, ag.y., s. 100; Aksit ve Egilmez, a.g.y., s. 111; Aksan, Aktif Meto-
da Gore Uygulanmis Ortaokul Yurttaghk Bilgisi, s. 36-37. Sehit Tegmen’den s6z
edilmesine karsihk 27 Mayis oncesi Istanbul Universitesi'ndeki ¢atigmalarda
olen “sivil” genclerden s6z edilmemesi de dikkat ¢ekicidir.

71 Aksan, Ahtif Metoda Gore Uygulanmis Ortaokul Yurttashh Bilgisi, s. 39.

72 Aksit ve Egilmez, a.g.y., s. 108.
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ma gegis suregleri boyunca “okulda yurttag egitimi”nin vazge-
¢ilmez bir unsuru olan Yurttaghk Bilgisi dersi, 1969 yilinda
Sosyal Bilgiler dersleri ile birlestirilir. “Yurttashk Bilgisi"nin ba-
gimsiz bir ders olarak 6gretim programlarindaki yerini yeniden
almasi, 1980’lerin “manevi cihazlanma gerekliligi"nin bir par-
casidir. Talim ve Terbiye Kurulu'nun 17.6.1985 yilinda aldig:
bir kararla, Ortaokullarda Sosyal Bilgiler bashg: altinda okutu-
lan dersin, Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgileri
adi altinda ug ayn ders olarak okutulmasina karar verilir.”3
Boylece tarih ve cografya derslerinin “millilegtirildigi” (Milli
Tarih ve Milli Cografya) bu yeni donemde, yurttas™ da artik
“vatandas”ur. Dersin adindaki degisiklik, ashinda yurttas “algi-
s1"na iliskin radikal bir donusumun de ifadesidir. 1950’lerin
cok partili yasam1 ve 1960’larin “6zgurluk¢a ruhu”nun ders ki-
taplarinda tarif edilen yurttas profiline sivillik ve katithmcihk
anlaminda getirdigi katkilar simrh ve yuzeysel olmaktan o6teye
gidememistir. 1980'lerle birlikte ise, 1940’larin sonuna kadar
hakim olan “militan yurttaghk” alg1 ve soylemine geri donus
soz konusudur. Ustelik 1980'lerle birlikte militan yurttaghk an-
layisinin belli bagh unsurlar, “olaganusta hal konjonktu-
ru”"nden hareketle yeniden tamimlanir. Darbenin hemen erte-
sinde Milli Gavenlik Konseyi tarafindan atanan Bulent Ulusu
baskanlhigindaki askeri hiakumetin (20.9.1980-13.12.1983)
programinin da ortaya koydugu gibi milli egitimden beklenen,
gengleri “anarsist”e donustaren “yabanci ideolojiler”e kars
“Ataturk milliyetciligi” ve “milli suur”u hakim kilmakuir:

..ulkesi ve milletiyle devletin gelecegini hazirlama gérevini
ustlerE:gmm kurumlarinda ve
devrimlerine bagl; Tark milletinin milli, ahlaki, insani ve
kaltarel —— “koruyan ‘ve gelistiren; Tailesi-
ni, vatamini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢aligan: -
san haklagna saygil olan; milli, ve

73 Saim Erdem vd. (haz.), TC Milli Egitim Bakanhg: Teftis Kurulu, Cografya, Milli
Cografya ve Vatandashk Bilgileri Derslerinin Teftisinde ve Zumre Toplantilannda
Dikkate Alinacak Ortak Esaslar, M.E.B. Basimevi, Ankara, 1990, s. 3.
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hukuk devleti olan Turkiye - * kars1 gorev ve so-
rumluluklanm bilen ve bunlari davramg
taslar yeusurmek bashca hedeflerlmlzden olacakur

"74‘"

Bulent Ulusu Hiakameti'nin programinda yer alan egitim ve
ogretimle ilgili ifadeler, 12 Mart konjonkturu ve izleyen “ara
huakuametler”in damgasin tasiyan 1973 tarihli Milli Egitim Te-
mel Kanunu'nun degisiklige ugrayan (16.6.1983 tarihinde ¢i-
karilan 2842 sayih yasayla) 2. maddesi ile buyuk 6lgude ortus-
mektedir. Degisiklige ugrayan 2. maddedeki “Turk mllllyetcl-

"nin Anayasasi'ndaki ifade dogrultusunda
“Ataturk milliyetciligi” alacaktir. 7 -
Boylece 1980°li yillarla birlikte hakim kilinmak istenen
“makbul yurttag” profili, 12 Eylul zihniyetinin ve bir olaga-
nuastu hal anayasas1 olan 1982 Anayasasi'min kurguladig, bi-
rey-toplum-devlet sistematiginin belirleyiciliginde anlam ka-
zanir. S6z konusu sistematigin temel o6zelligi, Anayasanin,
devlet karsisinda toplumun ve birey-yurttasin haklarim kisit-
layic1 niteligidir. Bagka bir anlatimla hakkin 6znesi, oncelikle
devlettir. S6z konusu yaklagim, butin sonuglariyla Vatandashk
Bilgileri kitaplarina yansiyacaktir.

29 Temmuz 1985 tarihli Milli Egitim Genglik ve Spor Ba-
kanhg1 Tebligler Dergisi'nde Ortaokul Vatandashk Bilgileri
Programi'nin, “Amaglar™ 10 maddede 6zetlenir:

1. Ogrencilere ferdin toplum iginde yasamas: gerektigini
kavratmak ve onlara toplumun gesitli gevrelerinde anlayish ig-
birligi ve duzenli sekilde birlikte yasama anlayis1 kazandirmak;

2. Insanin sinirsiz bir huarriyete sahip olmadigy, toplum ya-
sayisim1 duzenleyici nitelikteki sosyal davranis kurallariyla
uyum i¢inde yasamak durumunda oldugu konusunda 6gren-
cileri bilgili ve bilingli kilmak;

3. Ogrencilere millet kavramini vermek, Turk milletinin
birer evladi olmanin gerefini hissettirmek ve sorumlulugunu
kazandirmak;

74 Nuran Dagh, Belma Akturk (haz.), Hukimetler ve Programlan, C. 3, TBMM
Basimevi, Ankara, s. 3-4'ten aktaran Kaplan, a.g.y, s. 312-313.
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4. Ogrencilerde milli ve vatanti iglere ilgi uyandirarak onla-
ra millet ve vatan i¢in canla basla hizmet etme bilincini ka-
zandirmak;

5. Atatark’an Turk gengligine emanet ettigi Turk istiklali-
nin ve Turk Cumhuriyetinin 6nemini; hurriyet¢i demokrasi
rejiminizin diger rejimlerden, ozellikle totaliter rejimlerden
farklarini, ustanluklerini kavratmak ve dgrencilere bu deger-
leri her zaman korumaya hazir, fedakar birer Turk evladi ol-
malan gerektigi fikir ve inancim vermek;

6. Turkiye Cumhuriyeti Anayasas’’'nin genel esaslanm ve
temel ilkelerini kavratmak suretiyle 6grencilerde, Anayasa-
mizda ifadesini bulan hurriyetgi demokrasiye, Ataturk milli-
yetgiligine igten baghhk ve devlet otoritesine saygi duygusu
uyandirmak;

7. Ogrencilerde toplumun refah ve huzuru igin gesitli isler-
de gorev almis kigilere sayg1 duyma, onlann islerini kolaylas-
urmak icin kendi paylarina dugen 6dev ve sorumluluklarim
yerine getirme davramis: gelistirmek;

8. Demokratik zihniyetin hakim oldugu bir atmosfer i¢inde
kendi kendilerini yonetmelerine, okul iginde ve disinda so-
rumluluk yuklenmelerine imkan ve firsat saglayarak 6grenci-
lerin demokrasiyi bizzat yagayan, uygulayan kisiler olarak ye-
tismesini saglamak;

9. Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve vatandag olarak ge-
rekliligini, issiz gugsiz bir insanin toplum igin zararh bir ele-
man olacagin 6grencilere kavratmak, onlarda her meslegin
kutsal oldugu ve hangi meslekten olursa olsun isini geregin-
ce yapan herkesin saygideger bir insan olacag: inancin yer-
lestirmek;

10. “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” fikrinin gerceklesmesi i¢in
milletler ailesi i¢inde Turk milletine disen 6dev ve sorumlu-

lugun degerini kavratmakur.””3

75 Millt Egitim Genglik ve Spor Bakanhig Tebligler Dergisi, 29 Temmuz 1985, s.
288. Recep Nas, “Orntaokullar Igin Vatandaghk Bilgileri”, Turkiye’nin Ders Ki-
taplanina Elestirel Bir Bals icinde, Cem Yayinevi, Istanbul, 1991, s. 217. Nas'a
gore, Ortaokul Vatandaghk Bilgileri Programr'nin en temel eksikligi, “bir egi-
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So6z konusu “Amaglar”, hi¢ kusku yok ki Program'in “ru-
hu”na iliskin 6nemli ipuglan verecek niteliktedir. Oncelikle
Program’in “6zne”si ya da temel “aktor”a yurttas (ya da vatan-
das) degil, millettir. Nitekim “vatandas” sozcugunun gegtigi
tek madde, bir meslek sahibi olma gerekliliginin vurgulandig
son maddedir. “Demokrasi”ye gonderme ise, iki boyutta orta-
ya cikar: “huarriyet¢i demokrasi” olarak tanimlanan rejime
(devlet otoritesine) baghlik ve ¢ok partili yasama gegis sonra-
sinda ders kitaplannin vazgegilmez temas: olan “okulda de-
mokrasi” (ya da “egitici kol” ¢aligmalanna katihm).

Ortaokul Vatandagshk Bilgileri Programi’nin “Ag¢iklamalar”
bolumi incelendiginde, Cumhuriyet donemi boyunca “okulda
yurttas egitimi”nin temel pedagojik hedeflerinin korundugu
gorialar. Bu anlamda Vatandashk Bilgileri dersinin, “bilgi ka-
zandinc bir ders olmaktan ¢ok, ogrencilere belli dusince ve
davramslan kazandirmay: amaglayan bir ders” oldugu tekrar-
lanir. “...kisaca, ogretmen ogrencileri daha okulda iken milli
odevlerini bir yandan 6grenmeye, bir yandan da yapmaya alhs-
tirmahdir.” Bu anlamda 6gretmenin gorevi, Vatandashk Bilgile-
ri dersi s6z konusu oldugunda 6zel bir 6nem tagir. Ogretmen-
den bilgi aktarmanin 6tesinde, “inandiric1 ve etkileyici” olmasi
da beklenir:

“Vatandaghk Bilgileri dersinin islenisinde indi yorumlardan ka-
cimldig1 kadar tamamen bilgi alaim ilgilendiren kuru ve heye-
candan yoksun bir usliba da yer vermekten kaginilmali, ogret-
men, ogrenciyi inandinc ve etkileyici olabilmelidir. Bu amagla,
gerektiginde, diger derslerle ilgi kurulmali, s6z gelisi Tark mil-
letinin meziyetleri dile getirilirken Turk'an vatanseverliginin
ve kahramanliginin doruk noktasina ¢ikug bir Canakkale zafe-
rine deginilmeli; ahlakin toplumdaki 6nemli fonksiyonu belir-
tilirken ilgili dersten yararlanilmaly; adaletten s6z edilirken Hz.
Omer'in 6rnek davraniglanina yer verilebilmelidir. Ancak bagka

tim programi” olmaktan ziyade, bir “konular listesi” olmasidir. Nas, aynca
program: 6grencilere kullanmayacaklan bilgiler yiklemesi nedeniyle elestir-
mektedir.
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ders ve kaynaklardan yararlanmanin dozunda higbir gekilde
asinhga kagilmamahdir. Kisaca, dersin, amaglanna uygun ge-
kilde islenmesinde 6gretmenin rolunun ve maharetinin 6n
planda oldugu haurdan ¢ikanlmamahdir.””®

Bu pedagojik yaklagimin otesinde, Program’a hikim olan
yaklasim, 12 Eylulca “duzen ve guvenlik” arayisidir:

“Insanlann huzur ve mutlulugunun, ayesi olduklar1 toplulu-
gun duzenine bagh bulundugu; sinif, okul, aile ve millet top-
luluklarinin duzen ve guveninin, bu topluluklar1 meydana
getiren kisilerin olumlu bir isbirligi ve kendi paylanna dusen
odevleri iyi yapmalar: ile mumkun oldugu, okul iginde du-

zenli bir topluluk halinde yaganarak kavraulmahdir.””?

So6z konusu “duzen ve guvenlik” arayis), cemaatgi yaklag:-
min omurgasi olan “iyi yasam” tasavvuru etrafinda bi¢imlenir.
Bagka bir anlatimla “iyi yasam”in makbul gergevesini, birey-
yurttas degil, topluluk (millet) belirler. Ote yandan séz konu-
su “iyi yasam” tasavvuru, hak eksenli bir yurttaghk anlayigina
imkan tanimaz. Yurttas, 6dev ve sorumluluklar1 oraninda “va-
tandas”tir. Program’in 6nemli bir boyutu da asagida ders ki-
taplarina yansidig1 yonuyle incelenecek olan “tehdit ve tehli-
ke” motifidir. Vatandaghk Bilgileri ders kitaplarinda yer alan
kapsayic1 “tehdit ve tehlike” motifinin, yurttaslar agisindan
getirdigi en 6nemli sonug, “hassas ve uyanik” olma 6devidir.
Bu amagla “vatanimiza ve rejimimize yonelik her tarla tehdit
ve tehlikeler konusunda 6grenciler bilingli kilinmalidir. Milli
birlik ve dayamgma iginde olmamizin, milli meselelerde uya-
nik ve hassas bulunmamizin hayati 6nemi yeri geldikce vur-
gulanmalidir.”?®

76 Millt Egitim Genglik ve Spor Bakanhg: Tebligler Dergisi, 29 Temmuz 1985, s. 289.

77 Agy.,s. 289.

78 Ag.y.,s. 289. Mehmet Semih Gemalmaz, “Ders Kitaplannin Insan Haklan Ol-
cutleri Agisindan Taranmasiyla Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi”, Ders
Kitaplannda Insan Haklan: Tarama Sonuglan, Turkiye Ekonomik ve Toplumsal
Tarih Vakh Yayinlan, Istanbul, 2003, s. 31. “Duyarh ve uyanik olma gérevi’, son
¢6zumlemede, ‘ihbarcihgr’ da bir ‘meziyet’ asamasina gikartan isleve sahiptir.”
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1985 tarihli Ortaokul Vatandagshk Bilgileri dersi o6gretim prog-
ram1” sekiz bolamden olugmaktadir. “Insan ve Toplum” bagh-
gim tagtyan birinci bolaimde “Toplum I¢inde Yagama Zorunlu-
gu” ve “Toplum Hayatim Duzenleyen Kurallar” incelenir. S6z
konusu duzenleyici sistematikte orf ve adetler, gorgn kurallan,
ahlak kurallan, din kurallan ve son olarak da hukuk kurallan
silsilesine dayanan bir izlek soz konusudur. Bu izlekte Islami
kurallar olarak anlasilan “din kurallan”, 12 Eylalca Turk-Islam
sentezinin egitime yonelik mudahalesinin damgasim tagir. Aym
miidahale “Aile” bashgim tasiyan ikinci bolum i¢in de s6z ko-
nusudur. Aile, sosyal muhafazakarhigin tahkiminde vazgecilmez
bir yere sahiptir. Dolayisiyla da “Ailede Demokratik Hayat"a, is
bolumu, aile butgesine katki (dogrudan ve dolayh), dusince ve
kanaatlere saygi, keder ve sevincin paylasilmasi ve aile itibari-
nin korunmasina dayah bir minimalizm hakimdir. Aym1 mini-
malizm, “Egitim ve Ogretim” bolimunin altbashklarindan bi-
rini olusturan “Okulda Demokratik Hayat" igin de s6z konusu-
dur. Nitekim bu bolimde 6nce “okulda uyulmas: gereken ku-
rallar” haurlatilir, daha sonra “okulda demokrasinin” klasik 6l-
cuatlerinden “egitici kol ¢ahismalar1”"na katihm, dasunce ve ka-
naatlere saygj, okul ve okul egyasinin korunmasi ve son olarak
okul itibarinin korunmas: tesvik edilir. “Demokrasi” konusu-
nun islendigi beginci bolam, 4 alt bashktan olusmaktadir: Dog-
rudan, yann dogrudan ve temsili demokrasinin iglendigi “De-
mokrasi Nedir?”, dunyada demokrasi hareketlerinin yamsira,
demokrasinin Turk-Islamlagtirilmasina dayal anakronik bir
okuma olan “Turklerde Demokrasi Hareketleri”, hurriyetgi de-
mokrasinin ve totaliter rejimlerin islendigi “Bugunka Demok-
rasi Anlayig1” ve “Rejimimize ve Varhigimiza Yonelen Tehditler”.
Bu son altbashkta yer alan konular, 12 Eylal militarizmiyle
uyumlu bir kapsayici tehdit sdyleminden hareket eder ve daya-
mgmaci Ozelligi “yabanci ideolojiler”le orselenmis oldugu du-
suniilen toplulugw/cemaati “savunma” sorunsal etrafinda daya-
nigmaya ve -hig degilse- uyamk olmaya ¢aginr.

79 Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhg: Tebligler Dergisi, 29 Temmuz 1985, s.
289-290.
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“Harriyet¢i Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz”
bashgim tasiyan yedinci bolum ise, yedi altbaghktan olusur.
12 Eylal yurttashginin dokusuna iliskin 6nemli ipuglan tasi-
yan bu bolum, sistematik agidan sorunludur: “Genel Hakam-
ler”, “Kisinin Hak ve Odevleri”, “Sosyal ve Ekonomik Haklar
ve Odevler”, “Siyasi Haklar ve Odevler”, “Olaganisti Yonetim
Usulleri”, “Hayat Hizmeti”, “Vergi Odevimiz”. 1lk sorun, hak
ve odevleri aym baglik altinda toplayarak “Hakkin (ve 6devin)
oznesi kimdir?” konusunu bilingli bir bigimde muglakliga
terk etmesinden kaynaklanmaktadir. lkinci sorun, demokrasi-
nin 6zgurlikler boyutunun bilingli ihmalidir. Ugancii sorun
ise, haklarin “konusu™na iliskin simiflandirmadaki metodolo-
jik yanhslardir. Birinci kusak haklar (medeni ve siyasal hak-
lar) ile ikinci kusak haklar arasindaki karmasanin otesinde,
uguncu kusak haklarin (dayamisma haklan) yok sayilmasi soz
konusudur. Dolayisiyla s6z konusu hak kategorilerinin arka
planinda bulunan, devlet-yurttas iliskilerinin duzenlenme
mantig1 muglakliga terk edilerek, devletin mudahale alam
haklarin dogasina aykin olarak yurttas aleyhine genisletilir ya
da daraluhr® Programa damgasim vuran devletgi refleks, te-
mel hak ve hurriyetlerin tanmim ve niteligine yonelik sinirh
aciklamalarin pesinden hak ve hurriyetlerin “sinirlanmasi”,
“kotaye kullanilmasi” ve “kullanilmasinin durdurulmasi” y6-
nundeki alt-bashklarin (uyanlarin) gelmesiyle de ortaya ¢ikar.

1980 sonras: “okulda yurttag egitimi"nin ikinci asamasini,
1990’larin ikinci yansindan itibaren 6gretim programlarinda
yer alacak olan Ilkdgretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi
dersi olusturur. Insan haklar egitiminin 6gretim programla-
nnda yer almasi, 1990’1 yillarla birlikte ortaya ¢ikan ulusal ve
uluslararas: bir dizi gelismeyle ilgilidir. Bu gelismelerden ilki,
1990’da Insan Haklar1 Dernegi ve Turkiye Insan Haklar Vak-

80 Bu konuda bkz. Gemalmaz, a.g.m., s. 25. “Birinci kusak haklar, hak sahibinin
varhk 6zinden kaynaklanan nitelikte olmasi nedeniyle, hem vazgegilmezdir,
hem de... kamusal erkin olasi mudahalelere kapalihgim esas alir. Buna karsihk
ikinci kusak haklar, kamusal erkin pozitif edimlerini gerektirir. Uganca kusak
haklann karakteristigi ise, pozitif ve negatif edim bakimindan karma nitelikli
olmasidir.”
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frnin faaliyete ge¢mesidir. Aym yihin sonunda 5. 12. 1990 ta-
rih ve 3686 sayili yasayla TBMM'de bir ‘Insan Haklan Incele-
me Komisyonu” kurulmus ve Yildinm Akbulut bagbakanligin-
daki 49. Hukametin Devlet Bakanliklarindan biri de insan
haklan konusuna aynlmistir. 1994'te ise Insan Haklan Bagmu-
savirligi'nin kurulmasinin ertesinde Insan Haklarindan So-
rumlu Devlet Bakanliginin ve Bagmusavirliginin gorevlerini
amaca uygun bir bi¢imde gerceklestirmesi i¢in, Birlesmis Mil-
letler tarafindan belirlenen “Insan Haklarinin Gelistirilmesi ve
Korunmas Igin Kurulan Ulusal Kuruluslann Statastne lliskin
llkeler” dogrultusunda, Insan Haklan Yuksek Damsma Kuru-
lu kurulmustur.®' 1994 yili aym zamanda Birlesmis Milletler
Genel Kurulu'nun 23 Aralik 1994'te aldig1 bir kararla, “egitim,
bilgilendirme ve bilgi yayma yoluyla bilgi ve beceriler kazan-
dirmak, tutum ve davramglar sekillendirerek evrensel insan
haklar kaltarana olugturmak” amaciyla 1995-2004 yillarim
Insan Haklan Egitimi On Yih ilan ettigi ve bu ¢ercevede Bir-
lesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan hazirlanan “Insan
Haklan Egitimi On Yili Eylem Plami”n1 kabul ettigi bir tarihe
denk duger.??

81 Insan Haklan Egitimi On Yili Ulusal Komitesi 2000 Yil Calismalan, Insan Hak-
lan Egitimi On Yili Ulusal Komitesi Yayinlan, Ankara, 2001, s. 2-3.

82 A.gy,s. 1-2. Insan haklan egitimi ile ilgili Birlesmis Milletler bunyesindeki ilk
girisimler 1970'li yillara kadar gitmektedir. Bu konuda Birlesmis Milletler ta-
rafindan hazirlanan ve UNESCO’nun 1974'teki Genel Konferans’'nda kabul
edilen en kapsamh belge, “Uluslararas: Isbirligi ve Bans Igin Egitim ile Insan
Haklan ve Temel Ozgurlukler Hakkinda Egitime lliskin Tavsiye Karan"dir.
“Bu Karar ¢ergevesinde, basta UNESCO tarafindan dizenlenen ve gesitli alke-
lerin —bu arada da Turkiye'nin- kauldig), ‘ortak etudler' olmak uzere, insan
haklan egitimine iligkin ¢esitli calismalar yapilmisur. Birlesmis Milletler'in bu
Tavsiye Karanm, Avrupa Konseyi'nin 1978 yilinda kabul ettigi Insan Haklan
Ogretimi Tavsiye Karan ile 1985 yilinda kabul ettigi Okullarda Insan Haklan
Ogretimi ve Ogrenimi Tavsiye Karan izlemistir.

Bu kararlar dogrultusunda yapilan ¢ahsmalardan en 6nemlisi, 1993 yilinda
Viyana'da toplanan Insan Haklan Dunya Konferansi’dir. Bu konferansin sonun-
da yayimlanan Viyana Bildirgesi ve Eylem Programr’nda, insan haklan egitimi-
ogretiminin ve hallun bilgilendirilmesinin, topluluklar arasinda uyumlu ve is-
tikrarh iligkileri guclendirmek ve karsihkh anlayis1, hoggoruya ve bang: tesvik
etmek i¢in zorunlu oldugu belirtilmig; butan ulkelere ve kuruluslara da, resmt
ve 6zel batun 6grenim kurumlannin ders programlarinda insan haklanna yer
vermeleri i¢in ¢agnda bulunulmugtur.”
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Bu gelismeler dogrultusunda Talim ve Terbiye Kurulu'nun
12.3.1992 tarih ve 45 sayih karan ile kabul edilen ve 6.3.1995
tarih ve 56 sayih karan ile adi1 “Vatandaghk Bilgileri ve Insan
Haklan Egitimi” olarak degistirilen dersin program ¢alismalarn
sonuglanincaya kadar, 1995-1996 ogretim yilina mahsus ol-
mak uzere mevcut kitaplarda baz1 degisiklikler ve ekler yapil-
mast yoluna gidilir.®

So6z konusu degisiklik, 14.3.1995 tarihinde Insan Haklarin-
dan Sorumlu Devlet Bakanhig ile Milli Egitim Bakanligi'min
hazirladig: Insan Haklan Egitimi Protokolu'nun basbakan ve
basbakan yardimcist ile ilgili bakanlar tarafindan imzalanmasi
sonrasinda gerceklesmistir. Protokole gore, oncelikle ilkogreti-
min ikinci kademesinde okutulan ‘Vatandashk Bilgileri’ dersi-
nin ad1 ‘Vatandaghk ve Insan Haklar Egitimi’ olarak degistiri-
lecek ve ders yeniden duzenlenecektir®* Ancak Insan Haklan
Yuksek Damigma Kurulu'nun yaptig1 ¢aligmalar sonucu ilk ve
orta ogretimde insan haklarimin ders olarak okutulmasina ilis-
kin ¢aligmalarin urina olan Protokol, Kurul'un 1996'da lagve-
dilmesi tizerine 1997'de olusturulan Insan Haklan Koordina-
tor Ust Kurulu tarafindan yeniden ele ahnmigtir. Ust Kurul,
“Protokol’e iglerlik kazandirmak amaciyla, ilkogretim okulla-
rinda ‘Vatandaghk ve Insan Haklan Egitimi’ dersinin 7. ve 8. si-

83 Milli Egitim Bakanhg: Tebligler Dergisi, no. 2437, 28 Agustos 1995, s. 696.
Gulseren Ergezer Guver, “Insan Haklar Ders Oldu”, Radikal, 14 Temmuz
1996. “Bu dersi, sekiz y1llik temel egitimi bitiren bir vatandasin, liseye gitmese
bile hangi haklara sahip oldugunu bilmesi amaciyla koyduklarin belirten ast
duzey bir Milli Egitim Bakanh@ yetkili, su bilgileri verdi: Okullarda Vatandas-
ik Bilgisi adiyla okuttugumuz dersi, ‘hedefli, davramigh insan’ yetistirmeyi
amaglayan yeni program anlayisimiza gore yeniden dizenledik.”

84 Mesut Gulmez, Insan Haklan Egitimi Hakli, TODAIE Insan Haklan Arastirma
ve Derleme Merkezi, Ankara 1996. Protokole gore, “ikinci olarak, tam ortaég-
retim kurumlannin programlanna, ‘secmeli’ olmak uzere, ‘Demokrasi ve Insan
Haklan’ adiyla yeni bir ders eklenecektir. Ugiinca olarak, 6rgin ve yaygin egi-
tim kurumlan 6gretim programlannin, demokrasi ve insan haklan konular
agilanndan daha da gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi saglanacakur. Doérdun-
cu olarak da, Insan Haklan Egitimi Onyih sireci i¢inde, tam 6gretmenler hiz-
metici egitim yoluyla insan haklan kurs ve seminerlerinden gegirilecek, tam
hizmetigi egitim programlarinda insan haklan konulanna yeteri kadar yer ve-
rilecekur.”
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niflarda zorunlu ders olarak, orta 6gretim okullarn igin 6ngoru-
len ‘Demokrasi ve Insan Haklan’ dersinin ise, lise 2. simifta seg-
meli ders olarak okutulmasinin uygun olduguna karar vermis-
tir. Bu karar uyarinca, ilkogretim okullan ve lise haftalik ders
cizelgesi 1998-1999 ogretim yilinda yeniden diuzenlenmis ve
s6z konusu derslerin 6gretim programlar1 da hazirlanarak
1999'da Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilmistir.®®
Bu gergevede Insan Haklan Koordinatér Ust Kurulu, egiticile-
rin ve kamu kuruluslannda ¢ahsanlarin insan haklariyla ilgili
hizmetigi egitim gormesine iligkin kararlar almig ve “Birlesmis
Milletler Insan Haklan Egitimi Onyih Egitim Plan'm Turki-
ye'de uygulamak ve butin Turkiye'de insan haklan egitimini
cagdas bir anlayigla, bir butun olarak duzenleyip gelistirmek
uzere 1998 yilinda Insan Haklan Egitimi Onyili Ulusal Komite-
si'ni kurmustur.”®

Boylece, insan haklan egitiminin kapsam agisindan simirh
da olsa ilk kez bir “hak” olarak nitelendigi 1978 tarihli Insan
Haklan Ogretimi Uluslararasi Kongresi'nde kabul edilen So-
nug Belgesi Eki ve insan haklan egitiminin demokrasi ile bir-
likte agik¢a bir “insan hakk:” olarak nitelendigi 1993 tarihli
Montreal Insan Haklar1 Egitimi Uluslararas1 Kongresi'nden bir
stre sonra sdz konusu ders, Turkiye'de de 1995-1996 ders y1-
lindan baglayarak ilkogretimdeki yerini almigtir.8’

Bu suregte ilk asamada ders kitaplanna 1995-1996 6gretim
yilna mahsus olarak yapilan degisiklik uyarinca yeni bolum-

85 A.gy., s. 3-4. Ebru Toktar, “Egitime Talim Terbiye Engeli”, Cumhuriyet,
19.11.1997. Bu dénemde Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersinin prog-
ram gazetelerde tarusma konusu olmustur. Cumhuriyet gazetesinde yer alan
haberde Talim Terbiye Kurulu'nun llkégretim Genel Mudurlaga Komisyonu
taralindan hazirlanan Vatandaglhk ve Insan Haklan dersinin programina “Me-
dine Sozlesmesi ve Peygamberin Veda Hutbesi"ne yer vermedigi gerekgesiyle
ug yildir onay vermedigi ileri surilmektedir.

86 Insan Haklan Egitimi On Yih Ulusal Komitesi, Insan Haklan Egitimi Turhiye
Programi, 1998-2007, Bagbakanhk Basimevi, Ankara, 1999, s. 9-10.

87 Gilmez, Insan Haklar Egitimi Hakh, s. 9 ve 55. Montreal'deki kongrede ha-
zirlanan Eylem Plan’'nin 6nemli bir maddesi de “okul kitaplan yabanc dis-
many, irkgl, cinsiyeti ve bagka kaliplardan ayiklanmak amaciyla, sistematik
olarak gozden gegirilmelidir” seklindedir.(s. 56)
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ler eklenmigtir. Yeni bolimde (7. Bolum) “Insan Haklan” bas-
g1 alunda insan haklan kavram ve 6nemi, insan haklan du-
suncesinin ulusal ve uluslararasi1 duzeyde gelisimi, korunmasi
ve gelistirilmesiyle, insan haklan ile ilgili kurulus, bildirge ve
sozlesmeler yer almaktadir. S6z konusu kuruluslar arasinda
Birlesmig Milletler ve Avrupa Konseyi, gonalla kuruluslar ola-
rak ise, Uluslararas1 Af Orgati ve Helsinki Yurttaglar Meclisi
incelenmektedir. Kitaplarda deginilen insan haklan ile ilgili te-
mel belgeler, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Avrupa Insan
Haklan Sozlesmesi, Paris Sarti (1974), Helsinki Nihai Sozles-
mesi ve Cocuk Haklarn Sozlesmesi'dir. Eklenen yeni bolamin
“Milli Duzeyde” altbaghg altinda ise, “Anayasamin llgili Ha-
kamleri”, “1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu”, “ 6 Nisan
1949 Tarihli Bakanlar Kurulu Karan”, “Insan Haklan Basmii-
savirligi lle lgili 26 Agustos 1994 Tarihli Basbakanlik Genel-
gesi” yer almaktadir. Kitaba eklenen 9. Bolam “Yurtta Sulh,
Cihanda Sulh” baghgim tagimaktadir ve “Ataturk llke ve Inki-
laplan Agisindan Insan Haklan”, “Barisin Onemi” ve bir kez
daha Birlesmis Milletler ve Nato'nun incelendigi “Milletlerara-
s1 Barigin Saglanmas” altbaghklarina aynlmigtir.®8

Organik Ulusun Restorasyonu

1980 sonrasinin gerek Vatandashk Bilgileri gerekse Vatandashk
ve Insan Haklan Egitimi ders kitaplan incelendiginde dikkati
ceken en 6nemli nokta, “12 Eylal ruhu”na uygun bir endokt-
rinasyon pedagojisinin surdarulmesidir. Bu “ruh”un temel
ozelligi, siyasal ve sosyal muhafazakar bir ideolojiye dayanan
“duzen ve gavenlik” anlayisidir. Nitekim 1985 tarihli Ortaokul
Vatandaghk Bilgileri Programr’min “Amaglar” ya da “A¢iklama-
lar” bolamlerindeki kimi maddelerde de yer aldig gibi hedel,
“herkesin selameti i¢in konulmus sosyal davrams kurallarina
uyma”y1 saglamak ve “gorev” eksenli bir sadakat ve itaat kal-
turana hakim kilmakur.

88 Milli Egitim Bakanhg: Tebligler Dergisi, no. 2437, 28 Agustos 1995, s. 696-697.
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So6z konusu sadakat ve itaat kualtara, “milli birlik ve bera-
berlik”in organik ulus anlayisi temelinde restorasyonunu ger-
ceklestirmede iglevsel bir 6neme sahiptir.?? Bu donemde kitap-
larin temel aktora, artik yurttag (ya da donemin diliyle vatan-
das) degil, millettir. Millet ise, sozlesmeci ulus yaklagimindan
giderek uzaklasarak Almanvari volkisch anlayis cercevesinde
kurgulanir. Bagka bir anlatimla yurttaglar toplulugu, genetik
ve kalturel 6zellikleri nedeniyle tarihsel koken iddiasinda bir-
lesen, bu anlamda “dogal” bir dayamisma iginde bulunan bir
topluluktur.

So6z konusu anlayig, kitaplardaki “milletin kurucu unsurla-
n” anlayisiyla anlam kazanmaktadir. 1950 sonrasinin sozles-
meci olma iddiasindaki yurttas kavrayisi, 1980'li yillarla bir-
likte etnisist-kalturel bir anlayiga yonelir. Bu ¢ergevede kimi
kitaplarda, milletin “kurucu unsurlar”i, maddi ve manevi ol-
mak uzere ikiye aynhr. Maddi unsurlar, dil, din ve 1rk, manevi
unsurlar ise, tarih ve kultar birligidir. Dil unsuru, resmi dil-
anadili aynmim goérmezden gelerek kimi zaman reel politika
hedefleriyle ortugar (“Bir toplumda, yazida ve konusmada tek
dilin kullanilmasi ¢ok 6nemlidir. Canka bu durum, o topluma
millet olma 6zelligi kazandinr”);* kimi zaman ise, tarihsel dil
Turkge, tarihsel Turk'le bulusur: “Turk dili danyanin en eski,
en zengin dillerindendir. Her Turk dilini sever. Cunka tarihi-
ni, geleneklerini, kaltarana Turk, dili sayesinde korumus-
tur.”®' Ancak gerekge ne olursa olsun her iki durumda da esas
olan “dile iligkin dil"in normati/kural koyucu boyutudur.

Milleti olusturan maddi unsurlarin arasinda sayilan “din”

89 Bu konuda Yuksel Tagkin, “12 Eylul Atatark¢alaga ya da Bir Kemalist Resto-
rasyon Tesebbusu Olarak 12 Eylal", (der.) A. Insel, Modern Turhiye'de Siyasi
Dugiince, Kemalizm, C. 2 icinde, lletisim Yayinlan, Istanbul, 2002, s. 582.
“...Ataturk milliyetciliginin soylemsel dizeyde vatandaghk esasina dayah
Cumhuriyet lehine unsurlar banindirmasina ragmen, solidarist yona, halkin
farkhlik taleplerine kuskucu bakmasi; sinirlan belli bir millet tammu iginde
‘sapmalardan’ temizlenmis bir siyaset alanini yeniden tesisi..." s6z konusudur.

90 Sahver Aydos ve Selen Yenice, llkogretim Vatandashh Bilgileri, Ders Kitab, 8,
Basan Yayimcilik, Istanbul, 1994, s. 59.

91 Selahattin Kaya, llkogretim Okullan I¢in Vatandaghk Bilgileri, 8, Gendas AS, Is-
tanbul, 1994, s. 58.

289



ise, organik yurttaslar toplulugunun manevi bir topluluga (ya
da ¢cogunluga) donugmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
anlamda cumhuriyetgi projenin 6zunde yer alan laikgi bilege-
nin, 1980'lerin Vatandashk Bilgileri kitaplannda yer aldig bigi-
miyle, toplumdaki sosyal bag: guglendirmeye yonelik bir prag-
matizm adina ikinci plana atildigim sdylemek mumkundur.
Ustelik din unsuru, Cumhuriyet'in bagindan beri varolan da-
yanigmaci soylemin en 6nemli unsurlanndan biri haline gel-
mistir. Bu baglamda “Din birliginin olmas, bireylerin birbirini
sevmelerinde, yardimlasmalarinda, kaynasmalarinda etkili
olur. Onun i¢in, milletin meydana gelmesinde din hirliginin
korunmasi 6nemlidir. Aym dine mensup olmak, bireylerin bir-
birine kars1 hosgorala davranmalarim da gerektirir’,% “Din
kurallan toplumda bireylerin birlik ve beraberlik i¢inde yasa-
malanm saglayan bir har¢ir™®? ya da “tarih, inangsiz toplum-
larin varolmadiklarim gosteriyor™* seklindeki ifadeler, 1980
sonrasinda yurttashk algisimin cemaat¢i (immetgi) boyutunu
ortaya koyar.

Turkluk ve Muslimanlik bileskenlerine dayah bu entegras-
yon modeli, istikrann tesisi ve korunmasi agisindan da 6nem
tagir. Baska bir anlatimla din, kitaplardan birinde yer alan ifa-
deyle “toplum duzenini saglamada, vazgecilmez etkenler ara-
sindadir.” Ote yandan din, toplum yasamim dizenlemenin
yanisira, bireysel tutumlan da duzenlemesi gereken makbul
“kod”dur. Zira “...gorgulu bir insamn ahlakl, dine saygil, hu-
kuk kurallanna bagh olmasi gerekir. ...hi¢bir zaman bu kural-
lar birbirinden kesin simirlarla ayrilamaz. Kurallan bir batan
olarak anlamak, benimsemek gerekir.”* Dini (yani Islamiyeti)
milletin olusturucu unsurlanndan biri olarak kabul eden bu
yaklasim, din derslerini zorunlu dersler kapsamina alan “12
Eylal ruhu”nun, baska bir anlatimla “dini, dizeni korumanin

92 Aydos ve Yenice, a.g.y., s. 60.
93 Agy.,s.21.
94 Agy,s.2l.
95 Ag.y,s.20.
96 A.gy.,s. 25.
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toplumu ‘duzen’ altinda tutmanin bir araci olarak kullanan bir
devlet anlayisinin™’ sonucudur ve kimi zaman onlarca baskisi
yapilan ders kitaplar1 aracihigiyla 1990’larda da 6gretimde ege-
men olmay: surdarar.

Vatandaghk Bilgileri kitaplarinda dikkati ¢eken bir nokta,
milletin kurucu unsurlan arasinda yer alan din (yani 1slami-
yet) konusunda, Milli Egitim Bakanhg) tarafindan yayimlanan
kitaplarda daha temkinli bir yaklagim izlenmesidir. Nitekim,
Prof. Dr. Kemal Dal, Orhan Cakiroglu ve Ali lhsan Ozyaz-
gan'in 1994 tarihli Ortaokullar I¢in Vatandaghk Bilgileri, IIT ki-
tabinda “Milleti olusturan fertlerin ayn1 dine inanmasinin da
bir ikinci objektif unsur oldugu soylenir. Ancak, bugian Turk
devleti ve bircok devletler laiklik prensibini kabul etmistir.
Herkes istedigi dine inanmakta serbesttir™®® ifadesine ve genel-
de din ve vicdan 6zgurlagunun vurgulanmasina karsihik; aym
tarihte bir 6zel yayinevi tarafindan yayimlanan Ilkégretim Va-
tandashk Bilgileri'ne gore “bir milleti meydana getiren fertlerin
aym dine mensup olmalan; milleti olusturan unsurlardandir.
Dinin milleti baglayic1 ve butanlegtirici etkisi bayuaktar.”* Us-
telik dinden beklenen bu entegrasyonist islev, Ataturk'an di-
nin gerekliligine ve Islam dininin “akla, bilime ve fenne uygun
oldugu”, dolayisiyla da Tark milletinin daha dindar olmas: ge-
rektigine dair sozleri ile megrulagtinhr.'®

97 Omer Laginer, “1980 Sonrasi Din”, Cumhuriyet Donemi Turhiye Ansiklopedi-
si, C. 12, lletisim Yayinlan, Istanbul, 1995, s. 400. Vatandashk Bilgileri kitap-
lanndaki din motifini agiklayacak bir baska husus da, Milli Egitim Bakanhg:
kadrosunun Laginer'in de belirttigi gibi “insan malzemesi"ni MHP sempati-
zanlannin ve diger muhafazakar kesimlerin olusturmasidir (s. 405).

98 Kemal Dal, Orhan Cakiroglu ve Ali thsan Ozyazgan, Ortaokullar I¢in Vatan-
dashk Bilgileri I, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1998, s. 58.

99 Kaya, agy.,s. 58.

100 “Turk milleti daha dindar olmalidir. Yani batun sadeligi ile dindar olmahdir,
demek istiyorum. Dinimize bizzat hakikate nasil inantyorsam, buna da éyle
inamyorum. Bizim dinimiz en makul ve en tabii dindir. Ve ancak bundan do-
layrdir ki son din olmustur. Bir dinin tabii olmas: igin, akla, fenne, ilme ve
manuga uymasi 13zimdrr. Bizim dinimiz bunlara tamamen uygundur...” Bu
arada s6z konusu alinunin Basbakanhk Basimevi tarafindan 1983'te yayimla-
nan Terdr ve Terdrle Miicadele adh kitaptan yapilmis olmas da ilgingtir.
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Milletin unsurlarn arasinda yer alan “irk” ise, bir yandan bir
zihinsel seferberlik temasi olarak kullamhirken, diger yandan
da “saghkl toplum” tahayyuline zemin olusturur. Zira “bir
toplumun millet olmasinda 1rk birliginin de 6nemli bir rola
vardir. Ayni soydan gelen fertler arasinda benzer 6zelliklerden
kaynaklanan bir bag olabilmektedir.”'®* Bu baglamda “Turk
milletinin 6zellikleri"ne aynlan altbashkta yer alan nitelikler
(sayginlik, yuksek ahlak duygusuna sahip olma, vatan, din,
namus, hurriyet gibi mukaddes degerler ugruna hayatim feda
etme vb.), baska bir anlatimla degismeyen bir 6ze iligkin “bil-
giler”, mutlaklagtinlarak sunulur.'? “Her millet, kendi irkinin
ustiunlagine inanmir, bunu savunur. Bu inang¢ ve savunus, bi-
reyleri bir arada tutar, saghkh ve gigla olmalarim saglar.”'®®
Son olarak irk unsuru, aym zamanda “bayuk Turkluk anlati-
s1"nda, “Adriyatikten Cin Seddi'ne kadar genis bir cografyada,
asirlar boyu ¢ok gesitli devletler” kuran atalarla bulusma yo-
ninde de 6nemli bir islev kazamr.'™

Ote yandan din ve irk temelli organik ulusun restorasyonu,
1985 Ortaokul Program dogrultusunda bazi temalarin Turk-
Islamlastinlmasim da getirir. Bu anlayis cergevesinde Turk-Is-
lam motifi, devlet, demokrasi, aile gibi konularin arka planim
olusturur. Turklerin Islamiyeti kabul etmelerinden “6nce”,
“sonra”, “Osmanh Imparatorlugu” ve “Turkiye Cumhuriyeti”
ekseninde incelenen kimi konular, “Sura” ya da “Kurultay” gi-
bi yonetim geleneklerini anakronizme disme pahasina de-
mokrasiyle bulusturur.' Demokrasi, 4 Halile Devri, eski

101 Kaya,agy.,s. 58.

102 Betil Cotuksoken, “Ders Kitaplarinda Egitim Felsefesi ve Elestirel Dasun-
me”, Ders Kitaplannda Insan Haklan: Tarama Sonuglan, Turkiye Ekonomik
ve Toplumsal Tarih Vakh Yayinlan, Istanbul, 2003, s. 127.

103 Aydos ve Yenice, a.g.y., s. 60.

104 A.gy.,s.61.

105 Etienne Copeaux, “Turk Kimlik Séyleminin Topografyas: ve Kronografisi”
Tarih Egitimi ve Tarihte “Oteki” Sorunu icinde, Tarih Vakfi Yurt Tayinlan, Is-
tanbul, 1998, s. 71-72'de yer alan Turk kimlik s6yleminin kronografisi 1 e to-
pografyasina iliskin degerlendirmeler, 1930'lann Tarih dersi kitaplan igin ol-
dugu kadar, 1990’lann Vatandaghk Bilgileri kitaplan icin de gegerlidir.
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Tuarklerde kadin-erkek esitligi ya da Osmanh millet sistemine
dayal bir okumaya tabi tutulur.'® Adalet konusunda ise, Hz.
Omer 6mmegi vazgecilmez bir referanstur.

Bu arada din konusunda oldugu gibi irk konusunda da Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders kitaplarinda daha
mesafeli olma ¢abas1 gozlemlenir. “Turklerin Islamiyeti Kabu-
landen Once” alt baghg altinda “Eski Tark Devletlerinde, bu-
gunku anlayisla, yonetimin tam demokratik oldugu soylene-
mez. Kaganin hakimiyeti sinirsizd1”; ya da “Islamiyet Done-
minde Demokrasi Gelismesi” alt baghg altinda Selguklu Dev-
leti incelenirken “Bu devletin yonetiminde millet hakimiyetin-
den soz etmek henuz erkendir” ifadeleri yer alirken, Osmanh
Devleti'nde yonetimin demokratiklesme sureci Sened-i Itti-
fak’la baglatilir.?

Dolayisiyla 1985 sonras1 donemin Vatandashk Bilgileri ders
kitaplari, siyasal simifin Islamiyetle guglendirilmis bir etno-
kultarel yurttashg: hakim kilma yonindeki iradesini agik¢a
ortaya koyar. Bu yurttashk anlayisi, aym zamanda cumbhuri-
yetgi vurgusu asgariye indirgenmis bir “Devlet cemaatgiligi-
ne’ne (ya da resmi cemaatgilik) isaret eder ve bu anlamda dil,
din ve 1rk birligine dayah 6zcu bir kimlikten hareketle insa
edilmek istenen bir siyasal projeyi banndinr. Bu kimlik, tim
zamanlar igin gegerli, gecmisten gelecege uzanan bir kimliktir.
Ote yandan bu kimlik -tammlayic1 unsur ister ortak tarih, is-
terse itk ya da din olsun- birey ya da alt-gruplan butune (top-
luluga) tabi kilmasi ve bu baglamda onlarin 6zne olmalarim
engellemesi agisindan da “12 Eylul ruhu”yla bulugur. Son ola-
rak soz konusu cemaatgi kimlik, birligi ve bu anlamda toplu-
lugun tardegligini 6n plana gikardigi oranda, benzemeyeni
“dislama”ya da uygun bir gerceve sunar.

1990'hh yillann ikinci yansindan itibaren yayimlanan Ilkog-
retim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi ders kitaplarinda ise,
din ve irk temelli organik toplum anlayisindan uzaklasmaya

106 Kaya,ag.y,s. 69-72.
107 Dal vd, ag.y.,s. 69.

293



donik bir ¢aba s6z konusudur. Tarkler, artik itk degil, ama
“kurucu ulus”tur:

“Devleti kuran insan toplulugu millet adim alir. Milletin uze-
rinde yasadig kara pargasi vatan (yurt) dir. (...) Bizim vatani-
miz Turkiye'dir. Tark topraklar uzerinde yasayan millet,
Turk milletidir. Tark milleti, seving ve kederleri paylagan, ay-

nu dili konusan insanlardan olusur.”%

“Devlet adim verdigimiz orgitlenmeyi kuran insan toplulugu
halk adin1 alir. Bu insanlann bir arada yasadig: toprak pargasi
yurt ya da vatandir. (...) Bu devleti kuran Tuark milletidir.

Turk milleti, Tark vatani uzerinde yagar.”'®

“Bir ulkede yasayan, ortak tarih ve kulture, birlikte yasama
tlkasine sahip insan topluluguna ulus (millet) denir. Orne-
gin; Turkiye'de yasayan insan toplulugunun ad1 Tark ulusu-
dur "0

Ancak millet kavramina getirilmek istenen bu sozde sozles-
meci boyuta ragmen kimi kitaplarda, 6zellikle de terérle mu-
cadelede 6zel bir 6nem atfedilen “Turk Olmakla Gurur Duy-
mak” konusunun iglendigi alt-baglikta sunulan Turkluk anla-
yis1, organik ulus anlayisi ile s6zlesmeci ulus anlayigi arasinda
umutsuz bir sentez olusturma ¢abasim ortaya koyar. Nitekim
Turk, once bir “soy”un adidur:

“Dunyada ulkeler bir¢ok isimlerle bilinir. Biz Turk'az. Turk
kelimesine zaman zaman birgok anlam yuklenmigtir. Ancak
bunlardan ikisi bilimsel olarak, daha ¢ok kabul gérmusgtur.
Bunlardan birincisine gore Turk, ‘dogan, tireyen, ¢ogalan’ an-
lamina gelmektedir. lkincisine gore ise, ‘gug¢la, kuvvetli, kud-
retli, olgun’ anlamlarini ifade etmektedir. Bu anlamlardaki

108 Emine Yamanlar, [lkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 8, Ders l(l-
taplan Anonim Sirketi, Istanbul, 2000, s. 10.

109 lbrahim H. Vural, llkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 8, Serhat Ya-
yinlan, Istanbul, 2003, s. 14.

110 Niyazi Altunya, llkogretim Vatandaslk ve Insan Haklan Egitimi 8, Duzgun Ya-
ymncihk, Istanbul, 2000, s. 12.
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‘Turk’ kelimesi ilk defa Goktark Devleti tarafmdan kullanil-
mugtir. Daha sonra Turk soyuna mensup olan butin toplu-
luklarn ifade eden milli bir ad olmustur.”'

Bir soyun adi olan “Turk", daha sonra Turkiye Cumhuriyeti
yurttaglar toplulugunun butinana tanimlayan bir kavrama
donagur:

“Turk ad1 bize atalanmiz tarafindan verilmigtir. Dunyada na-
sil Fransizlar, Ingilizler, Almanlar, Japonlar vb. adlar varsa,
Turkler de dunyadaki diger milletlerden biridir. Tarihsel bir
gecmisimiz, birikmis kaltaramuz bizi diger milletlerden ayi-
ran oOzelliklerimizdir. Turk milletine mensup oldugumuz igin
gurur duyuyoruz. Atatark ‘Ne mutlu Tark'um diyene’ diye-
rek, Turkiye Cumhuriyeti'nin vatandasi olmanin gurur ve
onurunu ifade etmistir. Kendini Tark olarak kabul eden her-
kes Turk'tar. Bu anlayis kaltaramuzdeki ¢oklukta birligi ifa-
de eder.”""?

“Tehdit ve Tehlike” Eksenli Dayanigma

1985 sonrasi Vatandashk Bilgileri ders kitaplar incelendiginde
“Tuarklak” ve “Mislimanlik”tan hareketle insa edilmek iste-
nen genetik yurttaglar toplulugunun, tehdit ve tehlike temas
aracihgyla yeni bir dayamigma ekseninde butunlestirilmesine
ve adeta bir “cephe manugi”yla orgutlenmesine yonelik kayg:
dikkati geker. Bu baglamda Vatandagslik Bilgileri ders program-
larinda yer alan “tehdit ve tehlike” temas, bir bagka “devr-i
sabik” olan 12 Eylul oncesinin politik ortamina panzehir ol-
mas1 dugunulen devletgi-militan yurttas refleksini uyarma yo-
nande islevselligi ytuksek bir temadur.

8. simiflarda okutulan Ilkégretim Vatandashk Bilgileri kitabinin
“Demokrasi ve Kendisine Yonelik Tehditler” adl 5. Bolamunun
son altbagligini olusturan “Rejimimize ve Varhgimiza Yonelen

111 Fehimdar Ciftgi, llhan Yuksel vd., Ilkogretim Vatandashk ve Insan Haklar
Egitimi 8, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1999, s. 75.

112 Agy.,s. 75.
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Tehditler”, tehditten hareketle yaratilmak istenen zihinsel sefer-
berlik haline iliskin ipuglan vermesi agisindan 6nemlidir.

“Rejimimize ve Varligimiza Yonelen Tehditler”, anarsi ve te-
ror, global tehdit ve guncel tehdit olmak uzere ug¢ baghk altin-
da ele alinmakta, gincel tehdit ise, i¢ tehdit ve dis tehdit ol-
mak uzere ikiye ayrilmaktadir. Bu bolumde oncelikle Cumhu-
riyet tarihinin “anargi ve teror”e dayah bir okumasi yapilir. 11k
tehditi olusturan “anarsi ve teror"tun miladi olarak verilen
1950'li yillar, ¢ok partili sistem ile tehdit arasinda “hurriyetle-
rin istisman” anlaminda dogrudan bir baglanti kurar. Boylece
“1950 yilindan sonra, ¢ok partili sistemde, baz1 hirriyetlerin
kullanilmasinda gesitli istismarlar (kotaye kullanmalar, olmus-
tur. Bu olumsuz gelismeler, anarsinin olugsmasi ve yayginlag-
masinda etkili olmugtur”'? ya da “1950'li yillarda baglayan
parlamenter demokratik dizenin saglams oldugu genis hurri-
yet ortamindan faydalanan yikici ve bolucu unsurlar, demok-
ratik duzeni yikmak igin yogun bir ¢aligmaya girmislerdir”''
gibi ifadeler, yikic1 ve bolucu unsurlan tanimlamaksizin de-
mokrasiyi istismara agik bir sistem olarak temsil eder. Yikic1 ve
bolucu unsurlarin ortak noktasi ise, “Atatirk ilkelerine” ve
“Turk Devletinin varhgina” karsi olmalaridir. Bu arada kimi
kitaplarda anarsi ve terore kars1 miucadelede “demokrasi disin-
da ¢ozamler arama”nin yanhghgina da dikkat gekilir.''®

Global tehdit ise, genelde kitaplarda II. Dunya Savas: sonra-
sinda nukleer dengenin kurulmas: ile yayginlasan teror bagla-
minda agiklamr. Uluslararasi terérizmin baghca nedenleri soy-
le 6zetlenmektedir:

“Bazi devletler, nukleer savasa varabilecek sicak savaslardan
kaginmaktadirlar. Ancak, devletlerin dis politikasin1 gergek-
lestirmek igin sicak savas yerine siddet yolu ile sardurulen te-

113 Aydos ve Yenice, ag.y., s. 73.

114 Dal vd., agy., s. 72. S6z konusu kitap, 12 Ekim 1998 tarihli Yeni Yuzy:l gaze-
tesinde yer alan “Ders Kitabinda Rezalet” baglikh bir haberde elestirilere ko-
nu olmugtur. Haber, 13. defa 130 bin adet basilan kitabin duzelti ve bilgi ha-
talanyla dolu oldugunu 6rneklerle vermektedir.

115 Aydos ve Yenice, a.g.y., s. 73.
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rorizmi se¢cmekte; bazi devletler ise siyasi ve ekonomik ¢ikar-

lar1 iin terorizmi desteklemektedirler.”''®

Sonug olarak kitaplann tamunde terérun onlenmesi konu-
sunda devletlerin “ortak hareket etmeleri” zorunlulugu vurgu-
lanirken, etik bir tavir ahs gerekliliginden ¢ok pragmatik bir
hesaba dayamlir: “. terorden medet uman ve teréru destekle-
yen devletlerin bir gun gelip terorle kars: karsiya kalmalan ka-
¢inilmaz bir sondur. Nitekim bunun émekleri simdiden gorul-
meye baglanmstir.”!"’

Kitaplarda yer alan “Guncel tehdit”, “i¢” ve “dis” tehditler
baglaminda ikiye ayrilmaktadir. 1¢ tehditin aktorleri, anarsi ve
teror konusunda oldugu gibi muglak bir “yikic1 ve béluca un-
surlar” sdyleminden hareket ederken, s6z konusu unsurlann
amaci, “Ataturk Ilkelerini esas alarak kurulan Tarkiye Cumhuri-
yeti'ni parcalamak, kendi goruglerine gore bir duzen kurmak™'®
olarak ozetlenir.I¢ tehditin aktorleri olan “yikic ve boliucu” un-
surlann amaglanm gerceklestirmek igin kullandiklan yontemler
konusunda ise, butin kitaplara aym: “kusku dili” egemendir:

“Yikic1 ve bolacu unsurlar amaglar dogrultusunda kullanabi-
lecekleri her turla kurulusa sizarak kontrolu ele gegirmek
icin buyuk gayret sarf ederler.

Halk uzerinde dehget ve korku yaratarak halki istedikleri
yone itmeye ¢ahgirlar.

Baz1 gercekleri kendi amaglan dogrultusunda istismar ede-
rek toplumda huzursuzluk yaratmaya ¢aligirlar.

Son yillarda béluca ve yikici unsurlar, amaglarini gergek-
lestirmek igin 6zellikle gengleri hedef alan uyusturucu madde
kagakgiigina da el atrmigtir. Bunlar yabanci devletlerin kont-
rolundeki tegkilatlarla isbirligi yaparak aym zamanda bol para
kazanmak isteyen baz1 kisileri de kullanarak hedeflerine var-

maya ¢ahsirlar.”""?

116 Dal vd, ag.y.,s. 73.
117 Agy.,s. 73

118 Kaya, agy.,s. 76.
119 Dalvd., ag.y,s. 73.
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“Guncel tehdit"in diger boyutunu olusturan “dis tehdit” ise,
Turkiye’nin jeopolitik konumuyla baglantihdir. Kitaplarda Tur-
kiye’nin hedef oldugu “cok yonla” dis tehdit, i¢ tehdide oranla
gerek aktorleri, gerekse de hedefleri bakimindan daha agik ve
aynntilandinlmg bir gekilde sunulur. Kagakgilik, milletleraras
terorizm, Ermeni terérizmi, “baz1 ulkeler”in emelleri ve hedef-
leri, guncel dis tehdidin dayandig bagslica unsurlardir. Dikkati
ceken husus, gerek Milli Egitim Basimevi, gerekse 6zel yayi-
nevleri tarafindan yayimlanan Vatandagshk Bilgileri kitaplarinin
tumunin Ermeni terora konusunda gorusbirliginde olmalar
ve Turkiye’deki teror orgutleri ve Ermeni teror orgutleri arasin-
daki organik iliskiye igaret etmeleri (“Turkiye’'deki teror teski-
latlan ile Ermeni teror teskilatlarinin da iligkisi vardir. Nitekim
Turkiye’de meydana gelen teror olaylarinin bazisim Ermeni te-
ror orgutleri ustlenmistir. Ayrica Ermeni teror orgutlerinin ka-
cakqilarla isbirligi yaptig1 tesbit edilmigtir.”);?° buna karsihk
“Turkiye uzerinde emelleri olan baz: ulkeler” konusunda sade-
ce Ozel yaymevleri tarafindan yayimlanan kitaplarin ulkelerin
adlarim agikga zikrederek tehdite isaret etmeleridir. Boylece
Ege Denizi'nde “gizli" emelleri olan Yunanistan,'?' Turkiye’nin
Dogu ve Guneydogu'sundaki olaylara destek veren Suriye,
Fransa ve Isvicre gibi ulkelerin'?? tutumlan, “dig tehdit”in kap-
sayicihgim somutta ve bir kez daha ortaya koyar.

Dolayisiyla 1980 sonrasinda militan yurttaghk refleksinin
Cumbhuriyet’in hi¢cbir doneminde olmadig: kadar kapsayici bir
tehdit ve tehlike motifiyle desteklenmesi s6z konusudur. Er-
ken Cumhuriyet donemi ders kitaplarinda birkag ornegi as-
mayan “i¢ dusman”lar (daglardaki saki ya da egkiya) ve Kur-

120 Agy.s 74.

121 Cumbhuriyet'in ilk yillannda Malumat-t Vataniye kitaplannda yer alan Kurtu-
lug Savagi anlausimin adi agik¢a zikredilen tek digmam “Yunanhlar™in, Va-
tandashk Bilgisi kitaplannda bir kez daha karsimiza ¢ikugina tamk olmakta-
yrz. Turkiye ve Yunanistan'daki okul kitaplannda karsihkh 6nyarg aretimi
konusunda bkz. Herkiil Milas, Turk-Yunan Iliskilerine Bir Onsoz, Tencere Di-
bin Kara, Kavram Yayinlan, Istanbul, 1995, s. 32-47.

122 Aydos ve Yenice, a.g.y, s. 74. Yunanistan, Isvigre, Fransa ve Suriye’'nin adlan-
min acikga yer aldigs tek kitap, Aydos ve Yenice'nin kitabidur.
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tulus Savas: anlatisinda yer alan “dig dusman”lar, 1980 Vatan-
daghk Bilgileri'nde onemli bir yer tutar. “I¢ dugman”lar ile “dig
dasman”lar arasinda varoldugu belirtilen isbirligi ise, bu cep-
heye kars1 yapilan mucadeleye bir milli dava goruntiasu verme
agisindan islevsel bir Gneme sahiptir. Kitaplarda uyusturucu
kacak¢ihgindan casusluga ya da yikici ve boliacu unsurlar ola-
rak tanimlanan “i¢ dagmanlar”a kadar aynntilandinlmisg ve bir
o kadar da muglak tehlike “hali”, dolayisiyla da “korku” dili,
hakim kilinmak istenen militan yurttashgin psikolojik boyu-
tunu olusturur. Bu psikoloji dolayimiyla yurttaglar toplulugu-
nun denetim altina alinmas, yurttaghgin siyasetten arindinl-
mas saglanir.

‘Tehdit ve tehlike” temasi, 1990’larin sonunun Vatandaglik
e Insan Haklan Ogretimi kitaplarinda “Milli Guvenlik Devle-
\[’1" cergevesinde ortaya ¢ikar. 8. simiflarda okutulmak uzere ya-
yymlanan Ilkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi kitap-

arinin yurttag ve insan haklarinin incelenmesine yonelik ilk
ki unitesini, kitabin yaklasik ugte birini kapsayan “Milli Gu-
venlik ve Milli Gii¢ Unsurlan” tnitesi izlemektedir.
iVatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersinin 8. simif progra-
minda “Milli Guvenlik ve Milli Gia¢ Unsurlar1” konusunun
amaglar ve ogretmenin bu suregte izleyecegi “davramslar”,
acikea belirtilir:'2

“Amag 1: Milli gavenligin 6grenimini kavrayabilme.

Davranislar

1. Milli gavenligin ne oldugunu sodyleme.

2. Turkiye i¢in milli guvenligin 6nemini agiklama.

3. Milli hedefin ne oldugunu sdyleme.

4. Milli gucin ne oldugunu soyleme.

5. Turkiye'nin milli gavenlik siyasetini belirleyen organla-
nn adlanni sdyleme.

6. Milli Gavenlik Kurulu'nun goérevlerini agiklama.

123 T. C. Millt Egitim Bakanhg: llkogretim Genel Mudurlaga, lkogretim Okulu
Programlan, ME Basimevi, Istanbul 2000, s. 116-118.
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Amag 2: Turk Silahh Kuvvetleri'nin 6nemini kavrayabilme.

1. Tark Silahli Kuvvetleri’'nin Turkiye Cumhuriyeti ve
Turk milleti i¢in 6nemini agiklama.

2. Turk Silahh Kuvvetleri'nin temel gorevlerinin neler ol-
dugunu agiklama.

3. Turk milletinin askerlik anlayigini agiklama.

4. Araturk'un Turk Silahli Kuvvetleri'nin gorevleri ile ilgili
goruslerinden ornekler verme.

Amag 3: Ataturk’un barig¢i bir devlet adami oldugunu kav-
rayabilme.

Davramslar ‘

1. Atatark’un yurtta bariga verdigi 6nemi agtklama.

2. Ataturk’un dunya barigina verdigi 6nemi agiklama.

Amag 4: Anarsi ve terora tanimlayabilme.
Davramglar

1. Anarsinin ne oldugunu sdyleme.

2. Terorun ne oldugunu sodyleme.

Amag 5: Terorin yayilma sebeplerini kavrayabilme.

Davraniglar

1. Terorun doguracag: kotu sonuglann yeterince kavrana-
mamasinin, terorizmin yayillmasina neden oldugunu agikla-
ma.

2. Bazi kisi ve kuruluglarin terérizmin yayilmasina bilerek
veya bilmeyerek katkida bulundugunu agiklama.

3. Bazi kitle haberlesme araglannin bilerek veya bilmeyerek
terorun yayillmasina katkida bulundugunu agiklama.

4. Bazi devletlerin terore destek verdikleri igin terorun ya-
yildigini agiklama.

5. Bazi silah ureticilerinin orgutlere silah satarak terorun
yayilmasina neden olduklarin agiklama.

6. Ulkeler arasinda teréran dnlenmesi ile ilgili yeterh is
birliginin saglanamamasinin teréran yayilmasina neden oldu-
gunu agiklama.

7. Halkin baz1 kesimlerinin terér konusunda yeteri kadar



duyarh olmamasinin terérun yayilmasina neden oldugunu
aciklama.

Amag 6: Terorle mucadelede kisilere diusen gorevleri kavra-
yabilme.

Davramglar

1. Terorle mucadelede kisilere dusen gorevlerin neler oldu-
gunu soyleme.

2. Terorle mucadelede kisilere dugen gorevleri agiklama.

3. Terorle mucadelede kisilere dusen gorevlerin 6nemini
acgiklama.

4. Devlete yonelik i¢ ve dis tehditi 6nleme konusunda egi-
timin 6nemini vurgulayan Ataturk’un sozlerinden érnekler
verme.

Amag 7: Ulkemizde i¢ tehdit unsurlarinin hedeflerini kav-
rayabilme.

Davraniglar

1. I¢ tehdit unsurlarinin Turkiye Cumhuriyeti Devleti'ni
bolmeyi amagladiklanm agiklama.

2. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlarinin anarsi ve teror yarat-
mak istediklerini agiklama.

3. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlannin Tarkiye'nin ekono-
mik yonden zayiflamasini hedefledigini a¢iklama.

4. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlarimin toplumda korku ya-
ratarak devlet otoritesini sarsmay1 amagladiklarini agiklama.

5. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlarinin toplumumuzda Ata-
tark ilkeleri dogrultusunda olugmus ¢agdas anlayisi ytkmayi
amagladiklarini agiklama.

6. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlarimn milli birlik ve bera-
berligimizi bozmak igin her turla ¢aba igerisine girdiklerini
agiklama.

7. Ulkemizdeki i¢ tehdit unsurlarimin kendi gorusleri dog-
rultusunda rejimi degistirmeyi amagcladiklarim agiklama.

8. Dogal afetlerde ortaya ¢ikan soylentilerin ortaya ¢ikis
nedenlerini ve toplumdaki olumsuz etkilerini agiklama.

9. Soylentilere karsi alinabilecek dnlemlere 6rnek verme.
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10. Soylentilere inanmayarak yetkililere ve diger dogru bil-
gi kaynaklanna bagvurma.

Amag 8: Dis tehdit unsurlannin hedeflerini kavrayabilme.

Davranislar

1. Dis tehdit unsurlannin Turkiye uzerindeki emellerini
agiklama.

2. Baz1 devleterin Turkiye uzerindeki emellerini gercekles-
tirmek i¢in ulkemizi bolmek, parcalamak ve rejimimizi yik-
mak amaa ile yikic1 ve bolucu orgutleri desteklediklerini
aciklama. i

3. D1 tehdit unsurlanmn ulkemizi sildh ve uyusturucu pa-
zari olarak kullanmak istediklerini agiklama.”

“Milli Guvenlik ve Milli Gug¢ Unsurlan” unitesi, “Milli Gu-
venlik Nedir?”, “Milli Hedef", “Milli Gavenlik Siyasetini Belir-
leyen Organlar”, “Milli Gug” ve “Askeri Gug” altbaghklann iz-
leyen ve onceki donemin kitaplarina oranla gerek tehditlerin
tammlanmasi (sdzgelimi irticanin da “28 Subat ruhu” dogrultu-
sunda boluculukle birlikte yer almasi), gerekse nedenleri uze-
rinde ¢ok daha ayrintih bilgi ve uyanlar igeren, “Turkiye'ye Yo-
nelik I¢ ve Dis Tehdit”, “Terorle Mucadelede Kisilere Dusen
Gorevler” ve “Guncel Tehdit” altbashklanndan olusmaktadir.'®
“Milli guvenlik; devletimizin bagimsizhk ve egemenligine, yur-
dumuzun butunlagune, milletimizin 6zgurlik ve mutluluguna,
cumhuriyetimizin varhgina icten ve distan gelecek her tarlu
tehlikeye karsi, nceden hazir olmak ve gerektiginde savagmak-
ur.”'? Milli Egitim Bakanhg tarafindan yayimlanan ders kita-
binda milli guvenlik ile “savas dili"nin i¢ ice gegmesine kargi-
lik, 6zel yayinevleri tarafindan yayimlanan kitaplarda, 6gretim
programlarinin tum kisitlayicihigina ragmen daha mesafeli (sa-
vunmact) bir anlatimin yer alabildigi dikkati cekmektedir:

124 Cifti vd., ag.y, s. 7-8. Milli Egitim Basimevi tarafindan yayimlanan ders ki-
tabinin s6z konusu unitesinin basindaki fotograf manidaidir. Tam sayfahk
fotografta yer alan fuzelerin olusturdugu ATA sbézcugu, ikonografik malze-
menin kullanim ile ilgili de dikkate deger bir 6rnektir.

125 Ag.y.s.6l.
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“Milli guvenlik (ulusal guvenlik), Turkiye Cumhuriyeti’nin
bagimsizhigina, egemenligine, ulke ve ulus butunlugune yo-
nelik tehdit ve saldirilan 6nlemek uzere hazirlikh olmak de-
mektir. (...) Devletler, ekonomik durumlarina, siyasi yapilari-
na gore milli gavenlik politikalan tesbit eder ve uygulamaya
cahsirlar. Uluslar arasi antlasmalara ve sozlesmelere gore de
devlet gavenligini tehdit eden dis saldirilara kargi, kendilerini
mesru yollardan savunurlar.”'?

Bu yaklagima gore, milli guvenlik anlayisi, 6ncelikle “elde
edilmesi halinde milli ¢ikarlann gergeklestirilmesini saglayan
sonuglar” olarak tanimlanan “milli hedef"le tutarh olmaldir:

“Bizim milli hedefimiz, uygar milletlerin seviyesine ¢ikmak
ve bagimsiz bir devlet olarak yasamakuir.

Milli hedef, baz1 ¢ikarlara ulasmay: gerektirir. Milli hedef-
lerin ger¢ek olup olmadiklarini anlamanin yolu sunlardan ge-
cer: Milli hedefller tamamen milli bir nitelik tasimahidir. Sade-
ce bir siyasal gorus, dusunce ve gruba ait olmamalidir. Sadece
bir liderin, bir devlet baskaninin hedefi olmamaldir. Devletin
varolus nedenine uygun olarak, milli ¢ikarlarim saglayacak
bigim ve nitelikie olmalidir. Hayallere, asir1 heyecanlara ka-
pilmaksizin gergekgi ve akilcl olarak segilmelidir. Millete rag-
men degil, milletin de benimseyecegi bir nitelik tagimahdir,
millete benimsetilmelidir.”'?’

Milli hedef, “milli giu¢”le gergeklestirilir. “Siyasal, askeri,
ekonomik, nulus, cografi, bilimsel, teknolojik, sosyal ve kul-
tarel guglerin birlesiminden” olugan milli giciun en 6nemli
unsuru ise, “askeri gi¢” ve onun temsilcisi olan Turk Silahh
Kuvvetleri’dir. “Turk Silahl1 Kuvvetleri, halkin bans ortamin-
da, demokrasi ve insan haklarindan yararlanarak refah ve hu-
zur icinde yasamasina giivence saglar. Turkler tarihleri boyun-
ca, askeri giice verdikleri 6nemle bir¢ok devlet kurmuglardir.
Turk devletlerinde bu durum askeri giicin hemen her seyden

126 Altunya, a.g.y.. 8,s. 98.
127 (ilicivd, ag.y,s. 61.
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once geldigi ve toplumda egemen gﬁc' duzeyine eristigi gorul-
mustur. Bu yuzden Turklere ‘Ordu Millet’ denilmigtir.”'2

Tuarkiye'nin “Cumhuriyet’in kurulusundan beri, genel bir
savagin igine girmemis” olmasi, “silahli kuvvetlerinin guca ve
caydiric1 etkisi"yle agiklanirken, sivil siyaset tamuyle gormez-
den gelinir. Dig tehdide kars1 guvence olusturan Tark Silahl
Kuvvetleri, “devletin butunlugunu tehlikeye duguren, hur, de-
mobkratik, parlamenter duzeni, temel hak ve 6zgurlukleri orta-
dan kaldirmay1 hedefleyen unsurlar”a kars1 “anayasa ve yasa-
lann 6ngordagu hukumler gergevesinde, ...duruma mudahale
edebilir.”'® '

“Milli Gavenlik ve Milli Gi¢ Unsurlan” unitesinin “Turki-
ye'ye Yonelik I¢ ve Dig Tehdit” baghg altinda ise, Turkiye'de
“anarsi ve teror”e bir kez daha 6nemli bir yer aynlr:

“Turkiye'de anarsi ve terorin amaci, insanlar, toplumu sindi-
rip devleti par¢alamak, Turk topraklan uzerinde kendi ideolo-
jik yapisina uygun devlet kurmakur. (...) Taurk Devleti'nin y1-
kilmasini amaglayan her tarla anarsi ve terore karsi, birlestirici

ve butunlestirici fikir, Atatark’an goras ve dasanceleridir.”'3

Terorun yayllma nedenleri ise, “bilgi ve anlayis azhg; ka-
muoyunun teror konusunda egitim yetersizligi; baz1 kisi ve
kuruluslann bilerek veya bilmeyerek terorizme katkisi; baz1
kitle haberlesme araglannin bilerek veya bilmeyerek terorizme
katkisy; teroru destekleyen devletlerin varhgy; bazi silah ureti-
cilerinin orgutlere silah satmasi; ulkeler arasinda igbirliginin
saglanamamasi; halkin yeteri kadar duyarh olmamas1”dir.’'

Anilan veya ima edilen tehdit unsurlarinin muhatab ise,
baglica 6zelligi aldatilabirlik ya da savunmasizlik olan kurum
ya da bireylerdir. Boylece “farkinda olmadan” terore alet olma
durumu, terére ortam hazirlayan siyasal, ekonomik, toplumsal
nedenlerin belirleyiciliginin asgariye indirildigi bir ¢erceve

128 A.gy.,s.62.
129 Agy.,s. 63.
130 A.gy.,s. 66.
131 Ag.y.,s. 66.
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icinde sunulur. “Daha ¢ok gen¢ kusaklar; arkadas ve sosyal
cevre edinme ihtiya¢larindan dolay: farkinda olmadan teror
odaklarinin i¢ine dugmektedirler” ya da “Aile i¢i ge¢imsizlik-
ler, ekonomik sikintilar, manevi bosluk, egitimsizlik gibi et-
kenler, genglerin terér odaklarinin i¢ine girmesine sebep ol-
maktadir”?? geklindeki agiklamalar, sozgelimi “arkadas edin-
me ihtiyac1” ile ekonomik “sikintilar™ esitlerken bir yandan
da siyasetten arindinr.

Aym gekilde “Baz1 Kisi ve Kuruluglarin Bilerek veya Bilme-
yerek Terorizme Katkis1” bashg altinda yer alan “Baz1 kisi ve
kuruluglar, gerek bilerek, gerekse bilmeyerek terérizme katki-
da bulunurlar. Teréristler bu tir kuruluslara sizarak, kigilerin
haklarin1 savunur gorunerek kendilerine yandas toplarlar”
aciklamas da sivil toplum orgutlerine kargi kuskucu bakis ag1-
sim yansitmaktadir. Benzer bigimde basin ve yayin kurulugla-
rinin habercilik konusundaki yaklagiminin, “kamuoyunun te-
ror konusunda egitim yetersizligi"nde 6nemli bir rol oynadig
belirtilir ve “kamuoyunun teroristlerin kullandig1 yontemlere
yabanci olmasi, gazete, radyo ve televizyonlarin teroristlerin
yaptiklarim siradan olaylar gibi anlatilmas: terorin kaniksan-
masina”'¥ neden oldugu iddiasiyla dolayh bir bi¢imde de olsa
bilgi edinme hakk: sorgulanir. Kimi kitaplara gore basin, gelig-
mig ulkelerde de ornekleri gorulduga gibi, “milli konularda,
dayanisma iginde ve hiuktmetle is birligi” icinde hareket et-
melidir.”"3

“Terori Destekleyen Devletlerin Varhig1” baghg altinda ise,
artik daha onceki kitaplarda oldugu gibi alke adlan agik¢a
zikredilmemekle birlikte, unitenin daha sonraki bolumlerin-
deki kimi gondermeler asta kapali da olsa bazi ulkelere igaret
etmektedir.

Ote yandan terorle micadelede kisilerin de “gorevler”i var-
dir. Bu gorevler, “milli hedefler dogrultusunda bilingli olmak;

132 Agy.,s. 66.
133 Agy.,s. 67.
134 Agy.,s. 67.
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egitim ve ogretimi, milli birlik ve beraberligi saglayic1 ve gug-
lendirici tarzda surdurmek; yikic1 ve bolucu faaliyetlere karg:
bilingli olmak; terorizme kars1 duyarl olmak; Turkiye Cum-
huriyeti'ne, Tark toplumuna, Tark milli deger ve kultarune
bagh olmak; Turk olmakla gurur duymak; Vatan ve bayrak
sevgisi ile dolu olmak”ur.'

“Yikic1 ve Bolucu Faaliyetleri Etkisiz kilabilecek Dugunce
Yapisina Sahip Olmak” altbaghg: altinda sunulan ve “Turk
milleti"nden beklenen zihinsel “ortalama”ya iliskin standartlar
getiren anlayis, bir “uyumluluk” sdylemi ¢ercevesinde ortaya
¢ikar ve bu yéniyle yurttaglar topluluguna yonelik depoliti-
zasyon iradesini yansitir:

“Turkiye'de; tarihsel ge¢migle uzlagmayan, milli kaltar ve uy-
garlikla bagdasmayan, manevi degerlerimizle kaynagmayan,
milli dlkalerimiz ile butanlesmeyen higbir fikrin bagarili ol-
ma sansi yoktur. Tark milleti gelecege umitle bakar, tarihe
saygihdir. Yeniliklere agiktir. Geleneklere baghidir. Turk mille-
ti inanglarina saygihdir, koktenciligi reddeder, taassubu sev-
mez. Gerici ve yobaz degildir. Yurdumuzun tzerinde yagayan
herkesi canindan aziz bilir. Kimseyi ikinci sinif bir vatandag
olarak gormez. Ataturk ideallerine gonulden baghdir. Boluca
ve yikia degildir.” 1%

Kitaplarda yer alan tehdit turlerinden “Guncel Tehdit” ise,
yine i¢ ve dis tehdit unsurlarindan olusmaktadir. “Bolucu, yi-
kic1 ve irticai” unsurlarla tammlanan i¢ tehdit, oncekilerin ya-
nisira bu kez “irk ve mezhep ayrimcihg yapmak” ve “ig¢i ve
isveren arasinda surekli huzursuzluk yaratmak” fiilleriyle da-
ha da kapsayic1 bir 6zellik kazanmistir. Kitaplarda dikkati ge-
ken bir baska nokta ise, 1990'larla birlikte Turkiye'de resmi

135 A.gy.,s. 70.

136 A.gy..s. 72. Taskin, a.g.m., s. 570. “12 Eylul Ataturkculagi, ¢cagdaslasma 6z-
nesi olarak devleti kabul eden bir projenin, devlet denetiminde degisime di-
reng gosteren yeni toplumsal 6znelere karsi, modernlestirici mirasim terk
ederek muhafazakar bir icerikle yeniden tamimlanmasi, ‘devletlilegtirilmesi’
arayisimin adidir.”
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ideoloji etrafinda yapilan tartismalann tehdit unsurlan arasina
dahil edilmesidir. “Yikici, bolacu ve irticai orgutlerin ortak ol-
duklan nokta, Ataturk ilkelerine kars1 olmalandir. Bu yuzden,
‘resmi ideolojiye karsiyiz’ ifadeleri, Ataturk'un kurdugu Turk
Devleti'nin temel niteliklerine kars: olmalannin bir gostergesi-
dir” ve “Ataturk’un fikirlerini, ‘devletin resmi ideolojisinin da-
yatmas!’ sayanlar, milleti irklara, simflara, mezheplere ayirmak
suretiyle, ulke butunluguna bozup, devleti yikarak, yerine
kendi goruglerinin etkin oldugu ¢agdis bir diazen kurmak is-
terler.”'¥’

“Dis Tehdit”in arka planinda ise, yine Turkiye'nin jeopolitik
konumu bulunmaktadir. S6z konusu konum, Turkiye’'nin su-
rekli risk altinda olan bir ulke olarak temsiline imkan tanimasi
agisindan iglevsel bir 6zellik tagir. Kitaplara gore, Turkiye’nin
bolgesinde gugli bir devlet olmasini istemeyen devletler var-
dir. Nitekim, “Ulkemizi yikmak isteyen terdr orgatlerinin en
¢ok barindiklan yerler, Turkiye’nin disinda; dost oldugunu
sandigimiz komsu ulkelerdir” ya da “Guneydogu'nun kaderini
degistirecek olan GAP projesi birgok ulkenin kiskan¢liklanna
neden olmusg, engellemek i¢in bolgede hemen bir teror ortarm
yaratilmistir”?® ifadeleri “dusman devletler’e adlarim agik¢a
zikretmeksizin gondermede bulunur.

Boylece T. Bora'nin “jeokulturel doktriner yaklasim™® cer-
cevesinde agiklama getirdigi “vatan cografyas1” unsuru, soz
konusu cografyay salt “savunma ve saldin hatlanindan olusan
kocaman bir us”e'* indirgerken sivil yurttaghgin menzil alam-
nm da milli gavenlik algis1 gercevesinde daraltmaya yonelir.
Proseduiral demokrasi ile milli gavenlik arasinda yurttasa ka-

137 Cilivd, ag.y.,s. 77 ve 79.

138 A.g.y.,s. 79 ve 80.

139 Tanil Bora, “Ders Kitaplannda Milliyetgilik”, Ders Kitaplannda Insan Haklan:
Tarama Sonuglan, Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlan, 1s-
tanbul, 2003, s. 81. “Jeokultarel doktriner yaklagim, cografi konumla batan-
lesen ‘milli tarihin’ bi¢imlendirdigi milli kimliklerin ve onlann beka strateji-
lerinin, butun toplumsal suregleri ust-belirledigini kabul eder. Dunya tarihi,
boyle bir jeokulturel gugcler miicadelesi ¢ercevesinde akmaktadir.”

140 A.gy.,s.81.

307



lan ise, minimalist bir katihm perspektifidir. Bu yaklasimda,
seytanilestirilen her turla demokratik ve sivil katilim meka-
nizmasinin “olaganustu hal vatanseverligi” lehine denetlen-
mek istendigi bir siyasal zihniyet hakimdir.

S6z konusu zihniyet, 2000 yilinda Milli Egitim Bakanhg: Ya-
yinlan’nin Mevzuat Dizisi i¢inde yayimlanan Ilkogretim Okulu
Ders Programlar’nda 8. Sinif Vatandaglik ve Insan Haklan Egi-
timi Dersi uniteleri ve izlenen amag sayisi ile davrams sayisi-
nin oransal dagilim incelendiginde butun agikhigiyla ortaya
cikmaktadir:'#!

Amag Davramé Oran
Uniteler saylst  sayisi %

1. Devlet, Demokrasi, Anayasa,
Vatandaslik, Vatandashk Haklari

ve Sorumluluklan 11 52 30
2. Insan Haklarinin Korunmasi 5 32 20
3. Milli Gavenlik ve

Milli Guig Unsurlan 8 35 30
4. Insan Haklarinin Korunmasinda

Karsilagilan Sorunlar 5 26 20
Toplam 29 145 100

8. Sinif ders programinda yer alan unitelerin her birinin
amag sayisl, davramis sayis1 ve birbirlerine oranlan dikkate
alindiginda, ilk uniteyi olusturan “Devlet, Demokrasi, Anaya-
sa, Vatandaglik, Vatandaghk Haklar1 ve Sorumluluklan”nin ki-
tabin butunu iginde %30’luk bir oran olusturdugu gorular.
Ikinci tnite olan “Insan Haklarinin Korunmasi”nin oram
%20'dir. Ugiinca uniteyi olusturan “Milli Gavenlik ve Milli
Gug Unsurlan”, %30'luk bir oran olusturmaktadir. Dérdianci
unite, yani “Insan Haklannin Korunmasinda Kargilagilan So-
runlar”, %20’lik bir oran olusturmaktadir.'4?

Dolayisiyla demokratik bir yurttas egitimine yonelik olmasi

141 llkogretim Ohulu Ders Programlan, 2000, s. 108.
142 A.gy.,s. 108.
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beklenen ilk iki unite ile guvenlik sorunsah gergevesinde su-
nulan 3. ve 4. unitelerin kitaplardaki oransal dagihminin esit-
ligi, tasarimlanan makbul yurttas profilinin adeta sizofrenik
bir “denge”de tutuldugunu gosterir. S6z konusu pedagojik
tercihte, 1990’lar boyunca disa agilma iradesi ile ¢ok agir bir
ice kapanma (katatoni) hali arasinda sikigsan Turkiye’nin yan-
simasini buluruz. Birlesmis Milletler bunyesindeki insan hak-
lan egitiminin gelistirilmesi ¢abalarina 1990'h yillarda katila-
rak ¢agdas demokratik dunyanin pargasi olmak iradesini “bir
kez daha” ortaya koyan Turkiye, bir yandan da milliyetgi “ref-
lekslerine” soz geciremez. Insan haklan dili ile milliyetcilik di-
li arasindaki yapisal ¢catismadan galip ¢ikan ise, “milli gaven-
lik yurttaghg1” olacaktir.

Bu galibiyette hi¢ kuskusuz milliyetgi ideolojinin devletle
olan “dogal” birlikteliginin dogrudan bir etkisi s6z konusu-
dur. T. Bora'nin da belirttigi gibi “Milliyetciligin, insan haklan
normlarina sistemli ve surekli istisnalar getiren igleyisi, onun
resmi ideoloji olusuyla, yani bir devlet rejiminin ideolojisi ol-
mastyla dogrudan ilgilidir.(...) Insan haklarimin da bagka de-
gerlerden farkh bir konumu yoktur. Ayrica insan haklan bilin-
digi gibi insanlari-bireyleri siyasi otorite karsisinda korumak
uzere gelisip kurumlagmiguir; dolayisiyla hangi rejim altinda
olursa olsun devlete/devletlere kars talep edilir, savunulur.
Devletle ‘dogustan’ ve yapisal bir geliski iginde, bir denetim ve
sorgulama iliskisi i¢inde kendini var ediyor olmas, insan hak-
larimin, milli devletle 6zdeslesen milliyetgilik ideolojisi agisin-
dan ‘supheli’ hatta bazen ‘haince’ gorunmesine yol agabilmek-
tedir. Devleti kutsallastiran bir milliyetgilik anlayis1 s6z konu-
su oldugunda, boylesi telakkiler iyiden iyiye pekismektedir.
(..) Ozellikle hamasi ve ajitatif milliyetgilik soylemleri, insan
haklan dustncesini ‘zan altinda’ tutmaya yatkin igerigi ile ma-
nevi-vicdani degerler alanim tekellestirerek, insan haklar bi-
lincinin ve duyarhhgimin gelismesinin 6nunde hep engel ol-
mustur.”'4?

143 Bora, “Ders Kitaplannda Milliyetgilik”, s. 66-67.
309



Ilkogretim 8. simifta kullamlan Vatandashk ve Insan Haklan
Egitimi kitaplanmn insan haklanyla ilgili olan dérdinca ve son
unitesinin baghg) ise, konunun savunmaci bir relleksle ele alin-
diginin gostergesidir. “Insan Haklannin Korunmasinda Kargila-
silan Sorunlar” baghgim tagiyan bu unite, adeta Turkiye'nin he-
def oldugu insan haklan ihlalleri “suglamalanna” yonelik bir ya-
nit, “Milli Guavenlik Devleti"nin bir manifestosu niteligindedir.

Kitaplarda yer aldig bigimiyle “Insan Haklannin Korunma-
sinda Kargilasilan Engeller” sirasiyla sunlardir: 1. Kisilerin
Ozelliklerinden Kaynaklanan Engeller; 2. Egitimsizlikten Kay-
naklanan Engeller; 3. Siyasal Nedenlerden Kaynaklanan En-
geller; 4. Ekonomik Nedenlerden Kaynaklanan Engeller; 5.
Kulturden Kaynaklanan Engeller; 6. Insan Olma Bilincinin
Eksikligi; 7. Hosgoriasuzluk; 8. Toplumsal lligkilerin Duzen-
lenme Bilinci.

“Kigilerin Ozelliklerinden Kaynaklanan Engeller’de, kimi
kitaplar kisilerin en erken yaslardan itibaren olusmaya bagla-
yan kisilik 6zelliklerinden hareketle, insan haklannin korun-
masinda kargilasilan gugluklere deginirler:

“Insan haklarinin korunmasinda kisilik 6zelliklerinden kay-
naklanan bazi durumlar da engel olabilir. Onyargih ve utan-
gag olan, sert tavir ve tutum iginde bulunan, sinirli, inatgi,
korkak, bencil, vurdumduymaz olan kigiler, insan haklarinin
korunmasinda belli bagh engeller olusturabilirler. Bu saydik-
lanmiz son derece dogal farkhiliklardir. Herkesin ayni 6zellik-
leri tagimasi zaten beklenemez. Ancak uyumlu bir kisilik, in-
san haklannin korunmasi, gelistirilmesi ve daha ileri bir du-
zeye taginmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Insan haklarinin kullanilmasinda, batan bu fiziksel, zihin-
sel ya da ruhsal sorunlarin 6tesinde, insanlarin kisiliklerinden
kaynaklanan engeller de vardir. Guvenlik gorevlileri tarafin-
dan, kavga ederken yakalanarak, karakola goturulen bir insa-
nin her zaman suglu oldugunu dusunen bir gorevli buna 6r-
nek olabilir. Halbuki, aksi ispat edilmedikge suglu sayilamaz.
Ama bu insan suglu olarak goruldugu igin, bir¢ok haklarin-

310



dan yoksun birakilma tehlikesi ile kargilagabilir. Bizim ulke-
mizde, 6zurlu veya engelli vatandaslann haklannin korunma-
sinda hukuki bir engel bulunmamaktadir. Devletimiz, 6zurla
ve engelli vatandaglarin egitimlerine 6nem vererek, onlarin

toplumun bilingli bir ayesi olmalarini saglamistr.”'%

Dolayisiyla, insan haklarinin korunmasinda 6nemli bir en-
gel olusturan utangaglik, sinirlilik, inat¢ilik vb. kisilik 6zellik-
lerine sahip olanlar ile [iziksel engelli vatandaglar arasinda ya-
pilmak istenen ayrimin ardindaki mantik silsilesi agtk olma-
makla birlikte, aslinda vurgulanmak istenen “gorevli”lerin go-
revlerini yerine getirirken yaptiklan suiistimallerin ardindaki
kisilik ozellikleridir. Dolayisiyla insan haklan ihlallerinde so-
rumluluk, sistemin bizzat kendisi ya da hukuk devleti kuralla-
rinin hayata gegirilmesindeki eksikliklerden, agik ya da potan-
siyel suglu kisi ve kisilik yapilarina kaydinlr.

Ote yandan “kisisel &zellikler” sdylemi, insan haklarinmin ko-
runmasi sorununu depolitize etmede islevsel bir 6nem tasir.
Bu cercevede kitaplarda yer alan “kendi ¢ocuguna asin dus-
kin olan bir anne, kis guna sokakta ceketi olmadig i¢in gom-
lekle dolasan baska bir ¢ocukla hig ilgilenmeyebilir. Cankay,
bencilligi nedeniyle 6nemli olanin sadece kendi ¢ocugunun
insanca yagamasi oldugunu dasunur”'* ya da ailesi tarafindan
sevgi ortaminda buyutilmeyen, duygu ve dusunceleri payla-
silmayan kisiler, “insanlara yardimc: olmaktan uzaklasacaktir.
Omegin; okulda yapilan gesitli etkinliklere katilmak istemeye-
cektir. (...) Toplu tagima araglarinda kendisinden buyuk ve
yaghlara yer vermeyecektir”'*¢ gibi degerlendirmeler, insan
haklarinin korunmasinda devletin “6dev”ini gormezden gele-
rek sorunu siradanlastirir.

Insan haklarimin korunmasinda “Egitimsizlikten Kaynakla-
nan Engeller” altbashginda ise, egitimin, 6zellikle de insan
haklar: egitiminin bireyler ve kamu gorevlileri agisindan 6ne-

144 Cifigivd,, a.g.y.,s. 51.
145 Vural, agy. 8,s.132.
146 Altunya, a.g.y 8,s. 137.
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mine deginilir. Bu ¢ercevede baz1 kitaplarda, Turkiye'nin kars
karsiya bulundugu insan hakki ihlalleri elestirilerine kars1 ma-
nifestocu bir uslupla sorunun bir kez daha “kisi"lerin suiisti-
mallerine indirgendigine tanik olunur:

“Turkiye'de insan haklar ihlalleri oldugu hususunda, gerek
kendi i¢imizden, gerekse dis dunyadan, elestiriler ve baskilar
gelmektedir. Medyada bu konu ile ilgili ¢esitli haberler ¢ik-
maktadir. Bu konuda gozden uzak tutulmamas: gereken nok-
ta sudur; devlet, insan haklarinin korunmasi i¢gin etkin 6n-
lemler almasina ragmen, uygulamada kisisel hatalardan kay-
naklanan ihlaller olabilmektedir. Bu durum dinyaya devletin
sugu gibi yansimaktadr.

(..

Kaba davramig ornekleri sergileyen bazi gorevlilerin insan
haklarim ihlal etmeleri devlete mal edilmektedir. Bu olum-
suzluklar ortadan kaldirmak ve insan haklarim korumak i¢in
egitimli bireyler ve gorevliler yetistirmek zorunluluktur.”'%

Insan haklarinin korunmasinda “Siyasal Nedenlerden Kay-
naklanan Engeller’de, 6zel yaynevleri tarafindan yayimlanan
kitaplarda genelde siyasal partiler ve sivil toplum orgutlerinin
cogulculuk agisindan 6nemi,'*® siyasal ahlakin yozlagmasinin
hak ihlallerini kolaylagtirmas1? gibi nedenler yer alirken Milli
Egitim Bakanhg) tarafindan yayimlanan ders kitabinda dogru-
dan dogruya (yurarlukteki Siyasal Partiler Kanunu dogrultu-
sunda kurulmus) bazi siyasal partilere gondermede bulunul-
maktadir. Kitapta, 6nce kisilerin “dasuncelerine uygun” olan
herhangi bir siyasal partiyi destekleyebilecekleri belirtilir, daha
sonra ise yurttaslar “irk¢ilik, mezhep aynmcihigx ve boluculak
yapan” ve devletin duzenine yonelik “ihlallere” girisebilecek
partilere kars1 “duyarh” olmaya ¢agirilir. “Bu tur olusumlar,
ozellikle egitim duzeyi diasuk insanlar uzerinde etkili olabil-

147 Ciftgivd, ag.y.,s. 92.
148 Vural, a.g.y.8,s. 137.
149 Altunya, a.g.y.,8,s. 141.
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mektedir.” Zaten “Bu tur yapilanmalara karsi, insanlan uya-
ran, insan haklarim milli duzeyde koruyan kuruluglar da var-
dir. Bunlar basin yayin organlan yoluyla insanlan bilinglendir-
meye caligirlar.”'®

Insan haklarinin korunmasinda “Kulturlerden Kaynaklanan
Engeller” konusunda ise, soz konusu engelleri siyasal kultarle
degil, ama en genis dolayisiyla da en muglak anlamda “kul-
tar”le agiklama egilimi egemendir:

“Kultar, toplumlann atalanndan devraldiklan ve kendilerinin
de katkida bulunarak gelecek kugsaklara aktardigi maddi ve
manevi ogelerin butanadur. (...) Turk kaltara iginde dogan
bir ¢ocuga yashlara saygili olmasi, annesinin babasinin so6zi-
nu dinlemesi gibi degerler ogretilir. Bunlar, Turk kultarane
ait dgelerdir ve ¢ocugun bu degerleri benimseyip o dogrultu-
da davranmasi saglamr.” 3!

Aym sekilde:

“Ulusal marslar soylenirken saygi durusunda bulunma, ulusal
kualtarun bir geregidir. Ulusal bayramlarda resmi yerlere ve
evlere bayrak asmak, hicbir zorlama olmadan kutlama téren-
lerine katilmak, Amtkabir’i ziyaret etmek gibi etkinlikler de
ulusal kultaramuzin olusturdugu davramglardir. Dinsel bay-
ramlarda bayukleri ziyaret edip onlarin gonlana almak, din-
sel kaltaran bir aranadar. Uzam, portakal, yogurt senligi gi-
bi etkinlikler, yerel kaltaran aranleridir.” 52

Kulturin insan haklannin hayata gegirilmesinde tasidig: rol
ise, “olumlu-olumsuz” kiltirel davramglar sistematiginden ha-
reketle sunulur. Kitaplarda “olumsuz kulturel davramglar” ko-
nusunda en sik verilen 6mekler kiz ¢ocuklannin egitimsiz bira-
kilmasi, kadinlarin ¢alisma yasaminin disinda tutulmasi ya da
ev i¢i emeginin paylasiminda kadinlara bigilen role iliskindir:

150 Cifigi vd., a.g.y., 92.
151 Vural, agy. 8,s. 139.
152 Altunya, a.gy. 8, s. 143-144.
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“Kultiria yogun olarak etkileyen unsurlar vardir. Bunlar: Eko-
nomi, dil, din ve cografyadir. Kultarel davraniglarin insan
haklarina uygun olup olmamasi, bu unsurlarla agiklanabilir.
Olumlu kailtiarel davranislar, insanlar1 mutlu ederken, olum-
suz kilturel davranislar, insan haklannin taninmasina ve ge-
lismesine engel olmaktadr.

Gug ve kuvvet merkezi olarak sadece erkeklerin goruldugu
kulturel bir ortamda, kadinlarin zayif, yardima mubhtag, is go-
remez olarak algilanmasi esitlik ilkesine aykinidir. Gerek in-
san, gerek yurttag olma agisindan higbir farkhilik yoktur. Bu
farkhiig1 yogun yasayan kaulturlerde, insan haklannin éniin-
deki engeller kaldirilmis sayilmaz.

Insan haklarinin yerlesmesi ve gelismesi igin olumsuz kal-
turel davramgslardan kaginmak gerekir.”'?

“Insan Haklarinin Korunmasinda Belli Bagh Engeller” den
olan “Hogsgorusuzlak” altbaghginda, sorunun bir kez daha si-
yaset dis1 bir alana terk edildigine tamik olunur. Baska bir an-
latimla “hoggorusazlak”, ardindaki siyasal kultar gormezden
gelinerek genelde kisileraras: iliskilerdeki olumsuz davrams
kodlariyla agiklanir. Milli Egitim Bakanlig taralindan yayimla-
nan ders kitabinda “affetme, kolaylagtirma, ayip ve kusurlan
ortme, baskalarinin distunce ve davramglarina anlayis goster-
me” olarak tammlanan hosgoru, “guzel bir davrams” olmakla
birlikte, sinir1 “milli menfaat”tir. “Ulke ve milletimizin yarar-
larim ilgilendiren konularda ilgisiz kalinmasina, insan 6ldu-
rilmesine ve kamu mallarina zarar veren kisilere kars1 hosgo-
rula olamayiz™'** uyanisinda bulunulur.

“Insan Haklarinin Korunmasinda Kargilasilan Engeller”in
son unsuru ise, “Toplumsal lligkilerin Diazenlenme Bilinci"dir.
So6z konusu biling, Milli Egitim Bakanlhig taralindan yayimla-
nan Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi ders kitabinda kisile-
rin “olumlu” davrams kodlar1 temelinde tanimlanir. Boylece
“Birlikte yasamanin ilkeleri olan karsilikh sayg, sevgi, hosgo-

153 Ciftgi vd, ag.y., s. 94.
154 Agy..s. 94.
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ru ve dzverili olmay1 kendimiz de benimsemeliyiz"'*® anlayis,
insan haklarina dayal bir toplum tahayyulunu insanlar arasin-
daki “uyum”da arayan apolitik ve aym oranda steril bir yakla-
simin urunu olarak ortaya ¢ikar.

2000’li yillarin Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 6gretim
programu bir butin olarak incelendiginde 6nemli sorunlar ba-
rindirdig goralmektedir. Bu sorunlardan ilki, so6z konusu der-
sin “Genel Amaglar™ ile 7. ve 8. simflarin programlarinin
“6zel amaglar™ arasindaki yapisal geliskidir. Vatandaslik ve In-
san Haklar1 Egitimi programinin “Genel Amaglar™i on bes
maddede ozetlenir:'%

1. Insan olma bilincini kazanabilme

2. Insan haklannin etik boyutunu taniyabilme

3. Vatandas olma bilincini kazanabilme

4. Vatandaghk hak ve sorumluluklarim kavrayabilme

5. Insan haklarinin korunmasinda kiginin rolunu kavraya-
bilme

6. Demokratik devletin vatandaslarina karg1 gorev ve so-
rumluluklarinin farkinda olus

7. Devlete kars: gorev ve sorumluluklarina uygun davrana-
bilme

8. Kisi hak ve 6zgurlukierinin ancak demokratik devlet ya-
pisinda kullanilabilecegini, demokratik devlet yapisinin da
kisi hak ve 6zgurluklerinin yerlesmesi ile guglenebilecegini
kavrayabilme

9. Vatandas olarak temel hak ve o6zgurlaklerin farkinda
olus

10. Temel hak ve 6zgurluklerini kullanmaya istekli olug

11. Insan haklarinin batian insanlar igin ayinim gozetilme-
den, dogustan gelen, vazgecilmez, devredilmez ve dokunul-
maz haklar oldugunu kavrayabilme

155 Ag.y,s. 96.

156 Ilkogretim Okulu Programlan, Sosyal Bilgiler (6-7), Inkilap Tarihi ve Atatirk-
culik (8), vatandaghh ve Insan Haklan Egitimi (7-8), Millt Egitim Basimevi,
Istanbul, 2000, s. 85.

315



12. Insan haklarinin korunmasinin geregini kavrayabilme

13. Ataturk llke ve Inkildplannin insan haklaryla iligkisini
kavrayabilme

14. Ataturk'un insan haklanna verdigi 6nemi kavrayabilme

15. “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” ilkesinin insanlik i¢in tagi-
dig1 6nemi takdir edis.

S6z konusu “Genel Amaglar”, Vatandashk ve Insan Haklan
Egitimi dersinin 7. simf unitelerinin dagilimi, amag ve davra-
s say1s1 agisindan ele ahindiginda tutarhdir.'’

Vatandaghk ve Insan Haklan Egitimi Dersi !
7. Sinif Unitelerinin Dagihm

Amag¢ Davrams  Oran

Uniteler sayisl  sayisi %
I. Insanhgin Ortak Mirasi 6 19 25
11. Insan Haklan 6 16 20
I11. Etik ve Insan Haklan 5 25 15
V. Temel Haklar ve Ozgurlukler 9 32 40
Toplam 26 92 100

Ancak Vatandaglik ve Insan Haklan Egitimi Dersi 7. simf
programinda yer alan “Insanhgin Ortak Miras1,”'®® “Insan
Haklan”, “Etik ve Insan Haklan"'*® ve “Temel Haklar ve Oz-
gurlakler” uniteleri, evrensel insan haklanna dayal bir yurt-

157 A.gy.,s. 90.

158 “Ortak Miras” unitesinin en dikkat ¢ceken yonu, kitap yazarlanmn Tiarklerin
(kimi kez de Muaslimanlann) ortak mirasa katkilan konusunda dinya gé-
rigleri dogrultusunda tercih ettikleri 6rneklerdeki farkhlagmadir. Omekler
Oguz Kaan, Manas ya da Ergenekon destanlanndan, hoggéria kiltarine kat-
ki anlaminda Yunus Emre ve Mevlana'ya, bilimde Harezmi, Ibn’al Heysem,
Ibn Nefis ve Hulusi Behget'e, edebiyat alaninda Regat Nuri Guntekin, Yakup
Kadri Karaosmanoglu, Nazim Hikmet, Yasar Kemal, Mehmet Akil Ersoy, Me-
lih Cevdet Anday ve Orhan Pamuk’a kadar uzanir.

159 “Etik ve Insan Haklan” unitesinde temel sorun, bir yandan ahlak ve etik
kavramlan arasindaki kavramsal belirsizlik, diger yandan da ahlak ile gele-
nek-gorenek kurallan arasindaki karmagadir. Buyuklerin elinin 6pulmesi,
yanlarinda sigara icilmemesi ve ayak ayak ustune atilmamas: yazarlarin
ahlak kurallan konusunda en sik verdikleri 6rmeklerdendir.
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tashk anlayisina yonelme iradesini ortaya koymakla birlikte,
baz1 sorunlan da barindirmaktadir. Bu sorunlann ilki, “hak-
lar"a iligkin yaklasimla ilgilidir. S. Gemalmaz'in ders kitapla-
nnda yer aldigim belirttigi “dayatma”, baska bir ifadeyle “hak-
lann tumunun simrlamaya tabi oldugu yaniltmasi”'®® ve “hig-
bir kosulda, zamanda ve yerde simirlandirmaya konu kilina-
mayacak tarde haklarin bulundugu gergeginin dikkatlerden
bilingli bir sekilde kaginlmas1,'®' Vatandaslik ve Insan Haklan
Egitimi kitaplan i¢in de gegerlidir.'®

Insan haklan konusunda 7. sinif ders kitaplarinin 6nemli
bir bolumiinde tamk olunan bir baska sorun, daha once de
belirtildigi gibi haklarin kategorizasyonundaki, veya birinci
kusak siyasal haklar, ikinci kusak sosyal ve ekonomik haklar
ve ugunci kusak dayamisma haklan olarak simiflandirilarak
aktanlmasindaki kansikhiga iliskindir. Oysa K. Cayir'in da be-
lirttigi gibi bu tur bir simflandirma sayesinde “6grenciler, in-
sanlarin, kendilerini devlet yetkililerinden ve bagka guglerden
gelecek tehlikelere kars1 koruyan (yasama hakki, kisi doku-
nulmazhg hakk: gibi) siyasal haklan oldugunu; bireye dev-
letten hizmet isteme yetkisini veren veren (egitim, saghk, ¢a-
lisma hakk: gibi) sosyal ve ekonomik haklan oldugunu; bun-
lann yaninda halen gelismekte olan ¢evre hakki, baris hakk:
gibi dayanigma haklarinin oldugunu kavrayabilirler. (...)
Mevcut uygulamada insan haklan en genis ve ayrintih sekilde
7. simif Vatandashk ve Insan Haklar Egitimi dersinin ‘Temel
Haklar ve Ozgurlakler' unitesinde islenmektedir. Ancak bu
unitede haklar, yukarida onerilen gekilde bir simiflandirma
yapilmadan kangik bir sekilde siralanmaktadir. Bu durum an-

160 Gemalmaz, a.g.m.,s. 52.
161 A.gm.,s.52.

162 Sozgelimi “Ancak bu 6zgurluklerin kullanilmasina devlet, toplum ve diger
kisilerin haklarina gére baz1 simirlamalar da getirmistir. (...) Devletler, kendi
rejimlerini korumak amaciyla bu hakkin kullanilmasinin simirlarini da belir-
lerler.” seklindeki ifadeler bu anlayigin aranadur. Aysin Taktak, Aysel Goger,
Hasan Dinger, Ilkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 7, Milli Egitim
Bakanhg: Yayinlan, Istanbul, 2001, s. 84 ve 89'dan aktaran Gemalmaz,
a.g.m.,s. 53.
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lamay1 ve kavramay: farkh nitelikteki hak bilincinin gelisme-
sini zorlastirmaktadir.” 63

llkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 7. simf ders
kitaplarinda yer alan haklar ve ozgurlukler sistematiginin te-
mel sorunlarindan bir bagkas, yine S. Gemalmaz'in sosyal bi-
limler alanina giren tum dersler i¢in vurguladig: gibi yasa ile
hukuk, dolayisiyla da “yasa devleti” ile “hukuk devleti” ara-
sindaki kavramsal kaymadir. “Hukuk, yasa ile 6zdes olarak
takdim edilmektedir. Yasa ise, devlet ile 6zdes sekilde agiklan-
maktadir. Boylelikle, her ne sekilde olursa olsun, sorgulan-
maksizin, ‘yasaya riayet etme ddevi’, ‘devlete riayet etme 6devi’
ile butiunlesmektedir.”*® S6z konusu “riayet” sdyleminin en
belirgin sonucu ise, yurttaglk faaliyetlerinin eylem menzili
agisindan getirdigi simrlamadir, baghhk ve itaat diline dayah
bir makbul yurttas tasavvurudur.

Kisacasi, “okulda yurttas egitimi”nin en 6nemli unsuru olan
Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi, ders kitaplarinin igerigi
ile ilgili cok temel sorunlarin yanisira evrensel degerlere dayah
demokratik bir yurttaghk anlayisinin igsellestirilmesi agisin-
dan da sorunludur. Sozgelimi 7. sinifta “Insanlhigin Ortak Mi-
ras1’ndan baglayarak insan haklar1 ve temel haklar ve 6zgur-
luklerle tamgan potansiyel yurttasin, 8. simfta “Milli Guvenlik
ve Milli Gug¢ Unsurlan” ve “Insan Haklarinin Korunmasinda
Kargilagilan Sorunlar” ile tamamladig yurttashk egitiminin,
en iyi ihtimalle kisilik bolunmesine yol agmasi beklenebilir.

163 Kenan Cayr, “Insan Haklan ve Demokrasi Kiltarunun Geligtirilmesi: Ders
Kitaplannin Yazim", Ders Kitaplannda Insan Haklan: Insan Haklanna Du-
yarh Ders Kitaplan Igin, Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayin-
lan, Istanbul, 2003, s. 28.

164 Gemalmaz,a.g.m.,s. 60.
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SONUC

1908’deki ilk Malumat-1 Medeniye ve Hukukiye ders kitaplann-
dan gunumuzun Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi kitaplanina
uzanan yaklagik yuzyilhk suregte, siyaset sinifi tarafindan tasa-
nmlanan “makbul yurttas” profilinin belli bash unsurlan, Tark
siyasal kultirine egemen olan zihniyet kaliplanna ve bunlann
zaman igindeki donasumaune iliskin ipuglan vermektedir.
Tebadan vatandasa gegisin ilk “an”1m1 olusturan “Hurriyetin
ilam”nin hemen ertesinde 6gretim programlanna giren Malu-
mat-1 Medeniye dersi, yeni rejimin ve bu baglamda yeni toplum
projesinin ihtiya¢ duydugu insan ve yurttasin uretiminde hig
kusku yok ki onemli bir yere sahiptir. Modern bir kamusal-si-
yasal bir 6zne olarak yurttagin uretimine damgasim vuracak
olan pedagojik muhendislikte temel hedef, Mesrutiyet rejimi-
nin kurumlanna baghhgn telkini ve yeni toplum projesinin de-
gerlerinin i¢sellestirilmesidir. Kanun-1 Esasi'nin getirdigi hak ve
ozgurlaklerin bireyi 6zgurlestirmedeki rolanin israrla vurgu-
landig1 Malumat-1 Medeniye kitaplannda, “devr-i sabik” istibda-
ta kars1 bir muzafferiyet alam olarak sunulan Megrutiyet rejimi
etrafinda bir oydasma olusturulmaya ¢ahsihir. S6z konusu oy-
dasmada hurriyet, misavat, uhuvvet ve adalet ilkelerinin 6zel
bir yeri vardir. Hurriyet ilkesi, kitaplarda “Karanlik Cag” olarak
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sunulan Abdulhamit rejimine kars1 akilla aydinlanmis yurttasin
siyasal modernite i¢indeki eylem alamim belirler. Mesrutiyet re-
jiminin getirdigi “musavat”, bir yandan yasalar 6nunde esitlik
(hukuki esitlik), diger yandan da ozellikle egitim ya da kamu
gorevlerine erisebilirlikte esitlik (firsat esitligi) temelinde yurt-
taglar toplulugunun ingasinda dnemli bir yer tutar. Ote yandan
esitlik, yurttasi kanunlara itaat, askerlik yapmak ve vergi ver-
mekle tamimlanan gorevlerde de benzerleriyle esitler.

Ders kitaplarinda ayrintilariyla sunulan hak ve gorevler sis-
tematiginin (ve “esitlestirme operasyonu”nun) toplumsal cin-
siyet anlaminda ayrima bir nitelik tasidigy agiktir’ Bununla
birlikte siyasal modernite iradesi ve bu gercevede kadinin bi-
yolojik yeniden uretimin otesinde degerler aktarimindaki ro-
lunun kesfi, onu potansiyel bir siyasal 6zne durumuna donus-
tarar. “Kizlara mahsus” ders kitaplarinda, geng kizlarin gele-
cekteki “0zel” yasamlarinda yalnizca gorev bilincine sahip de-
gil ama aym zamanda, akil ve bilgi ile aydinlanms kadinlara
donusmelerine ve odylece erkeklerin yurttashgina “ev”den lo-
jistik destek saglamalarina yonelik bir pedagojik hedef izlenir.

Siyasal modernitenin gerektirdigi modern bir kamusal ala-
nin ingas, yurttaghgin bir davramg mihendisligi temelinde ele
alinmasim da zorunlu kilar. Bagka bir anlatimla kitaplarda yer
alan Mesrutiyet yurttaginin “iyi ve kota” tutum ve davraniglar-
la anlam kazanan bir insan modeliyle beslenmesi s6z konusu-
dur. “lyi insan-iyi yurttas” kurgusu, sekuler bir kamusal
ahlakin insasinda ve yeniden uretiminde islevsel bir Gneme sa-
hiptir. Erdemli yurttaglar, Mesrutiyet’in yalmzca hukuki degil,
ama aym zamanda ahlaki bir rejim (dolayisiyla da mesru) ol-
masinin da guvencesidir. S6z konusu “iyi insan-iyi yurttag”
kurgusunda, akil- ruh- ve bedene hakimiyetle ifadesini bulan
“itidal”, bir devrimle basarilmig Mesrutiyetin, bir duzen (ord-
re) ve istikrar rejimi olmasina da imkan tanir.

Megrutiyet'in “makbul” yurttasi, toplumsal ve kamusal alan-
daki davramslarim “medenilik” cergevesinde duzenleyen bi-
reydir. Kitaplarda 1. Mesrutiyetle birlikte yeniden -ve genisle-
tilerek- tamimlanan kamusal alanda medeni olmanin 6l¢uta
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olarak sunulan toplumsallik bi¢imleri ogretilir. Modern bire-
yin her diuzeyden cevresi ile medeniyet kurallar dahilinde bir
birlikte yasama bigimi kurmasim saglayacak davrams kodlari-
nin telkini, aym zamanda yurttaslar toplulugunun ahenkli bir-
likteliginin ve bu baglamda siyasal istikrann guvencesidir.

Megsrutiyet yurttasindan beklenen, davramslarim akhn reh-
berliginde duzenleyen “birey”e doniasmesidir. Dogru ve yanlhs
davramislar sistematigi, sevap-gunah ikileminin simrlarim aga-
rak akla uygunlukla temellendirilir. Kitaplarda acik ya da or-
tuk bir bigimde yer alan akla uygunluk temasi, modern birey-
yurttagin anlatimi olan 6zerklesme ve bagimsizlasmanin gu-
vencesi olarak sunulur.

Kitaplarda ayrintih bir bigimde tarif edilen Megrutiyet yurt-
tashginin daha sonraki donemlerle karsilastirildiginda belki de
en ayrt edici ozelligi, ortak sorumluluk ve gorevleri one ¢ika-
ran Cumbhuriyet yurttashgina karsilik haklara ve esit saygiya
dayah daha liberal (ve sivil) bir anlayistan hareket etmesidir.
Din ve etnik aidiyetin olusturdugu birincil (ve rakip) baglara
karst Osmanlilik temelinde insa edilmek istenen “Kanun-1
Esasi yurttaghg1”, bu anlamda anayasal bir yurtseverlik anlay1-
sina imkan tanidig1 izlenimini verir. Ancak s6z konusu anlayi-
sin, imparatorlugun dagilma sireci ve sicak savas kosullarinin
etkisiyle hizla zemin degistirdigine tamk olunur.

Bu anlamda Malumat-1 Medeniye kitaplarinda “vatan™in
temsili, yeni siyasal -hukuksal aidiyet “yurttaghk™n ve onun
duygusal boyutunu olusturan yurtseverligin insasinda 6nemli
bir yer tutar. Nitekim 1908'den 1918’e giden surecte “vatan”in
ortak aidiyetin (Osmanhlik) topraksal gergevesi olarak temsili,
bir yandan kitap yazarlarimin ideolojik tercihleri, diger yandan
da sicak savas kosullarimin belirleyiciliginde farkli ve zaman
zaman da birbirine rakip okumalara zemin hazirlayacaktir.
1908'i izleyen donemde tum Osmanhlarin yerlesik olduklar
siyasal cografyanmin anlatimi olan “vatan-1 umumi” (genel va-
tan) anlayisi, sozlesmeci (siyasal) bir ulus ve yurttashk anlayi-
s1 temelinde sunulur. Bu anlayista Jon Turk ders kitab1 yazar-
larinin Imparatorlugu birarada tutma ¢abas1 hig¢ kugkusuz ki
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belirleyicidir. Ancak Balkan Savaglar’nin ulusal onurda yarat-
tig1 travma, arkadan vurulmugsluk duygusu ve ge¢ milliyetgili-
gin (Turk¢ualuk) alelacele kotarmak zorunda kaldig: “vatan”
anlayisi, yurtseververligin tamminin bir olaganusti hal yurtse-
verligi (ve catisma dili) temelinde belirlenmesine yol agacak-
tir. S6z konusu yurtseverlik anlayisinin, iki temel sonucu ola-
cakur. Ilki, yurtseverligin en yuce disavurum bigimi olarak ka-
bul edilen “hakk-1 hayatimi vatan ugrunda feda etme”nin, nek-
rofil bir dayamisma duygusuna zemin hazirlamasidir. lkincisi
ise, kimi ders kitab1 yazarlarinda goruldagu gibi Imparatorluk
bakiyesi Turkler uzerinden insa edilmek istenen bir organik
“ulus” ve yurttaghk anlayisidir. Bu anlayis, daha sonra Cum-
huriyet donemi kitaplarina da damgasim vuracak olan “kuru-
cu unsur Tuarkler” vurgusuna, ulusun 6zcu niteliklerle dona-
tilmasina (benzersizlik soylemine) uygun bir ¢ergeve sunacak,
dolayisiyla da “dunun tebas1” kimi unsurlardan hareketle kur-
gulanacak “6teki”lerin icadinda 6nemli bir iglev yuklenecektir.

Boylece I1. Megsrutiyet yurttaghgi, Cumhuriyet yurttaghginin
iki ana damanm yaratacaktir. Fransizvari siyasal ulus (ve yurt-
taghk) anlayisiyla Almanvari organik ulus yaklasiminin egza-
manh birlikteligi, II. Megrutiyet okullarinda 6gretim gormus,
Cumbhuriyet pedagoglarinin ileriki yillardaki baglica agmazim
olusturacakuir.

Cumbhuriyet doneminde ise, gerek Malumat-1 Vataniye, ge-
rekse Yurt Bilgisi ders kitaplarimin ortaya koydugu gibi, 1923'le
baslayan ulus-devlet insa surecinde “okulda yurttas egitimi”nin
iki bagat hedefe yonelik oldugu gorular. Bagka bir anlatimla
Cumhuriyetin “makbul yurttas” profili, bir yandan medenilik
(civiliteé), diger yandan ise yurtseverlik (civisme) eksenleri uze-
rinde inga edilmek istenmistir. Amag, medeni ve yurtsever
yurttasin yaratilmasidir. Siyasal simifin yurttas tasavvurunun
“medeni” cephesinde, makbul olarak kabul edilen davrams
kodlarinin telkini bulunmaktadir. “Cagdashk-yurttaghk” teme-
linde bigimlenen bu anlayis, Cumhuriyet baticiligimn iradeci
niteligiyle butanuayle uyumludur. Bu anlayis, aym zamanda
yurttashgin birey ile devlet arasinda hukuksal ve siyasal bir ai-
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diyet olmanin oGtesinde belirli bir yasam bigimi ve toplum pro-
jesini de varsaydigim, dolaysiyla da cemaatgi bir anlayis teme-
linde tasarimlandigim gostermesi agisindan da 6nemlidir.

S6z konusu makbul davrams kodlarinin telkininde 6ne ¢i1-
kan anlayisin ilk o6zelligi, yurttaslarda yasamlanm kontrol alti-
na alacaklan psikolojik bir “habitus”un yerlestirilmesi kaygisi-
dir. lkinci ozellik ise, “makbul” davrams kodlarinin yalnizca
toplu yasama iliskin degil, ama aym zamanda 6zel alana ilis-
kin olarak da siyasal sinif tarafindan sinirlan son derece genis
bir bi¢imde tarif edilen bir “kamusallik” anlayisiyla temellen-
dirilmesidir. Bagka bir anlatimla kamusal alana iliskin makbul
davrams kurallannin yamsira, 6zel alana iligkin davrams ku-
rallaninin tim aynntilanyla belirlenmesi ve telkinine dayah bu
davramis muhendisliginin en belirgin sonucu, Turk siyasal
kualturane damgasim vuracak holistik bir kamusal alan kavra-
yisina imkan tanimasidir.

Siyasal sinif tarafindan insa edilmek istenen medeni yurttas
profilinin “yurttag” cephesiyle ilgili temel 6zelligi, “makbul
yurttas”in “sivil” degil, ama “militan” olmasidir. S6z konusu
militan yurttas profili, ¢ temel eksen uzerinde insa edilir:
Yurtseverlik- hak ve vazife sistematigi - tehdit/tehlike algisi.

“Militan yurtttas”in uzerinde insa edildigi yurtseverlik ekse-
ni incelendiginde erken Cumhuriyet doneminde “makbul
yurttas” profilinin, yurttaghgin olmazsa olmaz kosulu olarak
yurtseverligi getirdigini, soz konusu yurtseverlik anlayisinin
ise, yalmzca ulkesel (teritoryal) baghlik ekseninde degil, ama
aym zamanda kultarel/etnik duyarlilik ve “akrabalik” duygu-
lan temelinde bigimlendirilmek istendigi gorulmektedir.

lkinci nokta, yurttashg: tammlayan hak ve vazifeler sistema-
tigiyle ilgilidir. Erken Cumhuriyet doneminden tek partili ya-
samin sonuna kadar bu alandaki ders kitaplarimin temel akto-
ru, “vazifelerle borglu” yurttagtir. Bagka bir anlatimla haklar,
gorevlerin yerine getirilmesi i¢in gerekendir. Kendine, ailesi-
ne, milletine ve devletine gorevlerinden hareketle tanimlanan
yurttag, kusatic1 ama bir o kadar da apolitik bir kamusallik
icinden temsil edilir.
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Militan yurttas profilinin dayandig1 son noktay1 olusturan
tehdit /tehlike algisinin temel iglevi, “oteki"nin isaret edilme-
sinden olusan bir zihinsel seferberlik durumunu toplum uze-
rinde egemen kilmakur. Bu anlayis gercevesinde ozellikle er-
ken donem ders kitaplarinda tehdit alg: ve anlatisinin saltanat
ve isbirlik¢ilerinden hareketle sunuldugunu, dolayisiyla da bir
Ancien Régime’e donme tehlikesinin (siyasal ve ekonomik an-
lamda) satir aralannda dahi olsa varligim surdardagana gor-
mekteyiz. Genelde Kurtulug Savag: anlatis1 iginde onemli bir
aktor olarak ortaya ¢ikan “dig disman” barig zamamina tagin-
maz. Baska bir anlatimla Kurtulug Savasi sonrasi dig politikasi-
m Bat1 dinyas: ile banscil iliskiler temeline dayandirma ve is-
galci guglerden dost edinme reel politikasy, kitaplarda yer alan
“dis tehdit"in simirlarim daraltir. Boylece 19801erin ikinci ya-
nisinin Vatandashk Bilgileri'ne kadar, kitaplarda Cumhuriyetin
birlik ve butunlugunu gergeklestirmis bir muzafferiyet alam
olarak sunulmasi s6z konusudur.

Erken Cumhuriyet doneminden 1950'li yillara kadar ilk ve
orta ogretimde okutulan ders kitaplari, yurttaghgin liberal-bi-
reyci ve toplulukgu degiskenleri agisindan incelendiginde
yurttaghk anlayisimin toplulukgu bir yaklasim temelinde bi-
¢imlendigi gorular. Bu yaklasim bir yandan yurttashgin, kual-
tarel/etnik bir toplulukla (Tarklik) olan iligkisi temelinde
kurgulanmasinda, diger yandan da toplumu olusturan yurttas-
larin timuanun, tammlanmig ve degismez bir “iyi yagam” ta-
savvurunu paylastiklar1 iddiasinda ortaya gikar.

Toplulukgu yaklasim, literaturde yer aldig: bigimiyle, gerek
toplulugu tanmimlamada kullanilan 6l¢eklerin farkhihig (aile ve
klandan ulus ve toplumsal simfa kadar uzanan), gerekse toplu-
luk ayeligine atfedilen anlam agisindan ¢ok genis bir yelpazede
kendini ifade etmektedir. Bagka bir anlatimla topluluk¢u yakla-
sim sol ve sag degiskenlere sahip oldugu gibi, toplulugu gelenek
ve sureklilikle temellendiren muhafazakar toplulukgu yaklasim
ya da yurttashg kollektif karar alma sureglerine katilim ve bu
baglamda kamusal muzakere ile konumlandiran cumhuriyetgi
yurttashk anlayiglar1 bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda
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Turkiye Cumhuriyeti'nde 1920’lerin Malumat-1 Vataniye kitapla-
rindan 1950’li yallarin Yurttashk Bilgisi'ne kadar varan surecte
siyasal sinif tarafindan kurgulanan yurttas kimliginin topluluk-
cu bir yaklasimdan hareket ettigi saptamasi iki temel soruya ya-
nit vermeyi gerektirmektedir. S6z konusu “toplulugun olgegi
nedir?” ve “topluluga yiklenmek istenen anlam nedir?”

1950’lere kadar ders kitaplannda gozlemlenen 6zellik, soz
konusu kitaplarin temel aktérunun yurttag degil, ama “ulus”
olmasidir. Toplulugun dlgegini “ulus”a dayandiran bu anlayis-
ta, kilturel/etnik bir temsil s6z konusudur. Bu yaklasim, ozel-
likle “devletin unsurlan” arasinda sayilan ve ulusun topraksal
(teritoryal) cercevesini olusturan “vatan” anlayis1 dikkate alin-
diginda agikea ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir anlatimla incele-
nen kitaplarda ulus dusuncesinin vatan, dil, irk ve tarihsel
gecmige dayandirilmas ve s6z konusu unsurlarin Misak-1 Mil-
li sinirlarini agarak, “Turklerin en eski tarihleri” olarak tanim-
lanan Orta Asya ge¢misine gondermede bulunmasi, ulus ve
“genetik Turkler"i ka¢inilmaz olarak bulusturur. Bu baglamda
erken Cumhuriyet donemi Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi
kitaplarinda, yurttasin bir yandan topraksal, diger yandan da
zihinsel —duygusal anlamda bir aidiyet olusturacag: “vatan”
gergeginin inga edilmesi ¢ok yonla bir pedagojinin sonucudur.
Bu donemde okutulan ders kitaplannin timunde “vatan” kav-
raminin, bir yandan kay, kasaba ya da kent gibi en yakin fizi-
ki-idari gevre ve bu ¢evreye yonelik aidiyet duygusundan
(hemsehrilik) Misak-1 Milli sinirlarinin belirledigi Turkiye
Cumhuriyeti'ne kadar uzanan aidiyet duygusu (yurttashk)
olusturmaya, diger yandan da “fikri vatan” kavramiyla en
uzak tarihsel ¢evreye gonderme yaparak 6zcu temelde bir duy-
gudaghk yaratmaya yo6nelik oldugunu gorariz.

Baska bir anlatimla yurttasi, Cumhuriyet’le ifade bulan ortak
bir siyasal projenin pargasi olmaktan ¢ok (ya da yamisira), kul-
turel/etnik bir toplulugun pargasi olarak kabul eden anlayisin
1950’lere kadar egemen oldugunu sdylemek muamkuandur. Inga
edilen bu “vatan” fikri uzerinde yukselen yurttashk kavrayisi
ise, siyasal simiflar agisindan ilki “romantik ulus"un ingasi,
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ikincisi ise hemgehrilik bagim yurttashk bag ile notralize et-
mek gibi ikili bir isleve sahiptir. Dolayisiyla erken Cumhuriyet
donemindeki resmi yurttas profilinin, yurttas cumhuriyetciligi
anlayisinda bulunan kimliksiz kamu topluluguna degil, ama
ulusal-etnik kulturle ifade bulan bir topluluga, yani soy temelli
bir kulturel topluluga dayandigim soylemek mumkundur.

Ote yandan toplulukgu yurttashk anlayig, kitaplarda resme-
dilen yurttas profilinin ardinda bulunan ortak yarar anlayis1 ve
toplulugun tam uyeleri tarafindan paylasildig: varsayilan bir
“iyi yasam” tasavvurunda ortaya ¢ikar. Bu ortak yarar ve iyi
yasam tasavvurunun kurgulanmas: ise, oncelikle en genis bir
bigimiyle tammlanms, yurttasin 6zel yasaminin da 6nemli bir
bolamunu kapsayan, duzenleyen ve denetleyen, dolayisiyla da
kamusallig1 supheli (pseudo kamusal) bir perspektifle yapilir.
S6z konusu kamusal alanin temel aktoru, 6zguar ve 6zerk yurt-
tag degil, ama sosyal rolunu genel yarara uygun bir bigimde
duzenleyen yurttastir. Bu baglamda 40’larin ortalarina kadar
kitaplarda gozlemlenen egilim, kamusal alanin insasinda koy,
kasaba ve kent mekanlarinda makbul varolug ve toplumsallik
bicimlerinin (bos zaman kullanimi da dahil olmak tizere) en
ince ayrintisina kadar tarifine dayanan bir kusaticiliktir.

Siyasal simif tarafindan kurgulanan koy, kasaba ve kent tem-
sili, yalmzca yurttasa iligkin degil, ama Volka iligkin de tanim-
lama ve denetleme kaygisim ortaya koyar. Cokkultarla ve ¢ok
inan¢h heterojen bir Anadolu gergekligi karsisinda kitaplarda
yer alan tekbigimli (ve kimliksiz) bir koy/la ve kent/li tasan-
mi, inga ve konsolidasyon surecindeki Turk ulus-devletinin
kultarel asimilasyon politikasim 6zetler.

Cumhuriyet pedagoglarinin okuldan --6zellikle de okullas-
manin en yiksek oldugu ilkokuldan- bekledikleri, “milli yurt-
tag"1 uretmesidir. “Milli yurttas” profilinin en tanimlayic1 6zel-
likleri, sadakat ve fedakarhikur. Dolayisiyla Cumhuriyet'in ellili
yillara kadar suren resmi yurttas profili, 6zel alan ile kamusal
alan arasinda aynmin yoklugu anlaminda “holistik” bir yurttas-
ik anlayisina dayanmaktadir. Bu yurttashgin temelinde etnik-
kaltarel bir aidiyet duygusu yatmaktadir. S6z konusu yurttas,
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refleksleri agisindan “sivil” degil, ama “militan” yurttagtir. Yurt-
taglar arasindaki sosyal baglarin belirli bir “iyi yasam” anlayis1-
na ve ortak yaran paylasmaya dayanmasi nedeniyle topluluk¢u
bir yurttashktir. “Devletlestirilen” bu yurttashk, veri kurum ve
kurallarla ve burokratik milliyetgilikle uyum iginde yasamak
anlaminda apolitiktir. Zira devlet tarafindan kurgulanan kamu-
sal alan, notr ve steril bir alandir. Bu arada Cumhuriyetin siya-
sal liberalizme kapah olmasi nedeniyle s6z konusu yurttaghgin
katilimc1 boyutu eksiktir. Siyasal katilim, yurttagin devlete karsi
“borglan” baglaminda tammlanan se¢me ve segilme faaliyetine
indirgenmis durumdadir. Siyasal anlamda katilimcilik, kisisel
yararini toplumun genel yararnyla butunuyle 6zdeslestirmekle
ifade bulan sosyal dayanigsma boyutuyla yer degistirmistir. Sos-
yal tutunum, katilimla degil, ama icerigiyle muglak bir dayang-
ma motifiyle saglanmak istenmektedir.

Yukarida en temel ozellikleriyle ele alinan “makbul yurttas”
anlayis1, 1950'li yillarin basindan seksenlere kadar uzanan yak-
lagik 30 yillik donemde 6nemli bir donusime ugramistir.
1950’lerden itibaren, etno-kultarel yurttashk anlayisindan Mi-
sak-1 Milli sinirlanyla yetinen bir siyasal yurttashk anlayisina
gecise tamk olunur. Bu donem iginde yayimlanan Yurttaghk
Bilgisi kitaplaninda yurttas profili, 6zel alan ile kamusal alan
arasina belirli bir mesafe koymus, bagimsizlasma ve 6zerkles-
mesini bir oranda da olsa gerceklestirmis bireye dayanmakta-
dir. Ancak bu donemde yurttashgin, milliyetle olan “zorunlu”
baglarindan 6zgurlesirken katilimcilik anlaminda beklenen
donusamu gegirmedigi gorular. Yurttas, kamusal-siyasal 6zne
olarak klasik u¢lemenin simirlan iginde kalir. Yurttastan bekle-
nen, secimlerde oy verme, askerlik yapma ve vergi 6demek go-
revlerini yerine getirmesi, “epizodik yurttaghk”la yetinmesidir.
Bagka bir anlatimla etnisist-kulturalist gondermelerden 6nemli
olgude “arindirilan” yurttaghk, bu kez de steril yurttashk
“an”lanna ve pozitif hukuk kurallarina adeta hapsedilmistir.

“Okul”da yurttas egitimi, 1980’lerin ikinci yansindan itiba-
ren yeni bir evreye girmistir. 12 Eylul ruhunun o6gretimdeki
yansimasi olan Vatandagshk Bilgileri ders kitaplarinda yurttas-
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lar arasindaki ¢6zuldugn dasunulen tutunumun ve siyasal is-
tikrann saglanmas igin yeni bileskenlere bagvurulur. S6z ko-
nusu bileskenlerden ilki, “Muslaimanhk” ortak paydasidir. Va-
tandashk Bilgileri kitaplannda milleti olusturan maddi unsur-
lara “dil” ve irk”in yamsira din unsurunun da eklenmesi, soz
konusu 6zcu-kulturalist yurttaghk yaklagimimin “biz-onlar”
cergevesinin daha da daraldiginin agik¢a ifade edilmesini geti-
rir. “Yurttaslar toplulugu”nun muhabbet ve hosgorisinde,
birlik ve beraberlik duygusunun pekismesinde “dindaghk”tan
yarar umulur. Kitaplarda “milletin unsurlan” arasinda yer alan
“irk” ise, bir yandan “saghkh toplum” (ya da homojen) soyle-
minin onemli bir parcasim olusturur. Diger yandan da 12 Ey-
lal sonrasinin apolitiklestirilmek istenen toplumuna sunulan
bir zihinsel seferberlik unsuru olarak ortaya ¢ikar.

1980 sonras1 Vatandaghk Bilgileri kitaplannda dikkati ¢ceken
bir bagka nokta da erken Cumhuriyet donemi militan yurttas
profilinin bu kez boyutlan ve aktorleri genislemis ve aynntilan-
dinlmig bir tehdit ve tehlike algisina karg: seferber edilmesidir.
“I¢” ve “dig” dusmanlardan olusan bu paranoid dunya tasan-
minda, gercek ya da potansiyel tehdit ve tehlike temasindan
soyleminden hareketle surekli teyakkuz ruhunun egemen oldu-
gu bir “olaganustu hal” yurttash@ (ve yurtseverligi) telkin edilir.

Cumbhuriyet doneminde “okul”da yurttas egitiminin baghca
iki tammlayic1 “an”indan s6z etmek mumkuandur. Bu iki “an”,
erken Cumhuriyet doneminde ulus-devsetin ingasina,
1980’lerde ise, ulus-devletin yeniden konsolidasyonu surecine
denk duger. Ozcu-kaltaralist toplum temsili ve yurttaglar top-
lulugu anlayis, her iki “an”da da makbul yurttas profilinin
belli bash unsurlanm ve eylem menzilini belirler. S6z konusu
yurttashgin en temel o6zelligi, sivil ve katilimc1 boyutlarinin
eksikligi, pasif bir itaati ve konlormizmi hedeflemesidir. Bu
anlamda 1990’lann sonunda Vatandaslik ve Insan Haklan Egi-
timi dersi baglaminda “okul”da yurttas egitimine eklemlenen
insan haklan boyutu, milli givenlige odaklanmis Turkiye ta-
sarimiyla demokratik, katiima ve sivil bir yurttashgin tam
unsurlanyla ortaya ¢ikmasina imkan tanimaz.
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EKLER

Mektepte Malumat-i1 AhlSkiye ve Medeniye Dersleri’

(Igindekiler)

Hifz-1 sihhat (Terliyken su igmeyiniz); Hifz-1 sthhat (Temizlik); Hifz-1
sthhat (ldman); Sarhosluk ve neticesi; Intihar ne mezmum bir hare-
kettir; Erken yatmak erken kalkmak; Tembellik; Iktisat; Gahgkanlik;
Safahat; Paranizi muhafaza ediniz; Kaguk ziyanlar; Tazim; Kagak
gayretler; Tabiat ve mehasin; Matalaa; lyi kitaplar; llim; Tafrafurug-
luk; Tevazu; Hakiki baytklak; Tahsil ve kiraat; Yalan; Az soyle iyi s6y-
le; Ketum olmalidir; Tegebbis-i sahsi; Mesut aile; Bedbaht aile; Ihti-
yacat; lhtiralar ve muhteriler; Cemiyet-i begeriyenin lGtuflan; Adalet;
Malk-iktisat-servet; Merhamet-teavan; Hdarriyet-akla tabi olmak;
Harriyet-i tefekkdr; Kanun-hakamet; Hakametin sekilleri; Kanun-i
Esasi- Hukuk-1 beser (Harriyet ve hakk-1 hayat- Hakk-1 malk- Muda-
faa-i nefs- Kanun huzurunda muasavat- Serbesti-i matbuat- Serbesti-i
kelam- Memuriyetlere istihkak); Millet meclisi; Intihab; Usul-i inti-
hab; Siyasi firkalar; Matbuat; Mesuliyet; Nutuk ve konferans; Kanun
nasil yapilir; Kanuna itaat; Vakela; Hikametten ne beklenir; Milletin
vezaifi-askerlik; Vatan- muhabbet-i vataniye; Harbiye Nezareti; Ver-
giler ve resimler (Bilavasita-Bilvasita vergiler-Agar vergisi- Maarif his-
sesi- Ziraat Bankasi); Vergiler ve resimler (Agnam vergisi- Emlak ver-

1 Ahmet Cevat, Mehtepte Malumat-t Ahlakiye ve Medeniye Dersleri, s. 207-208.
329



gisi); Dahiliye Nezareti ve idare-i mahalliye; Vali ve memurlar; Vilayet
meclis-i umumiyesi; Vilayet meclis-i idaresi; Valinin vazifeleri; Beledi-
ye; Son sbz.

_0_

Malumat-1 Vataniye Ders Prograrm' (Maarif Vekaleti Talim

ve Terbiye Dairesinin 15 Agustos 1926 ve 1302 Nolu kararla

lise ve orta mekteplerin ikinci ve ugunci siiflanyla kiz ve

erkek muallim mekteplerine kabul olunan ders programi)
Ikinci Sene: Haftada 1 ders '

Malumat-i vataniyenin mevzuu.

Millet, milliyet, hiss-i milli, devlet.

Hakdmet ve hakimiyet, hakimiyetin gayesi, sekl-i hGkamet.

Ne i¢in cumhuriyet en iyi sekl-i hkamettir? Tarkiye nasil Cumhu-
riyet oldu? Eski sekl-i hikimet ile yenisi arasindaki fark, demokrasi.

Vatandag muvacehesinde hakametin vazifeleri: harriyeti temin ve
harrayetin lGzumu, harriyetin muhtelif tecellileri, harriyet-i tefekkar,
harriyet-i matbuat, harriyet-i say ve ticaret, harriyet-i vicdan ve din,
tesamuh Tolérance. Tarkiye’de bu hirriyetler nasil temin edilmigtir?
Eskiden bu harriyetler var miydi? Bu hdrriyetleri en iyi temin edecek
sekl-i hikamet ne icin Cumhuriyettir?

Hukamet muvacehesinde vatandaslarin vazifeleri: harriyetin hu-
dudu, harriyet milletin gayesiyle mahduttur. Askerlik, vergi, intihap,
intihaplara ne igin istirake mecburuz? Say ve tahsil ve mensup oldu-
gumuz meslekte milli gaye endigesi.

Tesanad, ehemmiyeti, fertlerin birbirine tesiri, magterek say ve
ehemmiyeti, cemiyetler, sirketler, masavat, ehemmiyeti, vezaifte ma-
savat, hakta masavat.

Vatandaglarin haklari, bu haklar mukellef olduklari vazifelerin ifa-
si i¢in lazimdir. Hak ve vazife arasindaki tekabal.

Uglincii Sene: Haftada 1 Ders

Tarkiye Teskilat-1 Esasiyesi, Bayik Millet Meclisi, reis-i cumhur.
Kuvva-i umumiye, kanunlar nasil yapilir? Batge.

Kanunun tatbiki, heyet-i vekile, vekaletler ve vezaifi, muhakim.

1 Mehmet Emin, Malumat-1 Vataniye, Kanaat Kitaphanesi, Istanbul, 1926.
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Bizde teskilet-1 muhakim. Curdm neye derler? Cezanin hedefi, cirum
nasil takip olunur? Ceza davalari, mahkeme-i asliye teskilati, cinayet
mahkemeleri, mahkemelerde dava nasil takip olunur?

Teskilat-1 idariye: kdy, kaza, vilayetler, asayig, suret-i temini. Maarif
teskilati: tahsil dereceleri, mecburi tahsil, ehemmiyeti, gocuklari bu
derece tahsil ettirmek milli vazifedir.

Tali ve ali tahsil. Mesleki tahsil.

Nafia umuru, yollar ve ehemmiyeti.

Ticaret, girketler, envai, nasil teskil ederler? Bunlara dair mevzuat-i
kanuniye (mucmelen). Aile hukuku, ailenin igtima-i rola, taaddat-u
zevcat ve fenahgi. Insaniyet icinde Tirkiye, Turk milletinin insaniyet-
te mevkii, eski kapitulasyonlar ne idi? Nasil kurtulduk? Istiklal Harbi.

0 —

Turkiye Camhuriyeti Maarif Vekileti, llkmektep Mufredat
Programi, 1930, Devlet Matbaasi, Istanbul, ss. 78-88.

Yurt Bilgisi dersinin hedefleri

“Yurt bilgisi” dersinin ilk tedrisatta vazifesi pek buyuktur. Cunka
bu ders, diger dersler icin adeta bir telakki ve temerkuz sahasi teskil
eder. llk tahsilin birinci maksadi vatandag yetigtirmek, gengleri men-
sup olduklari vatan ve millete intibak ettirmektir. “Yurt bilgisi” ise
bu gayeyi dogrudan dogruya istihdaf eden derstir; bu itibarla diger
derslerin hepsinin bir merkez ve mihveri mahiyetindedir.

Dersin bu mahiyet ve manasi onun hedeflerini de tayin eder ki
sunlardir:

1- Cocuga, etrafinda olup biten islerin, cereyan eden hadiselerin
ahlaki, iktisadi ve hukuki... kisaca, i¢timai manalarini idrak ettirmek.

2- Onda devlet, milliyet ve aile tesanidine iptina eden bir ahlaki-
yet hissi tevlit ettirmek ve yagatmak.

3- Cocuga iginde yasadi cemiyette kendisinin oynadig! ve oyna-
yacag rolu sezdirmek, onu, demokratik bir devlette vatandaglarin
hak ve vazifeleri hakkinda esasl bir fikre sahip etmek.

4- Cocuga en genis mana ileyurdunu ve milliyetini sevdirmek (bu
muhabbetin mucerret ve ¢ocuk igin ekseriye miphem kelimeler ile
nasihat ve irsatgeklinde degil, onu imkan derecesinde seniyetlerle te-
mas ettirmek suretile migahade, tetkik ve tefekkire mustenit olarak
telkin edilecedini kaydetmek lazimdir.
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5- Tark sy ve tesebbisa ile meydana gelen ve ayni sdy ve ikdam ile
isletilen muesseselere (mesela: §imendiferlere, seyrasefaine, bazi fab-
rikalara, milli bankalara, vatani ve hayirperver cemiyetlere ve ilah...)
bilhassa dikkati celp suretile gocukta Tarkan iktisadi ve medeni kud-
ret ve kabiliyeti hakkinda itimat ve iman tevlit etmek ve yasatmak.

6- Gocugu devlet tegkilati ve hikimet makinasi hakkinda esash fi-
kirlere ve malimata sahip etmek.

Tedrisatta gozetilecek cihetler:

A) “Yurt bilgisi” higbir vakit sadece takriri bir ders olarak tedris
olunamayacag gibi bir nevi kiraat tarzinda da okutulamaz.

Bu ders tabiat tetkiki dersi derecesinde magahedeye, tetkik ve te-
fekkdare istinat eder. Programda bilhassa bu cihete hususi bir ehem-
miyet verilmig oldugu icindir ki her iki dersin mevzulan sinifta tale-
benin en yakin muhitinden, her tarla tarz ve vesilelerle kendisinin ve
ebeveyninin igtirak eyledigi faaliyetler leminden baglamak Gzere si-
nirlandinlmistir. Ev ve mektep hayatina ¢ok ehemmiyet verilmigtir.
Bu hayatlarda, talebeye tetkik ettirilecek ve onlarin tefekkarlerine
mevzu tegkil edecek cihetler -ana hatlari itibarile- gosterilmigtir. Iste
bunlar yurt bilgisi igin temel taglarini teskil eder.

B) Tedrisatta talebenin munfail bir dinleyici mevkiinde kalmamasi
lazimdir. Bunun igin dersler mutlaka talebe igin cazip bir hareket
noktasindan baglamalidir: Bu hareket noktasini gerek mektep hayati
dahilinde her vakit hadis olabilecek meselelerde ve gerek ¢ocugun
en yakin muhitindeki hadise ve vakialarda bulmak daima mamkadn-
dar. Mesela: mektep siralarini kesmek, duvarlan gizmek, arkadaglara
haksiz bir bir harekette bulunmak, kiriimasina sebebiyet verilen bir
cami 6demek, dersanenin temizligine ve intizamina dikkat etmek gi-
bi vak’alar ve hareketler yurt bilgisinin ihtiva ettigi mevzulardan bir-
¢ofduna pek eyi bir hareket noktasi teskil eder. Dersin esas fikirlerini
talebe sadece muallimin takririnden 6grenmemeli, daha ziyade mu-
alimin rehberlig altinda kendi tefekkara ile istihrag eylemelidir. Yani
derste teksif ve tefekkire ¢ok mevki verilmelidir.

Sonra ¢ocuklara muacerret ahlak kaideleri 6gretmekten ziyade
kendilerine ahlaki ve igtimai itiyadlar kazandirmak lazimdir. Bunun
icin mektebin maddi ve manevi hayati, ¢ocuklarda temizlik, intizam,
nezaket, dogruluk, teavin ve tesanat, gizel ve eyi seylere kargi mu-
habbet, vazifesinashk gibi itiyatlari tesis edebilecek tarzda tertip ve
tanzim edilmelidir. Cocuklarin daha ilk siniftan itibaren mektebin
umumi hayatina istirdk ettirilmesi, yaglarinin, idraklerinin derecesine
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gore kendilerine kiguk vazifeler yakletilmesi. Koleksiyonlarin, sinif
mazesinin, kataphanenin, mektep bahgesinin magtereken vicuda
getirilmesi, bazi iglerin magtereken yapilmasi, bazi egyanin mistere-
ken imal edilmesi gibi tedbirler, ¢ocuklarda intizam ve faaliyet, ta-
avan ve tesanat, sahsi ve masterek mes‘uliyet hisleri gibi en yiksek
ahlaki ve igtimai kabiliyetlerin inkigaf ve takviyesine hizmet eder.

C) “Yurt bilgisi” dersi diger bazi derslerle, hususile Cografya, Ta-
rih, Tarkge derslerile pek ziyade manasebetdardir. Bu manasebetler-
den istifade edilerek mesela tahrir derslerinde talebeye yurt bilgisi
mevzularindan biri hakkinda bir kiguk tetkik vazifesi yaptirmak pek
faydali olur. (Mesela: Mahallemizdeki ¢ocuklar cuma gdnlerini nasil
ve nerelerde gegiriyorlar? llkbaharda oynanan oyunlar nelerdzr? Ne-
den bunlar ilkbaharda oynanir da kisin oynanmaz?... gibi mevzulara,
simif dahilindeki, mektepteki kaguk tegkilata (Gengler hilali ahmeri,
fikaraya yardim cemiyeti, tasarruf sandig, sihhat birligi ve ila... dair
raporlar yapmak gibi.)

D) Tedrisatta mektebin bulundugu mahalle pek ziyade ehemmi-
yet verilecektir. Kéylerde kéy muhit ve hayati tevsi edilecek, diger ci-
hetler binnisbe daha az yer tutacaktrr, kasaba ve sehirlerde de en zi-
yade kasaba ve sehir hayati ve teskilati mevzuun asil mihverini tegkil
edecektir.

E) Mektep hayatina ait bazi meselelerin zaman zaman umumi bir
surette mazakere edilmesi de ¢ok faideli neticeler verir ve gengleri
ilerinede umumi iglerin mazakeresine ahistirir. Bu igtimalara bidaye-
ten muallim riyaset eder ve talebe de muntazam mazakere ve ma-
nakaga itiyatlari hasil olunca riyaseti de kendilerine birakir. Igtimala-
nn itina ile idare edilmesi lazimdir. Her igtimain ruznamesi veya o ig-
timada muazakere edilecek mevzu birkag gan evvel ilan edilerek tale-
benin manakagaya hazir bulunmasi temin olunmalidir.

Sinif IV

Haftada 2 ders

1- Bulundugumuz mahalde halka bir nazar: halkin muhtelif isleri.
Tarlalarda, kirlarda, kéylerde, kasabalardaki insanlar nasil ve nigin
¢ahgirlar?

2- Aynihk ve topluluk: insanin basbatdn yalmz yagamasinin imkan-
sizhi§i, cemiyet hayatinin zarureti. Insanlar arasinda igb6lama. Birlik-
teyapilan ig. Ev hayatinda, kéy hayatinda, kasaba ve gehir hayatinda
topluluk. Insanlarin biribirine istinadi, zarureti, tesanat. Birlikte yapi-
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lan igte masterek bir maksat vardir. Masterek maksatlar magterek ih-
tiyaglardan dogar. Kéyde, kasabada halkin musterek maksatlar ve
magterek ihtiyaglari.

3- Evde hayat: aile azasi, evde is. Evde musterek maksat, evde te-
sanat, aile azasinin vazifeleri ve haklari.

4- Mektepte hayat: mektep bir topluluk yeridir. Mektepte is birli-
§i. Toplulugun icap ettirdigi kaide ve nizamlar, mektep idaresinin 10-
zamu, mektep idaresi mektepteki toplulugu tanzim ve mektepte-
mugterek faaliyete yardim igindir. Mektep nizamlarina riayet husu-
sunda talebenin uhdesine dugen vazifeler.

5- Koy hayati: kéy, insanlarin toplu olarak yasadiklari ve ¢alistiklari
bir yerdir. K6yla ailesi. Koyde teskilat: ihtiyar meclisi, muhtar, imam,
muallim, kir bekgisi, korucu. Kéylalerin magterek mallari: kéyan
mer‘asi, ormani, suyu, ¢esmesi, kuyusu, mektebi, camii, misafir odasi.
Imece, kéya gazellestirmek, batakligi kurutmak, yollari muhafaza
etmek igin kéylalerin magterek galismasu.

6- Koyde en muhim say sekli ziraattir. Ziraatte iyi ve fena say tarz-
lan. Hikametin ve resmi teskilatin koyldlere yardimi. Ziraat bankasi,
istikraz muamelesi. Koylanan sirtindan geginen faizciler, madrabaz-
lar, muhtekirler. Ziraatte tehlikeler: kuraklik, dolu, hayvan hastalig:.
Mubhtekirlere ve tehlikelere kargi kéylalerin tesantda: kdy koopera-
tifi, sigortalar.

7- Koyde sihhat ve medeniyet: koy mektebi, kdy kiraathanesi, ko-
ye ve etrafina agag dikilmesi, koru ve ormanlarin muhafazasi. Kagak
ve yakin koylerin birlesmesi, kooperatiflerin geniglemesi: ziraat alet-
lerinin yenilestirilmesi.

8- Koyde eglence: kéy genglerinin yaz ve ki eglenceleri.

9- Kasaba ve sehirlerde hayat: kasabalarda aile hayati, kadin ve
erkeklerin vazifesi: Kasabalarda ihtiyaglar koylerden daha ¢ok ve ge-
sitlidir.

10- Kasabalarda is sekilleri: toprad igliyen ¢ift¢i ve bahgivanlar.
Ham maddeleri isliyen san’atgiler. Mallari mabadele eden taccarlar.
Baydk sahil sehirlerinde bayuk ticaret igleri, komisyoncular. $ehirler-
de memur sinifi ve avukat, doktor ve mimar gibi serbest meslekler
erbabu.

11- Kasabalarda ig hayatini tanzim eden tegkilat:

Belediye, belediye heyeti nasil tegekkil eder? Belediye intihabi.
Intihapta halkin vazifesi ve dikkat edecedi noktalar, belediye me<tisi,
belediye reisi, belediye memurlar.
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12- Belediye, kasaba hayatini nasil tanzim ve saye nasil yardim
eder?

a) Sokaklarin temizlenmesi ve caddeler agilmasi, b) ¢argi ve pazar-
larda aligverisin tanzimi, kantar, terazi ve kilelerin ayar, Ekmek ve
komar gibi halka en 1dzim olan geylere narh konmasi, ¢) kasabanin
sihhati: mecralar, su tevzii, dispanserler, belediye doktoru ve ebesi,
belediye eczanesi, belediye hastanesi.

13- Kasaba halkinin istirahati ve eglencesi, halk bahgesi, tiyatro ve
sinema, igtima salonlari, ¢ocuklar icin oyun yerleri, spor sahalari.

14- Belediye is gorebilmek igin paraga muhtactir. Kasabanin beledi-
ye masraflarini kasabalilar verir: belediye vergileri, belediye batgesi.

15- Halkin belediyeye yardimi, belediye nizamlarina riayet, kasa-
banin gazellegtirilmesi ve temizligi icin batan hemgerilerin magtere-
ken ¢aligmasi. Kasabada medeni ve hayirperver muaesseselerin vicu-
de getirilmesinde zenginlerin yardimi (bagka memleketlerden nimu-
neler)

16- Kasaba ve sehir hayatinda herkesin riayet edeceg§i medeni ka-
ideler: sokaklarda kiyafet. Tiyatro ve sinema gibi umumi yerlerde
tavrihareket, kalabalik yerlerde alisveris, tramvaya, otobuse binmek,
kalabalikta bilet ve saire almak. Umumi sihhatin vikayesi i¢in dikkat
olunacak noktalar. Yerlere tokirmemek, sokaklara saprintd atma-
mak.

17- Bayuk sehirler: belediye teskilati, bayik sehirlerin hususiyetle-
ri (eger mektep buyuk sehirde ise bu hususiyetler tafsil edilmelidir.)

18- Kéyde hikamet: asayisin muhafazasi, jandarma, kéy bekgisi,
nahiye madira, nahiye meclisi.

19- Kasabada hakamet: kaymakam, malmadara, mahkeme, polis,
jandarma, posta ve telgraf, vergi ve nafus idaresi.

20- Bayuk kasaba ve sehirlerde hukamet: vildyet idaresi, vali, maarif
madara, nafia mahendisi, sihhiye madara, defterdar, mahkemeler.

21- Tarkiye hakamet teskilatina kisa bir nazar: devlet merkezi,
merkezi hukamet, vekiller, Bagvekil, Reisicamhur.

Simif vV

Haftada 2 ders

1- Aile hayatini temin ve sdye yardm eden milli bayuk tegkilat:
Tark Devleti ve Tark milleti: Tarkiye. Mastakil hakameti olmiyan mil-
let, esir millettir. Esir milletler serbest galigamiyan, bagkalarinin arzu-
larina gére ve bagkalan igin ¢alisan milletlerdir. Milli Tark Devleti
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mastakil bir camhuriyettir. Ferdin harriyyeti, mensup oldugu milletin
harriyetine baghdir.

2- Bugidnkd milli ve camhuri devlet pek cetin cidallerin mahsula-
dar: Eski istibdat devri. Megrutiyet. Mesrutiyetin bozulmasi. Milliyet
fikirleri. Bayak harbin neticesi, iggal ve istilalar. Dini esaslara daya-
nan eski saltanat. hikametin ve halifenin hainligi. Milli intibah ve is-
tiklal cidali. Milli kurtulug ve inkilap. Inkilabin baydk rehberi ve kah-
ramanlari. Cimhuriyet. Cimhuriyet en iyi idaredir: Cimhuriyet halk
idaresidir. Halk idaresinde halkin haklari ve vazifeleri.

3) Hokamet sdy hayatina nasil yardim eder? a) Asayisi muhafaza
eder (Dahiliye Vekaleti)- b) Baska devletlerle dostluklar tesis eder
(Hariciye Vekaleti)- ¢) Devletin masraflarini para iglerini idare eder
(Maliye Vekaleti)- d) Harice karsi devleti muhafaza ve madafaa eder,
milli ordu ve donanma, hava filolar (Milli Midafaa Vekaleti)- e) Yol-
lar ve simendiferler yapar, vesaiti nakliyeyi murakabe eder (Nafia Ve-
kaleti)- f) Dahili, harici ticaret islerini, ziraat iglerini murakabe eder,
yeni ticaret ve ziraat tarzlarini halka bildirir (lktisat Vekaleti).

4- Hokamet say hayatina daha nasil yardim eder? g) Milletin go-
cuklarini okutur, halki tenvir ve irgat eder, mektepler agar (Maarif
Vekaleti)- h) Halkin davalarina bakacak, kanunlara karg gelenleri,
halkin rahatini bozanlari, halkin mahna ve canina taarruz edenleri
cezalandiracak mahkemeler tesis eder (Adliye Vekaleti)- i) Memleke-
tin sthhat iglerine bakar (Sihhi ve Igtimai Muavenet Vekaleti)- k) Pos-
ta ve telgraf muhabere tesisat ve tegkilati yapar (Dahiliye Vekaletine
merbut Posta ve Telgraf idaresi). Batan igleri idare eden dairelerin
baslarinda mes‘ul birer vekil vardir. Vekillerin baginda da bir bagvekil
vardr. Icra Vekilleri Heyeti. Bu vekiller Bayak Millet Meclisinin Icra
Vekilleridir.

5- Hakamet makinesi nasil isler? Intihap. Meb’usluk, Bayak Millet
Meclisi, Meclisin baglica vazifesi: Kanun yapmak. Kanunlar milletin
ve devletin hayatini tanzim eden umumi kaidelerdir. Kanunlara itaat
vazifedir. Turkiye’de hakimiyet mutlak surette milletindir ve millet
bu hakki kendisini temsil eden Biaydk Millet Meclisi vasitasile kulla-
nir. Meclis hakameti kontrol eder. Reisicimhur. Reisicimhurun vazi-
fe ve seldhiyetleri. Reisicimhurun hizmet maddeti.

7- Hukametin masraflari: Devlet isleri para ile doner. Hikimet bu
paray! halktan vergi seklinde alir. Vergilerin nevileri (vasitali vergiler,
arazi, emlak, sayim, kazang vergileri, vasitasiz vergiler. Gimrak, inhi-
sar, istihlak vergileri) vergi nasil konulur, nasil tahsil olunur? Devletin
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senelik varidat ve masarifini tayin eden kanun: Batge. Devlet batgesi-
nin manast.

8- Tark vatandaslarinin vazife ve haklari. Vatanin muhafaza ve
madafaasi. Vergi ve askerlik vazifesi, askerlige hazirhk. Tark vatani-
nin gegirdigi tehlikeler, bir milletin daima kendisini madafaaya hazir
bulunmas: milli ve hayati bir zarurettir.

9- Turkiye‘'de idari taksimat: vildyetler ve viladyetlerde teskilat. Vi-
layet batgesi. Vilayetlerde idarei hususiye (her vildyette o vilayet ida-
rei hususiyesinin faaliyetleri tafsil edilecektir.) Vilayet meclisi umumi-
leri. Mahalli intihaplar.

10- Tarkiye'de ecnebiler. Ecnebilerin mevkii. Resmi ecnebi mames-
silleri ve vazifeleri. Ecnesi memleketlerde Tarkler. Tarkiye’nin ecnebi
memleketlerde resmi mamessilleri.

11- Tarkiye'de i¢timai faaliyet, hikimet tegkilatina yardima halk
tegkilati- hilaliahmer, himayei etfal, tayyare cemiyetleri, Ttrk Ocakla-
r, muhtelif birlikler. Hizmetleri.

12- Tarkiye‘de galismiyan, igsiz insanlar. lgsizlerin cemiyete zararla-
ri. Galigamiyan acizler, bunlara karsi resmi tegkilat, hususi tegkilat.

13- Milletin ¢aliyma kabiliyetini azaltacak fenaliklar: sitma, sitma-
ya kargt macadele. Sitma micadelesine herkesin igtiraki 1Gzumu. Isret
tehlikesi. Isrete kargi macadele. Yesil ay cemiyeti. Sitma ve isret nafu-
su azaltan, ¢aligma kabiliyetini kiran mathis tehlikelerdir. Tarkiye’de
nafus azdir. Memleketin ilerlemesi nafus ¢oklugu ile olur. Sihhatimi-
zi ve kuvvetimizi muhafaza etmemiz milli vazifedir.

14- Halkin tenvirine hizmet eden muaesseseler; matbuat: gazeteler,
mecmualar, kitaplar, tiyatro, sineme, konser, konferans.

15- Yeni Tarkiye'de ig faaliyeti, Tark milleti ok kabiliyetlidir. lyi
idare ile az zamanda muvaffakiyetle yapilan isler, Tark simendiferci-
ligi, Tark vapurculugu. Seyrisefain, Sirketihayriye. Tasarruf edilen pa-
ranin igletiimesi: milli bankalar. Bankalarin ehemmiyet ve faideleri.
Tasarruf milli bir vazifedir.

17- Yeni Tarkiye'de genglik. Genglik faaliyetleri, spor kulapleri, iz-
ciler, sporun hasna istimali, suiistimali.

0 —
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Turkiye Cumuriyeti Kultar Bakanligs, 1lkokul Programu,
1936, Devlet Basimevi, Istanbul, ss. 103-110.

YURT BILGISI

Hedefler:

a) Millet mefhumunu ve Turk Milletinin karakterini, ululugunu,
kudretini ¢ocuklara kavratmak, Turk milletini sevdirmek, saydirmak,
Turk askerini ve Turk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim igin as-
kerligin 6nemini kavratmak;

b) Ataturk’in kurdugu Cumuriyet rejiminin mahiyetini, Turkiyede
nasil kuruldugunu, bu rejimin bagka rejimlere Gstunlaguna, Turkiye-
nin hayati ve istikbali i¢in nekadar 6nemli ve zaruri bulundugunu ta-
lebeye kavratmak ve onlari Cumuriyet rejimi igin sadik ve fedakar bi-
rer yurtdas olarak yetigtirmek;

¢) Turk Inkildabinin manasini, muhtelif cephelerinin 6nemini, Tarki-
yenin saadet ve refahina yaptigi ve ve memleketin istikbaline yapa-
cad tesiri talebeye kavratmak, onlari Ataturk inkilabinin fedakar bi-
rer unsuru olarak yetistirmek;

d) Turkiyede Devlet teskilatini gocuklara onlarin seviyelerine gére
anlatmak ve 6gretmek.

e) Kanun mefhumunu talebeye kavratmak, kanuna ve Devlet oto-
ritelerine itaat duygusunu ve itiyadini vermek, talebeye vazife ve
hak mefhumlarini kavratmak ve Turk vatandaslarinin vazifelerini ve
haklarini ve bu vazifelerle haklarin 6nemini kendilerine telkin et-
mek;

f) Millet ve Yurt islerine karsl talebede son derecede aldka uyan-
dirmak, millet ve yurt menfaatini her menfaatin ustunde tutmag,
millet ve yurda karsi canla, bagla hizmet etmedi kendilerine itiyat ve
ulkd haline getirmek.

Direktifler:

1- Bu derste 6gretmen talebeye kuru kuruya bilgi vermekle dersin
hedefine varmig olmaz. Derste talebeye anlatacagi meseleler tGzerin-
de onlari dusundurmeli, talebenin anliyacad, gorup tetkik edecegi
canh misallerle o meselenin manasini kendilerine kavratmalidir.

2- Bu derste birtakim prensipleri 6gretmekle ve kavratmakla kal-
mamal, bu prensiplerin ¢ocuklarda akide ve ulki haline gelmesine
¢aligimalidir. Mesela derste 6gretmen bir taraftan millet mefhumu-
nu talebeye kavratmak igin ¢ocuklarin anhyacaklari misaller bularak
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onlari dagindarmesi, millet camiasinin ve milli tesandddn manasini
ve 6nemini kavratmasi nekadar lazim ise bir taraftan da gocuklarda
Tark milletine kargi derin bir sevgi ve sayg uyandirmas), askerlige,
Tark ordusuna ve milli iglere kargi igten bir alaka yagatmasi, onlarda
Tark milletine karg hizmet ve fedakarlk duygularini inkigaf ettirme-
si, Tark milletinin gayelerini ve alkdlerini talebeye maletmesi, bu ga-
yeleri ve alkaleri tahakkuk ettirmek igin her fedakarhig goze alacak
ve icabinda hayatini verecek uyanik, duygulu ve alkala yurtdaglar
yetistirmesi de o kadar énemlidir.

Bu derste Cumuriyet rejimini talebeye anlatmakla beraber bu reji-
min bagka rejimlere Gstanlagand, anhyacaklarn canh misallerle go-
cuklara kavratmak, Cumuriyet rejimini Tarkiyede kurmak igin Tark
milletinin yaptig: buyak fedakarhklar canlandirmak, Atatark’an Cu-
muriyet rejimini kurmakla Tark milletinin saadet ve refahina yapmig
oldugu bayuak hizmetleri talebe nazarinda belirtmek, Imparatorluk
devri ile mukayeseler yaparak Cumuriyet rejiminin Tark milletinin
hali ve istikbali i¢in nekadar zaruri oldugunu talebede sarsilmaz bir
kanaat halinde yasatmak, Atatark’dn kendilerine emanet ettigi cu-
muriyeti ilelebet madafaa ve muhafaza etmenin kendileri igin en
biydk 6dev oldugunu telkin etmek icap eder.

Yurt bilgisi derslerinde 6gretmen, Tark inkilabinin muhtelif cep-
helerini talebeye anlatmakla beraber onlara Tark inkildabinin muhte-
lif cephelerinin nekadar 6nemli ve milletin ilerlemesi igin nekadar
zaruri oldugunu, Atatark'an Tark inkildbinin muhtelif cephelerinde
yaptigi her hamle ile asirlardan beri duydugumuz ihtiyaglan nasil
kargiladigini, Tark milletini asirlardanberi geri birakan amillerden bi-
zi nasil kurtardigini, attigi her adim ile Tark milletine nasil inkisaf
yollari agtigini gocuklarin anliyacaklari misallerle kavratmasi ve Tark
inkildbinin her cephesinde Atatark’an gosterdigi yolda ve isaret etti-
gi amaca dogru gitmenin ve bu yolda hicbir fedakarhktan ¢ekinme-
menin her Tark yurtdagi igin nasil bir milli vazife oldugunu telkin et-
mesi 6gretmenin vazifesidir.

3- Ogretmen, Yurt bilgisi derslerinde sadece bilgi vermek, alaka
uyandirmakla da kalmamali, sirasini getirerek talebede bu bilgi ve
duygulan fiile inkilap ettirmelidir. Mesela 6gretmen, kanuna itaatin
6nemini talebeye kavratmakla beraber sirasini getirerek kanuni ha-
kamlerin tatbikina da ¢ocuklari sevketmesi, mesela sokagi temiz tut-
manin bir yurtdas i¢in kanuni bir vazife oldugunu bir taraftan telkin
ederken bir taraftan da gocuklar sokagin temizligini bozacak hare-

339



ketlerden sakinmaga aligtirmasi, bisiklete binen ¢ocuklarin, bisiklete
binenler hakkinda konulan hakamleri yerine getirmelerini temin et-
mesi, sokakta yararken, tramvaya, vapura, otobise binerken umu-
mun seldmeti adina konulmug olan hakamlere riayeti itiyat haline
getirmelerini saglamasi ldzimdir. Hasih 6gretmenin gocuklan daha
okulda iken milli vazifelerini bir taraftan 6grenmege, bir taraftan da
yapmaga aligtirmasi en 6nemli bir meseledir. Biz gocugun daha okul
hayatinda iken milli meselelere karsi ne kadar ilgilendirir, daha bu
¢agda kendisine dagen milli 6devleri ciddi bir surette yapmaga onu
nekadar alistinrsak yarin, o gocugun hayata atildigr zaman milli me-
selelere karg ilgilenmesini, milli devlerine karsi canla basla sariima-
sini o kadar temin etmis oluruz. !

4- Yurt bilgisi derslerinde milli tesanadin, milli disiplinin manasini
ve dnemini ¢ocuklara kavratmak lazimdir. Ogretmen millet igin yasa-
manin, millet icin 6lmenin, millete batin varhgini ve benligini ver-
menin Tdrk gocugunun en baydk dasturu oldugunu, milli gayeleri
tahakkuk ettirmenin her gayenin Gstinde bulundugunu gocuklara
telkin etmelidir.

5- Ogretmen, her ferdin bir taraftan kendi istidat ve kabiliyetleri-
ne, bir taraftan da millet camiasinin menfaatlerine uygun olan bir
ise ve meslege sarilmasinin 6nemini talebe nazarinda belirtmeli, in-
san hangi meslekte olursa olsun isini milli menfaate en uygun bir ge-
kilde ve en randimanh ve masmir bir surette yapmasi bir vazife oldu-
gunu telkin etmelidir.

6- Ogretmen, her iste disiplinin ve karakterin bayik ve énemli ro-
InG talebe nazarinda belirtmeli ve gocuklan disiplinle galhgtirmag
ve onlari sarsilmaz bir karakterde yetistirmegi is edinmelidir.

7- Yurt bilgisi 6gretmeni muhtelif mevzulan ¢ocuklara anlatirken
daima onlarin muhitinde olan, daima yakindan magahede etmeleri-
ne imkan bulunan geylerden baglamak lazimdir. Mesela 6gretmen
Tarkiyenin idari tegkilatim gocuklara anlatirken okulun kéyde, nahi-
ye, kaza veya vilayet merkezinde ve hikimet merkezinde bulunma-
sindan istifade ederek o yerin idare teskilatinin en sade seklinden
mevzuu iglemede bagslarsa idare tegkilatinin daha uzak cephelerini
kavratmagaiyi bir temel hazirlamis olur.

8- Yurt bilgisi dersinde bir mevzuun mekanizmasini talebeye kav-
ratmak igin onu en basit ve en magahhas misallerle canlandirmaga
caligmalidir. Mesela saylav veya belediye segimi hakkinda bir fikir
vermek igin okulda su veya bu igisinif adina yapmak igin segilecek ar-
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kadaslan segme iginden istifade etmeli, se¢imde ekseriyet kazanma-
nin, ekalliyette kalmanin ne demek oldugunu, reylerin dagitiimasi-
nin se¢im iglerinde zararini talebe nazirinda belirtmelidir.

9- Ogretmen, Yurt bilgisi mevzularini talebeye kavratmak igin
okulun iginde ve disinda gegen hadiselerden vak’alardan istifade et-
meli, talebeyi hayat ile siki sikiya temas ettirmelidir. Mesela okulda
herkesin istifadesi igin yetigtirilmis olan bir ajaca veya gigeklere tale-
beden birinin zarar vermesinden istifade ederek 6gretmen, bu hare-
ketin umumun menfaatine dokunucu mahiyetini talebe nazarinda
belirtmeli, her iste umumun menfaatini bozacak surette hareket et-
mekle genel hayatta nekadar elim zararlar husule gelecegini goster-
meli, talebe efkari umumiyesinde umumun menfaatini bozacak ig-
lerden sakinma duygusunu uyandirmalidir. Yine okulda bir talebenin
bir pencere cami kirmasi, oturdugu siray lekelemesi, bozmasi, du-
varlan kirletmesi, okulun kitaplarini yirtmasi veya kaybetmesi, tebe-
siri 10zumsuz yere kullanmasi gibi hadiselerden istifade ederek 63-
retmenin, devlet mallarina zarar vermenin 6nemli zararlari Gzerinde
talebeyi dagandarmesi, deviet malini kendi malimizdan fazla koru-
manin nasil milli bir 6dev oldugunu talebede akide haline getirmesi
lazimdr.

Ogretmen, Cumuriyet bayrami, Hakimiyet bayrami, Atatark’'an
okulun bilindigi yere gelmesi veya oraya geliginin yildénama, Ata-
tark’an bir yerde heykelinin dikilmesi, milli macadelede bir zaferin
viya Tark inkilabina ait herhangi 6nemli bir vak’anin yil donama, be-
lediye veya Saylav segimi, Kamutayin agilmasi, Atatdrk’Gn veya Bas-
bakanin Kamutayda veya bagka bir yerde nutuk irat etmesi, askeri
gegit resmi, bir yiin dogumlularinin askere veya bir manevreye ¢agi-
riimalari, okulun bulundugu yerde veya bagka bir tarafta 6nemli bir
kurumun kurulmas: gibi firsatlardan istifade ederek ilk devrede “Ha-
yat bilgisi” ve ikinci devrede ”Yurt bilgisi” mevzularina talebenin il-
gisini uyandirmaga ve bu mevzulari canlandirmaga ¢aligir. Gazeteler-
de, mecmualarda bu meseleler ve vakalar Gzerine yazilmig olan yazi-
lardan ¢ocuklarin seviyesine uygun olanlarina ve gazetelerde bu me-
seleler ve vak'alar hakkinda gikmis resimlere, istatistiklere, grafiklere
talebenin dikkatini ¢eker. Bu vak’alar minasebetile yapilan toérenle-
re istirak etmesi dolayisile gocuklari bu térenlerin mevzuunu ve ma-
nasini kavratir.

10- Yurt bilgisi mevzularini canlandirmak igin gezintilerden ve zi-
yaretlerden azami derecede istifade etmelidir. Mahkeme, belediye
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ve sair hukamet teskilati mevzulan tetkik edildigi sirada ¢ocuklarin
mahkemeye, belediyeye, hUkimet merkezinde kamutay binasinin ve
bagka resmi dairelerle kurumlarin gezdirilmesi, Milli Macadele veya
Tark inkildbina ait meseleler 6gretilirken Atatark’dn heykelinin veya
Atatirk adina yapilmig bir anitini Atatark’an bir kongreyi agmis veya
nutuk sdylemis veya onemli bir isi bagarmig oldugu bir yerin ziyaret
edilmesi bu mevzular talebe nazarinda canlandiracak 6nemli bir va-
sitadr.

Ogretmen, askeri makamlarin misaadesini temin etmek sartile
¢ocuklari askeri maesseselere ve askeri faaliyetlerin cereyan ettigi
yerlere gbtarecektir.

11- Yurt bilgisi mevzularini canlandirmak iin resimlerdet, fotog-
raflardan, tablolardan istifade edilmesi lazimdir.

12- Yurt bilgisi derslerini bagka derslerle ilgisini hi¢bir zaman goz-
den kagirmamalidir.

a) Cumuriyet rejiminin baska rejimlere dstanlagand, Tark inkilabi-
nin muhtelif cephelerini talebeye kavratmak igin tarihten alinmig
canh misallerden istifade edilmelidir.

b) Yurt bilgisinin muhtelif mevzulan hakkinda yazilmig manzume-
ler veya muessir pargalar ¢ocuklara okutularak ve en énemlileri ez-
berletilerek bu mevzular talebe nazarinda canlandiriimalidir.

¢) yurt bilgisi mevzular hakkinda gazetelerde, mecmualarda, bas-
ka kitaplarda ¢ikmig yazilara talebenin dikkati gekilerek bunlari oku-
mayi ve arkadaslarina sirasina gére anlatmadga tegvik edilmelidir.
Yurt bilgisi mevzular hakkinda tetkikler yaptirimak Gzere yapilan
ziyaretler ve gezintilerin neticeleri de talebeye anlattinilmaldir.

d) Yurt bilgisi derslerile ilgili Mazik pargalarindan istifade edilme-
lidir.

e) Yurt bilgisi mevzulan hakkinda talebeye resimler, kagittan mu-
kavvadan veya baska maddelerden 6rnekler yaptiriimaldir.

f) Yurt bilgisi mevzulan, talebeye resimler, kagit, mukavva veya
baska maddelerle ifade ettirilmelidir.

Ders maddeleri:

Bu dersin maddeleri, Bakanhkga kabul edilen Yurt bilgisi kitasbi-
nin manderecatidir.
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Turkiye Cumhuriyeti Kaltar Bakanhgi, Koy Mektepleri Muf-
redat Programi, Devlet Basimevi, Istanbul, 1938, ss. 64-67.

1.Yurt, aile yurdu. Ev, ev halki.

2.Koy yurdu, kéy halki.

3.Toplu olarak yasamanin zaruriligi. Yalniz bagina yasgamanin im-
kansizhgi. Toplulugun faideleri.

4.Koylerde topluluk. Kéyde ig, alig-veris.

5. Koylerde teskilat: ihtiyar meclisi, muhtar.

6.Koyde inzibat ve asayis: korucu, jandarma.

7.Koyde maarif: mektep ve muallim.

8.Kdyun sihhati: kéyan sihhatini bozan seyler. Pislik. Gubrelerin ev-
lere ve kdyin meydanina yakin yerlere yigilmasi. K6yan suyunun iyi
muhafaza edilmesi. Sinekler ve sivri sinekler: bunlarin baytk fenalik-
lar1, kéyan pisliginden hasil olan hastaliklar; sulardan: tifo hummasi;
sineklerden. Verem, bagirsak hastaliklar:. Sivri sineklerden: sitma.

9.Koy evlerinde sihhat: evlerde havaya ve i151§a ihtiyag. Havasizlik-
tan ve igiksizliktan ileri gelen hastalik: verem.

10. Kéyun temizligi, gazelligi icin cahymak en bayuk vatan hiz-
metlerindendir. Koyan temizligi, guzelligi nasil temin edilir? El birligi
ile neleryapilir? (kéy kanununun baslica maddeleri)

11. Kéyun hayvanlari: hayvanlar bizim en kiymetli mallarimizdir.
Hayvanlardan gérdugumuz faideler. Hayvanlara iyi bakmak, insanca
muamele etmek lazimdir. Hayvanlara iyi bakmak ayn zamanda ken-
di kazanaimizi arttirir.

12. Civardaki kdylerle minasebet.

13. Kéyun yakinindeki nahiye ve kaza merkezi, kasaba. (talebenin
mutlaka bir defa kasabaya géturalmesi l1azimdir.) Kasabadaki halk ve
isleri. Kasabanin en muhim binalari. Kasabada belediye ve hukimet
teskilati. Posta ve telgraf idaresi. Kasabanin mektebi. Kasabanin
doktoru ve eczahanesi. Mahkeme. Koy ile kaza merkezi arasindaki
munasebetler. Kaza ile kéy arasindaki yol. Kasabadan vilayet merke-
zi, gehre giden yol, yollar. Yollari kim yapar, yollar kimindir? Yollarin
faidesi. Yollarin muhafazas..

14. Vilayet merkezinde belediye ve hikumet tegkilat:: Vali, mah-
kemeler, posta ve telgraf. Maarif idaresi ve mektepler. Orta mektep
ve lise ve muallim mektebi. Koy ile vildyet merkezi arasindaki mina-
sebetler.

15. K6ye ve kasabaya en yakin simendifer istasyonu. Buradan tren
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ile nerelere gidilir? §imendiferlerin faidesi. Kéye kasabaya en yakin
liman: buradan vaporla nerelere gidilir? Deniz yolunun faideleri.

16. Koye harigten gelen egya ve mallar nerelerden gelir? Koyan is-
tihsal etti§i maddeler nerelere gonderilir? Bu alig ve verig ne suretle
ceryan eder? Istihsal, ticaret ve senayi hakkinda esash malimat.

17. Turkiyenin merkezi: Ankara. Ankarada hukumet teskilati: Bu-
yuk Millet Meclisi, vekaletler, Ankara hakkinda malimat, merkezi
hikumet ile kdyin manasebetleri.

18. Vergiler ve askerlik.

19. Turkiyenin iki muhim sehri: Istanbul ve Izmir. Bunlar hakkinda
kisa malumat (kéyun iktisadi munasebetinde mihim olan liman ve si-
mendifer merkezi hakkinda sureti hisusiyede malumat verilecektir)

20. Turklerin vatanlari: Turkiye, Tarkiye Hukumeti: cimhuriyet,
cumhuriyet idaresinin buytk kiymeti hakkinda malimat ve telkinler.
Abddlhamit devrinden bu gine kadar Turkiyenin gayet micmel tari-
hi, bilhassa buiyuak harbin neticesi ve istiklal micadeleleri.

21. Tark milletinin buyuklagu: dunyadaki Turkler. Tarklerin tari-
hin en eski mustakil milleti oldugu hakkinda micmmel ve esash ma-
lamat ve telkinler.

22. Turk milletinin vazifeleri:

A) Nefsine karsi: saglam ve iyi ahlakh olmak.

B) Ailesine kargi: sadik, yardima olmak.

C) Kéyune karsi: caligkan ve hayirl olmak.

D) Vatana kargi: vatan hizmetlerini seve seve yapan millet ve dev-
let menfaatini her geyden Ustin tutan ¢aliskan ve etrafina faideli bir
vatandas olmak.

Hulasa: nefsine, ailesine, kdyune, vatanmina hayirl iyi bir insan ol-
mak.

23. Tarkiyenin komgulari ve danyanin baslica bayuk devletleri
hakkinda gayet muhtasar malumat.

24. Koylerde iktisadi ve ictimai teskilat: kdy kooperatifleri, kéy hi-
1ali ahmeri, himayei etfal, Yesil ay, tayyare cemiyeti subeleri, koy si-
gortalar.

25. Koyde insanive medeni hayat.

26. Sihhate ve ahlaka uygun eglenceler. Temiz ve sihhi zevkler.

27. Insanin hayatina, Turk milletinin saadetine muzir misaller: bil-
hassa ickinin zararlari.



Ortaokul Program, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1949.

YURTTASLIK BILGISI

Amaglar:

1) Topluluk halinde yagamanin bir zaruret oldugunu 6grencilere
kavratmak ve onlara, turla toplumsal ¢evrelerde ve ¢egsitli gartlar al-
tinda, diger insanlarla anlayigl ig birligi kurma ve duzenli bir sekilde
beraber yasama aligkanhgini kazandirmak;

2) Ogrencilere ulus kavramini, Tirk ulusunun birer evladi olmanin
seref ve mesuliyetini duyurmak;

3) Millet ve yurt islerine karg 6grencilerde yakin ilgi uyandirarak
bu igleri her isin Gstunde tutmay, ulusa ve yurda canla bagla hizmet
etmeyi aligkanlik ve ulkd haline getirmek;

4) Turk devriminin manasini, ayr ayri yonlerden énemini, Turki-
ye'nin saadet ve refahina yaptigi ve yurdun gelecegine yapacagi et-
kiyi 6grencilere kavratmak ve onlari Turk devriminin degerlerine
baglh ve bunlart her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tark evla-
di olarak yetigtirmek;

5) Kanun kavramini 6grencilere benimsetmek; Anayasanin sagla-
dig) yurttag hak ve hurriyetlerine saygi besleme ve devlet otoritesine
uyma duygusunu ve aligkanhgim kazandirmak;

6) Cumhuriyet rejiminin niteligini, Turkiye’de nasil kurulup geligti-
gini, bu rejimin Tarkiye’nin hayati ve gelecedi i¢in ne kadar 6nemli
ve zaruri bulundugunu égrencilere kavratmak;

7) Toplulugun bireyler ve bireylerin topluluk Gzerine karsilikh etki-
lerini ve dayanigma ihtiyacim 6grencilerin kavramalarina ve bu vesile
ile yurttaslar arasinda milli birlik esaslarini bozmiyan fikir ayriliklarina
sayg ve insanlara kargi sevgi duygusu kazanmalarina yardim etmek;

8) Ogrencilerin, icinde yagadiklan toplulugun refahi ve huzuru
iin gesitli islerde gérev almig insanlara saygi duymalarini, onlarin ig-
lerini kolaylagtirmak igin kendi paylarina dagen 6dev ve sorumluluk-
lari benimsemelerini saglamak;

9) Okulda demokratik zihniyetin hakim oldugu bir hava yaratmak
suretiyle 6grencilerin, kendi kendilerini idare etmelerine ve okul
icinde ve diginda sorumlu isler almalarina genis imkan ve firsatlar
saglhyarak demokrat goéruslu ve dusinugli yurttaglar yetistirmek;

10) Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve yurttas olarak lizumunu,
igsiz gugsuz bir insanin topluluk igin zararl bir unsur olacagini 6§-
rencilere kavratmak, her meslegin kutsal olduguna ve hangi meslek-
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ten olursa olsun isini en iyi yapan bir kimsenin saygideger bir insan
olacagina 6grencilere kavratmak, her meslegin kutsal olduguna ve
hangi meslekten olursa olsun isini en iyi yapan bir kimsenin saygide-
ger bir insan olacagina 6grencileri inandirmak;

11) (Yurtta Banig, Cihanda Barig) fikrinin gergeklesmesi igin millet-
ler ailesi iginde Turk milletine disen 6dev ve sorumlulugun degerini
kavratmak.

Acgiklamalar:

1) Yukardaki amaglar 6gretim ¢aligmalarinin her safhasinda 6nem-
le g6z 6nunde bulundurulacaktir. Ogretmen, konularin tertibinde,
faaliyet sekillerinin tesbitinde ve 6grenci ¢aliymalarinin degerlendi-
rilmesinde hep bu ana fikirlerin 15181 altinda yurayecektir.

2) Yurttashk Bilgisi dersinde her seyden 6nce topluluk halinde ya-
slyan insanlarin sayg, sevgi ve anlayis duygusiyle is birligi yapmalar,
yardimlagmalan, birbirlerinin fikirlerine saygi gostermeleri, birbirleri-
nin basarilarini takdir etmeleri lGzumuna 6grencileri inandirmahdur.
Bunun igin orta okula yeni gelen dgrencilerin yeni ¢evrelerine uyma
durumlarindan hareket edilerek birbirleriyle tanigmalarini, oyun ve
¢alismada ig birligi yapmalarini, yeni ¢evrenin dazen ve kurallarini
kavrayip bunlara uymalarini kolaylagtiracak imkanlar saglamalidir.
Insanlarin saadetinin, iginde yasadiklari toplulugun dizenine bagh
bulundugu, sinif, okul, aile ve millet topluluklarinin dazen ve guve-
ninin bu topluluklari meydana getiren insanlarin is birligi yapmalari
ve kendi paylarina disen 6devleri iyi bagarmalar ile mimkan oldu-
gu, ogrencilere, okul icinde duazenli bir topluluk halinde yasanarak
kavratiimalidr.

3) Yurttashk Bilgisi dersi okulun igsinde demokratik bir toplum ha-
yatinin kurulmasini tegvik edecek ve toplulugu meydana getiren bi-
reylerin boyle bir toplum hayatinin gerektirdigi duyus, dagunus ve
davranisi kazanmalarina yardim edecektir.

Ogrencilerin, hayatlarinin en az G yilini icinde gegirecekleri oku-
lu, kendi evleri gibi benimseyip sevmelerini saglamak igin, onlara,
okul hayatini diizenliyen kurallari iyice tarimalari imkani saglanmali,
bu kurallarin ne gibi zaruretlerle konmug bulundugu Gzerinde onlari
dusandurmeli, bunlara uyulmadi§i zaman okul dizeninin bozulaca-
g1 6grencilere kavratimali ve onlarin okul yénetiminin her cephesin-
de rol almalari ve mesuliyet yiklenmeleri tegvik edilmelidir.

Bu ¢egsit faaliyetlerde genig 6lgude isbolumuane, ¢ok sayida 6gren-
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cinin goérev almasina ve gérev yuklenecek olanlarin batan 6grencile-
rin rey ve kanaatleriyle segilmesine dikkat edilmelidir.

4) Ogretmen, Yurttaghk Bilgisi derslerinde sadece bilgi vermek, ilgi
ve Glka uyandirmakla da kalmamal, 6grencilerde bu bilgi ve duygu-
lar is ve hareket haline getirebilmelidir. Mesela, 6gretmen, kanuna
uymanin 6nemini 6grencilere kavratmakla beraber, kanun hakamle-
rinin uygulanmasina da ¢ocuklari sevk etmeli; bir yandan sokag te-
miz tutmanin yurttag igin bir kanun 6devi oldugunu telkin ederken,
6bur yandan da ¢ocuklan sokagin temizligini bozacak hareketlerden
sakinmaya aligtinlmali; bisiklete binen ¢ocuklarin, bisiklete binenler
hakkindaki hukamleri yerine getirmelerini saglamali; sokakta ytrar-
ken, tramvaya, vapura, trene ve otobuse binerken ve bunlarda seya-
hat ederken herkesn selameti adina konulmus olan hukamlere uy-
maningocuklarda aliskanhk haline gelmesini saglamaldir. Ogretmen,
¢ocuklar daha okulda iken ulusal 6devlerin bir yandan 6grenmeye,
bir yandan da yapmaya aligtrmalidir. Biz ¢ocuklari daha okul haya-
tinda iken memleket problemlerine kargi ne kadar ilgilendirir, kendi-
lerine dagen milli 6devleri yapmaya ne kadar aligtinrsak, yarin o ¢o-
cuklarin hayata atildiklari zaman bu iglere kargi ilgilenmelerini, yurt
odevlerine canla bagla sarilmalarini o kadar saglamig oluruz.

5) Yurttashk Bilgisi derslerinde milli birlik ve dayanigmanin, milli
disiplinin manasini ve dnemini ¢ocuklara kavratmak gerekir. Ogret-
men millet igin yagamanin, millet i¢in 6lmenin, millete batin varhg-
ni, benligini vermenin Tark ¢ocugunun ddevi ve Glkusi oldugunu,
milliamaglari gergeklestirmenin her amacin Ustinde bulundugunu
¢ocuklara asilamahdir.

6) Ogretmen yurttaslik bilgisi konularini 6grencilere kavratmak
icin okulun iginde ve disinda gegen olaylardan faydalanmali ve 63-
rencileri hayat ile siki sikiya temas ettirmelidir. Meseld 6gretmen,
okulda herkesin faydalanmasi igin yetigtirilmis olan bir ajaca ve ¢i-
¢eklere 6grencilerden birinin zarar vermesinden hareket ederek bu-
nun herkese zarari dokundugunu belirtmeli, her iste toplulugun za-
rarina dokunacak surette hareket etmekle genel hayatta ne kadar
buyuk zararlar meydana gelecegini géstermeli ve bu islerden 6§ren-
cilerin sakinmalarini saglamalidir. Yine okulda bir 6grencinin bir
pencere camini kurmasi, oturdugu siray: lekelemesi, bozmasi, duvar-
lan kirletmesi, okulun kitaplarini yirtmasi ve kaybetmesi, tebegiri 1G-
zumsuz yere kullanmasi gibi olaylardan baglhyarak 6§retmenin, dev-
let mallarina zarar vermenin kétaltkleri Gzerinde 6grencileri dugtn-
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durmesi, devlet malini kendi malimizdan fazla korumanin milli bir
6dev oldugunu 6grencilerde inang haline getirmesi gerekir.

Ogretmen, Cumhuriyet Bayrami, Egemenlik Bayrami, Genglik ve
Spor Bayrami, Kurtulus Savagi’'nda bir zaferin veya Turk devrimi ile
herhangi 6nemli bir olayin yil donama, belediye ve milletvekili segi-
mi, Buyuk Millet Meclisinin agilmasi, Cumhurbaskani veya Bagbaka-
nin Buyuk Millet Meclisinde veya bagka bir yerde nutuk vermesi, ge-
¢it toreni, bir yilin dogumlularinin askere veya bir manevraya ¢agril-
masl, okulun bulundugu yerde veya baska bir tarafta 6nemli bir ku-
rumun kurulmasi, gibi firsatlardan faydalanarak yurttaslk bilgisi ko-
nularina karsi 6grencilerin ilgisini uyandirmaya ve bu konular can-
landirmaya ¢alisacaktir. Gazetelerde, dergilerde bu problem ve olay-
lar Gzerine yazilmig yazilardan gocuklarin seviyesine uygun olanlara,
resimlere, istatistiklere ve grafiklere 6grencilerin dikkatini ¢ekecek-
tir. Yapilan torenlere 6grencilerin katilmasi vesilesiyle gocuklara bu
torenlerin konusu ve mahiyeti belirtilecektir.

7) Ogrencilere kazandirilacak bilgilerin, toplumsal yasama teza-
harlerini igine alan amagh buatunler, yani Uniteler halinde iglenmesi
saglanmalidir.

Yasanmig olaylan birer problem olarak ele almali, bunlan 6grenci-
lerin teker teker, gruplar halinde veya sinif¢a incelemesine, tartiyma-
sina imkanlar hazirliyarak onlara rasladiklari problemleri ¢6zme alig-
kanhgi kazandiriimalidir.

Bu problemler “komsumuzun bulasici bir hastahiga tutuldugunu
duydugumuz zaman ne yapmaliyiz?”, “Tarlasinin siniri Gzerinde
komgusu ile anlagamiyan bir yurttag ne yapmahdir?” gibi sade ve
gunluk olaylardan olmalidir.

Problemlerin ¢6zulmesinde asagida belirtilen bilimsel metottan
faydalamilmahdir:

a) Konunun bir problem halinde ortaya konmasi.

b) Belirtilen problemin ana fikirlerinin saptanmasi.

¢) Bu ana fikirler etrafinda inceleme, arastirma, gozlem, ilgilelere
danisma ve yazili kaynaklardan bilgi edinme gibi hazirliklarin yapil-
masl.

d) Bu hazirliklarin sinif topluluguna sunulmasi ve tartigiimasi (lu-
zumsuz fikir ve bilgilerin tasfiye edilmesi).

e) Genel kavramlara variimasi (ilk fikirlerle varilan kavramin karg-
lagtinlmasi).

B) Yurttashk Bilgisi konularini canlandirmak igin gezinti ve ziyaret-
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lerden faydalanilmalidir. Mahkeme, belediye ve sair hukimet 6rgat-
leri konulan incelenirken, gocuklar mahkemeye, belediyeye ve huku-
met dairelerine, belediye ve milletvekili se¢imi sirasinda se¢im yerle-
rine géturmeli; hukamet merkezinde Buyuk Millet Meclisi binasi ve
bagka hikiimet daireleriyle gesitli kurumlar gezdirilmeli; Istiklal Sa-
vagl veya Turk devrimiyle ilgili konulur islenirken, devrim anitlan zi-
yaret edilmeli; boylece bu konular 6grencilerin gozleri 6ninde can-
landiriimahdir. Ogretmen, komutanlarin iznini almak sartiyle, ¢ocuk-
lan, ordu ile ilgili gaiymalarin yapildigi yerlere de goturebilir.

Bu gezinti ve ziyaretlere ¢ikilmadin 6nce gidilecek yerlerde nele-
rin incelenecedi, nasil hareket edilecegi, ne gibi materyeller toplana-
cag kararlagtinlacak, okula déntldikten sonra gezinti izlenimleri
uzerinde 6nemle durulacak, yanhg izlenimler duzeltilecek ve eksik
kalmig taraflan simfca ve 6gretmenin yardimi ile tamamlanacaktir.

9) Ogrencilere yurtlarini tanitmak, yurtlarinin yagama sartlarini in-
celetmek ve bu sartlarin iyilestirilmesi Gzerinde onlar dusundirmek
amacai ile, yakin sehir, kasaba ve kdyler arasinda gezi imkanlar hazir-
lamali ve bu suretle 6grencilerin igten bir yakinlik duygusu iginde
yurttaslarini tamimalari ve onlarla yardim ve is birligi ruhu iginde
yurttaslarimi tanimalar ve onlarla yardim ve is birligi ruhu iginde
kaynasgmalar saglanmalidir.

10) Yurttashk Bilgisi derslerinin bagka derslerle ilgisi daima g6z
6nunde bulundurulacaktir.

Cumbhuriyet rejiminin bagka rejimlere Gstunlaguna, Tark devrimi-
nin ayn ayn cephelerini 6grencilere kavratmak icin tarihten alinmig
orneklerden faydalaniimalidir.

Yurttashk Bilgisinin gesitli konulari Gzerine yazilmig manzumeler
ve yazilar okutularak, piyesler temsil ettirilerek, bu konular 6grenci-
lere duyurulmaldir.Yurttashk Bilgisi konulan hakkinda gazetelerde,
dergilerde, bagka kitaplarda gikmig yazilara 6grencilerin dikkati ¢eki-
lerek onlarin bunlan okumalan ve arkadaglarina anlatmalar saglan-
maldir. Yurttaghk Bilgisi derslerinde ilgili muzik pargalarindan fayda-
lanilmahdir. Bunlan gergeklegtirmek igin 6gretmenler arasinda is bir-
ligi saglanmahdur.

11) Orta okulu bitiren 6grencilerin ¢ojunun bir meslek se¢mek
zorunda bulundugunu hesaba katarak 6grencilere ¢evredeki ig sart
ve imkanlar incelettirilmelidir. Bunun igin onlara tarli ig yerlerini
gezdirmek, gesitli is ve meslek sahipleriyle kendilerini temas ettirmek
faydalidir.
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12) Ders konularinin ele alinmasinda programdaki siray: takibet-
mek sart degildir. Konularin incelenmesi, olaylarin cereyan ettigi za-
manlara raslatilmali, 6grencilerin konuyu yasamalari, gézlemeleri
saglanmalidr.

A. Okul toplulugunu meydana getiren bireyler, bunlarin gérevleri,
birbiriyle manasebetleri.

B. Bu munasebetleri dazenliyen esaslar.

1) Insanlik gérenek ve gelenek kurallar. n

2) Okul nizamlar:

a) Okulda disiplin, imtihan, devam ve dijer meseleleri agikliyan
yonetmelikler (yonetmeliklerde 6grencileri ilgilendiren maddelerin
incelenmesi).

b) Ogrenci kurullari ve bu kurullarca dizenlenmig esaslar (Ogrenci
kurullar 6zel yasalarinin incelenmesi).

C. Okulda demokratik hayat:

1) Ogrenciler arasinda oyun ve ¢alismada ahenk ve is birligi,

2) Ogrencilerin birbirlerinin diginas ve inaniglarina saygi ve anla-
yis gostermeleri.

3) Ogrencilerin birbirlerinin bagarisini takdir etmeleri.

4) Ogrencilerin birbirleriyle ve dgrentmenleriyle manasebetlerin-
de kargilikli sayg ve sevgi.

5) Okulun yonetimine 6grencilerin katilmasi. (Bu isler icin yapila-
cak segimlere butun 6grencilerin ilgiyle katiimasi Gzerinde durulur).

D. Okul toplululugunun bir ferdi olarak 6grencinin diger 6devleri.

1) Okul ve okul egyasinin bakim ve korunmasi (kitaplarin, labora-
tuvarin, esyanin, siralarin, camlarin v.b.nin).

2) Okul bahgesindeki ¢igek ve agaglarin bakim ve korunmasi.

3) Okulun itibarinin her yerde korunmasi (Okul ¢evresindeki in-
sanlarla ve bilhassa diger okul 6grencileriyle minasebetler Gzerinde

A. Aile toplulugunu meydana bireyler, bunlarin gérevleri
... .mUnasebetleri (Turk geleneginde B
kutsalligy). S -

B. Bu minasebetleri duzenliyen esaslar:
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1) Kargilikh saygi ve sevgi.

2)

.3') Ailenin ge¢im durumu, ;éi];an fertler ve aile hayatinin buna
gore duzenlenmesi.

4) Ailenin gecim durumuna 6grencinin yardimi:

‘a) Masraflarda tutum,

b) Esyaya iyi onlan koruma,

) Ogrencinin bir iste cahgarak harchgini gkarmasi, _

d) Ogrencinin yogaltmanllktan uretmenlije gegmeye hazwlanmasu,

°5) Ailede demokratik hayat: T TTTT

a) Ailede ig boluma,

b) Aile fertlerinin, birbirlerinin fikir ve kanaatlerine saygl goster-
mesi,

¢) Aile fertlerinin birbirlerinin keder ve sevinglerini paylasmasi,

M. Cevremiz:

A. Yakin ¢evremiz: Mahallemiz.

1) Komsuluk manasebetlerimiz (komsular arasinda yardimlagma,
iyi geginme, birbirinin rahat ve huzuruna dikkat ve saygi gésterme,
birbirinin keder ve sevincini paylasma)

2) Sokak, ev, apartman, bahge, cesme, temizlik ve bakiminda kom-
sularin is birligi,

3) Mahallemizde oturanlarin meslek ve igleri (Memurlar, serbest
meslek sahipleri, 6gretmen, esnaf ve kuguk sanat sahipleri. Bunlarin
gahgmalan ve gegim durumlari).

4) Mahalle muhtari: Gérevi ve segimi.

5) Mahalle bekgisi, gorevi.

B. Genis ¢evremiz: I¢inde bulundugjumuz kasaba veya sehir.

1) Sehir ve kasabamizin idare amiri ve yardimcilan (Vali, kayma-
kam, bucak mudurd, belediye bagkani)

2) Kasaba veya sehir iginde tarla resmi, yari resmi ve 6zel kurumlar:

a) Milli Egitim, Saghk, Tarim, Bayindirlik, Adalet, Maliye, Emniyet,
Ulagtirma, Nafus, Ticaret ve Ekonomi lsleri, P.T.T., Bankalar, Koopera-
tifler, Yardm Kurumlari, Kitaphk, Okuma Odalari, Halkevleri v.b. (Bu
isleri géren kurumlarin ¢evremize hizmetleri. Buralarda memurlarla
ig sahiplerinin manasebetleri, memurlarin hak ve vazifeleri, memur
olma sartlari, memur disiplini, emniyet memurlan).

b) Cevremizde dinlenme ve eglenme yerleri. Parklar, gezinti yerle-
ri, sinema, tiyatro, plaj v.b. (Buralarda bagka insanlarla munasebetler,
buralarin bakimi ve temizligi).
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¢) Gevremizde eski eserler ve anitlar (Bunlarin taninmasi, bakimi
ve korunmasi).

V. Belediyemiz:

1) Belediyenin yapti igler:

a) Belediyenin ¢evremize dogrudan dogruya hizmeti.

b) Belediyenin kontrol ve murakabe vazifesi.

c) Belediyeye bagl turla kurumlar.

2) Gevrenizde en son belediye segimi ne zaman yapildi?

a) Se¢im zamani

b) Se¢im encamenleri.

) Secim defterleri (bu defterlere itiraz hakki).

d) Reylerin sandiya atilmasi, sandigin agilmasi, reylerin séyllmasl;
reyleri misavi olanlar.

e) Secimde rey sahibi olmanin gartlari.

f) Belediye meclisine Gye segilebilmenin sartlar.

g) Belediye reisi ve segilmesi. Belediye zabitasi ve memurlari. Bun-
larin gérevleri.

3) Belediye Meclisi ve ddevleri. Belediye komisyonu.

4) Belediye butgesi.

V. Hemgerilik 6devlerimiz:

A. Umumi yerlerde davranisimiz. (sokaklarda, ig yerlerinde, res-
mi dairelerde, aligverigte, tagitlarda; kitaphk, muze, postane, iba-
det yerleri, eglence yerleri, otel, lokanta, held, han, hamam gibi
yerlerde).

1) Siraya girmek,

2) Temizligi dikkat,

3) Tahripten kaginmak,

4) Nazik davranig,

5) Yardimlagma,

6) Durist hareket.

B) Elektrik, havagazi, su, kdmur gibi topluluun muhtacoldugu
maddelerde tutum. Bu bakimdan tutumun yurt servetine etkisi.

Simif: Il

1. Toplulugu yagatan kurumlar:

A. Cevremizde ekonomi hayati.

1) Tarim:

a) Gevremizde neler ekiliyor? Bu drinlerin ¢evremizde sagladig
zenginlik.
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b) GCevremizde beslenen hayvanlar. Hayvan mahsullerinin ¢evremi-
ze sagladig zenginlik.

¢) Giftgilerin gegim ve galigma durumlari.

2) Endustri ve kaguk sanatlar:

a) Gevremizde hangi endustri ve el sanatlar geligmigtir?

b) Ham maddeler nerelerden elde ediliyor?

<) Mamdl maddeler nerelerde yogaltiliyor?

d) Igcilerin ge¢im ve galisma durumlari,

e) Iscilerin sigorta ve ig¢i sendikalari

3) Ticaret:

a) Tuccarlar, ticarette dogruluk.

b) Ticaret ortakliklar:.

c) Esnaf odalar, ticaret odasi, ticaret ve zahire borsalar:.

d) Sigortalar.

4) Bankalar: Devlet bankalari, yan resmi, hususi bankalar ve gé-
revleri. (Mevduat, kredi, avans, iskonto, para nakli, kiralik kasa, es-
ham ve tahvilat aligverisi, banka gesitleri.)

B. Genis ¢evremizin idari 6rgutleri.

1) Koyler, bucaklar. (Muhtar, ihtiyar meclisi ve gérevleri; bucak ve
kéyde, memurlar ve bunlarin gérevleri.)

2) lige tegkilat,, ilcedeki memurlar.

3) Il teskilat,, iide memurlar.

4) lllerin 6zel idaresi.

a) Il Genel Meclisi Gyelerinin segimi,

b) Il Genel Meclisinin ve |l Daimi Komisyonunun gérevleri, il bat-
gesi.

1. Millet toplulugu:

A. Milleti vacuda getiren fertler.

1) Fertleri bir millet halinde birbirine bagliyan etmenler.

2) Milli duygu. Tark milliyetgiligi. Turk milletinin 6zellikleri.

B. Yurt. Yurt sevgisini doguran sebepler. Yurttas.

C. Devlet.

1) Turk devletinin bugunku sekli, danku gekilleriyle kargilagtirma.
Tarla devlet gekilleri.

2) Anayasa. Bunun diger kanunlardan farki, degismez maddesi.

3) Anayasamizin dogusu.

4) Anayasamizin esas hukumleri. (Anayasamizin ilk sekiz maddesi-
nin incelenip agiklanmas.)

5) Devlette ti¢ 6nemli gérev:
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a) Yasama gorevi,

b) Yaritme gérevi,

¢) Yargi gérevi.

Ill. Devletin Yasama gérevi:

A. Tarkiye Buyuk Millet Meclisi.

1) T.B.M.M.nin kurulugu (kisaca tarihi), toplanmasi ve tatili, millet-
vekillerinin yemini.

2) Milletvekilleri:

a) Segilmeleri ve se¢imin saresi,

b) Gérevleri (yasama, teskil, murakabe),

¢) Milletvekilligi dokunulmazhg.

B. T.B.M.M'nin ¢alisma kollar:. .

1) Komisyonlar (Dilekge ve Meclise sikayet).

2) Bunlarin segimi ve ¢aligmalar..

C. T.B.M.M. Genel Kurulu (Dinleyiciler).

D. Kanun yapmak.

1. Kanunun hazirlanmasu.
. Kanunun muzakeresi ve kabul.
. Batge.
. Butgenin hazirlanmasi (Bit¢e muvazenesi).
. Butgenin muzakeresi ve kabula.

3. Batgenin uygulanmas (Sayigtay).

F. T.B.M.M. de siyasal parti guruplari.

G. Danistay, kurulusu, gérevleri.

IV) Devletin yariatme gorevi:

A. Cumhurbagkani, segimi ve gérevleri.

B. Hukumetin kurulusu. Bakanlar Kurulu.

1) Bagbakan, gérevi, istifasi.

2) Bakanlar, gérevleri (Tazuk, yonetmelik, kararname, emirname)
degirmeleri.

3) Bakanlarin sorumlulugu ve Yice Divan.

C. Bakanliklarin tegkilati ve gorevleri.

V. Devletin yargi gérevi:

Anayasaya goére devletin yargi gérevini yartten adalet cihaz.

A. Mahkemeler:

1) Hukuk Mahkemeleri (Hukuk davalari, karar gekilleri, deliller).

2) Ticaret Mahkemeleri (Ticaret davalarinin 6zelligi, iflas, tasfiye).

3) Ceza Mahkemeleri (ceza davalar, sug ve ceza gesitleri, ceza eh-
liyeti, muhakeme safhalar), tutukluk ve saliverme).
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B. Mahkemelerde davalarin gérulmesi:

1) Hakimler.

a) Hakimler.

b) Hakimlerin tayini.

¢) Hakimlerin bagimsizhig.

2) Savailar, gorevleri.

3) Avukatlar (Baro).

4) Davalarla ilgili tarla isler (Salahiyet, mahkeme degigtirmek).

C. Mahkeme kararlarinin temyizi. Yargitay, karar tashihi, muhake-
me iadesi.

Simf:

I. Demokrasi:

A. Demokrasi kavrami.

1) Tarihgesi (Tarih derslerinde 6grenilenlerin tekrarlanmasi ve bu
bakimdan bir tertibe sokulmasi).

2) Bugunku demokrasi anlayigi (partiler, rolleri).

3) Esitlik fikri.

B. Cumhuriyetimiz.

1) Kurulugu (tarih derslerinde 6grenilenlerin hatirlanmasi).

2) “Egemenlik Ulusundur”.

ll.Hak ve édevler:

A Yasama hakki.

1) Hurriyet (Anayasaya gore):

a) Medeni hurriyet,

b) Siyasi harriyet.

2) Hurriyet sekilleri.

3) Harriyetin sinirlarn (siki yonetim).

B. Sikayet hakki.

C. Hak ve hurriyetin korunmas..

Ili. Vatandaglk édevlerimiz:

A. Segim.

1) Milletvekili segmek ve segilmek. Bagka memleketlerdeki ve biz-
deki segim gekilleri.

2) Bizde segmenlik sartlari.

3) Secim sekli ve suresi.

4) Segim kurullari, gérevleri.

B. Vergi.

1) Vergi sekilleri.
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a) Dolaysiz vergiler.

b) Dolayh vergiler.

2) Vergi kurallari.

3) Ozelidare ile ilgili vergiler.

4) Belediye vergileri.

C. Savunma.

1) Banigta ve savasta savunma 6devleri.

2) Askerlik daire ve subeleri.

3) Askerlik yas ve yoklamalar.

IV. Meslek segimi:

A. Gevremizde ne gesit meslekler var? Bunlarin siniflandiriimas:.

B. Bu mesleklere hazirlik. '

C. Meslek seg¢iminde g6z 6nunde tutulacak esaslar.

a) Istidat ve kabiliyet,

b) Istek,

¢) Beden uygunlugu,

d) Gevre gartlar (aile ve ¢evre imkanlari).

D. Meslek hazirhginda devletin yardimi (okullar, kurslar ve tarla
tegkilat).

E. Devlet yardimina kargilik borcumuz.

F. Herkes kendi hayatini kazanmak, ailesini gegindirmek ve baska-
larina yuk olmamak igin bir meslek edinmelidir.

IV. Birlegmig Milletler ve Unesco:

1) “Yurtta Banig, Cihanda Barig” fikri; manasi ve 6nemi.

a) Barigin insanhga getirdigi huzur ve refah.

b) Bu fikrin gergeklegtirilmesi imkanlar.

2) Baris fikrini batun dinyada gergeklegtirmeyi amag edinmis olan
“Birlesmis Milletler Tegkilati”.

a) Birlesmis Milletler hangi tarihte ve nasil kuruldu?

b) Bu tegkilata katilan milletler.

c) Birlesmis Milletler Tegkilatinin amag ve prensipleri.

3) Ekonomik ve Sosyal Meclisin 6zel bir ¢aliyma kolu olan “Birles-
mis Milletler Egitim ve Kultar Kurulu” (Unesco)

a) “Unesco”nun amag ve gorevleri.

b) “Unesco”nun galigmalari.

_0_
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29 Temmuz 1985 tarihli Milli Egitim Genglik ve Spor Bakan-
ligy Dergisi

ORTAOKUL VATANDASLIK BILGILERI PROGRAMI

Amaglar:

1. Ogrencilere ferdin toplum iginde yasamasi gerektigini kavrat-
mak ve onlara toplumun gesitli cevrelerinde anlayigl igbirligi ve da-
zenli sekilde birlikte yagama aliskanhg kazandirmak;

2. Insanin sinirsiz bir harriyete sahip olmadig, toplum yasayisim di-
zenleyici nitelikteki sosyal davranig kurallariyla uyum iginde yagamak
durumunda oldugu konusunda 6grencileri bilgili ve bilingli kilmak;

3. Ogrencilere millet kavrmini vermek, Tirk milletinin birer evladi
olmanin gerefini hissettirmek ve sorumlulugunu kazandirmak;

4. Ogrencilerde, milli ve vatani islere ilgi uyandirarak onlara millet
ve vatana canla bagla hizmet etme bilincini kazandirmak;

5. Ataturk'an Turk gengligine emanet ettigi Tark istiklalinin ve
Tark Cumhuriyetinin 6nemini; harriyet¢i demokrasi rejimimizin di-
ger rejimlerden, 6zellikle totaliter rejimlerden farklarimi, Gstunlukle-
rini kavratmak ve 6grencilere bu degerleri her zaman korumaya
hair, fedakar birer Tark evladi olmalar gerektigi fikir ve inancim ver-
mek;

6. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'nin genel esaslarini ve temel il-
kelerini kavratmak suretiyle 6grencilerde, Anayasamizda ifadesini
bulan harriyetci demokrasiye, Atatark milliyetgiligine igten baghlik
ve devlet otoritesine sayg duygusu uyandirmak;

7. Ogrencilerde, toplumun refah ve huzuru igin gesitli islerde gé-
rev almis kigilere saygi duyma, onlarin islerini kolaylagtirmak igin
kendi paylarina dagen 6dev ve sorumluluklar yerine getirme davra-
nisi geligtirmek;

8. Demokratik zihniyetin hakim oldugu bir atmosfer iginde kendi
kendilerini yonetmelerine, okul iginde ve diginda sorumluluk yuklen-
melerine imkan ve firsat sglyarak 6grencilerin demokrasiyi bizzat ya-
sayan, uygulayan kisiler olarak yetismesini saglamak;

9. Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve vatandag olarak gerekliligi-
ni, igsiz gligstiz bir insanin toplum igin zararh bir eleman olacagini
o6grencilere kavratmak, onlarda her meslegin kutsal oldugu ve hangi
meslekten olursa olsun isini geregince yapan herkesin saygideger bir
insan olacag inancini yerlegtirmek;
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10. “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” fikrinin gergeklegmesi icin millet-
ler ailesi iginde Turk milletine digen 6dev ve sorumlulugun degerini
kavratmaktir.

Acgiklamalar:

1. Vatandaghk Bilgileri dersi, yukarida belirtiien amaglardan da
anlagilacad: gibi, bilgi kazandirici bir ders olmaktan ¢ok, 6grencilere
belli dagince ve davranmiglari kazandirmay! amaglayan bir derstir.
Ogrencinin bir hukuk kuralini ezberlemesi yerine sosyal iligkilerinde
adil davranabilmesi; ahlak kurallarini saymak yerine durust olabil-
mesi esastir. Sokakta yurarken, otobuse, dolmuga binerken ve bun-
larda seyahat ederken, herkesin selameti i¢in konulmus olap sosyal
davranig kurallarina uymanin 6grencilerde aliskanhk haline gelmesi
saglanmali; kisaca, 6gretmen, 6grencileri daha okulda ikin milli
6devlerini bir yandan 6grenmeye, bir yandan da yapmaya alistirma-
hdr.

2. Derste, 6grenciye, toplumun her Gyesinin sevgi, saygi duygulari
ve anlayis icinde diger Gyelerle isbirli§i ve dayanigma iginde bulun-
masinin baskalarinin iyi niyetli géris ve diastncelerini hoggéru ile
kargilayabilmesinin, elegtirilere agik olmasinin, baskalarinin iyi davra-
niglarini ve bagarilarini takdir edebilmesinin geregi ve 6nemi, yeri
geldikge, belirtilip vurgulanmali, bu seviyedeki davraniglara ulagabil-
menin kolay olmadig, ciddi ¢abalari gerektirdigi kavratiimaldir. Ak-
tuel olay, haber ve programlarin verebilece§i firsatlardan da yarar-
lanmak suretiyle “iyi insan- iyi vatandag” kavramlarina agiklik getiril-
meli; 6grenciler bu nitelikleri kazanmaya 6zendirilmelidir.

3. Insanlarin huzur ve mutlulugunun, dyesi olduklan toplulugun
duzenine bagh bulundugunu; sinif, okul, aile ve millet topluluklari-
nin dizen ve gaveninin, bu topluluklari meydana getiren kisilerin
olumlu bir igbirligi ve kendi paylarina dusen 6devleri iyi yapmalari ile
mamkun oldugu, okul iginde dizenli bir topluluk halinde yasanarak
kavratilmalidir.

4. Ogrencilere demokratik bir kisilik kazandirabilmek ve bu kigilik-
lerini davranislarina yansitabilmelerini saglayabilmek igin sinif ve
okul ici faaliyetlerinden elden geldigince yararlanilmali; 6zellikle si-
nif ve editici kol temsilciliklerine aday olmada, segme ve segilme fa-
aliyetlerinde, gegsitli is ve kollektif ¢aliymalarda kabuguna g¢ekilme ye-
rine inisyatifini. kullanma gibi konularda égrenciler cesaretlendiril-
melidir. Ogretmen, ders konularini iglerken okul digindaki olaylardan
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da yararlanmali ve 6grencilerin sosyal hayatla siki bir irtibat ginde
bulunmasini saglamalidir.

5. Ataturk'Gn emaneti olan Cumhuriyetimizin, harriyetgi demok-
ratik rejimimizin totaliter rejimlere Gstunlaga, vatanimizin, istiklali-
mizin ve Cumhuriyetimizin her geyin Gstinde tutulmas: gerektigi
kavratilmal, vatanimiza ve rejimimize yonelik her turla tehdit ve
tehlikeler konusunda égrenciler bilingli kiinmalidir. Milli birlik ve da-
yamigma iginde olmamizin, milli meselelerde uyanik ve hassas bulun-
mamizin hayati 6nemi yeri geldikge vurgulanmalidir.

6. Her 6grencinin bilgi ve yetenegine uygun bir meslek sahibi ol-
mak i¢in simdiden kendini hazirlamasi gerektigi belirtilmeli; 6greni-
mi sirasinda genellikle tuketici tarafi agir basan bir 6grencinin, tu-
tumlu davranmak; kendisinin ve ailesinin mal kadar devlet malini
da korumak, idareli kullanmak suretiyle milli ekonomiye katkida bu-
lunabilecegdi kavratilmahdir. Bir muslugun agik birakiimasi, bir elekt-
rik ampulintn séndurdlmesinin ihmal edilmesi veya tebesir tuketi-
minde bilingsizce hareketlerde bulunulmasi gibi olaylar firsat sayila-
rak bu konuda telkinlerde bulunulmali ve 6grencilerin tutumlu dav-
ranmay bir huy haline getirmesine ¢aligilmaldir.

7. Vatandashk Bilgileri dersinin islenisinde indi yorumlardan kag-
nildig1 kadar tamamen bilgi alanini ilgilendiren kuru ve heyecandan
yoksun bir usluba da yer vermekten kaginilmal, 6gretmen, 6gr~nciyi
inandinc ve etkileyici olabilmelidir. Bu amagla, gerektiginde, diger
derslerle ilgi kurulmali, s6z gelisi Turk milletinin meziyetleri dile ge-
tirilirken Tark’Gn vatanseverliginin ve kahramanhginin doruk nokta-
sina ¢iktigr bir Canakkale zaferine deginilmeli; ahlakin toplumdaki
6nemli fonksiyonu belrtilirken ilgili dersten yararlaniimal; adaletten
s6z edilirken Hz. Omer'in 6rnek davranislarina yer verilebilmelidir.
Ancak baska ders ve kaynaklardan yararlanmanin dozunda higbir ge-
kilde agirihga kagiimamahdir. Kisaca, dersin, amaglarina uygun sekil-
de islenmesinde 6gretmenin rolianin ve maharetinin 6n planda ol-
dugu hatirdan ¢ikariimamaldir.

8. Ortaokulu bitiren 6grencilerden bir¢ogunun bir meslek segmek
zorunda bulundugu dikkate alinarak 6grencilere is sartlan ve im-
kanlar incelettirilmelidir. Bunun igin onlara gesitli ig yerlerini gezdir-
mek, onlarin degisik i ve meslek sahipleriyle temaslarini saglamak
yararhdir.

9. Ders konularinin ele alinmasinda, programdaki siraya uymak
esas olmakla beraber, firsatlardan yararlanarak, bazi konularin igle-
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niginin, ilgili olaylarin gegtigi zamana rastlatiimasi suretiyle 6§renci-
lerin konuyu yagamalari, gozlemeleri saglanmaldir.

10. Ders konularinin kavratilmast i¢in Bakanhgimizca okullara tav-
siyesi uygun gorulen kitap, ansiklopedi ve benzeri kaynaklarla varsa
film ve slaytlardan da yararlanilmasi yoluna gidilmeli; 6grencilerde
vatandashk suurunu guglendirmek igin ders konularini takviye edici
kitap veya metinlerin okunmasi ve yeri geldik¢e sinifta tartigilmasi
tegvik edilmelidir.

11. Devlet ve vatandagin karsihklh hak ve 6devleri 6gretilmeli ve
bu arada vergi vermenin 6nemi yeri geldikge vurgulanmalidir.
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