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ONSOzZ

Leninist gériigler, tiim toplumsal gelismeyi hald dogru-
dan dogruya etkilemektedir, Devletlerin ve halklarin yazgi-
s1. Uizerindeki bu etki, Lenin’in diinyanin toplumsal yenilen-
mesi kaynaklarmi ve real yollarimi agikca goérmesinden; ak-
la uygun, hakli ve komiinist temelde toplumun yeniden ya-
pilandirilmas: i¢cin bilimsel olarak temellendirilmis. bir prog-
ram yaratmasindan kaynaklanmaktadir.

Lenin, Marksizmin tiim yonlerini degigsmez degerler dii-
zeyinde zenginlestirdi. Bu, egitim kurami icin de, bilimsel
komiinizmin en éneml parcasi i¢in gecerli. A. V. Lunacarski,
Lenin’i «Sovyet Pedagojisi’nin en biliyuk kurucusu» sayar
(Lunagarski 1971 1 b, s. 38). Bu, hakiki, ama artik yeterli
bir karakteristik degil. Sosyalist diinya sisteminin olusmasi
-sosyalizm ve komiinizm yoluna girmis 6zgiir, bagimsiz halk-
larin toplumsal, ekonomik ve politik toplulugu - Lenin’in
sosyalist pedagofinin yalmz ulusal olmayan, yalmiz sovye-
tik olmayan, aym: zamanda uluslararas: anlama sahip olan
temellerini geligtirdijini ve pekigtirdigini acikca gdstermek-
tedir. :

Sosyalist pedagoji, ilerici pedagojik disitinmenin kendi-
sinden once ortaya koydugu goriislerin yalniz devam ettiril-
mesi degildir, aym1 zamanda kugkusuz onlarin daha yiiksek,
niteliksel olarak yeni bir asamada gelistirilmesidir. Sosya-
list pedagojinin giinimiiz toplumundaki 6zel yeri ve ozgiil-
ligi, ilk basta onun ideolojik ve kuramsal olarak W
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Leninizme bagh olmas ile diyalektik ve tarihi materyalizme
dayanmasiyla belirlenmektedir,

Lenin, uluslararasi proletaryanin, tiim lilkeler emekei-
lerinin dnderi olarak, Marksizmin dahi diigliniirii ve kuram-
cis1 olarak, Sovyet Devleti'nin organizatorii ve yoneticisi ola-
rak komiinist egitim sorunlarimi aydinlatti. Eski toplumun
insanlarina benzemeyen insanlarin muazzam egitim calig-
masinl yonetti; yeni insanin olusturulmasini, toplumun ye-
niden yapilandirilmasi planinin bir parc¢asi olarak ele aldi.
Sosyal pedagojik goriislerinde, toplumun kékten yeniden ya-
pilandirilmas: ve insan dogasinin da aym sekilde kokten de-
gistirilmesinin, tarihsel siirece aktif olarak katilmanin birli-
gi ve karsihikh iligkisinden hareket etti. Lenin, hangi toplum-
sal olgular1 ¢éziimlediyse; hangi politik ve ekonomik kav-
ramlar ve kuramlar lizerinde ¢aligdiysa, insanin toplumsal,
zihinsel ve moral yenilenmesini, onun egitim .ve 6gretimini
hep goz 6niinde bulundurdu. Ote yandan komiinist egitimin
kuramsal ve pratik gorevlerini, yalnizca Sovyet toplumunun
somut kogullar: acisindan, Rus gercekligini goz oniine ala-
rak degil, ayn: zamanda sosyalist pedagojinin tiim geligme-
sini dogru yola yoneltebilecek genel yasalar: tanimak agisin-
dan da ¢ozdii. Bu nedenle de Lenin’in sosyo-pedagojik go-
riiglerine ilginin tim diinyada, ozellikle de sosyalist iilkeler-
de cok biiyiik ilgi duyulmasi, sasilacak bir durum degildir.

Pekcok sovyet pedagogu ve egitim fonksiyoneri, Lenin’-
in pedagojik mirasimin incelenmesi ve tanitilmasiyla ilgilen-
diler, Lenin’in dogrudan dogruya yonetimi altinda onun go-
riis ve direktiflerini pratikte gerceklestiren, Leninist peda-
gojik diisiinmenin ¢igir acicilar: olan 6zellikle N.K Krupska-+
va, A WLunacarski ve M.N.Pokrovski ovgiiye deger Kkisiler-
dir. Bu diisiincelerin incelenmesine P.N.Grusdev, A.M.Arse-
nev, N.K Petrov, W.S.Sevgin, N.K.Gongarov, I.A Kairov, M.
N.Skatkin, E.IMonoson, P.W.Rudnev, N.I.Boldrev ve pek-
¢oklar: olumlu katkida bulundular.

Lenin’in sosyo-pedagojik goriislerine ilginin siirekli ola-
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rak artmasina ragmen, bu konuda bugiine kadar sistematik
bir caliyma yapilmadi. Kugkusuz bu, oldukca karmagik ve
zor bir gorevdir, Bu gorev, ancak felsefeci, pedagog, psiko-
log, tarihci ve diger bilimlerin temsilcilerinden olusacak bir
ortak calisma grubunun calismalartyla ¢oziimlenebilir, Le-
nin ve Egitim: Bu, olduk¢a ¢ok yonlii ve ¢ok katmanlt bir
konudur. Bu, somut tarihsel kosullarin ve sosyalist pe-
dagojik diiglinmenin olusturulmasi dénkosullarinin nesnel ve
ciddi bir bicimde incelenmesini; Lenin’in yalmz goériiglerini
degil, aym zamanda pratik eylemlerini kesin ve tam olarak
ortaya koymay1 gerektirir, Lenin’in diigiincelerinin yalnizca
siralanmasiyla bitmez, tersine Marksizm-Leninizm ag¢isindan
glintimiiz pedagoji biliminin, onun bundan sonraki geligme
perspektiflerinin ve olanaklarinmin ¢ok yonlii ¢6ziimlenmesini
ve degerlendirilmesini zorunlu kilar.

Lenin’in pedagojik diiglincelerinin bir biitiin ve sistema-
tik olarak, genel pedagoji ve okul pedagojisine uygulanmasi
denemesine uygun olarak yazar, bu monografinin yapisal ku-
rulugunu da ele aldi.

Kitap, «Sosyalist Pedagojinin Marksist Temelleri» boli-
milyle baglamaktadir. Ge¢cmisteki ilerici pedagoji digiiniirle-
ri ve egitim alaninda bilimsel komiinizmin kuruculariyla or-
ganik bir bag kurmadan, Leninist pedagoji mirasim1 kavra-
mak olanaksizdir, Clinkii yeni kosullar altinda tiim kuramsal
ve pratik sorunlarin ¢6ziimiinde Lenin, Marksizme dayandi.
onun egitim kuramim gelistirdi, Bu biitiinliigiin ve karsihik-
h iligkinin belgelenmesi, ikinci béliimde ele alinmaktadir.

Kitabin diger boliimleri su konularla ilgilenmektedir: Le-
ninist Kiiltiir Devrimi Kurami ve Bunun Egitim i¢cin Onemi;
Lenin’in Felsefi Gériigleri ve Bunlarin Egitim I¢in Onemi;
Komiinist Egitim Kurami; Leninist Genel ve Politeknik Egi-
tim Anlayist; Ogretmen Uzerine; Leninist Milliyetler Sorunu
ve Uluslarin Aydinlatilmasi; Egitimin Leninist Yoénetim Iike-
leri. : v

Kitap, «Sosyalist Pedagojinin En Yeni Kuramsal ve Me-

AR
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todolojik Sorunlari» béliimiiyle bitmektedir. Yazar, bu bo-
Itimde bilimsel-pedagojik arastirmalarin gliniimiizdeki ko-
nusu olan gilincel sorunlart anahatlariyla ele almakta; bu
arada da bunlarin Marksizm-Leninizm temelinde, Leninist
pedagojik goriisler temelinde en iyi bicimde incelenebilecegi
inancim tasimaktadir.
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BOLUM I

SOSYALIST PEDAGOJININ MARX VE ENGELS
TARAFINDAN OLUSTURULMASI ‘

SOSYALIST PEDAGOJININ OLUSMASI

Marx ve Engels’in diinyanin devrimci yenilenmesine
iligkin olarak ortaya koyduklari bilimsel program, ilk kez in-
sani, onun sosyal psikolojisini, diinya anlayisini ve ahlakini
degistirme gérevini de igeriyordu. Marx ve Engels, «Devrim
yalmz egemen simif bagka tlirlii ortadan kaldirilamayacag:
icin degil, ayni zamanda ortaedan kaldirian $mifin ancak ve
ancak devrimde eskinin pisliklerinden témizlenmesi ve top-
lumun yeni olusumuna yetenekli kilinmas i¢in de gereklidir»
(Marx/Engels 1969, s, 70) diyorlardi. Komiinizm, genelin ya-

‘rari icin her bireyin 6zgiir ve tiim yonlii gelismesini zorun-

lu kilar, Marksizmi temellendirenlerin dikkati, insan soru-
" nunda, gercek -hiimanizm sorununda yogunlasiyordu. Bu so-
runu, toplumun komiinist yeniden diizenlenmesi agisindan
¢ozdiiler. Marx ve Engels, komiinizmin toplumsal bilingte
kokten degismelere yol agcmasiyla daha onceki tiim iligkiler-
den ayrildigini dile getiriyorlardi, Bu nedenle devrimde, pra-
tik eylemde toplumun yalmz maddi temeli degil, ayni zaman-
da komiinist bilin¢ de bi¢imlenir; yasamin toplumsal temel--
lerinde ve insanda kokten deg1§meler olur.

Marksist kuram, pedagoji bilimi icin biiylik bir éneme
sahiptir, Pedagoji, ancak Marksist temele dayandiginda bir
bilim haline geldi, Burada vurgulanmasi gereken nokta,
Marksizmin tiim bilgi alanlarinda, bunlar arasinda pedagoji
_ ile sik1 baglantis1 olan etik, psikoloji ve estetikte yeni blr
yaklagima yol agcmasidir,

Marksizm, gegmisin degerli pedagojik diistincelerini bir

v
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kenara itmez; tersine onlan elegtirel bir bicimde isler. Bagka
anlatimla onlan insanligin tarihsel deneyimi, 6zellikle de ig-
¢i hareketi agisindan kontrolden gegirir, Marx ve Engels, ken-
dilerinden 6ncekilerin egitimle ilgili 6gretilerindeki diigiince-
leri, Ozellikle de iitopist sosyalistlerin diigiincelerini titiz bir
bicimde siizge¢ten geg¢irdiler ve dogru olanlar1 toplumsal iler-
leme ve tarihsel a¢idan:degerlendirdiler.

Sosyalist pedagojik diigiinme, Ronesans doneminde olug-
maya baslamistir. Ama bu donemde bilimsel sosyalizm, ic¢in
heniiz zemin mevcut degildi, Curetli sosyal gorislerin ortaya
konmasi, gelecege iligkin bilimsel bir ongoérii degildi; tersine
onun diigsel bir tasvirinden ibaretti, ilk kez Thomas Morus
(1478-1535), bir yiizyll sonra da Thomas Campanella (1568-
1639), gelecekteki topluma iligkin bir toplum anlayist ve bu-
na bagh yeni bir egitim ideali ortaya koydular. «En iyi Dev-
let Anlayis1 ve Yeni Utopik Ada Uzerine Gergek Altin Dege-
rindeki Kitapgik» (1516) yazari Thomas Morus, her toplum
lyesine caligma yiikiimHiliigii ilkesi koyan ilk kigidir, Morus,
isin miilkiyetin 6zellifine bagh oldugunu saptadi; zihinsel iy
ile bedensel is arasindaki zith1 ortadan kaldirmak istedi.

Thomas Morus, iitopistlerin mutlu yasam temellerini is-
te goriiyordu, Tarim tiim erkek ve kadmlar igin bir gérev ol-
dugundan {itopistlerin ¢ocuklarda ve devletin c¢evresindeki
tarlalarda birseyler 6greneceklerdi, Ayrica ¢ocuklar herhangi
bir zanaat edineceklerdi. Onlara pratik zanaat yaninda o6g-
retim de verilecekti. Morus, ige sikica bagh ve ¢ocugun zihin-
sel ve bedensel gelismesini giivenceye alan genel ve ayni egi-
timin herkese saglanmasindan yana idi,

Bu diisiinceler Thomas Campanella’nin sosyalist iitop-
yasl «Gunes Devletinnde (1602) Snemli 6lgiide yansimakta-
dir. Campanella, genel dersten, kadin ve erkekler i¢cin esit
egitimden ve yetigmekte olan gengler icin basit is dersinden
soz etmekte; avare avare dolasan higbir kimsenin bulunma-
digs, herkesin c¢alistif1 bir komiinist devlet anlayisi ortaya
koymaktadir. $oyle yaziyor: «Higbir fark gézetmeksizin her-
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kes her zanaatta egitilecektir... Herkesin belli bir alandaki
egitimini saptamak icin herkes cesitli is yerlerinde g¢alsir,
kunduraci, demirci, marangoz, ahg¢ilik, badanacilik vb, gibi»
(Campanella 1955, s, 42). :

11k {itopist sosyalistler olan Morus ve Campanella, feo-
dalizmden Kkapitalizme gegiy doneminde yasamiglardi, Hem
feodalizmin, hem de olugmakta olan yeni toplumsal diizenin
calisanlarin somiiriilmesi, insanlarin ezilmesi ve toplumsal
esitsizlik ve baski temeline dayandigim goérdiiler. Dénemin
iyl yiirekli insanlar ve diiginiirleri olarak acikca ortaya ¢i-
kan toplumsal geligkileri ag¢iklamaya ve oOzellikle de su so-
ruyu yanitlamaya c¢aligtilar: Nigin ¢alisanlarin durumu her
donemde kotii oluyor da ¢aligmayanlarin durumu iyi olu-
yor? Yavag yavag gergegin farkina vararak genel olarak
dogru yanit1 buldular: Bunun sugu, 6zel miilkiyete dayanan
diizendi. Fakat bu diizeni nasil degistirmeli? Gelecegin top-
lumu nasil olmal? Béyle bir sorunun bilimsel ¢oéziimii i¢in
0 zamanlar hem maddi kosullar, hem de zihinsel olguniuk
henuiz yoktu, ‘ '

Bu nedenle Morus ve Campanella, ancak sosyalizmi
diigleyebilirlerdi. Onun gerceklestirilmesine iliskin araglari
ise ya insanlhifin gec¢misinde, ilkel toplum bicimlerinde, ya
da diigsel projelerde arayabilirlerdi, Yine de onlarin bu iito-
pileri, daha sonralari bilimsel bir temele oturtulan dgeler
tagiyordu; ozellikle de kigiligin tiim yonlii gelismesi ile efi-
tim ve igin birlestirilmesi.

18, ylzyillda, Fransiz burjuva devrimine ongelen giin-
lerde toplumun gelismesiyle ilgilenen bir bilimin olugmasi-
n1 yayginlagtiran ve komiinizmin bazi o6zelliklerini énceden
kestiren litopik komiinizm kuramlar ortaya kondu. Bir koy
dokumacisimin oglu olan Jean Meslier (1664-1729), tek ese-
ri olan g ciltlik «Testament»te komiinist bir anlayis1 sergi-
lemektedir. Komiinist bir toplulukta yasamin insanlar icin
en iyi ve en uygun yasam oldugunu ileri siirmektedir. Mes-
lier, tim toplumun giicii ve araglarina dayanan aym birlik-
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H bir egitimin toplumun mutlulugu i¢in ne kadar énemli ol-
dugunu gostermekte; ayrica toplumsal egitimin gorevlerini,
‘bilingli yurttas yetistirmede, dine ve kor inanclara karsl sa-
vasmada gostermektedir,

Morelly (yasami hakkinda fazla bilgi yok), gahgmala
rinda dogal hukuk ve tiim insanlarin dogal esitlifinden ha-
reket ediyordu, Ona gére yeni egitim su bigimde olmalidir:
Filozoflar toplumun dogal ilkelerini kesfedip aciklarlar; bu
ilkeler yavag yavas egitimin ilkeleri olurlar; sonra da aydin
bir egemen, bunlara yasa giicli kazandirir, Toplumsal yasam
ile egitim arasindaki bir bagliifin olduguna iligkin bu goz-
lem, Morelly’i yeni bir toplumun ve yeni bir egitimin ancak
devrimle gerceklestirilebilecegi anlayisina goétiirmedi,

Morelly, egitimi «hergeye giicli yeten» bir kuvvet ola-
rak gordugiinden onunla tiim sosyal sorunlarin c¢éziimlene
.cegini saniyordu, Morus, Campanella ve Meslier’in yaptikla-
rna dayanarak egitim ve lretici isi arasindaki baglihg: da-
ha da gelistirdi, onlarin planlarini toplumsal egitim acisin-
dan devam ettirdi (Onun toplumsal egitim kurumlar: sis-
temi, 5 yagindan itibaren g¢ocuklar: icine aliyordu).

.Gabriel Bounet de Mably (1709-1785), ‘feodal topluma
've onun egitim sistemine yalniz sert elestiriler yoneltmekle
kalmadi, aynt zamanda c¢agdast biiyilk aydinlanmacilarm
-goruglerindeki «paradokslar» ortaya koydu; toplumsal ya-
sama iligkin énemli sorunlara yanit bulmadaki burjuva si-
nirliigini ve yeteneksizligini gozler oniine serdi, Ama Mably
yine de kiiclimsenemeyecek oranda aydinlanma ¢af1 goriig-
lerini benimsiyordu. Ik ttopik sosyalistler gibi 6zel miilki-
yeti, tiim mutsuzluklarin kaynag: olarak gériiyordu.

Mably, Fransiz materyalistlerin insanin kendi cevresi-
nin bir iriinii oldugu goérigiine katilmakta; cevre kavram-
n1 daha net bir bigimde belirlemeye girigmekte ve ¢evre kav-
raminda bulunan miilkiyet iligkilerini énplana cikarmakta-
dir, Fakat yeni insanm ahlak egitimi, ki bu egitim beden-
sel ve ahlaki milkkemmellii uyumlu bir bicimde birbirine
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baglayacaktir, Mably’in goriigiine goére dini ilkelerin kahci-
lagtirilmasiyla gerceklestirilecektir,

Burjuvazinin halk dlismanm giiciine Gracchus Babeut
(1760-1797) ve yandaglan karsi ¢iktl, Babeuf tarafindan ku-
rulan gizli orgiit, yeni bir egitimin temel ilkelerini de be-
lirledi, Bu ilkeleri Babeuf, toplumsal esitliin temeli, cum-
huriyetin temeli saymaktadir, Kendisinden oncekilerin go-
riiglerini gelistirdi, ilk kez yeni egitimin ilke ve amaclarm
toplumsal miilkiyetle icice giden devrime bagladi.

Isci simifr ile burjuvazi arasinda uzlasmaz celigkilerin
en yilksek oranda ortaya c¢iktif1 ve insanin yetenek ve bece-
rilerinin gelismesi ve sosyal adalet sorunlarimi c¢ézmede ka-
pitalist diizen kendi yetersizligini agikca sergiledigi dénem-
de bliylik utopik sosyalistler, Fransa’da Saint-Simon (1760-
1825) ve Charles Fourier (1772-1837), Ingiltere’de Robert
Owen (1771-1858) sosyal reformlara iligkin onemli projeler
onerdiler, Bu planlarin amaci, dénemin toplumsal ztlikla-
rin ¢ozmek, adil ve akla uygun bir toplum diizenine yol ag-
makta,

Fransiz materyalistleri gibi {itopik sosyalistler de «ak-
Iin hiikimdarhgina» ve «ezli-ebedi adalete» unlasmayl dene-
diler, Burjuva diizenini «akla aykirt» buldular, Tipki bir za-
manlar Fransiz aydinlanmacilarin feodalizmin ortadan kal-
dirilmasini istemeleri gibi, bunlar da burjuva diizeninin or-
tadan kaldirilmasini talep ettiler,

19, yiizyiin 40°’h yillarmin ortalarina kadar iitopik sos-
yalizm, ilerici sosyo-politik bir diinya anlayist idi, Mark-
sizmin kaynaklarindan birisi olan {itopik sosyalistlerin ku-
rami, zamanin ve gelecekteki gelismenin yakic1 sorunlarimi
ortaya atty; fakat bunlara ¢oziim getiremedi, Kapitalizmin
kétiilliklerini ortadan kaldirma, diislinen aklin goérevi idi.
Toplumsal diizen hakkinda yeni ve daha miikemmel bir
sistem yaratmaliydi, at bu yolla yaratilan sosyal sistem-
ler, Engels’in soyledigi gibi, basgtan itibaren {itopi olarak
kalrnaya mahkum idi. «Olgunlagsmams kapitalist {retim

17



diizeyine olgun olmayan kuramlar denk diigiiyordu, Gelig-
memis ekonomik iligskilerde heniiz gizli duran toplumsal so-
runlarin ¢6ziimii, kafadan lretilecekti» (Engels 1968, s. 241).

" Sosyalist temelde yeni toplum diizeni olugturmay: ken-
dilerine amac edinen Saint-Simon, Fourier ve Owen, bu di-
zeni insanin egitimine, egitimin yeniden diizenlenmesine ve
toplumsal yasamda egitimin roliiniin degistirilmesine bag-
ladilar, Daha ilk yapitlarinda Saint-Simon, i¢inde «tim
insanlarin ¢aligacagi» bir toplum diigledi (Saint-Simon 1948,
S. 141), Yeni bir toplum yaratma planlarinda, «insani, ken-
di kigisel ilgileri ile toplumsal ilgilerin birbirleriyle uyustugu
bir duruma getirmeyi» (Saint-Simon 1948, s, 115) bulundur-
du, Sosyalizmde insanlar politika olarak yodnetme yerine
uretim siireclerini yonetmenin gecmesi gerektigini sdyledi.
Sosyalizmde iretimin planli bir bi¢imde organize edilmesi
ve bilim ile endiistrinin siki bir bicimde birbirlerine bagh ol-
masl Uzerine dahiyane denebilecek tahminlerde bulundu.

Toplumun yeniden diizenlenmesi planinda Saint-Simon,
egitime blylk bir 6nem, hattd belirleyici bir agirhik vermek-
tedir. Daha oOnceki iitopik sosyalistlerin goriisterini savun-
makta; daha dofrusu toplumun tim bireylerine ayn egi-
tim ve 6gretim verilmesi ilkesini getirmektedir. Saint-Simon,
egitim ayricalifinm elestirmekte; bilimsel bilgi kazanma yo-
lunun herkese ac¢ik olmasin talep etmektedir, Ayrica kuram
ve uygulamada kopuklugun burjuva egitim- sisteminin bir
eksikligi oldugunu gostermektedir. Egitimle ilgili goriigleri-
ni «Endiistriyel Ig» adli caligmasinda anlatmaktadir, Egitim
sisteminin, sosyal konumlarina bakilmaksizin, yetenekli ki-
sileri gelistirmesi gerektigini; bilim ve sanatin gelismesine
katkida bulunmasi ve ahlaksal ilerlemeyi saglamas: gerekti-
gini sdylemektedir, Saint-Simon, gelecegin toplumunda tekni-
gin biiylik bir rol oynayacagini énceden kestirdiginden tek-
nik egitime biiyilik bir 6nem verdi; halk egitiminin ve ilk 6g-
retimin bilimselligi ilkesini ortaya koydu. Egitimi, 6zel politik
bir islevi olan, daha dogrusu toplumun 6zel ihtimami olan
bir toplumsal olgu olarak gordii, Boylece insanhik tarihinde

-
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ilk kez egitimin sosyal iglevi en yalin 6zellikleri acismdan be-
lirlendi.

Marx, Charles Fourier’e «sosyalizmin patrigi» der, Fou-
rier, hatali endiistri sisteminin - kapitalizmin - caliganlarin
yoksullagsmasina yol ac¢tigini; onlarin, gliclerini tiiketen ve
tekdiize ise mahkum ettigini ileri slirdii, Fourier, «yanhg en-
diistrinin» cocuklar: bedensel ve ahlaki bakimdan kétiriim-
lestirdigini gbrdii. Bunun ¢ocuklarin yeteneklerini baski al-
tina aldigim ve onlar deforme ettigini ortaya koydu. «Kiil-
turlilerin egitimi, cocugun doZasi ile ¢eligki icindedir; o, tiim
sistem gibi tersine ¢evrilmis bir diinyadir, Egitim de bu diin-
yanin bir parcasidir» (zikreden Bebel 1907, s, 110). Fourier,
¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini bask: altinda tutan burjuva
egitiminin otoriter 6zelligini goézler 6niine serdi, Gelistirdigi
ideal toplum diizeni taslaginda yeni bir egitim sisteminden
de s0z etmektedir. Genel esit ve parasiz egitim ilkesini savun-
du; sosyalist literatiirde ilk kez yetismekte olan kusagin top-
lumun mutlulugu igin yaratici ise nasil hazirlanacagl tize-
rinde caligti, Bu nedenle Fourier, egitimi {iretici ise baglan-
masl, ¢ocuklarin oyun yoluyla toplumsal yararli ise nasil so-
kulacaklar1 konularina biiyiik bir énem verdi.

«Fourier, herkesin belli bir igse yatkin olarak dogdugunu;
mutlak eylemsizligin sagma. bir gérlis oldugunu; insan zih-
ninin 6ziiniin kendi basina eylem icinde oldugu ve bedenl,
harekete gecirdigi, bu nedenle de insanlari, tipki movcut
toplumsal diizende oldugu gibi, harekete gecirmeye zorlnma
zorunlulugunun/bulunmadifi; tersine onlarin dogal oylem
glidiilerini d% yola yonlendirmenin gerekli oldufunu g
termektedir.Ayrica is ve sevincin aym seyler oldugunu, hun-
lar birbirinden ayiran bugiinkii-akildan yoksun toplum dtis
zeninin isi bir iskence olarak gordigiini, mutiulugu lyglle
rin ¢cogunlugu icin erigilmez yaptigini kanitlamuktndirs (K
gels 1956, s. 483).

Egitimin amaci ile uyum i¢inde Fourlor, Ik ken yetig
mekte olan kusagin yasamim - dogumdan olguniufn kadar -
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diizenleme plani onerdi, Kolektif egitimde tiim yoénlii kisi-
lik gelistirme egitim yontemini gordii. Marx ve Engels, Fou-
rier’in egitim hakkindaki goriiglerinin «bu tiirde varolan en
iyi gorigslerdir; dahiyane gozlemler icermektedir» demekte-
dirler (Marx/Engels 1969, s, 501).

Robert Owen da tipki Saint-Simon ve Fourier gibi kapi-
talizmin tiim kotiiliikierin kaynagi oldugu, ancak sosyalizm
tarafindan (aydinlanma, egitim ve propaganda vasitasiyla),
yani akil, bilim ve yiiksek ahlak toplumu olan ve insanin do-
gasina uygun diisen sosyalizm tarafindan ortadan kaldiril-
masiyla insanlarin mutlu olabilecekleri, kendilerini titm yon-
li yetistirme ve yiiksek yasam bicimi yaratma olanagi sag-
layabilecekleri inancim tasiyordu.

- Owen’in yaptiklarinda yeni olan gey, yeni insam yarat-
ma egitimine iliskin planlar1 gerceklestirmeye girismesiydi.
1816’da bir egitim-6gretim kurumu (Karakter Egitimi Ens-
titlisit) kurdu, Burada bir kres ve anaokulu ile tamgiin ve
aksam okulu, calisan yetiskin halk i¢in bir konferans salo-
nu vardi, Fakat burada yalnizca yeni bir organizasyon bici-
Ini s0z konusu degildi., Enstitiide Owen, ders ile iiretici isi
birlestirme anlayisini gerceklestirmede ilk adimi atmay: ba-
sardi, Ogrencileri, okuldaki égrenmeyi fabrikadaki ise bag-
ladilar, «Fabrika denetgileri, okul yoneticilerinin anlattikla-
‘rindan tamgiin okula giden Ogrencilerin ancak yarist ka-
dar ders goren fabrika 6grencilerinin, digerleri kadar, hat-
14 cogunlukla onlardan daha fazla 6grendiklerini ortaya ¢i-
kardilar» (Marx 1962 b, s. 507). Deneyimleri, Owen’1 daha
iyi egitimden gecen c¢ocuklarin daha iyi is¢i olduklar: inan-
cina gotirdd.

Sosyalist bir toplum yaratma cabalarinda Owen, fabri-
ka sisteminin toplumsal devrimin baslangi¢ noktasi oldugu-
nu belirtti, Bununla birlikte sosyalist olarak yalnizca fabri-
ka sisteminden hareket etmedi, Owen, ayn1 zamanda bagar-
i bir isveren, kapitalist tiretimi ileri bir bicimde organize
eden Kkisi idi, Bu nedenle fabrika sistemini ortadan kaldirma-
ya degil, tersine onu daha da miikemmellestirmeye caligt
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(Krs. Krapp 1960, s, 109 ve devami), Engels’in saptadig1 gi-
bi Owen’in kapitalist sinif arkadaglarinin ¢ogu, endiistri dev-
riminde karigiklik ve kaos gérmiigler ve bu devrimi ¢abucak
zengin olmak i¢in uygun bir ortam olarak ele almiglardir,
Buna kargihk Owen, endiistri.devriminde kendi gézde diiglin-
cesini - yani bir yandan dogusgtan getirdigi kendi yapisinin
iiriinii olan, diger yandan da tiim yagsami boyunca Kendi
kendisinin, ozellikle de cevresel kogullarin gelismesi icinde
kendi kendisinin uriinii olan insan karakterinin miikemmel-
lestirilmesi - gergeklestirme olanaini gérdi (Krs, Engels
1968, s. 243 ve devami),

Owen’in gorisleri, onun tarafindan organize edilen ve
ilk komiinist koloni olan Amerika’daki «New Harmony» de
gerceklesme alani buldu, Burada Ingiltere’de gelistirdigi ders
ve egitim kurumlarini yeniden agti ve bir okul kurdu. Okul,
genel egitim veren okul ile bir endiistri okulundan meydana
geliyordu. Ders siireci, genel egitim veren dersin atelyede,
tarlada ve bahc¢ede yapilan. igler bi¢ciminde diizenlenmigti.

Marx ve Engels, Owen’in sosyal planlarindaki titopik
yanlari, toplumsal faaliyet ve politik goriislerindeki refor-
mizmi ortaya c¢ikardilar; ama ayni zamanda Owen’in pedago-
jisinde «yalmz toplumsal uretimi artirma yontemi olarak de-
gil, ayn1 zamanda tlim yonli gelismis insam liretme yonte-
mi olarak da belli bir yasin Gizerindeki ¢ocuklar i¢in tretici
isin dersle ve jimnastikle baglandig1 gelecekteki egitimin to~
humunu» gordiiler (Marx 1962 b, s, 508).

Engels, Alman sosyalistlerine seslenerek Marksizmin
uluslararas1 Ozlinii vurgulamakta, bunun «Alman felsefesi,
yani Hegel olmadan asla olugamayacaginl» belirtmekte, «ku-
ramsal Alman sosyalizmi Saint-Simon, Fourier ve Owen’in,
tiim fantezi ve tiitopikliklerine karsin, tiim zamanlarin en
iyi kafalarn olan, dogruluklarini simdi bilimsel olarak kanit-
lagglmlz saylsiz seyi onceden kestiren bu ili¢ adamin omuz-

_tan uzerinde durdugunu asla unutmamahdir» demektedir
{Engels 1962 a, s. 516), Bu tez, ayrm1 zamanda eZitim, teori

e

21



ve pratigini, sosyalist pedagojiyi de dogrudan dogruya ilgi-
lendirmektedir.

Marx ve Engels, insan Kisiliginin gelisme yasalarim gér-
diiler, «Kogullarin ve egitimin degismesine iligkin materya-
list kuram, kosullarin insanlarca degistirilmesi ve egitimei-
nin de egitimden ge¢mesi gerektigini unutmaktadir. Bu ne-
denle toplumu -biri toplumdan daha ustiin goriilen - iki
parcaya ayirmalidir (6rnegin Robert Owen’da oldugu gi-
bi).

«Kosullarin ve insan eyleminin ya da kendi kendine
degismenin ayni anda olmasi, ancak devrimci pratik olarak
kavranabilir ve akla uygun bir bigimde anlagilabilir» (Marxz
1969, s. 6).

Insanin yaratici, yeniden bicimlendirici eylemi, su hal-
de, degistirme, yeniden bicimlendirme ve kendi kendine de-
gistirmenin aracidir. Birey, yasam etkinligi ne ise, kendisi
de odur. Marx ve Engels, bu tezi geligtirdiler; ve komiinist
bilincin bu Kkitlesel iiretimi, hem de konunun yasama geci-
rilmesi, ancak ve ancak pratik bir eylemde, bir devrimde ger-
ceklesebilecek insanin kitlesel degismesini gerekli klldlgml»
kanitladilar (Marx/Engels 1969, s. 70).

«Kapitalrde, «Ingiltere’de Isci Sinifinin Durumu», «Ko-
miinist Parti Manifestosu», «Anti-Diihring» ve diger yapit-
larinda Marksizmin kuruculari, Marx ve Engels, politik,
ekonomik ve kiiltiirel soruniar1 bir biitiin olarak ele almak-
talar, bunlann birbirleriyle olan baglantilarini- incelemekte-
ler; aym zamanda da bu toplumsal olgularin Ozgiil yanla-
rmi1 da birbirlerinden ayirmaktadirlar. Egitim, onlar igin
toplumun derinden yeniden diizenlenmesi halkasinda bir 6ge-
dir. Bu bakimdan da Marx ve Engels, egitimin toplumsal an-
lam ve goérevi hakkinda acik-secik bir goriise sahiptirler,

Egitimin temel toplumsal yasalarimin bilinmesi gerek-
mekteydi, Antik diinyanin ve yenicagin en biiylik diisliniir-
leri, olgulan aciklayamamisiard:, Bu, egitimin idealist yoru-
munu ve zamani ge¢mis pedagojik kuramlar: asmak icin de
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gecerli idi. Ama bunun igin ilkénce materyalist, biricik bilim-
sel bir egitim kuraminin olugturulmasi ve insan sorununu ve
onun Oziinii yeni bir yaklagimla ele almak gerekiyordu,

SOSYALIST HUMANIZM VE INSAN SORUNU

Marksizm, gecmisin hiimanist goriiglerinin bir lriini-
diir. Tarih sahnesine insanin tim yabancilagma tiirlerine,
insan kisiliginin insana yaragmayan bir duruma sokulmasi
m kabul etmeyen bir gii¢ olarak ¢iktl. Nesnenin insan lize-
rindeki egemenligini beraberinde getiren- burjuva diizenini
gozler oniine serdi ve ona yokedici elestiriler yoneltti, Ezi-
len smiflan tutarli bir bicimde savunma, baskinin her tii-
rine ve insanin insan tarafindan sdmiiriilmesine uzlagsmaz
bir bicimde karst durmak, komiinist toplumu inga etmeye
iligkin bilimsel kuram, Marksizmin hiimanist 6ziinii olug-
tururlar,

Marx ve Engels, belli bir toplumsal iligkiler sistemi igin-
de faaliyette bulunan canli ve somut insana, onun gorig
ve cabalarina egildiler, Marksizm, insani, onun bireysel ve
toplumsal olgularmin bir biitiinii olarak ele alir, Marksizm,
insani, onun 6zi, topumdaki yeri ve rolii hakkmdaki anla-
yislarda gercek bir degigmeye yol agti,

George Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), insam o6z-
nel Tin olarak ele aldi; fakat insan varhiinin antropolojik
yoniinii ise onun doZal belirlenmesi olarak gordid, Ludwing
Feuerbach (1804-1872) felsefesinin antropolojik ilkesi*, Tin
ile beden arasindaki ayriligt ortadan kaldirdi, Feuerbach’a
gore insan, canli, bedensel, zaman-mekén icinde yer alan bir
varhktir; ve boyle bir varlik olarak da anlama ve-diigiinme ye-
tenegine sahiptir. Hegel’in idealizmindeki insan ve dogaiistii
rmutlak tinse karsy miicadelede Feuerbach, materyalist fel-
sefeyi yerli yerine oturttu. Marx’in dedigi gibi, o, sarhog
* Antropolojik ilke, felsefi bir ilke, insam dogamn bir parcas:1 olarak, de- .

\ gismeyen ve tarihin diginda olan, higcbir sosyal etmenin katilmadig, do-

- g£al maddi ve zihinsel yeteneklerle donatilmig varlik olarak ele ahr. (Sov-
_baskis1 redaksiyonu). )
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spekiilasyonlarin yerine algak goniillii felsefeyi koydu, Feu-
erbach’a gore doga, madde, insan1 doguran tek ve gergek
dzdiir, Insan biitiinliigiiniin gergek temeli, nesnel diinyanin
bir parcasi olarak bedendir.

Feuerbach, bizim idealizm igdis edilmis, bedenselligi
gasbeden bir varlik degil; biitlin, gercek, tiim yonlid ve mii-
kemmel yetismis insan insandir, diye yazmaktadir,

Feuerbach’a gore insani yaratan, ne tanri, ne mutlak
kavram, ne Hegel’in mutlak tini, ne kilise ve ne de devlet-
tir; tersine kutsal tanriy1 ve yeryiizii tanrilarini insan ya-
ratmistir, Bunu bilmek gerekir, Insanin gevresiyle olan ilig-
kisi bilinmeli ve buradan gerekli sonuglar glkarllmahdlr In-
san, felsefenin konusu ve ilkesidir,

~ «Yeni felsefe insami, doga dahil olmak iizere insanin te-

meli olarak felsefenin biricik, iniversal ve en yiiksek ko-
nusu yapmaktadir; fizyoloji dahil olmak iizere antropolojiyi
evrensel bilim yapmaktadir» (Feuerbach 1970, s.337).

Feuerbach, felsefenin konusunu sikt bir bicimde belir-
ledi ve insani yalnizeca cismani ve bir duyu varhifi olarak
gérdii. Insani, somut, tarihsel-toplumsal iligkilerin disinda
ele aldi, Onun icin insan, herseyden once aci ¢eken, muh-
tag ve duyumlayan bir varliktir. O, insan1 belli fizyolojik
ve ahlaki ozelliklerin biitiinligli olarak anlamaktadir. Bu,
insan 6ziinlin naturalist yorumudur, Materyalizm ve top-
lumsal yasam, Feuerbach’ta birbirinden tamamen kopuk-;
tur, «Feuerbach materyalist oldugu kadar» diyorlar Marx
ve Engels, «onda tarih s6z konusu degildir; tarihi goz onii-
-ne aldifinda da artik materyalist degildir» (Marx/Engels
1969, s, 45). ,

Feuerbach’in antropolijisinin tersine Marksizm, insam
soyut degil, sosyal, somut-tarihsel ve faaliyet icinde bulu-
nan bir varhk olarak ele alir, O, belli toplumsal iliskilerin
miras! olan belli tarihsel cevrede yasayan, bu cevreye kati-
lan ve faaliyette bulunan insandan hareket eder,

Daha ilk ekonomi iizerindeki incelemesinde Marx, insa-
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m gergek, cismani, tiim doga giliglerini icinde tasiyan bir
varlik olarak ele almaktadir. «Insan, dogrudan dogruya do-
ga varhgidir. Doga varhg: ve canl doga varhig olarak o, kis-
men dogal giiclerle, yasam giicleriyle donatilmigtir, eylem-
de bulunan bir doga varhfidir. Bu giicler, onda yetenek ve
yatkinlhklar olarak, giidiiler olarak vardir. O, kismen dogal,
cismani, duyusal, nesnel, act ¢eken, tipki hayvan ve bitki-
lerde oldugu gibi belirlenmis ve simirh bir varhiktir. Yani
onun glidiilerinin nesneleri onun diginda ve ondan bagimsiz
nesneler olarak vardirlar. Fakat bu nesneler, onun gereksi-
nimlerinin nesneleridir; giiclerini harekete ge¢irmek ve tes-
vik etmek i¢cin gerekli olan nesnelerdir» (Marx 1968, s. 578).

Bu dusilincelerde insanin eylem ozelligi vurgulanmak-
tadir, Doga insani aktivitede bulunma, eylemde bulunma
¢abas: ile donatmistir, Fakat bu, hayvan icin de gecerlidir.
Acaba insanin eylemi ile hayvanin yasam faaliyeti biroirle-
rinden nasil ayrilmaktadir? Marx, 1844 tarihli «Ekonomik-
Felsefi Elyazmalarin’nda sunlarl yazmaktadir: «Hayvan,
kendi yagsam faaliyeti ile bir ve aymidir, Ondan ayrilmaz...
insan kendi yasam faaliyetini kendi iradesinin ve bilincinin
nesnesi yapar. O, bilincli bir yasam faaliyetine sahiptir...
Bilingli yasam faaliyeti, insam hayvanin yasam faaliyetin-
den ayirir» (Marx 1968, s, 516).

Marx ve Engels’in ilk yapitlarinda, (1820 -1895) Feuer
bach’in antropolojik ilkesinden insan sorununun materya-
list yorumuna gecis s6z konusudur; ama daha sonraki ya-
pitlarinda - «Alman Ideolojisi», «Komiinist Parti Manifes-
tosu», «Kapital» vb, - insanin toplumsal 6zii ayrintilt ve ¢ok
yonlii olarak ele ahnmaktadir.

Insanin dogasini ve 6ziinii ilk kez bilimsel olarak Mark-
sizm agikladi; diinyay:r ve kendisini degistirmede insanin bi-
lincli eyleminin gercek anlamim temellendirdi, Marksizm
bilingli eylemi, insan pratigini - nesnel, insana 6zgii ve dev-
rimei - degistiren pratik olarak ele almaktadir, O, soyut in-
san anlayigini agmaktadir. Insamn' 0zil ve eylemi, organik

alarak birbirine baghdir, insan eyleminin kosullari, insan
ip— > 5
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lar tarafindan yaratilir ve tamamen doga vergisi degildir,
Insanlar, ikinci bir doga, yani toplumsal iligkileri yaratir.
Insanin 6zii, tek tek bireylere bagh bir soyutlama degildir,
tersine tiim toplumsal iligkilerin biitinligudiir.

Marx, 19. ylizyi1lda yayginlagsan «Robinsonvariligi» ve ki-
siligi soyutlanmig bir birlik olarak ele alan yaklasimi eleg-
tirmekte ve «Bireyler... birbirlerini etkiler, fiziksel ve zihin-
sel» (Marx /Engels 1969, s, 37) ve «Bir bireyin gelig-
mesi dolayh ve dolaysiz bir bicimde iligski i¢inde bulundu-
gu baska bireylerce belirlenmisgtir» (Marx/Engels 1969, s.
423) demektedir.

Marksizmin kurucularn guniimizde felsefe, sosyoloji ve
pedagojinin bliyiik bir dikkatle egildifi yabancilasma soru-
nunu, insan sorununa bagladilar, Daha «Ekonomik-Felsefi
Elyazmalari»’nda Marx, materyalist agidan Hegel ve Feuer-
bach’in yabancilagsma kavramini gozden gecirdi,

Yabancilasma kategorisi, Hegel'in felsefesinde ve Feu-
erbach’'in felsefi acidan yaptig1 din elestirisinde 6nemli bir
rol oynamaktadir, Hegel’de hersey, bilincin yabancilagmasi-
na indirgenmektedir. «insan varlig:, insan Hegel i¢cin = bi-
ling. Insan varifimn tim yabancilagsmasi, bu nedenle bj-
lincin yabancilagsmasindan bagka birsey degildir»  (Marx
1968, s. 575). Fakat Hegel, yabancilagsmay:1 ebedilestirdi ve
onun Tinin eyiemine indirgedi. Feuerbach, yabancilasmayi
insanin kendisinin yarattigi mitoslarin onu egemenligi al-
tina almasinda gordi. Feuerbach’da soyut, tarih ve smif-
lardist olan yabancilasma s6z konusudur,

Marx, «yabancilagsma» kavraminin agitklanmasinda ide-
alist ve antropolojik yaklasimi elestirdi. Ona, ekonomik, st-
nifsal ve tarihsel bir icerik kazandirdi. Marx, kendi basina
yabgnealgsmadan ya da insanin kendine yabancilagmasin-
dan s6z etmemektedir.|O,. «yabancilasmar kavramini, belli
tarihsel kosullar altinda «EmeZin iiriinlerinin yabancilas-
_masb kavramina baglamaktadir,

«Emegin iirtinu, belli bir nesnede sabitlesen, nesnelleg-
.mig igtir» (Marx 1968, s, 511 ve devami). Emegin bu nes-
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nellesmesi, is¢inin yalniz yagami icin degil, aym1 zamanda ig
icin de gereksinim duydugu zorunlu nesnelerden yoksun Kki-
linmast olarak goériinmektedir, «Nesnenin elde edilmesi, ya-
bancilasma olarak gorulur; is¢i ne kadar fazla nesne iire-
tirse, o kadar az sahip olabilir, kendi liriniiniin, sermayenin
egemenligi altina o derece fazla girer» (Marx 1968, s. 512).
isci, kendi emeginin {iriinline karst sanki yabanci bir nes-
neye karst davraniyormus gibi davranir, Buradan Marx,
su sonucu ¢ikarmaktadir: Emegin {irlini is¢iye ait degilse
ve onun karsisina yabanc: bir gii¢ olarak ¢ikiyorsa, bu tirin
artik bagka bir insana ait olmaktadir, Iscinin faaliyeti, ken-
disi icin bir istirap kaynag: olurken, bagka bir insanin ya-
sama sevincini artirmaktadir, «Iinsan lizerindeki bu yaban-
c1 giie, tannlar degil, doga degil, ancak insanin kendisi ola-
bilir» (Marx 1968, s, 519).

Meta tretimi kogullart altinda toplumsal iligkiler nes-
nellesir, Bu Ozellikle kapitalist meta iiretimi icin s6z konu-
sudur. Marx, bu nesnellestirmeye meta fetisizmi demekte-
dir, Bu, nesnelerin insan iizerindeki giicinii ifade eder, Me-
ta fetisizmi, kendisini kapital fetigizmi, insan iizerinde des-
potik bir gilic olmasina kadar geligtirir, Kapital -yabancl-
lasmig yiginsal emek - yabancilasmig, yalitlanmis toplum-
sal bir giic durumuna gelir. Kapitalizm kosullarinda insanin
yabancilasmast demek, toplumsal {iretici gliglerin is¢inin
karsisina bagimsiz kapital gli¢leri olarak ¢ikmast demektir,
Kapitalist toplumun insani, toplumun tiim organizasyonu
tarafindan bozulmus, kendi kendini yitirmis, kendisine ya-
bancilasmig ve insanlkdis: iligkilere ve doga gliclerine ba-
fiml duruma gelmis insanlardir,

Insanin kapitalin giiciine bagimli kihinmas1 ve 6lit isin
canli emegin {izerindeki giicii, tekelin egemenligiyle en yiik-
sek noktasina ulagir. «Bireysellifinden yoksun olan insan,
robot ya da vida, kapitalist reklamin sundugu herseyin ti-
keticisi (bagimh kilan kredi araciyla olsa bile), politik alan-
da uysal yénlendirme aracidir, Boyle ‘bir insan, kapitalist
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toplumun egemenlerinin goéziinde ideal bir insandir, Bu, ka-
pital tarafindan yaratilan organizasyon gergevesinde kalan
bir insandir» (Sigkin/Svarcman 1968, s, 65).

Marx’a gore i, herseyden once insan ile doga arasinda
cereyan eden bir siirectir. Bu siire¢te, ona gore, insan kendi
eylemiyle kendisi ile doga arasinda madde aligverigi yapar,
bunu kurallagtirir ve kontrol eder, 1s, insanin éziidiir, Bu 6z,
onu diger canl varliklardan ayirr. is, onu doganin ve ken-
di kendisinin efendisi yapar. Ciinki igin tirtini, kendi basi-
na, lretenler lizerinde egemenlik kurma yetenegine sahlp
degildir,

Marx, kisiligin antropolojik 6zelligini yadsimaz; fakat
yabancilasmanin nedenini insanin antropolojik dogasinda
gérmez, Cilinkii bdyle bir yaklasim, yabancilasmayl ebediles-
tirirdi, Oysa yabancilasma, yabancilagmis emegin lrettigi
belli sosyo-ekonomik kosullarin bir sonucudur,

Marksizmin kuruculari, burjuva toplumunda ortaya ¢i-
kan yabancilagmanin oOzelligini goézler oniine serdiler. Aym
zamanda toplumsal siniflarin farkli durumlarini vurguladi-
lar. «Egemen simif ve proletarya sinifi, ayni yabancilagmayi
gosterirler. Fakat ilk sinif, bu kendi kendine yabancilasmada
kendisini mutlu ve rahat hisseder, yabancilagmayr kendi
gici gibi gorir, onda insan varlifinin goriniigiine sahiptir.
tkincisi ise yabancilasmada kendisini yokedilmis hisseder,
onda kendi gui¢siizliigiini ve insanlik digi varolma gergegini
gorir» (Marx/Engels 1958, s. 37).

Proletaryanin yasam kosullarinda burjuva toplumunun
LUm yasam kosullari, en yiiksek insanlik disi noktasina ulag-
tig1 I¢in proletarya «kendi kendisini kurtaramaz. Onun du-
rumunda kendini ortaya koyan bugiinkii toplumun insana
yaransmayan tim Kosullar: ortadan kaldirilmadan kendi ya-
g kogullarinl ortadan kaldiramaz» (Marx / Engels 1958,
8, 38),

Antagonist bir toplumda insan, bu toplumun yapisina ké-
leco bnffimhihk icindedir, Insan, sosyal gelismesinde asilmaz



engeller ve sinirlandirmalarla karsi karsiyadir. Belli bir sos-
yal sinifa mensup olan, ekonomik giivensizlik ve Kkitlelerin
politik haklara sahip olmamasi, toplum ile kigi arasinda bir
ucurum yaratmakta; yitip gitmis olma, glivensizlik ve yal-
nizhk duygularmm ortaya glkmasmm besin kaynaklar ol-
maktadir,

Marx’in yabancilagma hakkindaki goriigleri, glinlimiizde -
de 6zel bir 6nem ve anlam kazanmig bulunmaktadir, Yaban-
cillasma, bugilin Bat1 lilkelerinde toplumsal yasamin bir surit
olgusu i¢in genel bir etiket olarak kullanilmaktadir, her top-
lum ic¢in gecerli sayilmaktadir, Burjuva sosyologlarinda go-
riildigi gibi gilinlimiizde «yabancilasma terimi felsefeciler,
sosyologlar, psikologlar tarafindan kendini kaybetme, kor-
ku, kusku, oriente olamama,... yalnizhk, otomasyon, giic-
slizliik, anlamsizlik, karamsarlik, inanci1 ya da degerleri yi-
tirmeyi de kapsayan sayisiz psiko-sosyal rahatsizhklar ifa-
de etmsek i¢in kullanilmaktadir» (Zikreden Mitrochin 1972,
s, 24).

Burjuva ideologlarma gére insanin yabancilasmas1 ken-
-disini «dlinyanin merkezi olarak hissetmeyen, kendi eylemle-
rinin yapicis: olarak degil, tersine yaptiklari ve onlarin so-
nuclarl, onu egemenlikleri altina aldiklan bir bireydir. Ya-
bancilasmis insan kendi kendisiyle ve bagkalar: ile olan ilig-
kisini yitirmis 1nsand1r » (Zikreden Mitrochin, 1972, s, 24 ve
devami),

Burada Erich Fromm’'un zikrettigi Sovyet filozofu, ya-
bancilasmanin bu bicimde yorumlanmasmmin insanin ¢evre-
den aldig1 etkilenmelerin zamandisi oldugu anlayisina go-
tirdliglini hakh olarak belirtmektedir. Marksizm, yabanci-
lasma lizerine modern idealist yorumlara kars: bizi silahlan-
dirmastir,

Cagdag anti-komiinizm akimlarindan birisi, Marksizmin
«dar simifsal ve anti-hiimanist» 6zelligini kanitlama girigimi-
-dir. Burjuva ideologlari, inatla Marx'in.lk yapitlarini son ya-
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pttlan ile karsi karsiya getirmekte ve genclik déneminde ken-
disini costuran hiimanizm goériisiinden olgun Marx’in vaz-
gectigini ileri slirmektedirler.

Baz1 burjuva pedagoglarl, Marx’in yabancilasma hakkin-
daki goriislerinin gelisimini ¢carpitmaktalar ve onun, Engels’-
in felsefi goriisleri ile Marksizmin Lenin’deki gelisme asama-
sm1 getirerek, Marksizmin antropolojik yorumundan vaz-
gectigini kanitlamaya calismaktadirlar.

Carpiticilar, Marx’in daha ilk yapitlarinda ve «1844 Eko-
nomik-Felsefi Elyazmalarinnda emegin sOmiirtilmesi ylzin-
den insanda insani olanin tahrip edildigini ortaya c¢ikardigi-
m gdremiyorlar ya da gérmek istemiyorlar. Burada bir kez
daha vurgulamamiz gereken sey, Marx'in kullandigl «yaban-
cillasma» anlayisinin Hegel’in Tinin kendi kendine yabanci-
lagmas! ve Feuerbach’in insanin yabancilasmasi anlayislarin-
dan tamamen farkli oldugudur,

Fromm, «Ekonomik-Felsefi Elyazmalari»mi Marx’in en
onemli felsefi yapit: olarak gérmekte, bu eserden sonra Marx’-
m felsefesinin énemli derecede degismeden kaldigini ileri siir-
mektedir, Ayrica Marksist felsefeciler, yabancilasma katego-
risinin daha «Ekonomik-Felsefi Elyazmalari»’nda hem He-
gel'in yabancilagma goriisiinden, hem de Feuerbach'in ant-
ropolojik yabancilasma anlayisindan ayrildigim inandirici
bir bigcimde kanitlamislardir. Geng¢ Marxin ilk yapitlarinda
¢aZin acil sorunlarinin yeni ¢oziimleri ile ge¢misgin gelenek-
leri arasinda bir miicadele yansimaktadir, Bu yapitlarda
Feuerbach’in antropolojik yabancilasma anlayiginin kanit-
larini bulmak olanakhdir, ama aynm zamanda diyalektik ve
tarihi materyalizm tezleri agikca ortaya ¢ikmakta, burjuva
toplum elestirisinin baglangiglar1 goriilmektedir. Hiimanist
varolusculuktaki yabancilasma kavrami, «1844 Ekonomik-"
Felsefi Elyazmalari»’nin igerigi ile asla uzlagsmaz, Marksizm-
le tamamen celigki i¢indedir. Buna ragmen Fromm'un goriis-
leri revizyonistler ve sag sosyalistler tarafindan benimsen-
di. Bu goriigler, burjuva pedagojisine niifuz ettiler ve geng
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ve olgun Marx’in pedagojik anlayislari arasindaki geligkile-
ri kanitlamak icin kullanilmaktadir, Ote yandan Lenin’in
hiimanizmden oldukca uzak oldugu, pozitivist-mekanist go-
riiglerin etkisinde bulundugu ve onun «insana inanmadigi»
na ilisgkin Fromm’un gorisleri, bazi burjuva pedagoglarinca
pedagojiye aktarildi.

Burjuva felsefecileri ve pedagoglar, su noktada birles-
mektedir: Marx’in sosyalist hiimanizmi yerine hiimanist
varolusculugu ya da antropolojiyi koymak; sonra da Leni-
nizmin, Marksizmin hiimanist goriiglerini yadsidifim s6yle-
mek, \

Hiimanist varolusculukla ve buna benzer soyut hiima-
nizmle Leninizm asla bagdasmaz. Leninizm, Marx’in dev-
rimei hiimanizmi temeline oturmakta, onun ilerletilmesini
ve zenginlestirilmesini ifade etmektedir,

Isci hareketinde «hiimanist Marksizm» agisindan
Fromm'un ele aldig1 anlamda «hiimanize edilmis» Marx yo-
rumu, reformizme, «demokratik sosyalizme» yonelik bir yak-
lasim yansitir, Ultra sol hiimanizmdigi olma olarak Mark-
sizmin «hilimanize edilmesi», Leninizme karst miicadele ile
sik1 sikiya baghdir, Batili burjuva marksologlar: ve baz bur-
juva pedagoglari, Lenin’de hiimanizmden soz edilemeyecegi-
ni, clinkii ortaya koydugu smif miicadelesi kavramnin hii-
manizm ilkesini reddettigini ileri siirmekte; Lenin’in miica-
delede anti-hiimanist «amag, araci megru kilar» ilkesine kar-
§1 cikilmamas: gerektigi goriisiinde oldugunu soylerler, Re-
vizyonist ve sag sosyalistlerle birlikte anti-komiinistler de Le-
ninist hiimanizm anlayisin1 tamamen ters yiiz etmekte, onu
biling¢li olarak carpitmaktadirlar,

Lenin i¢in bilimsel sosyalizm kurami ve sosyalizmin dev-
rimci gerceklesmesi icin miicadele, soyut hiimanizmden geg-
migin hiimanist goriislerindeki olumlu herseyi i¢ine alan, ay-
n1 zamanda da ona cagdas sosyalist ideallerle icerik kazandi-
ran sosyalist hiimanizme gercek bir gecis idi. Lenin, kapi-
talist somiiriiniin ve yabancilasmi§ emegin insanliga yaban-
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cilasmasimn temel kaynaklar1 oldugunu sdyleyen Marksist
kurami benimsedi; ama ayni zamanda dikkati, insanin kar-
masik burjuva yonlendirme makinasmin bir «vidasi» duru-
muna geldigi emperyalizm déneminde, tekelci kapitalizmde
insanin insanhga yabanc11a§masm1n en uc¢ noktasina getl—
rildigine cekti.

Lenin, Marksizmi gelistirdi, Bu, insanin kurtulusu ve
uyumlu bir bicimde gelismesi i¢cin gercek kogullar1 yaratmak
icin toplumsal varlik degistirilmeli, insana yarasir yasam ko-
sullan yaratilmali ve bunlar, yeteneklerin tim yoénii olarak
gelistirilmesinin temeli yapilmalidir, demektir, Lenin icin
sosyalist hiimanizm, soyut hiimanizm degildi; tersine hiima-
nizmin maddi, sosyal ve zihinsel temelinin yaratiimasi, yeni
insanin egitiminde ortaya cikan olanaklar: gercgeklestirmek-
ti. Sosyalist hiimanizm, insanin her tiirli ekonomik, sosyal,
politik ve zihinsel kolelesmesinin ortadan kaldiriimasi, ger-
¢ek ve sosyalist hiimanizmin gelisebilecegi maddi ve sos-
yal temelleri yaratmak, insanlar arasinda insana yarasir ilig-
kiler olusturmak demektir,

Kendisini kapitalizm ile sosyalizimn arasindaki 1de01031k
miicadelede merkezi bir sorun olarak gosteren insan sorunu,
hiimanizm sorunu, sosyalist pedagojide 6nde gelen bir 6nem
kazanmistir, Kapitalizm savunuculari, Marksistlerin ve ko-
miinistlerin insan: tekdiize diinya hareketine bagimli kilmak
istediklerini ileri siirmekteler, bu durumda kisiligin tipki
kum taneleri gibi kayboldugunu séylemektedirler. Hangi top-
lum diizeninin, hangi sosyal kosullarin insanin gelismesi icin
en uygun olanaklar yarattigl, insana ne verebilecekleri, in-
sanin ideallerini nasil gerceklestirdikleri {izerine oldukca sert
bir tartisma siirlip gitmektedir, 60’1 yillarin basindan beri
anti-koministler, yogun bir bi¢cimde yalan masallar yaymak-
talar, Marksizm-Leninizmin simiflarla ugrastigim, Kkisiligi
gormedigini, komiinizmin Kkisilik iligkilerini tammadiginy,
kisiligi bicimi olmayan kitlede erittigini; bireyselligini, kisi-
sel gereksinimleri, ¢abalari, ac1 ve sevingleri yadsidifin, zi-
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hinsel diinyay1 yoksulluga ittigini vb, 6ne stirmektedirler, Bu
uydurmalarin son yillarda baz burjuva pedagoglarinin ¢alis-
malarina da nifuz etmis oldngu gorilmektedir, :

«Esnek» ve «oynak» bir anti-komiinizm anlayist olan
Bati Almanyali Heinrich Popitz, Oskar Anweiler, Horst E.
Wittig, Theodor Litt ve Leohard Froese gibi pedagoglar, sos-
yalist lilke pedagoglarinin Marksizmin «dogma» ve «amitos»
larin etkisi altinda oldugunu ileri siirmektedirler, Onlar da
tipki burjuva sosyologlar1 gibi gen¢ Marx’in pedagojik go-
riiglerini, hiimanist egitim anlayigini olgun Marx’in gorisle-
rinin karsisina koymaktalar ve «egitimle ilgili goriislerini...
uzun yillar siiren ekonomik incelemelerinin sonuc¢larina
uyumlu kildigini» sdylemektedirler.

«Yabancilagmis insan» adli kitapta Popitz, gen¢ Marx’-
in felsefi goriislerini «Alman idealizminin epilogu» bi¢imin-
de degerlendirmekte; ama goriisleri en sonunda politik eylem
tarafindan belirlenen «Kapital» yazarimin bu goriiglerden
ayrildifini yazmaktadir, Popitz, insan ile yogun bir bicim-
de ilgilenen gen¢ Marx’in hiimanizme iliskin anlayis: ile «eko-
nomik ayrintilari» ve «smif miicadelesi»ni 6nplana cikaran
ve insan sorununa ilgiyi kaybeden olgun Marx’in politik-
ekonomik eylemi arasinda bir ugurumun ortaya ciktift go-
rigiindedir. Bu burjuva pedagoglari, Marx'in egitimle ilgili-
anlayislaninda «politeknik egitim ilkesi» ile «dersin tiretici
isle birlegtirilmesi» ilkesini abarttigmn: ileri slirmektedirler.
Ote yandan insanin tiim yonlii gelismesi anlayigini da bir
diis olarak gormektedirler,

Bilindigi gibi Marksizm, tek tek insanlarin degigsmez bil-
reyselligini yadsimaz; insanin bireysel yetenek, istidat ve eg-
limlerini ileri bir diizeyde organize edilmis toplum icin na-
sil bliyiik bir éneme sahip oldugunu vurgular. Bununla bir-
likte Marksizm, insanin ¢zlinin tiim toplumsal iligkilerin
biitiinliigl oldugu anlayisindan hareket eder, Buna karsihk
varolusculuk icin yalitlanmg birey, en énemli seydir. Ko-
lektifin insani bir «siiriiye» dénﬁstﬁrglek istedigini, bu yiiz-
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den insanin esas diismanmin kolektif oldugunu ileri siirer.

Son zamanlarda pekc¢ok burjuva pedagogu, toplumsal
sorunlarla gittikce daha fazla ilgilenmekte, toplumsal et-
menlerin egitim ve &gretime etkisini ve bunlarin toplumun
geligmesi i¢in ortaya koyduklari sonuglar: ¢oziimlemektedir-
ler. Cok Onemli pedagojik olgu ve olaylarin toplumsal ola-
rak belirlenmis olmalarinin taninmasi, temelde olumlu sa-
yilabilir, Bununla birlikte burjuva sosyal-pedagoglar, kar-
si-devrimeci  sosyolojik kuramlarin, &zellikle de kapitalist
toplum iligkilerinin devrim yoluyla doéniistiiriilmesini ve bu
toplumun celigkilerinin agilmasini bilimsel-teknik ilerleme
ve liretim artmasinin etkilemesi acisindan ele alan «endiistri
toplumu» kuraminin etkisi altindadir. Bu nedenle sosyal-
pedagojik aragtirmalarin yanh bir bicimde yorumlanan so-
nuglarmni sik sik burjuva hiikiimetlerinin egitim politikasi-
m savunmada kullanmaktadirlar., Amerikal1 yeni-pragma-
tist Theodor Brameld, Ingiliz kargilagtirmaci J.A Lawerys
ve diger pekcokldri, eBitim sistemini «en iyi» bir bigimde
organize etmenin kapitalist toplumu «katmansizlagtirman
ile olanakll oldugu goriigiinii telkin etmektedirler, Yalnizeca
bicimsel olarak belirtilen esit egitim olanaklari, gercek sos-
yal esitligin esanlamlis1 olarak ortaya konmaktadir (Krs.
Usulit’ kritiku... 1971, s.8).

KistriGin GELISMES! VE BICIMLENMES]

Doga ve toplumun gelismesi hakkindaki Marksist-Leni-
nist kuram, diyalektik materyalizm ile siki sikiya baghdir,
Marksizm--Leninizm, gelismeyi doga ve toplumun entegre bir
6zelligi; basitten karmagiga, alcaktan yiiksege cilkma ve ye-
ninin dogmas! eskinin ortadan kalkmasini belirleyen yasa-
lara dayanan niteliksel ve niceliksel degisme siireci olarak
¢le alir. Her gelismenin kaynagl, i¢ celigkiler ve karsit glic ve
egilimlerin miicadelesidir.

Diyalektik gelisme anlayisini, metafizik gelisme anlayl-
sindan ayirmak gerekir. Lenin, her ikisi lizerinde de yazlar
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yazdl. Metafizik anlayis, gelismeyi niceliksel bir yigilma, sii-
reci-tekrarlama, ozelliklerin biiylimesi olarak ele alir; gelis-
menin niteliksel yanim1 gozard: eder, Diyalektik anlayig ise
gelismede karmagik ve derin bir siireci, niteliksel bir degis-
meyi, niceliksel yig1lmadan daha ¢nceki 6zelliklerin tamamen
farkl bir bigimde ortaya ¢iktiini, yeni bir nitelige geg¢isi gor-
mektedir,

Lenin, hakli olanin diyalektik anlayig oldugunu, bunun
tim varliklarin eyleminin, c¢eligkilerin, karsitina doniisme-
nin, eskinin yokolmasi, yeninin dogmasmin anahtari oldugu
goriisiindedir.

19, yiizy1l ortasindan beri gelisme diisiincesi, diinyanin
degismerzligi tasavvuruna karsy parlak bir zafer kazandi,
Charles Darwin '(1809-1882) organik diinyanin gelismesint
doga-tarihsel bir siire¢ olarak ele ald1 ve bu diinyanin evri-
mini temellendirdi. Marx ve Engels’de ¢esitli sosyo-ekonomik
diizenlerin yokolmas1 biciminde cereyan eden toplum gelis-
mesinin de doZa-tarihsel bir siire¢ oldugunu ortaya koydu-
lar. o

Fakat Darwin, insanin biyolojik evriminin cercevesinl
asamadi, Bununla birlikte bulusu, bilimin 6niine yeni sorun-
lar cikardi; ozellikle de su soruyu: Agaglarda yasayan may-
mun siiriisiinden acaba insan toplumuna nasil gecildi? Dar-
win’e gére hayvan olan atalarimiz, dig Kosullarin etkisiyle ve
dogal ayiklanma yoluyla insan olmuslardir. Kugkusuz bu,
evrimin gli¢lii etmenidir, Bununla birlikte hayvandan bugiin-
kii insana, evrene dolusan insana muazzam bir bicimde si¢-
rayis: tasavvur giicinii agan sigrayist agiklayamiyordu. -

Marksizmin kuruculari, hayvan durumundan insan ol-
maya gecigin temelinde isin bulundugu, bu ¢ok énemli olgu-
yu saptadilar. 1, «tiim insan yasaminin ilk temel koguludur,
Gzellikle de belli bir anlamda soyleyebilecegimiz derecede: 1s,
insani yaratmigtir» (Engels 1968 a, s, 444),

Is aletlerinin kullanimu ve ig siirecinde olusan dil, insan-
larin kendi aralarindaki ve dogayla olan iligkilerini temelden
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degistirdi. Hayvan, dogaya edilgen bir bicimde uyum yapar;
dogay: ona verildigi gibi kabul eder,

~ Fakat insanin dogayla olan iligkisi farkhdir. Dogaya ak-
tif olarak uyum yapar, onu degistirir ve zorunlu yasam ko-
§ullar1 yaratir. Buradan ¢ikan insanlarin dogayla iligkileri-
nin niteliksel degismesi, insanlar arasinda yeni bir tip ilig-
kilerin olugmasina goétiirdii, Marx ve Engels, hayvanin basg-
kalariyla olan iligkisinin onun i¢in iligski olarak varomadigim
kanitladilar. Buna kargilik ig eylemi siirecinde insanlar ara-
sinda olusan iligkiler belirleyici bir énem kazandi. Uretim
bicimi, insan yasamini ve insanlar arasindaki 111§k1 bicimi-
ni belirledi.

Is, uretim ve bunun temelinde olugan toplumsal iligkiler,
insanin gelismesinde belirleyici etmenler; onun bedensel, z-
hinsel gelismesinin temeli, cagdag kiiltiiriin zengin meyvele-
rinin biiylidiigii zemin oldu,

Marksizm, bu ilkelerden hareket ederek insanin bireysel
gelismesi, insan kisiliginin bi¢cimlenmesi sorusuna yeni bir
yanit getirdi, Insan kisiliginin bireysel gelismesinin ve bi-
cimlenmesinin belli toplumsal kosullara ve iligkilere bagh ol-
dugunu temellendirdi.

Cesitli idealist akimlar, insani toplumsal iligkilerden ya-
ltlanmis ve koparilmig bir yaratik olarak ele almaktadirlar.
‘Ama bu akimlar, insanin 6ziinii asla ortaya koyamamakta-
dirlar,

Marksizm, insanhk tarihinde insanin bireysel geligsme-
sinde dogal ve toplumsal olamin karsilikh iligkileri sorununa
ilk kez bilimsel bir ¢oziim getirdi, Bu sorun, ¢ok éncelerden
beri filozof ve pedagoglarin ilgisini cekmigti. 18, yiizy1l ma-
teryalistleri, gerici dogustan getirilen fikirler anlayisina kar-
§1 miicadelede bu soruna biiylik bir énem verdiler, Claude-
Adrien Helvetius (1715-1771), insanin tamamen egitime ba-
gimli oldugunu, kazanlan egitimin niteligine gore diger in-
‘sanlardan ayrnldigim ileri siirdii, Insanlarn farkli yetenek-
lerini ise inkér etti, «Cesitli insanlarin akil egitsizligi, bell
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bir nedenin etkilemesinden kaynaklanir, Bu neden efitimin
cesitli olmasindan bagka birsey degildir» (Helvetius 1774, s.
90).

Denis Diderot (1713-1784), Helvetius'un bu yanhgini dii-
zeltti. Dogustan yeteneklere biyiik bir agirhk verdi, Fakat
Diderot da insan kigiliginin gelismesinin nedenlerini géreme-
di, insanin gelismesinde dogal olan ile toplumsal olan arasin-
daki karsihikh iligki sorununu ¢dzemedi. Ilk kez Marksizm,
insanin bireysel gelismesinin kaynaklar1 ve gii¢leri sorusuna
dogru bir yanit buldu, ;

Insan, doganin bir parcasidir. Dogumdan itibaren blyo-
lojik bir temele sahiptir: sinir sisteminin belli 6zellikleri, bel-
li tirde yiiksek sinir faaliyeti, dogal yetenekler, -

Cocuk, belli kosulsuz refleksleri kalitimla getirir, Bunla-
rin temelinde kogullu refleksler olusur. Doga, ¢ocugu genel
insani ve bireysel yeteneklerle donatmigtir; fakat hazir yete-
nek, kisilik ozellikleri ve mesleki ilgilerle degil, Bu yatkinuk-
larin gelisebilmesi icin uygun kosullar (toplumsal, politik,
ekonomik, kiiltiirel vb.) ve belli bir egitim gerekir, «Bireyin
gercek zihinsel zenginligi, cnun gercek iligkilerinin zengin-
ligine baghdir» (Marx/Engels 1969, s, 37).

Margx, insanin canli bir varlik olarak, faaliyet icinde olan
dogal bir varlik olarak dogal giiglerle, yasam gilicleriyle do-
natilmis oldugunu, bu giliclerin onda yatkinlik, yetenek ve
egilimler biciminde varoldugunu saptadi, «Bir bireyin Raf-
fael gibi yenetegini gelistirip gelistirmemesi, isin bdlinmesi-
ne ve buradan cikan insanin egitim iligkilerine bagh oldugu
sorusturmasina baghdir» (Marx/Engels 1969, s, 378).

Daha ylizyilimmzin basinda kalitim i{izerine belli bilimsel
sonuclar vardi, Ama kalitimin insanin gelismesi tizerindeki
etkisine, Antik diinyada astrologlarin yildizlarin etkilerine
atfettiklerine benzer bir rol atfetme egiliminin oldugu go-
rilmektedir., Gecmiste insanin yazgisinin dogdugu andaki
yudizlarin durumuna bagimlhi kilinmasi gibi, simdi de insa-
nin yazgisi genlerin iligskisine gore belirlenmeye baslandi, Ka-
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htimi, cevreye, bu arada egitime karsi ¢ikarma egilimi oluy
tu, Tiim yetenekler, kigilik 6zellikleri ve kigisel ozellikler ka-
htimin bir sonucu olarak gériildii.

Marksizm, insanin gelismesinde dogal etmenlerin, kali-
timin roliinii inkar etmez, hatta toplumsal etmenlerin roliin-
den daha az yadsimaz. Fakat insanin yazgisini, dogal yat-
kmliklar ve toplumsal cevre dnceden belirlemez. Dogal yat-
kinhklar ve uygun toplumsal kosullar, insanin gelismesini ak-
tif olarak amaca yoénelik bir bicimde yonlendirmezse, etkisiz
kalabilirler, Insan, ancak eylem ig¢inde yalmz diinyay: degil,
ayni zamanda kendisini de degistirir. Marksizmin temellerini
atanlarin bu tezlerinin dogrulugu, insanhgin tarihsel dene-
yimi ve 6zellikle sosyalizm kosullarinda yeni insanin yetisti-
rilmesinde edinilen deneyimlerce inandirici bir bi¢imde ka-
nitlanmaktadir.

Sovyet pedagoglari, insanin gelismesinde sosyal ve bi-
yolojik olanin diyalektigine dayanarak hem insan Kkisiliginin
biyolojiye indirgenmesini (pragmatizm, freudizm, varoluscu-
luk), hem de «Insan varligi, toplumsal iligkilerin biitiinii»
(Marx 1969 s, 6) olduguna iligkin Marx’in formiiliinii tek
yanli ve metafizik bir bicimde ele alan kisiligin kabaca sosyo-
lojilegtirilmesi akimlarim ilkesel bir elestiriden gecirmekte-
dirler.

Kisiligi kabaca sosyolojilestirme, baz1 Sovyet pedagogla-
rinda da goriilmekte, Bunlar, spesifik sosyal davranisgilik an-
Jaminda, insanin tiim davraniglarinin uygun sosyal uyarici-
ya hemen ve ozellikle de aracisiz tepkisi oldugunu ileri siir-
mektedirler (Krs, Platonov 1972, s, 62).

Insan beyni, dogfumdan itibaren dig diinyanin bilgisi icin
organik onkogullara sahiptir, Ama bu, ¢cocugun merkezi si-
nir sisteminde herhangi apriori bilgi formilariyla dogmas: de-
mek degildir. Rene Descartes’in (1596-1650) dogustan fikir-
ler goriigii, daha John Locke (1632-1704) tarafindan c¢liriitiil-
miisti.

Kahtim, insanda dil gelisimini olanakli kilar; fakat bel-

38



i bir dilin kazanilmas! yatkinhgi ona bagh degildir. Yerkii-
rede mevcut dillerden her birisi, insan uygun kosullara sokul-
dugu takdirde, insanm dili olabilir,

Kalitimla alinmis onkosullar, kisiligin duygusal &6zellik-
lerinin olugsmasinda belli bir etki yapmaktadir, Fakat. duy-
gular, ancak ve ancak toplumsal yagam ve toplumsal faali-
yette gelismektedir, Bu, hem zihinsel hem de estetik duygu-
lar icin de gecerlidir,

Zihinsel duygular, kendi diislincelerimize ve bagka insan-
larin diistincelerine olan tavr: yansitirlar, Etik ve estetik duy-
gular ise tamamen toplumsal kosullara, baghlk ve iligkile-
re baghdir, Yiiksek sinir faaliyetinin belli bir tipi, bu duy-
gulara yalnizca bireysel bir 6zellik kazandirir, Baz1 yetenek
tiirleri (sanat, matematik vb, alanlarda) kugkusuz dogus-
tandir; ama gelismeleri toplumsal kosullara ve e3itime bag-
hdar,

Marksizm, insam hayvandan ayiran hergeyin toplum-
sal gelisme tarafindan belirlenmis oldugunu inandirict bir
bicimde kanitladi, Fakat bu, biyolojik temelin gézardi edil-
mesi demek degildir. Egitirn hakkinda uyduruk-bilimsel ve
anti-komiinist biyolojilestirme kuramlar1 ile miicadelede
peke¢ok pedagog abartmalara ve carpitmalara egilim goéster-
dikleri ve insani, ¢ocugu bedensiz bir toplumsal varlhk ola-
rak ele almaya hazir olduklar: i¢in, bu olgu iizerinde 6zel-
likle durulmas? gerekir.

Marx ve Engels’in insanm gelismesinin onun yagami-
nin sosyo-ckonomik temellerine bagh oldugu saptamasi, tire-
tim bicimi, igboliimii, etkinligin 6zelligi, toplumsal iligkiler
ve egitimle ilgilidir, Marx ve Engels, insam1 mevcut toplum-
sal iligkilerden yalitlanmis bir bicimde ele aldift icin Max
Stirner’i ve zamaninin diger filozoflarini elestirdiler, Stir-
ner, (1806-1856) insanm gelismesindeki asamalan - c¢ocuk,
geng, yetigkin, ihtiyar- lizerine yaz1 yazdiginda belli bir ta-
rihsel agsama, sinif ve ulus i¢ginde yagayan canli insani asla
goz Oniine almyordu, Boyle bir yaklasimin tutarsizhfini

..
~
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gostermek -icin Marx ve Engels, Stirner’in bdyle soyut bir
«delikanhiy1 en iyi biiro delikanhsiyla, Ingiliz fabrika iscisi
gengle, gen¢ bir Amerikaliyla, Kirgiz-Kazak genglerden soz
etmek bile gereksiz... karsilagtirmasi»m onerirler (Marx/
Engels 1969, s. 112). _

Baz! insanlarin nicin miizikei, digerlerinin ozan, bagka-
larinin 6gretmen oldugu sorusunu Stirner, bunun kalitimin,
tiriin bir sonucu oldugu biciminde yanitlar. Insandaki fi-
ziksel ve zihinsel eksikligin kaynagl olarak kalitimi gorir.
«Alman Ideolojisi» yazarlarinin Stirner’i elestirilerinde «st-
radan materyalist ve tip¢ilarin» bile bu tiirli karsi-devrimei
idealist goriigii asmis olduklarina dikkati cekmektedirler
(Marx/Engels 1969, s, 410),

Diger her faaliyet -politik, dinsel, zihinsel, estetik vb.-
tiire, kalitima degil, tersine insanin maddi faaliyetine bagl-
dir, Insanin gelismesi, toplumsal iliskilerin, insanin diinyaya
olan pratik iliskisinin karakterince belirlenir.

Marx ve Engels, igb6liimiiniin belli bir toplumda insanin
gelismesini nasil etkiledigini gérmiiglerdir, Isb6limii insanin
faaliyetini dar bir alanda sinirlandiriyor ya da mekanik bir
yonlendirmeye indirgiyorsa, bu durum onun sosyal ve psisik
gelismesini olumsuz etkilemektedir,

Kapitalist isb6limiiniin toplumda ve isletmedeki etkisi,
«Kapital»’de Marx tarafindan, «Caligan Sinifin Ingiltere’de-
ki Durumu»’nda Engels tarafindan ortaya kondu.

Marx, isin maniifaktiire uygun bir bi¢imde béliinmesini
¢ozlimlemekte, bunun insanin psigik ve zihinsel gelismesi lize-
rindeki asiri olumsuz etkisini géstermektedir, Boyle bir isho-
limi, insanin tek yanli gelismesine, zihinsel ve bedensel aci-
dan kotiiriimlesmesine yol agmaktadir. Maniifaktiire uygun
isboliimi, virtiiozlige degin tek yonlii uzmanlasmay: gelisti-
rir, fakat genel i yeteneginin aleyhine, Maniifaktiir, «iiretici
gidii ve yetenekler diinyasini1 baski altinda tutarak is¢inin
ayrinti becerisini seraya uygun bir bicimde tesvik ederek onu
kuraldigilifa iter... Birey parcalanir, parca isin otomatik ma-
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kinasina déntigiir ve insani kendi viicudunun salt parcasi ola-
rak ifade eden Menenius Agrippamin tatsiz masali gergek-
lesir» (Marx 1962 b, s, 381 ve devami),

Daha Marx’tan 6nce bile bilim adamlari, isin mantifak-
tiirel parcalanmasinin insanin bedensel ve zihinsel geligmest
iizerindeki olumsuz etkisini vurgulamiglardi. Adam Smith
(1723-1790), cogu insanlarin zihinsel yeteneklerinin onlarin
yaptiklar: iglere uygun bir bicimde gelistiklerini saptamuisti.
Yasami boyunca basit iglemler yapan bir insan icin kendi
yeteneklerini gelistirmek icin hicbir olanak ve zorunluluk
bulunmamaktadir; bu nedenle de kalinkafah olmakta ve ca-
hil kalmaktadir, diye diisiinityordu Adam Smith,

Maniifaktiire uygun igboliimii, Marx’in soyledigi gibi, bi-
reyi can damarindan yakalamaktadir. Marx, bu konuda in-
giliz karsi-devrimei gazeteci ve politikact D, Urquhart’in ya-
pitindan canh bir 6zelligi anmaktadir: «Bir insan1 parcalara
ayirmak, haketmisse onu 6liime mahkim etmek, haketmigse
onu katletmek demektir, Isin parcalanmasi, bir halkin kat-
ledilmesidir» (zikreden Marx 1962 b, s. 385) . Iscinin tek yon-
Ii gelismesi, kapitalist fabrikada ortadan kaldirilmamakta-
dir. Tam tersine kapitalist liretimin geligmesi ol¢clisiinde ge-
lismekte ve artmaktadir.

Marx ve Engels, sinifsal yapisinin ézgir ile kole, asilza-
de ile koylii; burjuvazi ile proletarya arasindaki karsitlik cer-
cevesinde gelistigini, insanin sinirli gelismesine yol ag¢tigini,
onun tek yanliligini belirledigini vurgulamaktadirlar, Bu, bir
yandan ezilen simifin gereksinimlerini giderdigi normal olma-
yan, insanhk dist bir durumu; diger yandan da toplumsal ge-
lismenin ve buna bagl olarak da egemen sinifin ilerlemesi-
nin cereyan ettigi dar cerceveyi ifade eder. Gelismedeki bu
sinirhilik, yalmz gelismedist kalan smuf i¢in degil, ayn: za-
manda bu digarda birakmayi yapan sinif icin de mevcut-
tur,

Marx ve Engels, zihinsel ve bgdensel geligmenin, Stir-
ner ve difer kiclikburjuva ideologlarin sandiklart gibi, «iyi
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niyete» ve kalitima baglt olmadifini, tersine toplumun si-
nifsal yapisina, toplumsal iliski ve kosullara, yasam faali-
yetinin igerik ve bicimine bagh oldugunu kamtladilar, In-
sanm fiziksel dogasi da kuskusuz insanin toplumsal-tarih-
sel gelisme siirecinde degismekte ve bu, kalitimn da etkile-
mektedir,

IPPavlov'un (1849-1936) organizma ve cevrenin bir
blitiin olusturdugu, tiim yasam faaliyeti bigimlerinin, bun-
lar arasinda psisik olanlarinin varolma kosullarina bagh ol-
dugu hakkindaki kurami, dogal olani toplumsal. olanla, be-
densel olani psisik olanla, dissal olani icsel olanla, nesnel
olan Oznel olanla kars: karsiya getirmeye yonelik tiim giri-
simlerin bilimsel acidan tutarsizliklarini géstermektedir,

Pavlov'un en biiylik bilimsel katkilarindan birisi, in-
sanda yiiksek sinir sistemi faaliyetinin niteliklere sahip ol-
dugu, bu sistemin insanin toplumsal eylemine ve is faaliye-
tine bagh oldugu, dis dilnyanin karmasik toplumsal baglilik
ve iligkileri kapsadig1l oldugunu temellendirmesidir, Diisiin-
ce ve dil, insana 06zgi bir nitelik olarak olusmakta ve is sii-
recinde gelismektedir. Bunlar olusur olusmaz da, Pavlov’-
un belirttigi gibi, beyin kabugunun islevini niteliksel olarak
degistirmektedir, Ikinci isaret sistemi yardimiyla insanin
ylksek sinir faaliyeti, insani, hayvanin ayni faaliyetinden
kesin olarak ayirmaktadir,

Insanm yasam ve faaliyet siirecinde kalitimsal yetenek
ve kosullar gelismekte, yeni ézellikler kazanmaktadirlar. in-
sanlarla iligkiler ve faaliyet, kisilizin gelismesinin kaynagi-
dir, Bu, insamin bireyselligini degistirilemez bir bicimde be-
lirler, ‘

Insanin bireysel gelismesi kavramindan onun organiz-
ma ve Kisilik olarak olugmasi anlagilir, Bu, morfolojik, biyo-
kimyasal, fizyolojik ve psisik degismeleri kapsar. O, aym za-
manda insanm biling¢li bir sosyal varlik olarak bicimlenme-
sini de ifade eder. Insanin hem fiziksel hem de psisik ve sos-
yal gelismesi, faaliyet siirecinde cereyan eder. Bu siiregte
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her geiisme asamasinda insanin acil gereksinimlerini doyu-
ran ve onun geligsmesi iizerinde biiylik etkisi olan temel faa-
liyetler vardir,

Insan, diinyaya kisilik olarak gelmez, tersine kendisini
kisiligine dogru gelistirir, O, belli bir toplumsal iligkiler sis-
teminde amaca yonelik ve Oonceden planlanmig egitimle bir
kigilige dogru bi¢imlendirilir. «Kisilikn kavramini, «birey» ve
«bireysellik» kavramlarindan ayirmak gerekir. «Kisilik» kav-
rami, biitlin insan1 ve onun tarafindan yapilan sosyal iglevle-
ri ifade eder, Kisilik olmak i¢in insan, ona doganin dogustan
verdigi, yasam ve egitim yoluyla onda olugturulmus olan ig¢--
sel ozellikleri faaliyette, pratikte ve iligkilerde a¢ifa vurma-
Iidir, Her insanin gorevi, Marx ve Engels’in ogretti3i gibi,
kendisinin tiim yeteneklerini tiim yonli gelistirmektir.

Marksizmin kuruculari, insanin gelismesinde dogal olan
ile toplumsal olan arasindaki karsilikli iligki, bu gelismede
toplumsal iligkilerin ve insan faaliyetinin oynadigi belirle-
vici rol sorununu yanmtlamiglar; insan kisiliginin bi¢imlen-
mesinde toplumsal ¢evrenin anlamini bilimsel olarak acik-
lamiglardir, Utopik sosyalistler, yeni insani eski toplumun
koynunda egitmeyi, sonra da bu temel lizerine yeni bir diin-
va yaratmay: diiglemislerdi, Marx’tan onceki materyalistler
ve- Marx oncesi sosyalizm, insani devrimeci pratigin diginda,
tarihin disinda ele aldilar; bu nedenle de toplumsal gevre-
nin insanin gelismesi tizerindeki etkilemesine dogru bir ya-
nit getiremediler. Marx ve Engels, Fransiz materyalist ve
utopik sosyalistlerin gortislerindeki rasyonel o6zii cekip ¢i-
kardiktan sonra, toplumun devrimci bir bigimde yeniden
diizenlenmssine aktif olarak katilmanin yeni insanm egiti-
mini de giivence altina aldifini saptadilar,

Ludwig Feuerbach, Max Stirner ve Bruno Bauer’in
(1809-1882) felsefi goriiglerinin elestirildigi «Alman Ideolo-
jin’nde insan kisiliginin gelismesi hakkinda diyalektik ma-
teryalizmin yaklasimi ortaya konmus; bu gelismenin bagh
oldugu etmenler belirtilmistir. Bu yaklagim, her tarih asa-
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masinin belli bir maddi sonucu, belli diretici glgleri, insanin
dogaya ve birbirlerine karsi tarihsel olarak yaratilan ilig-
kiyi hazir olarak buldugunu gostermektedir, Yeni kusak,
dnceki kugaklardan bir siirii dretici gli¢; sermaye ve yasam
kosullarin1 almaktadir, Bu, onlar: belli bir gelisim formuna
yoneltmektedir; ama yeni kusak eskinin degistirilmesinden
kurtulamaz. Bu yaklasim, «gevrenin insani yaratmasi ka-
dar, insan da c¢evreyi yaratir» (Marx/Engels 1969, s. 38) an-
layisini getirmektedir,

Marx ve Engels, tarihin herbiri 6nceki kusaklar tarafin-
dan kendisine aktarilan arag-gereg, sermaye ve iiretici gilic-
lerden yararlanan farkli kusaklarin ardarda gelisinden bas-
ka birgey olmadigimi gosterdiler. Buna gore yeni kusak, bir
yandan kazanilan faaliyeti tamamen degismis kosullar al-
tinda siirdiiriir, diger yandan da eski kusaklarn tamamen
degismis faaliyet vasitasiyla tadil eder, degistirir. Cesitli ku-
saklarin hazir bulduklari yasam kosullari, tarihsel akista
periyodik olarak tekrarlanan devrimci sarsintilarin yeteri de-
recede giiclii olup olamayacaklarini, tiim mevcut olanlarin
temellerinin tahrip edilip edilemeyecegini de belirler. Bu de-
gisim i¢in zorunlu maddi ogeler yoksa, tarihin de gosterdigi
gibi degistirme goriigiiniin anlami yoktur. Marx, Feuerbach’
insan1 «duyulur bir faaliyet» olarak degil, «duyulur nesne»
olarak ele aldi: i¢in; insani, onu ne ise o yapan toplumsal
lligkiler, yagsam kosullan icinde gormedigi, tersine soyut
«insan» kavraminda durup kaldifi, sevgi ve dostluktan bas-
ka insani iligkiler tanimadig: icin elegtirmektedir. Marx soy-
le yaziyor: «Bugiine kadarki biitiin materyalizmin (Feuer-
bach’inki de dahil) temel eksikligi, gercekligi, duyulur olma-
v, duyulur insan faaliyeti, pratik, ©6znel, olarak degil, yal-
nizca nesne ya da sezgi formu altinda ele almasidir» (Marx
1969, s. 5).

Sezgisel materyalizmin tersine Marksizm, diinyay1 yal-
nmz agiklamakla kalmayan, ayni zamanda kitlelerin bilingli
devrimci eylem siirecinde onun degistirilmesi yolunu da bi-

44



len diyalektik ve tarihi materyalizmi yaratti. Pratik mater-
yalistler, yani komiinistler icin s6z konusu olan gey, Marx
ve Engels’in yazdiklar: gibi, mevcut diinyay: devrimcilegtir-
mek, mevcul nesneler diizenine pratik olarak karst ¢ikmak
ve onu degistirmektir.

EGITIM VE TOPLUMUN GELISMESINDEKI ROLU

Marx ve Engels, egitimin toplumsal anlamini ve onun
insan kisiliginin gelismesindeki yonlendiriei roliinii ortaya
koydular, Kapitalizmden sosyalizme kac¢milmaz devrimci
gecisi gordiiler, onu komiinist toplumsal iliskilerin ve komii-
nist kigiligin olusturulmas siireci olarak ele aldilar. Engels,
yeni diizenin yeni insan gerektirecegini ve bu insanin yara-
tillacagini saptadi. «Bu bi¢cimde, komiinist bicimde diizen-
lenmis toplum, iiyelerine tiim yonli gelistirilmiy yetenek-
lerini harekete gecirme olanagi verirn (Marx 1959, s, 376).

Engels, komiinist toplumu, iiretici giiclerden ortaklasa
ve planh bir bicimde yararlanan tiim toplum iiyelerinin ge-
nel birlifi olarak nitelendirir. Uretim diizeyi herkesin ge-

‘reksinimlerinin giderildigi, bazilarinin gereksinimlerinin
bagkalarmin aleyhine olacak bicimde karsilanmadifl, insan-
lar arasinda zitliklarin ve smiflarin bulunmadigt bir toplum,
isbdliimiinii ortadan kaldirarak, is egitimiyle faaliyetleri de-
gistirme olanag) saglayarak; herkesin iirettigi mallarin kul-
lanilmasina katilmasi yoluyla tiim toplum tiyelerinin yete-
neklerini tiim yonlii gelistirmelerini giivence altina alir,

Toplumu yeniden dizenlemenin ve yeni insan: efitme-
nin bir bitin olugturdugu tezi, Marksist egitim kuramimin
dziudir.

Marksizm kuruculari, énemli egitim yasalarini ortaya
koydular: Toplumsal iligkilere baghlig1, maddi Gretimle olan
baghligl, simifli toplum kosullarinda tarihsel niteligi ve sir-
nifsal o6zli. Marksizmin onciileri, 6zellikle de biiyiik litopik

v
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sosyalistler, lonca ve burjuva okulunun kusurlari1 iizerine
yeterince yazmiglardi, Fakat Marx ve Engels, bu kusurlarin
nedenlerini bilimsel olarak g¢dzlimlediler ve kapitalizmin ge-
nel celigkilerinin egitim ve 6gretimde nasil yansidigini or-
taya koydular: Doga ile bliylik endiistri ve onun kapitalist
bigimi arasindaki celigkiler, kent ile kdy arasindaki celiski,
zihinsel ve bedensel isin ayriimas: vb. sayisiz olgulara daya-
narak Marx «Kapital»’de, Engels «Emek¢i Siniflarin Ingil-
tere’deki Durumu» adh yapitinda burjuva toplumundaki egi-
timin gifa bulmaz kusurlarini gosterdiler; kapitalist tilkeler-
deki ilkégretimdeki dersin celigkilerini - a¢iga cikardilar ve
19, ylizyilin ikineci yarisinda endiistri ve tarimda cocuklarin
somiiriilmesi olgusunu goézler oniine serdiler,

Engels goyle yaziyor: «Burjuvazi iscilere ancak gerekli
oldugu kadar yagsam saglhyorsa, onlara kendi ¢ikar1 dogrultu-
sunda o kadar egitim saglamasindan sagsmamaliyiz» (Engels
1958, s, 338), Cocuklarin acimasizca somiiriilmelerini ve ¢ok
yetersiz egitimlerini is¢i ailelerin ahlak disilifi ile anababa
glicuniin koéti kullaniimasiyla aciklayan burjuva diizeni sa-
vunucularinin tersine Marksizm, kapitalizmin igs¢i anababa-
lar1 ¢ocuklarimi giiclerini asan ise mahkim etmeye ve on-
lar1 «artik-deger lretmede makinalara» (Marx 1962 b, s.
422) doniigtiirmeye zorladigim1 gosterdi, «Kadinin fabrika-
da caligmasi, aileyi zorunlu olarak tamamen par¢alamakta-
dir; bu parcalama, aileye dayanan giliniimiiz toplumunda
hem esler icin, hem de cocuklar i¢cin demoralize eden sonug-
lara yol acmaktadir., Cocuguyla ilgilenecek zamani olma-
yan, ona ilk yilda gerekli olan sevgiyi veremeyen bir anne,
¢ocugunu géremeyen bir anne, ¢ocuga anne olamaz. Ona
kars: tipki yabanel bir cocuk gibi sevgisiz, 6zen gostermeden
kayitsiz bir bicimde davranmak zorunda kalir» (Engels 1958,
s, 369) . Ailenin ve aile egitiminin ¢6kiisliiniin nedeni, 19, yiiz-
yildan beri fabrikalarda genis dlglide siirdiiriilen agir ¢ocuk
isidir,

Marx ve Engels kapitalist endiistride ¢ocuk isini ¢oziim-
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lediler, Proleter ¢ocuklarinin moral ve zihinsel etkilenmeleri
lizerinde durdular.

Marksizm, egitim sorununu sosyal iligkilerin gergek ze-
minine, sinif miicadelesinin gorevleri ilizerine oturttu ve onu
emekei Kkitlelerin, yani toplumsal ilerleme ve insanhgn ileri
diizeyde gelismesi lehine ¢6zdii. Daha Marx’dan 6nce bile
pekcok pedagog, toplumsal egitim goriislini savunmuslar,
ama onu yalnizca egemen sinifin ¢ocuklari ile siirlandir-
miglardi, Emekei kitlelerin ¢ocuklar: cahilligin karanhfina
itilirken ve acimasizca somiiriiliirken, bu cocuklar i¢cin 6zel
okullar acilmigti, Marx ve Engels toplumsal egitim talebin-
de bulunduklarinda emekgcilerin toplumsal egitimini goz
oniine alyorlardi. Bu taleplerini de biiylik endiistrinin ge-
lismesinin kadinlarl ve ¢ocuklari acimasiz- bigimde toplum-
sal iiretime soktugu, bu nedenle toplumsal egitim organi-
zasyonunu ivedi olarak zorunlu kildig: bicimde temellendir-
diler,

Marx ve Engels «Komiinist Parti Manifestosu»’nda ko-
miinistleri, aileyi ortadan kaldirmayi, aile egitimi yerine
toplumsal egitimi koymay1 ve bu yolla aile baghilifim par-
calamay: amagladiklarl biciminde suclayanlar: sert bicimde
yanitladilar, «Fakat en gilivenilir iligkileri aile egitimi yeri-
ne toplumsal egitimi koymakla ortadan kaldirdifimizi s6y-
liiyorsunuz,

Ve bizim egitimimiz de toplum tarafindan belirlenmig
degil mi? I¢inde egitildigimiz toplumsal iligkiler aracilify-
la, toplumun dolayli ve dolaysiz bicimde katilmasiyla, okul
kanaliyla vb, degil mi? Toplumun egitime etkisini komii-
nistler icat etmedi, yalmzca onun karakterini degistiriyor-
lar; egitimi egemen simfin etkisinden kurtariyorlar» (Marx/
Engels 1959, s. 478).

Marksizm, ortaya kondugu dénemde hemen kabul gor-
medi, Bu, Marksist egitim kurami icin de gecerlidir. Uzun
siire is¢i hareketlerinde etkili olmadi, Burjuva 6ziinii sozde
sosyalist lakirdilarin arkasina gizleygn kii¢liikburjuva, opor-
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tinist egitim anlayislarina karsi, acimasiz miicadelede, ken-
dini kanitladi,

Marx ve Engels, ozellikle Pierre-Joseph Proudhon ve
yandaslarina karsi miicadele ettiler, Proudhon, (1809-1865)
pekcok elisini-zanaati 08renmede, tiim yonli gelismis kigi-
lik egitiminin yolunu goérmiistii, Egitim ve &6gretim sorunu-
nu ¢dzmede endiistrinin ilkel bicimine, evde yapilan eligine
yoneldi. Proudhon, toplumun hangi yéne dogru gelistigini
ise goremedi, _

Marx ve Engels, ayn1 zamanda devletin ilk6gretime ka-
rismasina karst ¢itkan, M.A Bakunin’e (1814-1876) kars: da
miicadele ettiler, Bakunin’e gore egitim, hem devlet ve top-
lumdan, hem de anababa ve pedagoglardan tamamen ba-
fimstz olmalidir. Bakunin’in toplumla baglantisi olan her-
seyi inkdr etmesi, obskurantizmle sinirdastir, O, devrimeci
Rus gencligine tiniversiteyi, okulu ve bilimi bir yana birak-
malar, halka gitmeleri ve biricik amaclarinin toplum di-
zenini tahrip etmek oldugu c¢agrisinda bulunmaktadir, Marx
ve Engels, yazilarinda ve konusmalarinda bu anarsist diisiin
nasil tutarsiz oldugunu, is¢i sinifi hareketi i¢in nasil tehli-
keli oldugunu; kiiclikburjuva ve anargist diinya anlayis: ile
proletarya diinya anlayisinin birbirleriyle bagdasmadigim
gosterdiler, Bakunin gibi otorite ilkesini temelden reddeden
sosyalist ve anarsistlerin elestirildigi Engels’in «Otorite Uze-
rine» adl1 makalesi, igte bu donemde yazilmigtir (Krs, Engels
1962, s. 305 ve devami).

Paris Komiinii ile birlikte isci hareketinde yeni bir dé-
nem bagladi, Marksizm, a¢ik rdiismanlarini yendikten son-
ra, bu kez isci hareketi icindeki cesitli goriintimlerdeki opor-
tlinizmle miicadeleye girdi, Marksizmin kuramsal zaferi,
diisgmanlarim1 Marksist bir goriinime biirlinmeye zorladi.

2, Enternasyonalin sosyalist partilerinde Marksizmi ce-
sitli burjuva felsefi ve sosyoloji kuramlan ile bagdagtirma
ve devrimei hareketin teori ve pratigini birbirinden ayir-
ma denemeleri yapilmasiyla oportumzm kendisini hlsset-
tirmeye bagladi,
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Reformizme karsi miicadele, Alman Sosyal Demokrat
Parti’de yayginlagmis olan egitim hakkindaki reformist go-
riislere karsi miicadeleyi icine alr.

Marksizmin kuruculari, kendilerini yalnizca zamanla-
rindaki ilk6gretim tizerinde calismakla sinirlandirmadilar,
ayn1 zamanda da gelecekteki egitimin temel 6zelliklerini de
ortaya koydular: .

- Komiinist bicimde organize edilmig toplum uyeleri-
ne tim yonli gelistirilmis yeteneklerini tiim yénlii uygula-
yabilme olanagy verecektir,

- Smiflara ayrilmis ve smnifsal zithik iginde olan eski
burjuva toplumu yerine her bireyin 6zgiirce gelismesinin,
herkesin Ozgiirce gelismesinin kosulu oldugu bir toplum ge-
cecektir,

- Sosyalist toplumda is ve egitim birbirlerine bagh ola-
caktir, Bu sekilde tiim yonli teknolojik (politeknik) egitim
ile bilimsel egitim i¢cin pratik bir temel, yeni yetigsmekte
olan kusak i¢in glivence altina alinacaktir,

- Belli bir yastan itibaren lretici is, ders ve jimnastik-
le, yalniz toplumsal tiretimi artirmak icin degil, ayn za-
manda tiim yonlii gelismis insani {iretmenin biricik yolu
olarak tim cocuklar icin baglant: igine sokulacak.

Bu tezler, zamanimizda komiinizmi insa eden tiim halk-
larda eylem kilavuzu goérevi yapmaktadir,

KiSiLIGIN TOM YONLU GELISMESE

Marx, isci smifinin bilingli kesiminin smifin gelecegi-
nin yetismekte olan kusagin egitimine bagh oldugunun far-
kinda oldugunu, boylece insanligin geleceginin de buna bag-
1 oldugunu yazmaktadir. ‘

Egitim ve ogretim, {iretici giiclerin en 6nemli 6gesi olan
isgiictinli yeniden iretmek i¢cin zorunludur, «Genel insan
dogasini belli bir is dalinda hiiner ve beceri kazanabilecek
. sekilde degistirmek, gelismis ve 6ze1’ tiirde bir isgiicii olabil-
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mesini saglamak i¢in belli bir egitim ve 6gretime gerekmm—
mi-vardir» (Marx 1962 b, s, 186).

Bununla birlikte egitim ve Ogretimin gorevi, bununla
siirli degildir, Egitim ve ¢gretim, insanin manevi ve moral
degerlerini zenginlestirmek, insan kisiligini bigimlendirmek
icin de gereklidir.

Marx’a gore egitim sunlari kapsar: Birinci olarak zihin-
sel egitim, ikinci olarak bedensel egitim, li¢iincii olarak po-
liteknik egitim,

Egitim ve 6gretim, insan kisiliginin tiim yonlerini kav-
rar; zihinsel ve ahlaki alan, psigsik yetenekleri, bedensel du-
rumu, toplumsal faaliyete ve ise tiim yonli olarak hazr-
lanmasi. Marksizm kuruculari, burjuvazinin ig¢i cocuklari-
na verdigi 6gretimin ne kadar yetersiz oldugunu gosterdiler,
is¢i ¢ocuklarinin oOgrendikleri bilgi kirintilarinin bile bur-
juva ideolojisince belirlendigini ve zehirlendigini saptadilar.
Marx ve Engels, egemen siniflarin iscilerin tam bir 6gretim
gormelerine hicbir zaman hazir olmadiklarini, ancak prole-
taryanin zafere ulasmasiyla durumun temelden degistirile-
cegini ve bu tirlii bir egitim icin kogullarin yaratilacagim
vurguladilar,

Daha ilk yapitlarinda Marx, insanin tiim yonlii gelisme-
si icin genel tarihsel egilimi ortaya koydu: «Insan, kendi
tiim yonlii 6ziinii tiim yonlii bir bicimde, yani biitliin bir in-
san olarak kazanir» (Marx 1968, s. 539). Burada insan faa-
liyetinin evrensel, igin 6ziine uygun niteligi yansir. Bu ne-
denle insanin .tiim yonlii gelismesinin ¢ikiy noktasi, onun
tim yonli faaliyete sokulmasini saglamaktir,

Gelecepi énceden kestirmede Marx ve Engels, igin ve
dersin birbirleriyle baglantis1 temelinde kisiligin tiim yénlii
gelismesini 6n plana cikardilar. Utopik sosyalistler cok 6n-
celeri bunu diislemislerdi. Fakat amaca gétiiren yolu bula-
mamiglardi. Marx 6ncesi sosyalizm, toplumsal iiretimde, 6zel-
likle de makinaya dayali biiylik iiretimde ve bunun geligti-
rilmesinde eski igbdliimiiniin insan tizerindeki olumsuz, ko6-
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lelestirici etkisini ortadan kaldirma olanaginin bulundugunu
géremedi.

Marx, biiyiik endiistrinin gelismesini ¢oziimledi. Bu en-
diistrinin temelinin devrimci oldugunu, kendisini siirekli
olarak yeniledigini, onda zaman zaman teknik degismelerin
cereyan ettigini gordi. Uretim iscilerine daha yeni igler yo-
neltilir; meslekler yok olur, yeni meslekler ve alanlar or-
taya c¢ikar. Uretimin bilimsel - teknik temellerinin siirekli
olarak degismesi, liretim is¢isinin yeni isler ve iglevier dev-
ralmaya ve meslegini degistirmeye hazir olmasim =zorunlu
kilar.

Marx’in en biiylik katkilarindan birisi, igin degigtiril-
mesini ve insamn tim yonlii gelismesini talep eden toplum-
sul iiretimin nesnel ve genel yasasini kesfetmesi ve formiile -
etmesidir. «Biiylik endiistrinin dogasi, is degistirmeyi, gore-
vin akiciligini, is¢inin tiim yonli hareketliligini gerektirir.
Diger yandan da eski igbdliimiinii kapitalist formunda kati-
lagmig Ozellik ve ayrintilariyla yeniden firetir... Fakat is de-
gistirme simdj yalmzca ¢ok etkili bir doga yasas: olarak, her
yerde engellerle karsilagsan bir doga yasasinin koér bir bicim-
de tahrip eden etkisi olarak kendini gésterirken, biiylik en-
diistri yol actig1 yikimlarla is degistirmeyi ve boylece de is-
¢inin olasi en yliksek tiim y6nliiliigiinii genel toplumsal lire-
tim yasasi olarak tanimay: ve iligkileri bu yasanin normal
gergeklesmesine uydurmayi, 6lim kalm sorunu yapmakta-
dir» (Marx 1962, b, s. 511 ve devami).

Bizzat biiylik endiistrinin niteligi, toplumsal acidan ay-
rint1 bir iglemin yalnizca tasiyicisi olan kismi, isci yerine
«cesitli toplumsal iglevleri birbirinin yerine gecen uygulama
bicimleri olarak ele alan tam anlamiyla gelismis bireyi koy-
mayl» zorunlu kilmaktadir (Marx, 1962 b, s. 512).

Tum yonlii gelisme anlayisr, su halde Marz tarafindan
toplumsal iretimin hareketinden ¢ikaridi. Boylece insan ki-
siliginin tiim yonli gelisme aylayisi, artik bir diis olarak
kalmaktan cikti.

v
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Artik simdi insamin tim yonlii gelismesini tesvik eden
egilimin ve engellemeye uglamayan etkilemenin yolunu ag-
mak sz konusudur.

Marx, bu yolu toplumsal iiretim yasasinin genel 6zini
ortaya ¢ikararak gosterdi. Bu yasayr gercgeklegtirmek icin
iligkilerin degistirilmesi gerektigini soyledi. Ama bu, kapita~
list ekonominin, kapitalist Giretim iligkilerinin, bunlarla bir-
likte de isciyi yasam boyu belli bir meslege ve ig dalina bag-
layan eski igb6limiiniin ortadan kaldirilmasi anlamina ge-
lir. Ortadan kaldirilmas: gereken bagka birsey de bedensel
ve zihinsel olarak ¢alisan insanlar arasindaki zithk ve 6z
farkidir.

Bagka bir anlatimla kapitalizm, sosyalizmle ¢oziilimeli-
dir. Fakat kapitalizmden sosyalizme devrimeci gegisi, eski ig-
bolimiine bagh tiim kusurlarin, insanin gelismesindeki car-
pitmalar1 ve olumsuzluklarin o anda ortadan kaldirilmas:
demek degildir.

Sosyalizm, 6nce kapitalizmden miras olarak devralinan
maddi - teknik temel {izerine inga edilir. O, kapitalizmden
ayni zamanda eski igbdlimind, ylzyllar boyunca olusan
meslekleri ve mesleksel ayrimlagmay: da devralir. Sosya-
lizm, kendisini eski isbSliimiinden ve bu igbsliimiiniin insa-
nin gelismesi {izerindeki olumsuz etkllermden hemencecik
tamamen kurtaramaz.

Ayn1 zamanda sosyalizm, bastan itibaren komiinist top-
lumu insa edenlerin tim yonlii gelistirilmesini kendisine
amag¢ edinir. Sosyalizmde 6te yandan tim yonlii gelismenin
gerceklestirilmesi konusunda gerekli maddi ve toplumsal ko-
sullar yaratilir. Sosyalist toplumda yetismekte olan kusagin
egitimi, insanin tiim yonlii gelismesinde g¢ok giiglii bir arag
gbrevi yapar.

Insan kisiliginin tiim yénli gelismesi, ancak derin sos-
yalist deZismeler temelinde olanakhdir. Ciinkii sosyalizm ko-
sullarinda yeni bir gérev alan gen¢ kusagin yeni egitim ve
Ofretim sistemij yaratilir. Engels, boyle bir sistemin amaci
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ve roliinii, egitimin geng insanlara pratikte tim tiretim sis-
temini cabucak kavrama olanag: verecegi; toplumsal gerek-
sinimlere ve kigisel egilimlere uygun olarak, bir endiistri da-
Iindan bagka bir endiistri dalina gecmelerini saglayacagl
biciminde ortaya koymaktadir. Boylece egitim, igboliimiiniin
insanlan zorladig: tek yanlhiliktan kurtaracaktir.

insanin tiim yo6nlii gelismesi, éncelikle maddi ve z1hm-
sel metalar: tretenlerin yaratici yetenek ve yatkinliklarinin
gelismesi demektir. Marksizm kurucularinin goriiglerine go-
re tim yonlit kisilik gelismesi, bireyin tiim yeteneklerini si-
namaya sokma olanagl, ancak bireyin icinde kendi yetenek-
lerinin gelismesine kendisinin yol ag¢tigi dig diilnyanin etki-
_lemesi kendisi tarafindan kontrol edildiginde gergeklegtln*
lir. Komiinistlerin ¢abalar1 da zaten budur.

Kigiligin tim yonlii gelismesi- anlayigina, ders, dretici
ig ve politeknik ilke sikr sikiye baglidir. Marx, igin ve dersin
baghligini, «Yalmz toplumsal {iretimin artirilmas1 yontemi
olarak degil», aym1 zamanda «tiim yonlii gelismis insanin
dretimi»nin araci1 olarak da ele aldi (Marx 1962 b, s. 508).

Yalniz {itopik sosyalistler degil, aym zamanda William
Petty (1623 -1687) ve John Bellers (1654 -1725) gibi bazi
burjuva ekcnomistleri, dersin ve igin baghligim gerekli gor-
mekteydiler. Bu goriisii burjuva aydinlanmacilan ve Rous-
seau (1712-1778), Johann H. Pestalozzi (1746 - 1827) gibi
pedagoglar; Condercet (1743 -1794), A. L. Lawosier (1743 -
1794) ve M, Lepetier (1760 -1793) gibi Fransiz burjuva dev-
riminin onderleri gelistirdiler. Burjuvazinin ilerici ideolog-
larn, ders ve igin baghhgim kapitalizmin feodalizmi ¢ézmeye
ve burjuvazi ylikselen simif olmaya bagladig1 donemde savu-
nuyorlardi.

Uretici i§ ve yetismekte olan kusagin egitimi sorununu
ozellikle Marx, «Kapital»’de ayrintilarina degin inceledi.
Marx, kapitalizmde ailenin ¢o6ziildiiglinii belirtti. Ona- gore
sosyalist endiistri, daha yiiksek diizeyde bir aile ve egler ara-
sindaki iligkiler icin ekonomik temeli yaratacakiir. Marx,

..
-
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kadinlara ve genglere toplumsal iiretimde bir rol vermekte;
yetiskin ve genclerin ortak cahsmasinin akla uygun kosgul-
larda insan iligkilerinin gelismesini harekete geciren bir et-
men olacagini ortaya koymaktadir. Marx gdyle yaziyor: «Her
iki cins bireylerden meydana gelen ortak ¢alisma grubunun,
uygun iligkiler altinda zorunlu olarak insani gelistiren bir
kaynak olacag1 aciktir. Oysa iiretim stirecinin is¢i i¢cin degil,
iscinin liretim siireci i¢cin varoldugu, kendiliginden ortaya
¢ikan, zalim ve kapitalist bi¢cimiyle bu durum, ¢okiintiinin
ve koleligin kaynagidir» (Marx 1962 b, s. 514).

Marx, biylik endiistrinin insanin tiim yénlii gelismesi-
nin kosullarini yaratmasimma ragmen, kapitalist liretimde ca-
hisan cocuk ve genclerin yalmz bu gelismeye ulagamamakla
kalmadiklan, ayni zamanda dofganin verdigi yeteneklerini
bile yitirdiklerini inandirie1 bir bicimde kanitladi. Fabrika ve
atelyelerde calisan sayisiz cocugun, yillarca somiiriildiginii,
herhangi bir ig 6grenemedigini ortaya koydu. Kapitalin ege-
menligi altinda bu sorunu ¢tzmek olanaksizdir. Ama kapi-
talizmde bu yonde kendiliginden baz1 seyler olusmustu: Isci
¢ocuklarinin gesitli tiretim arag - gereglerini tamdigl poli-
teknik, tarim ve endiistri okullarn ortaya ¢ikti. Marx, ¢ocuk
egitimi ve sagligina iligkin ingiliz yasalarim1 ve bunlarin pra-
tikte uygulanmalanm c¢oziimledi ve su sonuca ulasti: «Fab-
rika sOzlegmesinin egitimle ilgili hiikiimlerinin genelde cok
yetersiz gériinmesiyle birlikte bu hiikiimler, ilk6grenimi isin
zorlaylel kosulu olarak ilan ediyordu. Bunlarin basarisi, on-
ce dersin ve jimnasti§in eligiyle, elisinin de ders ve jimnas-
tikle birlestirilmesi olanagim gosterdi. (Marx 1962 b, s. 506 .
ve devami).

«Kapital»’de Marx, politik gliclin kacinmilmaz bir sekilde
isci smifinca ele gegirilmesiyle is¢i okullarinda kuramsal ve
uygulamali teknoloji dersine hak ettigi yerin verilecegini
belirtmektedir.

Marksizmin klasikleri, dersin ve firetici isin birlestiril-
mesini, yalniz biiyiik endistrinin ka¢inilmaz ve zorunlu bit
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nmonucu olarak géormemekteler, ayni zamanda tiim yonli in-
nunm yetigtirme egitiminin biricik araci olarak, insanin gelis-
mesinde bedensel ve zihinsel is arasindaki ugurumu derin-
lestiren isin kapitalist bolliinmesinin yol agtifr tekyanhihg
ngmada giiclii bir alet olarak da gérdiiler.

Alman Sosyaldemokrat Parti Gothaer programinda ¢o-
cuklarnn calistirilmalarimin yasaklanmas: talebi ortaya kon-
dugunda Marx, bu talebi giddetli bir bicimde elestirdi ve ¢o-
cuklar1 ¢aligtirmanin yasaklanmasimin  biiylik endiistrinin
mevcudiyeti ile uyusmadigini, bu nedenle de ham hayal ol-
dugunu belirtti, Cocuklarin ¢alistirilmasinin yasaklanmasi-
na kars1 ¢ikt1 ve boyle bir yasaklamanin karsi-devrimeci ol-
dugunu vurguladi. Bu durumda Marx, daha once formiile
ettigi tezi, yani ig siiresinin siki bir bigimde kurallara bag-
lanmasinda iiretici isin ve dersin yasa uygun bir bi¢imde
baghliklarinin toplumun yeniden bicimlendirilmesinde en
gliclii arac oldudu tezini savundu.

N. K. Krupskaya, resit olmayan ¢ocugu, onun simf bi-
lincinin ve proleter yasam anlayisinin yogruldugu atelye ve
fabrikalardan kopardig1 icin; onu ailenin bencil havasina
ya da burjuva okulunun kiif kokan duvarlar1 arasina sok-
tugu icin Marx'in ¢ocuklarin calistinilmasinin yasaklan- :
masma kararlh bir bicimde karst c¢iktigini belirtmektedir.
Cinki bdyle bir tutum, sosyalizm miicadelesi yapaca.klann
frenlenmesi anlammna gelirdi.

Fakat sosyalistlerin kararll bir bicimde destekledikleri
dersin ve flretici igin birlegtirilmesi goriisii, okul egitiminde
ve ig¢i okullarinda dikkati ¢geken bir yanki bulmadi. Bir yan-
dan 19. yiizyil, ancak tim ders siirecinin soyut, gerceklik-
ten kopuk bilgilerin aktarilmasi ve kazanilmasi biciminde
cereyan eden skolastik okulu, diger yandan da sadece pra-
tik odevleri yerine getirmesi gereken meslek okulunu tani-
yordu. Skolastik okulun saglam temellere yerlestirilmesinin
nedeni, calismayan smiflarin iretici,igi horlayan ve genel
efitim veren okulun kendi ayricaliklar1 olarak goéren ideo-
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lojik egemenliginde yatiyordu. Bagka bir neden de endiis-
triyel ve tarimsal tiretimde teknigin az gelismesi idi. Buhar
makinas: dtnemi, yiiksek diizeyde nitelikli is¢iyi gerektir-
miyordu; biiylik oranda kalifiye olmayan is talebediyordu.

Fakat 19. ylizyilin sonunda ve 20. yiizyiin basinda tek-
nik, nitelikli isglicline gereksinimi muazzam sekilde artacak
diizeyde ilerlemisti. Dersin ve iretici isin baghhg:, kapita-
lizm kosullarinda bile nesnel olarak sorunlu hale geldi. Is-
okulu sorunu,; bitiin genisligi ile glindeme geldi. Bu konu-
da ylizlerce kitap yazildi. Fakat dersin igle birlegtirilmesine
iliskin muhtesem goriis, onu burjuva egitimi ile uyumlu du-
ruma getirmek i¢in yapilan girigimlerle carpitildi, yanlig
degerlendirildi. Pedagoji literatiiriinde is egitimi {izerine tu-.
tarsiz incelemelerle karartildi. Elisi, okulda bir zanaat 6g-
renme ve i siirecinden bir ders yéntemi olarak yararlanma,
isokulunun temel 6zellikleri olarak goériildii. Wilhelm August
Lay (1862 -1926), Georg Kerschensteiner (1854 -1932) ve
John Dewey (1859 -1952) gibi alanlarinda dnde gelen Kisi-
ler, isokulunu goklere cikardilar, ondan kapitalist diizen
gercevesinde caliganlarin ve sdmiirenlerin birlikte calisma-
s1 politikasi dogrultusunda yararlanmak istediler. Kugiik
burjuva demokrasisi ideologlari, anarsistler ve reformistler,.
elisi ya da tarimsal liretim temelinde isin dersle baghhgmi
diislediler. Sag sosyaldemokratlar - Robert Seidel (1850-.
1933), Heinrich Schulz (1872 -1932) ve digerleri. isokulu
projelerinde biliylik endiistriye, endiistriyel iiretime degil,
tersine ele dayanan zanaat isini 6ne cikardilar. Ama tiretici
isi dersle birlestirmeye iliskin Marksist ilkeyi ancak komti-
nistler gordiiler ve onu yeni kogullar altinda yeni bir icerikle
zenginlestirdiler.

Lenin, bu ilkeyi her tiirlii saldinn karsisinda savundu ve
onu gelistirdi.

Isin dersle ve dersin igle birlestirilmesi ilkesinin Mark-
sist - Leninist yorumunun &zelligi, ilk kez toplumsal ve egit-
sel roliinii ve hangi igin dersle birlestirilmesi gerektigini so-
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mut olarak gostermesi degil, ayn1 zamanda bu ilkenin poli-
teknik egitim ilkesi ile genigletilmis olmasidir.

Marksist politeknik yorumu, yetigsmekte olanlara {tim
iiretim siireclerinin temel ilkelerini en basit iiretim aletleri
ile bizzat calisarak burada beceriler kazanmayl gerekli kKi-
lar. Marx’in inandirici bir bicimde kanitladif1 gibi politek-
nik okul, nesnel olarak fabrika sisteminden dogmakta; zo-
runlulugunu endiistriyel gelisme, teknikteki ve lretim tek-
nolojisindeki degismeler gerekli kilmaktadir. Fakat kapita-
lizmi kosullarinda boyle bir okulun olusturulmas: i¢in top-
lumsal kosullar yoktur. Ilk kez proleter devrimin zafere ulag-
masiyla genel ve politeknik egitimin iiretici igle baglandii
ve igegZitimi ilkesinin politeknik egitim ilkesi ile birlegtiril-
digi politeknik okul olugmaya baglamaktadir.

Marx ve Engels, zihinsel, ahldksal, estetik ve bedensel
egitimi, kisiligi tiim yonli gelistirme agisindan ele almak-
tadirlar. Gercek bilimsel bilgi kazanmada zihinsel gelisme-
nin temel harcimi goérdiiler. Diihring’le giristigi polemikte
onun gelecegin okulu hakkindaki goériiglerini sik1 bir elegtiri-
den gecirdi. Diihring, gelecegin okulunda ¢ocuklarin o&zel
bir caba gostermeden ogreneceklerini; bilimsel disiplinler-
de sistematik bir 6grenim gorebileceklerini; cesitli bilimler-
den karmasik bir ag ile ilgilenebileceklerini ileri slirmiisgtit.
Ote yandan Diihring, matematik yerine bilim olarak ele-
manter ve yliksek matematigi éneriyordu. Hattd kimya, fel-
sefe vb. dallar, okul programihdan cikariliyordu. Engels,
okul derslerinin ilkel bir bigimde entegrasyonunu kesin bir
tavirla reddetti. Sistematik bir Ogretime iligkin bir dizi te-
mel ilkeler ortaya koydu.

Marx ve Engels, ahlak egitiminin igerik ve yontemleri-
ni karakterize eden yeni hareket noktalar1 yarattilar.

Ahlak deyince insanin davraniglariyla ilgili ve tarihsel
olarak ortaya cikan ilke ve normlar anlamak gerekir. Onun
icerigi ve niteligi, dncelikle toplumun maddi yasam kogul-
lar1 tarafindan belirlenir; politika, egitim, hukuk, sanat ve

.
~
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dinin etkileriyle bicimlenir. Ekonomik ve toplumsal kosul-
larin degismesiyle insanlar arasindakj iliskilerin kurallar,
onlarin davranig ilkeleri de degisir.

Burjuva toplumu, insanlarn bencillik, ac¢gozlilik, kis-
kang¢lik, yalan ve muhbircilik dogrultusunda egitir. Burjuva
ahlakinmin tipik Ozelligi, ikiyuzliliiktir. Bu ahlak, insanin
insan tarafindan somiiriilmesi iizerine olusan kurt yasala-
iy, genellikle, dinsel erdemler vaazi vererek gizlemektedir.

Marx ve Engels, ahlak dogmalarinin ezeli - ebedi, kesin,
degismez ahlak yasalari olarak insana niifuz ettigine iligkin
her goriisii kesin olarak reddettiler.

Engels, her ahldk kuraminin en sonunda toplumun
mevcut ekonomik durumunun bir liriinii oldugunu gosterdi.
Somiiriicii toplum smnif karsithg: icinde gelistigi icin, bura-
daki ahlak da her zaman bir stmif ahladkidir. Bu ahlak, ya
egemen smif egemenligini ve c¢ikarlarini hakh gosteriyordu,
ya da ezen simifin cikarlarim temsil ediyordu. «Smuf zithf
ve onu hatirlamanin ilzerinde gergek insani ahlak, ancak
ilk kez smif zithifinin yalniz kaldirildig: degil, ayn1 zamanda
yasam pratiginde unutuldugu toplum asamasinda olanakli-
dir» (Engels 1968, s. 88).

Bilimsel yéntem, Marx ve Engels’e, insanin estetik faa-
liyetinin kaynagim agiklamalarini; bunun gelisme yasala-
rima ve toplumsal yasamdaki anlamimi bulup ortaya cikar-
malarim sagladi. Marx’tan 6nce énemli estetik sorunlar
¢oziimlenmemisti. Estetik duyguyu insanin dogustan gelen
bir Ozelligi olarak géren idealizmin tersine Marx ve Engels, -
bu duyguda insanin gerceklikle olan nesnel-pratik iligkile-
rinin bir bi¢imini gordiiler. Estetik etkinligin ve bilincin
6zii ve bicimleri, ancak is ile olan iligkileri acisindan anla-
silabilir. Fakat bu baghlik, yiizyillar boyunca ortaya c¢ika-
rihip gosterilemedi. Idealist estetik, is ile sanat arasinda ezeli
- ebedi agilmaz bir karsithk gordii; insanmin, glizelligi maddi
yasamda degil, sanat diinyasinda bulabilecegini ileri siirdii.

«Toplumsal insamin duygular:, ilkel toplumdaki insa-
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nin duygularindan farkldir. Insan oziiniin nesnel olarak
zenginligiyle 6znel insan duyarhiigl, bir miizik kulagi, form
friizelligi igin bir g6z olusmakta; bunlar kendilerini insanin
oziine iligkin yetenekler olarak gosteren, kismen egitilen
kismen de olusturulan duygular olmaktadirlar. Clinki yal-
niz bes duyu degil, ayn: zamanda zihinsel duyular, pratik
duyular (irade, sevgi vb.), bir kelimeyle insani duyu, insan-
hga ozgl duyu, ilk kez insanlagtirilmig doSa aracihifiyla
olusmaktadir.» Beg duyunun egitimi, «diinya tarihinin bu-
giine kadarki bir {iriiniidiir. Ham pratik gereksinim ¢emberi
icinde olan duyu, darkafali bir duyuya da sahiptir... Huzur-
suz, ihtiyag¢ icinde olan insanin gilizel oyuna karsi bir duy-
gusu yoktur. Metal hirdavatcisi, metalin gercek dogadakl
guzelligini degil, onun satig degerini diigliniir... Su halde
insan oOzlinlin nesr.ellesmesi, hem kuramsal hem de pratik
acidan, hem insanm duygularint insani yapmaya, hem de
insani ve dogal 6ziin zenginligine uygun insani duyguyu ya-
ratmaya girmektedir» (Marx 1968, s. 541 ve devami).

Estetik duygunun zenginligi, gereksinimlerin gelisme-
sine baglidir. Marx, burjuva toplumunda «gereksinimlerin
rafine edilmesi ve bunun araglari, bir yandan hayvani ya-
bancilagma, diger yandan da ihtiyacin ham ve soyut basit-
ligini retir; ya da tam tersine kendinj yalmzea zit anla-
mmda dogurur... Prometheus’un yabaniyi insan yapan
Asilin en biiylik hediyelerinden biri saydif1 wgtkle konut isgi-
nin olmaktan ¢ikar» (Marx 1968, s. 548).

Estetik iligki, insanin toplumsal ve ig faaliyeti temelinde
olusur; bu faaliyetlerin anlatimi ve genisletilmesidir. Este-
tik bilgi, gercekligi, nesnel diinyay1 kazanmanin ozel bir ti-
ridiir. Bilimsel diigiinmenin tersine estetik bilgi, real geyi
bir bitiin olarak kavrar. Bilim, dogadaki ve toplumdaki ol-
gularin yasalarim1 bulmakla diinyay: tanir. Belli tiirdekij ol-
gularin 6zi, bilimsel kavramda ifade edilir. Bilimsel bilgide
insan, somut olgulardan hareketle sayisiz somut olgularin
6ziinii genellegtirmeye ulagir. Bilimsel soyutlamalarda ger-

..
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cekligin cegitliligi ortadan kalkar; fakat insan giinliik ya-
samda deneyimlere, gozlemlere, somut olgulan diigiinsel
olarak kavrama ve degerlendirmeye gereksinim duyar. iste
estetik bilgi de gercekligi diisiinsel olarak kavramada en
onemli araclardan birisidir.

Marx ve Engels, sanati diinyayr kavramada o6zel bir bi-
¢im olarak, nesnel gercekligi bir bilgi formiu olarak ele aldi-
lar. Marx, sanat¢inin bagimsiz olmasi, kapitale bagimli ol-
mamast gortigiinii savundu, ama aym zamanda «sanat sa-
‘nat icindir» anlayigina da siddetle karsi cikti.

Burjuva idealist estetiginin tersine Marksist estetik,
sanat1 gercekligin karsisina koymadi, tersine onu belli sos-
yo-ekonomik kosullar ve gérevierle baglant: icine soktu.
Marksizm, sanat ile gercekligin birbirinden kopmazliginin
altin1 ¢izmektedir. Fakat o, sanati gerceklik ile ozdeglestir-
mekten de uzaktir; sanat ile gercekligin baghliginmi ilkel bir
yorumla ele alan goriiglerle siirekli olarak savagti. Toplum
«wengin ve tiim derin duygulara sahip insant yaratir» (Marx
1968, s. 542) demektedir.

Marx ve Engels, beden egitimi {izerinde de durdular.
Beden egitimini, onlarin zamaninda jimnastik okullarinda
yaptirilan ve ¢ok yonli insan kisiliginin bi¢cimlenmesinde
cok 6nemli bir etmen olan askeri aligtirmalar olarak ele al-
maktadir. «Gecici Merkez Konseyi Delegelerine Baz1 Sorun-
lar i¢in Direktifler’de Marx, ticretli {iretici isin, zihinsel egi-
timin, bedensel ahgtirmanin ve politeknik 6gretimin bagh-
hg, isci sinifi aristokrasisinin ve burjuvazinin diizeyinin iis-
tiine ¢cikaracaktir» (Marx 1962 a, s. 195) demektedir.

«Avrupa Silahsizlanabilir mi?» adli makalede Engels,
beden egitiminin genclerin zihinsel gelismesi i¢in biiyiik bir
onem tasidigini vurguladi (Krs. Engels 1963, s. 369 ve deva-
m1). Okulda beden eZitiminin gerekliligini {ilkede askeri
egitimin iyilestirilmesi ve kisaltilmasiyla temellendirdi. En-
gels, jimnastigin degerini toplumun iist simiflarindaki insan-
larin fiziksel eskililiklerini onlemek oldugunu ileri siiren
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Dohring'i elestirmektedir. Diihring, jimnastigi kendi «sos-
yalllllgininy digina ¢ikarmakta ve beden egitiminin yalnizca
hedensel is olarak yapilmasim onermektedir. Burjuva oku-
lundaki beden eZitiminin igerigi lizerindeki Engels’in dliglin-
celeri, bizim egitim kurumlarimiz igin biyiik bir énem ta-
mmakladir. Beden egitiminin zihinsel askeri egitimle birleg-
lirllmesine iligkin tezi, dzel bir degere sahiptir.

PROLETER EGITIM VE OGRETIM PROGRAMI

Bilimsel komiinizmin egitim goriigleri, her zaman dev-
rimei hareketle, emekei Kkitlelerin ekonomik, politik ve ma-
nevi baskilara karg: ylirtittiigii micadele ile ayrilmaz bir bi-
¢imde baglantili idi. Bu nedenle burjuva egitim anlayiglari-
na ve isci hareketi iginde boy veren reformist, oportiinist,
revizyonist egitim akimlarina kars: verilen miicadelede olus-
tu, gelisti ve etkisini gtsterdi.

1848’de yayinlanan «Komiinist Parti Manifestosu», egi-
tim ve Ogretim alaninda proleter temel talepleri icermekte-
dir: Toplumsal ve parasiz egitim, o zamanki bi¢imiyle fabri-
kalarda c¢ocuklarin caligtirilmasinin Onlenmesi, egitimin
maddi iiretimle birlestirilmesi vb. 1848 devrimi, her tiirli
iitopik sosyalizm bigimlerine agir bir darbe indirdi. Bagim-
siz proleter partiler olustu, 1. Enternasyonal (1864 -1872)
kuruldu. Marx, ilk ortak gylemde diinya is¢ilerini sinif amac-
larina ulagtirma goérevi ile kargt karsiya idi. :

~ 1. Enternasyonalin Genf Kongresinde Marx'in delegele-
re sundugu onerilerde egitim alaninda proleter talepleri de
yer aliyordu. Dokuz Oneriden altist kongre tarafindan kabul
edildi.

Genel Kurulun 10 agustos 1869 gilinkii oturumunda
Marx, Basel Kongresi'nin program goriigliliirken genel egi-
tim sorununu giindeme getirdi. Kongrenin gecikmeden bu
konuda bir karar almasini zorunlu gérdi. Bu, Genf Kong-

resi kararlarina gore ileri bir adimdi. |
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17 agustos 1869 giinkii oturumda kapanig konugmasini
Marx yapt1; bu konusmasinda politeknik egitimin toplumsal
anlami ve pedagojik onemi iizerinde ayrintili olarak durdu.
Sunlan soyledi: «Tartigma, zihinsel egitimi bedensel isle,
jimnastik ahgtirmasini politeknik o&gretimle birlegtirmeyi
talep eden Genf kararmni teyit etmek onerisiyle bagladi. Bu-
na karsl ¢ikilmadi.

Proleter yazarlarca desteklenen politeknik egitim, ¢irak-
larin kendi mesleklerine iligkin esasli bilgileri kazanmalarini
engelleyen igbdliimiinin yol ag¢tifl kusurlan ortadan kaldi-
racaktir. Ama burjuvazinin politeknik egitimi yanlig ele al-
dig1 goz onunde bulundurulmalidir» (Marx 1962, s. 563).

Kapitalist blyiik endiistrinin gelismesiyle ¢ocuklar, tiim
endistri dallarinda saghga zararh kogullarda calistirilmaya
baglandi. Cocuklar giinde 12-14 saat calistirithyordu.
Marx’in deyisiyle ¢ocuklar «artik deger iiretme makinalan-
na» donustiriildi (Marx 1962 b, s. 422). Kapitalizm kosul-
larinda cocuklarin ve resit olmayanlarin moral ve fiziksel
¢Oklisiine; onlarn s6miirmede korkutucu insanlikdisi yon-
temlere, fabrika ve atelyelerde ¢ocuklarin yaptiklar: agir is-
lere kars1 ig¢i sinifi isyan etme noktasina geldi. Isci sinifinin
baskis1 sonucunda Ingiliz parlamentosu, fabrika yasasina
tabi tiim endiistri dallarinda 14 yagin altindaki ¢ocuklarin
caligtirilmasi ig¢in ilkégretimi zorunlu kosul olarak getirdi.
Cocuklarin ve resit olmayanlarin maddi iiretimde gordik-
leri igse kars1 tutumunu Marx, «Gegici Merkez Konseyi Dele-
gelerine Baz1 Sorunlar Icin Direktifler»’de (1866) ifade etti:
«Modern endiistrinin her iki cinsten ¢ocuklar ve gencleri
biliylik toplumsal iiretim igine sokmas:1 egilimini ilerici, sag-
likh ve uygun bir egilim olarak, ama bu egilimin kapitalist
egemenlik altinda gergeklesmesi bicimini acimasiz olarak
goriiyoruz. Toplumun akla uygun bir durumunda, tipk: ¢a-
hsma yeteneginde olan her yetigkinin genel doga yasasinin
disina ¢ikmamasi gerektigi gibi, her cocuk 9 yasindan itiba-
ren uretici bir is¢i olmalidir, Yani yiyip icebilmek icin calig-
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malidir, yalniz beyniyle degil, ayn1 zamanda elleriyle de ga—
liymalidir» (Marx 1962 a, s. 193).

Cocuklarin ve resit olmayanlarin hakkim korumak, sag-
hiklarim1 ve gelismelerini glivence altina almak i¢in Marx,
cocuklarin yaptiklar igin sinirlandirilmasini talep etti; isci
hareketi 6nderlerine 9-12 yaglar1 arasindaki ¢ocuklarn ig-
ginlinin 2 saatle; 13-15 yaslar: arasindaki ¢ocuklarin 4 saat-
le; 16 - 17 yasindaki genclerin de 6 saatle sinirlandirilmasi
dogrultusunda miicadele etmeleri cagrisinda bulundu.

Kuskusuz bu talepleri somut tarihsel kogullar agisindan
ele alip degerlendirmek gerekir. Elbette mutlaklastinima-
mali ve bir Glcii olarak ele alinmamalidir. Marx, ¢ocuklarin
ve genclerin yaptiklarn isi sinirlandirmayr talep ettiginde
zamanindaki ekonomi, liretim teknigi ve yagsam bigiminden
hareket ediyordu. Her iki cinsten yetigkin, gen¢ ve ¢ocukla-
rin giinlilk ¢alisma stirelerini kuskusuz tamamen goézardi
edemezdi.

Bu baglamda Marx, ¢ocuklarin ve genglerin yag grupla-
rina ayrilmasiyla zihinsel egitimin, jimnastik aligtirmalari-
nin ve politeknik dersin yavag yavasg zorlagtirilmas: gerekti-
gini belirtti.

Cocuk ve genglerin {iiretici iglerinin ders ve jimnastikle
birlestirilmesine iligkin Marksist talep, 1. Enternasyonalin
Genf Kongresi’'nde de kabul edildi, Lozan ve Briiksel kon-
grelerinde de ilk6gretim sorunlariyla baglant: igine sokuldu.

Toplumsal geligme yasalarinin esasl bir bicimde ¢oziim-
lenmesi, Lassalct reformist projelerin de iUin kazanmalarim
sagladi. Gotha’da Lassalct Genel Alman Isci Birligi ile Al-
manya Sosyaldemokrat Partisi birlesmelerine iligkin parti
programi taslaginda egitim - 6gretimle ilgili talepler de di-
le getirildi: «Devlet tarafindan genel ve esit ilkdgretim. Ge-
nel 6gretim zorunlulugu, parasiz 6gretim» (zikreden Marx
1962 c, s. 30). «Gotha Programinin Elestirisi» (1875) adh
cahgmasinda Marx, évgiiye deger bu liberal faleplerin 6zii
-ve amacmin tamamen farkh oldugunu gosterdi. Burjuve
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toplumunda gercek devrimeciler, okulu devletin ellerine tes-
lim etmeyi istemezler; tam tersine hiikiimetin ve kilisenin
okulu etkilememesi i¢in miicadele etmeleri gerekir. Parasiz
© dgretim, burjuva toplumunda, «iist siniflarin egitim gider-
lerinin genel bilitceden karsilanmasi», emekgilerin sémiiril-
mesiyle karsilanmasi demektir (Marx 1962 ¢, s. 30). Smif
miicadelesi varoldugu siirece, esit egitim yalnizca bir yanil-
madir, bir kiiclikburjuva diigtidiir. Marx, modern burjuva
toplumunda herkes icin esit egitimin asla olamayacagini
kanitladi. Ust sinifin egitim diizeyini isci ve kéyliilerin mii-
tevazi egitim diizeylerine indirmeyi talep etmek sagcma olur-
du. ‘

Gotha Programimin kabuliinden 16 yil sonra Karl
Kautsky (1854 -1938) 1891 Erfurt Parti Kurultayr’nda ka-
bul edilen yeni bir tasari getirdi. Bu tasari, Gotha progra-
minda yeralan pek¢ok hatadan arinik olmasina karsihk, yi-
ne de oportiinist bir egilim goésteriyordu. Bu nedenle bu tas-
lag1 Engels, sert bicimde elestirdi. Engels, Kkilise ile devletin
ayrilmasimi, diinyevi okula -iligkin bir hususun programa
almmasini talep etti. Fakat Erfurt Programi’nda bu husus
nétiir bir formiilasyonla - «okulun diinyevi karakteri» - oku-
lun ve kilisenin birbirinden ayrilmasina deginilmeden dile
‘getirilmisti.

Marksizm - Leninizm kurucular, proleteryay: gelecek-
teki devrimci miicadeleye hazirladilar. Burjuva toplumu
cergevesinde gerceklegtirilebilecek talepleri formdiile ettiler:
Yetigkinlerin, ozellikle de cocuklarinin isgiiniiniin kisaltil-
masi, fabrikadaki bedensel igin belli bir egitimle, bedensel
egitim ve teknik dersle birlestirilmesi, fabrika ve okul yasa-
larnin miikemmellestirilmesi vb. Bu taleplerin ortaya kon-
masinda Marx ve Engels, yalmz komiinizmin genel goérev-
lerinden degil, aynm:1 zamanda zamanin ve yerin kosullarin-
dan, tarihsel durumun ozelliklerinden hareket ettiler*.

* Cagdas pedagoji literatiiriinde bir tezin hangi somut tarihsel 'kosullar-
da ortaya kondugu her zaman gbz Oniine alinmamaktadir. «Gegici Mer-
kez Konsey Delegelerine Baz Sorunlar Igin Direktiflers (Marx 1962 a, s.
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Gecis donemi devletj olarak proleteryanin diktatorligi
hakkindaki Marksist kuramdan hareket edilerek komiinist
hareket icin egitim ve oOgretim alaninda temel bir sonug
cikanldi: Ancak sémiiriiciillerin devrimci yoldan yikilmasiy-
la yeni egitim ve Ggretim icin, -sosyalist devletin kitlelerin
egitim ve dgretimine katimas: icin genel bir uygulama ala-
nt ortaya ¢ikar.

19. yiizyihin ikinci yarisinda ve 20. yiuzyilin bagmnda
Marksizm, yayild: ve ig¢i hareketi icinde egemen ideoloji
durumuna geldi. Bunda Marx ve Engels’in 6grenci ve yan-
daglan1 biiylik rol oynadilar: Almanya’da Wilhelm Lieb-
knecht (1826 - 1900) ve August Bebel (1840-1913); Fran-
sa’da Paul Lafarque (1842-1911) ve Jules Guesde (1845-
1922); Ingiltere’de Eleanor Marx - Aveling (1856 - 1898) ve
Edward Aveling (1851 -1898); Rusya’da G. W. Plechanov
(1856 - 1918) ve onun tarafindan kurulan «Emegin Kurtu-
lusu» grubu.

Proleter program temelinde ilkégretimin yeniden di-
zenlenmesine iliskin ilk girisim, kisa bir deneme olmasina
ragmen, Paris Komiinii’nde yapildi. Parolalardan biri, egiti-
mi genis kitlelerin ortak mah yapmakti. Iscilerin gocuklan
her okula girebiliyorlardi, Yetigkin is¢iye, tiretim isi yann-
da, Ogrenimden ge¢me hakk: verildi.

Paris Komiinii, okulu kilisenin ellerinden kopard: ve
onu diinyevi bir okul yapti. Herkes i¢in parasiz olan genis
bir toplumsal egitim kurumlan kurdu. Okul 6gretimi yalmz
herkese acilmakla kalmadi, ayni zamanda bilim de smifsal
onyargilarin ve devlet giliclinlin zincirlerinden kurtarildi

Uluslararas: sosyalist harekette devrimci Marksistler,

190 ve devami), sosyalist toplumun pedagojisine zaman zaman degin-
mektedir. Ama Marx, efitim ve ogretimle ilgili diisiincelerini ¢ocukla-
rin yaptiklann igin kapitalist somiiriisii kosullarinda ortaya koydu. Ku-
gelman’a yazdigt bir mektupta Marx, «Direktiflers’de «Iscilerin aracr-
s1z olarak anlasilmasi ve ortak etkilemelegi» (Marx 1965, s. 529) gibi
noktalara bilerek yer verdigini belirtmektedir.
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anarsizme, revizyonizme ve gesitli oportiinist akimlara karst
siddetli bir miicadeleye giristiler; is¢i hareketinin gorevle-
ri ve gelisme yollartyla baglanti icinde egitim, organizasyon,
egitim sistemi ve genglik hareketi sorunlar1 ele alindi. «Bil-
gi glictiir» slogani lizerine giddetli bir tartigma agildi. Wil-
helm Liebknecht ve August Bebel, okulun sosyalist doniigii-
miiniin ancak iktidarin is¢i smifinin eline ge¢cmesiyle  ger-
ceklegebilecegine iligkin Marksist goriisii savundular. Reviz-
yonistler ise egitim sisteminde burjuva reformlar1 yapilma-
sina bel bagladilar; pedagojinin politikaya, egitimin simif
miicadelesine baglanmasina kargt ¢iktilar. Ustelik Georg -
Kerschensteiner’in yurttaghk egitimi kuraminin c¢igirtkani.
oldular. Reich Parlamentosunda yaptig1 bir konusmada Be-
bel, Alman okulunun smifsal nitelifini ag¢iga c¢ikardi; Al-~
man okullarindaki ders sert bicimde elestirdi. ' o

Daha sonraki donemde egitimle ilgili Marksist tezler,
reformistlere karsi miicadelede sosyaldemokrat Fransiz.
Mehring (1846 - 1919), Karl Liebknecht (1871 -1919), Rosa -
Luxemburg (1871 -1919), Clara Zetkin (1857 -1933) ve di-
gerleri tarafindan savunuldu. Ozellikle ailede (Clara Zet-
kin) ve genclik Orgiitlerinde (Karl Liebknecht, Edwin
Hoernle) sosyalist egitime iligkin Marksist kuram geligtiril-
di. '
- Bremen’de 1894 sosyaldemokrat kadinlar konferansin-
da Clara Zetkin, su talepleri ortaya koydu:

1. Anaokulundan yiiksek okula kadar birlikli bir egi-
- tim sistemi. '

2. Egitimin diinyeviligi; yani okulun kiliseden tama--
men ayrimasi. )

3. Egitimin bilimselligi.

i1k Rus devriminin etkisi altinda Alman sosyaldemok-
rasisi 1906 Mannheim parti kurultayinda «ilkégretim ve
Sosyaldemokrasi» konusunu inceledi. Parti kurultayi, egiti-
min smifsal niteligini vurguladi, ve insan Kkisilifinin tim
yonlii gelismesini amag olarak ortaya koydu. «Simf farkla-



rinm1 ortadan kaldirmak isteyen sosyalizm, ayni zamanda si-
nifsal egitimi de ortadan kaldiracakiir. Bu amaca ulagmak
icin meveut okulun yiriirliikteki ilkelerini ortadan kaldirir.
Sosyalizm, ¢ocukta gelecefin ilicret kolesini :ve haklardan
yoksun proleteri gérmez, tersine onda 0zgiir iscilerin olus-
turdugu sosyal toplumun olusan, ve hem kisisel hem de top-
lumsal ilgiler dogrultusunda zihinsel ve bedensel yetenek-
lerinin en iist dlizeyde gelistirilecegi iiyesini gériir» (zikre- .
den Schulz 1911, s. 260). Isin gelecegin sosyalist toplumun- .
da insanin egitimi icin ifade ettigi rolii 6zellikle vurgulan- .
di.

Fakat Mannheim parti kurultayindan kisa bir siire son-
ra’ Sosyaldemokrat Parti’sinin sag yoéneticileri partiyi opor-
tinizme kaydirdilar. Birinci Diinya Savagi’nda sag sosyal-
demokrasi, gencleri milliyet¢ilik dogrultusunda egitmek ko-
nusunda egemen siniflara yardim etti. Reform pedagojisi
akimini tamamen desteklediler. Pedagojide revizyonizmin
tipik temsilcisi, gittikce Marksizmden uzaklagsan Heinrich
Schulz idi. Birinci Diinya Savagi’mdan &énce yaymnlanan
«Sosyaldemokrat Egitim Reformu» adli yapitinda egitimle
ilgili baz1 Marksist talepler 6ne slirerken, daha sonra burju-
vazi ile uzlagmanin atesli savunucusu oldu. 1920 Reich EZi-
tim Konferansi’nda Heinrich Schulz, sosyalizme egitim yo-
luyla gidilmesini savundu. Onun tarafindan hazrlanan
1922 Reich Okul Yasasinda okullari anne ve babalarin is-
teklerine gére agilmasi onerildi. «Anababalarin istegi» paro-
lasy, sOmiiriici toplum i¢in Ozellikle kilisenin etkisini siir-
diirmesini gizlemede bir 6rtli gérevi goriiyordu. Hoernle’nin
bu karsi - devrimei slogana karsit yonelttigi elegtiride hakl:
olarak egitim politikasini, yetismekte olan kusagin efitim
ve Ogretimini belirleyen seyin tek tek anababanin ya da
burjuvazinin istegi degil, tersine bir sinif olarak proleterya-
nin iradesi olmasi gerektigini yaziyordu.

Pedagojide agik reformizm, diger Avrupa {ilkelerinde
de, ozellikle Avusturya Marksistleri, bilhassa Max Adler
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(1873 - 1940) tarafindan yayginlagtirildi. Reformistler, egi-
tim sorununa smiflar arast uzlagsma cergevesinde ele alyor-

lardl, bu nedenle de John Dewey’in pragmatist pedagojisi-

nin pozisyonuna diigliyorlardi. Rusya’da da Marksistler egi-
timle ilgili geleneksel ve oportiinist goriiglerle miicadele et-
tiler. _

Marksist goriigler, 19. ylizyilin 40’lh yillarindan 90’1 yil-
lara degin etkili olmaya basladi. Bu goriiglere 1. Enternas-
yonalin Rus seksiyonunun liderleri ve devrimeci milli hare-
ketin en iyi temsilcileri ilgi gosterdiler. Hatta legal Rus der-
gilerinde de Marksist goriislere raslaniyordu. 1882’de Mos-
kova’da kurulan illegal égrenci dernegi, Marx ve Engels’in
cesitli ¢aligmalarim Rusgaya cevirdi: «Anti- Diihring,
«Utopik Sosyalizmden Bilimsel Sosyalizme», ' «ingiltere’de
Emekei Sinifin Durumu» vb. Fakat Marksizmin bilimsel ide-
olojisinin, felsefesinin, ozellikle de egitime iliskin materya-
list goriiglerinin yayillmasimmn gercek onciisii, «<Emegin Kur-
tulusu» grubu idi. Marksizm, Rusya’da kapitalizme kars:
devrimci bir miicadeleyi yiikselten ve uluslararasi is¢ci hare-
ketinin onciisii durumuna gelen Rus proleter hareketinde
saglam bir destek buldu.

Kapitalizm geligmesinin son agamasina, yani emperya-

lizm asamasina girince ve sosyalist devrim tarihsel olarak
kacinilmaz duruma gelince egitimle ilgili sorunlar, yeni ¢o-
ziimleri zorunlu kildi. Bunlara, tiim tarihsel deneyimlerin,
diinyada yeni toplumsal olgularin, 6zellikle de isci hareketi-
nin bilimsel ¢éziimlenimesi temelinde ¢ozlimler getiren Kkisi,
Vladimir Ilyi¢ Lenin oldu.
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BOLUM II

MARKSIST EGITIM KURAMININ
LENIN TARAFINDAN GELISTIRILMESI

SOSYAL, POLITIK VE EGITIM SORUNLARININ BiRLiGi VE iLigKisi

Lenin, devrimci Marksist partinin programi {izerinde
caligt1 ve sunu agikladi: «Tamamen Marksist kuramin te-
meli lizerinde bulunuyoruz: Bu kuram sosyalizmi énce bir
litopiden bir bilim durumuna getirdi; bu bilimi saglam te-
mellere oturttu ve bu bilimi geligtirmek, tiim ayrintilarda
gelistirmek i¢in gecilmesi gereken yolu gosterdi» (Lenin
1955 a, s. 204). .

Lenin de, tipki Marx gibi, egitim ve 6gretim sorunla-
rin1 toplumsal yasamin temel 6geleri - ekonomi, politika ve
kiiltiir - ile yasalara dayalt baglilig1 ve diyalektik birligi icin-
de ele ald1. Asgari ve azami program, Marksist partinin egi-
timle ilgili karmagik Oonlemleri igceriyordu. Lenin, burjuva.
demokratik devrimin taleplerinin gercgeklestirilmesi ve ke-
sin olarak yasama gecirilmesinde, toplumun sosyalist dénii-
simiinde egitimin ne kadar biiyiik bir énemi olduguna dik-
kati ¢ekti. Lenin, reformistlerin 6ne siirdiigii, emekeilerin
dnce burjuva toplumu ¢ercevesinde kiiltiir elde etmeleri, da-
ha sonra iktidari ele gecirmeleri gerektigi goériigiiniin tutar-
sizhifim gosterdi. Ancak proleteryanm diktatorligii kosul-
larinda iilkede gercek kiiltiirel doniislimii gerceklegtirme-
nin, kitleleri bilimin, kiiltiirlin ve sanatin biiyiik bagarilari-
na sokmanin ve bizzat kitlelerin katilimiyla yeni bir kil-
tiirldi, komiinist toplumun kiiltiirtinii yaratmanin olanakls
olabilecegi tezini temellendirdi. Lenin’in goriiglerinin 6ne-
mi ve giicli, Sovyetler Birligi ve diger sosyalist iilkelerde
elde edilen deneyimlerle tamamen dogrulandi.
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Marx’in ortaya koydugu maddi iiretim bi¢ciminin top-
lumsal yasam siirecini belirledigine iligkin dahiyane bilgi,
Lenin icin ekonomi, politika ve egitimin baghlig1 bilgisinin
bilimsel temeli idi.

Lenin, egitimin icerik ve ydntemlerinin, ama¢ ve gorev-
lerinin tarihsel niteligini stirekli olarak vurguladi. Burjuva
felsefesinin belirleyici o6zelliginin, burjuva diizeni kategori-
lerinj ezeli - ebedi ve dogal saymasinda yattigini belirtti. Bu,
burjuva felsefi diisiincesinin yanlhghginin kokleri idi.

Cocuk yapma ve ¢ocuk egitimi ile baglantih olarak Mi-
kailovski’nin miraes hakkinda ortaya koydugu sonuglari
elestirisinde Lenin, «¢ocuk yapmaksizin miras olanaksizdir;
Cocuk yapmanin iiriiniline karmasik ruhsal bir tutum bag-
lidir, ¢ocuklar babalarinin istekleri dogrultusunda egitilir-
ler» (Lenin 1965, a, s. 177) diyerek onun genel ve bog s6z-
leriyle alay etti. Toplumsal gelismenin somut tarihsel bigim-
lerinj incelemeden toplum ve ilerleme {izerine genel seyler
. sOyleyen liberallerin metafizik goriiglerinin tutarsizliginmi gos-
terdi. Lenin sdyle yaziyor: «Toplumun ve ilerlemenin ne ol-
dugu sorulan ile ise koyulmak, sondan ige baslamak de-
mektir» (Lenin 1965 g, s. 134).

Ayrica pedagojide egitimin somut tarihsel deneyimler-
le baghhg1 goz oniline alinmadan ve c¢esitli toplum bicimle-
rinden bagimsiz olarak genel anlamda egitimin ne oldugu,
. onun 6ziinlin ne olduguna iliskin gériigler, yalnizca bos so-
yutlamalardir.

«Rusya’da Kapitalizmin Gelismesi» adli yapitinda Le-
nin, Uretim iligkilerinin en son ¢6ziimlemede yalniz egiti-
min icerik ve niteligini, egitim diizeninin organizasyonunu
belirlemekle kalmadigini, ayni zamanda gelismelerini ya
- engelleyecek ya da tesvik edecek sekilde emekgilerin zihin-
- sel ve politik gelismelerini etkiledigine iligkin tezi temellen-
dirdi. Rusya’da kapitalizmin gelismesinin, kiiciik ve orta
diizey isletmelerin biiyiik sermaye tarafindan baski altina
alinmalarimin daha o6nceki iiretim bigimleriyle karsilagtiril-

70



difinda, bu siirece eglik eden tiim acimasizlifa ve zalimlige
ragmen, bir ilerleme sayilacagini kanitladi. Lenin, kapitalist
biiyiik {iretimin dumanli ve net olmayan hognutsuzlugu bi-
lingli bir protestoya dontistiirdiigii i¢in, par¢a parc¢a bolin-
miig anlamsiz karsi ¢ikmalari tiim emeke¢i insanlarin kur-
tulusuna yonelik organize simif miicadelesine, giicinii bu
biiyiik kapitalizmin tiim varlik kosullarindan yaratan ve bu
nedenle de kendisinden kagimilmaz bir bigimde giivenilir bir
basar: beklenebilen bir miicadeleye dontigtiirdiigl icin isei-
nin diigiinmesini uyandirir» (Lenin 1965 g, s. 234) diye yaz-
maktadir.

90’1 yillarda yazdigi ekonomi ile ilgili yazilarinda Le-
nin, kapitalist iligkilerin halkin zihinsel tutumunun degis-
mesine, egitim diizeyinin ve kiiltiirel gereksinimlerinin yik-
selmesine yaptig etkiyi gosterdi. Okur - yazarhik istatistik-
lerini coziimleyerek buradan «Tarimla ugragmayan halk
arasinda tarimda ¢alisanlara oranla daha fazla sayida okur-
yazar oldugu» sonucuna vardi (Lenin 1961 j, s. 405).

Lenin, kapitalist iligkilerin kirsal kesimde ortaya ¢ikar-
dig1 olumlu etkiyi -okur yazar sayisinin artmasi, kiiltiirel
diizeylerinin yiikselmesi - gordii. Bu siirecin nesnel temelini
Lenin, insanlarn dinamiklestiren, birbirleriyle karmasik
baghlik ve iligkiler i¢ine sokan teknikteki gelismede, ekono-
mik biliylimede ve meta aligverisinde, boylece Ortagaga ozgit
birbirinden kopuk yerlesim birimlerinin ortadan kalkma-
smmda buldu. Halkin Kkitlesel, «gogebeliliginin» bilinglerinin
gelismesindeki etkisine biliylik deger bicti. «Bu hareketli-
lik olmadan halk gelisemezdi. Cesitli iligkileri glineyde ve
kuzeyde, tarimda, endiistride, bagkentte ve ilkel kdy kosul-
larinda kendi baglarina 6grendiklerinde insanlarin ne kaza-
nacaklarini herhangi bir okulun verebilecegine inanmak,
¢ocuksu bir tutum olurdu» (Lenin 1968, s. 249). Tarim ala-
nindan ¢ergicilik kesimlerine bu géc¢ii Lenin, ilerici nitelik-
te buluyordu. Clinkii ¢ergicilik, «Geri kalmis, tarih tarafin-
dan unutulmus koselerden c¢agda$ toplumsal yasamin gir-
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dabina ¢ekiyordu» (Lenin 1968, s. 594). Bir dizi arastirma-
ya dayanarak Lenin, cer¢iciligin halkin egitim diizeyinin
yiikselmesi lizerindeki etkisi lizerine diigiincelerini ortaya
koydu: «Kostroma ilinde okur-yazar erkeklerin orani, sey-
yar isgiler arasinda %055,9; fabrikalarda %34,9; yerlegik
halk arasinda %25,8'dir» (Lenin 1968, s. 594). Kirsal kesi-
min enerjik kesiminin kent yagam ile iligki i¢ine girmest,.
onlarin zihinsel tutumlarimi da degistirdi. Biling diizeyleri
yiikseldi, dayanma gtigleri artti, goriig alanlar1 genisledi, da-
ha o6nce, sahip olduklar1 ¢ekingenlik ve boyun egme tutum-
lar1 ortadan Xkalkti

Lenin’e goére kapitalizmin ilerici roliinii tanmmanin,
onun olumsuz ve karanhk yonlerini tanmima ile, «Bu ekono-
mik rejimin tarihsel ge¢ici karakterini ac¢iga vuran kapita-
lizme 6zgl ka¢inilmaz derin ve ¢ok yonlii toplumsal geligki-
leri tanmimayla» (Lenin 1968, s. 616 ve devami) tamamen
bagdastirlabilir. _

Rusya’da ekonomik gelisme nesnel olarak halkin kiiltiir
diizeyini ylkseltmeyi, genel ve mesleki egitimi gerekli kilar-
ken, ayn1 zamanda devlet tarafindan ayakta tutulan kole-
lik kalintilar1 Rusya halklarinin aydinlatilmasim engelli-
yordu. Burjuvazinin ekonomik ilgileri, emekgilerin egitim
dlizeylerinin belli oranda ytikseltilmesini, ilkégretim ve mes-
Iek okulu afinin genisletilmesini ve tim egitim sisteminin
- reformunu gerektiriyordu. Fakat egitimin yayginlagmas;,
emekeilerin kiiltiir kazanmalari, yetigkinlerin sinif bilinci-
nin olusmasina katkida bulundu, otokrasiye hosnutsuzluk-
lan giliclendirdi, demokratik ve sosyalist duygular iiretti ve
pekistirdi. Bagka anlatimla emekeci kitleleri devrimecilegtirdi.
Kugkusuz bu durum, egemen simniflar1 huzursuzluga itti. Bu
nedenle ig¢i ve koyliilerin aydinlanmasini her tiirlii aragla
sinirlandirmaya giristiler.

«Bizim miilk sahibi devletimizin ruhunda iki 6ge ¢arp:-
siyor: Bir yanda halki egitmeden kapitalizmin gelisemeye-
cedi bilgisi; diger yanda ise bu geri kalmighktan kurtulun-
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¢ ve Kkitlelerin egitim diizeyini yilikseltmek igin sistematik
bir ¢aligmaya girilince, boylece simdilik kitlelerin tasavvur-
larinda olan baskinin ve ezilmenin korkung¢lugu bilgisi nede-
nlyle miicadelenin yarmn kars: tarafa yoneltilebilecegi yar-
pisinin olugmast tehlikesinin ortaya cikmas (Lunagarski
1965, s. 59).

Politika, ekonomi ve egitim iligkisinin ¢6ziimlenmesi,
Lenin’i emekei Kitleleri egitim ve kiiltlire sokmada ilk adi-
nun otokrasinin yikilmasi, burjuva demokratik devrimler
oldugu sonucuna gotiirdii. Lenin, emegin kapital tarafindan
sOmiiriilmesinin sona erdirilmesi, «ortak calismada firetilen
iiriinlerin... emekcilerin» kendi gereksinimlerini doyurmada
cyararli olmast... tlim yeteneklerini tamamen gelistirebilme-
leri, bilim ve sanatin kazanimlarindan esit olarak yararla-
nabilmelerinne (Lenin 1961 e, s. 100) iliskin biricik araci
daha 1896’da sosyalist devrimde gormiistii.

Burjuva politikacilarin ve pedagoglarin ortaya attiklari
egitim ve okulun tiim halkin ¢ikarlarina hizmet ettigi hak-
kindaki gériiglerinin tersine Lenin, sinifli toplumun toplum-
sa] iligkilerden egitim ve okulun smifsal karakterinin, egi-~
tim ve okulu smiflarin kendi ¢ikarlari dogrultusunda kul-
lanmak c¢abasinda olduklarinin mantiki olarak ¢iktifini ka-
nitladi. Burjuva toplumunda okul, burjuvazinin kast ideolo-
jisi ile yogrulan simifsal bir egemenlik araci olmakta, kapi-
talizme hizmet eden ugak ve ¢aligkan is¢iler yetistirme ama-
cina yénelmektedir, ‘

Lenin, Carlik «egitim» politikasinin sinifsal karakterini
ortaya c¢ikardi; bu smnifsal karakterin egemen smifin ¢o-
cuklan igin egitim ve 6gretime iligkin tiim kogullarmm hal-
kin sirtindan yaratilmasinda, ama emek¢i ¢ocuklarinin ise
ilkdgretimin ciliz parcalar: arasina atilmasinda acikca go-
rildiigliinii gosterdi. Lenin’in egitim-6gretim ve okulla ilgili
tiim yazilarmnin icerigi, biiylik toprak sahipleri ve kapita-
listlerin egemenligi altinda yeterli egitim-6gretim beklene-
meyecegi, yan - feodal, otokratik rejimin emekgilerin ¢ocuk-
larint «egitim achgina» mahktm ettigi goriigleridir.
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Lenin, somiiriicii simifin ekonomik ve politik egemenli-
gi ile onun egitim-6gretim tekeli, emekei kitleleri, Ozellikle
de yetigmekte olan kusag: ideolojik ve ahlaki yoénden etkile-
me arac1 tizerindeki tekeli arasindaki kopmaz baglhihf ce-
sitli acilardan gosterdi. Bu nedenle Lenin’in goérevi, sémii-
riicii smmifin egemenligini gizleyen, haklh gosteren ve Rus
devrimei hareketi icin tehlikeli diigler iiretip yayan goriig-
lerin maskesini diigiirmekti. Daha ilk yazilarinda Lenin,
halkcilar, ozellikle de toprak sahipleri ve kapitalistlerin ik-
tidar1 altinda Rus toplumunda genel] egitim ve herkese agik
okul umudunu canlandirmaya yoénelik ¢abalarimi elestirdi.

«Lise Ekonomisi ve Lisenin Diizeltilmesi» adli makale-
de demokrasi ve sosyalizm bayragi altinda ortaya ¢ikan Mi-
kailovski, Krivenko, Jucakov, Voronzov ve digerleri gibi li+
beral halkcilarin fantastik ilkégretim planlari, bilimsel bir
elestiriden gecirilmektedir. Lenin, bu makaleyi tutuklandig
icin bitiremedi, bu nedenle S. N. Jugakov'un «Egitim Siste-
minin Sorunlari» adli makalelerinden olusan derlemesinin
yayinlanmasi vesilesiyle halk¢l projelerin incelenmesini ye-
niden ele aldi. Derlemenin yazari, genis bir sorun cerceve-
sini incelemeyi denemigti: Yiiksek 6gretim reformu, yiiksek
Ogretim sistemi ve gorevleri, lise kitaplari, ilkokul dersi vb.
«Halk¢r Projecilerin Incileri» adli makalede Lenin, hersey-
den once derlemede yeralan «Yiiksek Okulun Temelleri»
- makalesini, ozellikle de Jugakov’un simif okulu anlayigim
ele alip inceledi.

N. K. Krupskaya, anilarinda «Lenin bu projeye ¢ok kiz-
mistl» diye yazmaktadir. «Jugakov, hi¢ miicadele etmeden,
mevcut simmifsal béliinme ve otokrasi korunarak kéyliiler
i¢in koy liseleri agilabilecegi goriisiindeydi. Sansiir Lenin’i
kendisini gizlemeye, stylemek istedigi seyi satir aralarinda
ifade etmeyi zorladi. Ama Lenin, sdylemek istedigini sdyle-
di. Bu ‘projenin’ {itopik niteligini, gii¢siizliigiinii, Jucakov’un
Rus gercekligine karsi anlayissizigim, Rus toplum diizeni-
nin smifsal karakterini kanitladi. Gengligi kdye bagladifn
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ve kdy gengligini olgunlagsmamig tarim iscisi yaptigi, 25 ya-
gina geldigi halde okul yonetiminin izni olmadan evleneme-
yecekleri icin tiim projenin kolelik koktugunu gozler oni-
ne serdi. Lenin, Jugakov’un projesinin kargisina her ogren-
cinin caligtif1 ve esash bilgiler kazandig1 genel egitim veren
birlikli isokulunu c¢ikardi» (Krupskaya 1966 b, s. 317).

«Sosyolojideki 6znel yontemin temel goriiglerine bagh-,
ik, Bay Jucakov’u sinif sorunu ile kargilaginca uzak bir ha-
reket noktasina firlatmaktadir..,, bu noktadan smifsal fark-
hliklar gozardi edebilecegi bir noktaya; tek tek siniflardan
degil, tersine tim ulustan soz edebilecegi (pof, ne kadar dar
ve sinirl1!) bir noktaya itmektedir» (Lenin 1961 n, s. 473
ve devami).

Jucakov’'un ziimre ve sinif arasindaki farki gérmemesi,
bu kavramlarin kabaca karistirilmasi, onun ziimre ve simf
okulu kavramlarim birbirine karigtirmasma neden olmus-
tu. «Sinif okulunun o6zii... ¢ok saygideger Bay Halkcw» diye
yazmakta Lenin, «egitim ve 6gretimin lim zenginlere agik
olmas1 ve ayni bigimde organize edilmesidir. Bu son sézde
ziimre okulundan farkhh olan simifsal okulun 6zii ortaya
konmaktadir» (Lenin 1961 n, s. 472).

Zimre okulu ile smmifsal okul arasindaki temel fark,
«ziimre okulu, 6grencinin belli bir ziimreye mensup olmasint
gerektirir. Sinifsal okul hicbir ziimre tanimaz; yalmz yurt-
tagt tamir. Tim o6grencilerden istedigi sey aynidir: Ogrenim
licretin. Fakat zengin ve yoksul i¢in farkli 6gretim programi
talep etmez. «Ogrenim iicretini édeyecek paras: olmayansa,
6gretim arag¢larinin masraflarini ve tiim 6grenim siiresi bo-
yunca 6grencinin giderlerini kargilamayana sinifsal okul, or-
tadgretime geg1§1n1 giivence altina almaz» (Lenin 1961 n,
s. 472). ‘

Sinifsal okul, mutlaka smlfsal bir kapalilii gerektir-
mez. Clinki ziimrenin tersine smniflar, bir siniftan diger si-
nifa gecisi kapatmaz. Simf okulu, paras: olan herkese acik-
tir. «Tutarl olarak ele alindifiiida, yani ziimreden bagimsiz
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ve onun her tiirlii kalintisindan bagimsiz olarak ele alindi-
ginda simf okulu, zorunlu olarak genel bir okul tipini gerek-
1i kilar» (Lenin 1961 n, s. 472)*,

Lenin, gerek Bati tilkelerinde gerekse Rusya’da ortaokul
ve lisenin o0zii geregi bir simnif ckulu oldugunu, halkin kii¢iik,
bir kesiminin ¢ikarlarina hizmet etigini; parali 6grenim kal-
dirilsa bile, lisenin yine sinif okulu olarak kaldifini; c¢linkii
68rencinin 7 -8 yillik giderlerinin 6grenim giderlerinden
karsilagtirilamayacak derecede yiiksek oldugunu ve bunun
ancak ¢ok az sayida yurttag tarafindan kargllanabﬂeceglm
vurgulamaktadir.

Okulun sinifsal karakterini Lenin, okulun egitim -6g-
retim faaliyetinde de gordii. Yapitlarinda burjuva okulunun
sinif egemenliginin bir aleti oldugunu, tiim egitim - 6gretim
ve dersin burjuva ideolojisinin etkisi altinda bulundugunu
kanitladi.

Jucakov’un smnif okulunu mahktm ettigi tumturakl
sozlerini, kendisini sinifsal ¢ikarlarin disina oturttugu de-
nemelerini ve burjuva - feodal Rusya’da smifsiz bir okul ya-
ratma konusundaki planlarini Lenin, tam anlamiyla ikiyiiz- -
liiliik olarak niteledi. Bunu gozler oniine sermenin Mark-
sizmin bag goérevi saydi.

Marksist literatiirde burjuva okulunun sinifsal 6ziinii
ve onun ziimre okulundan farkini tam, acik - secik ve kesin
bir bi¢cimde ortaya koyan Lenin’in yapitlarindan bagka eser.
yoktur. Kugkusuz Marksizmin kurucular, egitimin sinifsal
karakterinin cesitli iilkelerde hangi bicimlerde ve ¢esitli ta-
rihsel kogullarda ortaya cikacagini goérememiglerdi.

Lenin, Marksist yéntemi kullanarak Rusya’daki gelis-
menin §zelliklerini inceledi. Rus egitim sisteminde sinifsal
ve zlimresel ogeleri, feodal ve burjuva dgelerin karmagik bir
bicimde birbirleri icine girmisligini aciga cikardi. Simfsal
* Egitim sisteminin higbir cagdas burjuva devletinde ziimresel kalintilar-

dan tamamen kurtarilmis olmadifn vurgulanmaldir, Bu nedenle hichir
kapitalist iilkede kelimenin tam anlaminda birlikli-okul yoktur.
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okulun ziimresel okula gore ilerici karakterini ortaya koy-
du, ama aym zamanda da onun smrhliin ve somurucu
h/elhgml gozler oniine serdi.

Lenin, devrim 6ncesi Rusya’sinda cesitli tipteki ortaokul
ve liselerde hila ziimre ilkesinin egemen oldufunu gosterdi.
Bu sonucu, Ekonomi Bakanlif1 tarafindan yaymlanmig olan
Ogrencilerin ziimresel durumlarini gosteren istatistikten
cikard.

Egitim Bakanhgina bagh
Cocuklar ‘ liselerdeki erkek ortaokuldaki erkek

1880 1884 1892 1880 1884 1892

asilzade ve iist
diizey memur

cocuklari 476 492 56.2 40 4.7 380
dini ziimreye .
mensup cocuklar 5.1 5.0 39 26 18 09

kent ziimrelerine ]
mensup cocuklar 333 359 313 310 418 430

kir ziimrelerine
mensup c¢ocuklar
(yabana gruplar

alt diizey memurlar) 8.0 7.9 59 104 109 127

yabancilar 2.0 2.0 19 3.0 48 5.4

diger ziimreler 2.0 - - 3.0 - -
100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

(zikreden Lenin 1961 n, s. 475).

«Bu Kkii¢iik tablo bize Bay Jucakov’un ‘ziimresel okuldan
kurtuldufumuzu’ soylerken ne kadar tedbirsiz konustugu-
nu gostermektedir. Ortaokul ve liselerimizde bugiin bile
ziimre ilkesi egemendir, hatta liselerde dgrencilerin %56,
asilzade ve Ust dlizey memur ¢ocuklaridir. Buna ciddiye aln-
mas1 gereken rakip, ortaokullarda agmhk gosteren Kkent
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ziimreleridir. Buna karsihk kirsal ziimrelerin pay: - dzelikle
diger ziimrelere gore sayica fazlalifl goéz oniine alinacak
olursa - oldukc¢a diigliktiir» (Lenin 1961 n, s. 476). _

Jugakov’un projelerinde cesitli sosyo - ekonomik bigim-
lerce olugturulmug goériisler yer almaktadir; ama bu goris-
lerin hepsi, bir burjuva diinya anlayisi damgasin tagiyordu.
Ancak halk¢r Jucakov, bu gérigleri kti¢likburjuva sosya-
lizmi kiligina biiriindiirdt.

Lenin, halk¢ilarin yazdig: gibi 19. yiizyihn sonunda si-
niflardisi bir okulun olusturulmasindan séz edilemeyecegini,
tersine ziimre okulu yerine sinif okulunu koymadan, simif
okulunu iyilestirme ve demokratiklestirmeden soz edilebile-
cegine dikkati ¢ekti. Ortackul ve liseler {izerinde hak iddia
etmeyen bu sorunlari, hattd okulda bile, siirekli olarak ziim-
resel tutumun etkisi altinda olduklar:i i¢in 6nemsiz sorular
olarak ele almadi. Lenin, burada ziimresel okul yerine smnif -
okulunun ge¢mesini, Rusyanin Avrupalagma siirecinin bir
halkasini, diismanca bir tutumun is¢i sinifinda ele gegiril-
mesini, tiim ezilenlerin kurtaricisin1 gérdii. Ayn1 zamanda
simnif ilkelerinin tutarli bir bi¢cimde kullanilmasi miicadele-
si, tiim emekgilere, herkese agik birlikli okulun ancak biiylik
toprak sahipleri ve burjuvazinin - yokedilmesinden sonra
yaratilabilecegini gosterebilirdi.

Jucakov, planlarinda tiim egitim harcamalarinin 6gren-
cilerin omuzlarnna yiiklenmesi goriisinii savunuyordu. Bu -
nedenle lise 6grencilerinin iiretici islerini bu acgidan ele ah-
yordu. Isin dersle birlestirilmesinin 6grencinin gelismesi
icin 6nemini goz éniine almadi. isin dersle birlestirilmesi il-
kesinin bu tiirlii bir yilizeysellestirilmesini gormezlikten ge-
lemezdi. Halke¢ilar elegtirilerinde Lenin, {ireticj igin ders ve
jimnastikle birlestirilmesinin yalmz toplumsal iiretimi artir-.
ma yontemi olmadigi, ayni zamanda tiim yonlii gelismis in-
san1 yaratmanin da biricik yontemi olduguna iligkin Mark-
sist tezden hareket ediyordu.

Lenin’in «Halk¢1 Projecilerin Incileri» adli makalesi,
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bu donemle ilgili ¢caligmalarin, illegal basilan «Halkin Dost-
larn1 Kimdir ve Sosyaldemokratlara Karsi Nasil Miicadele
Ediyorlar» kitabinin ¢ok 6nemli bir genisletilmesidir.

Burada Lenin, liberal halk¢ilarin egitim - 6gretime ilis-
kin iitopik ve gerici goriiglerini olduriicii elegtiriden gegir-
di, egemen siniflarin Rusya’da egitim alanindaki halk diig-
mani politikasin gozler 6niine serdi.

1895’in sonunda yazilan «Bakanlarimiz Ne Diigilinii-
yorlar?» adli makalesinde Lenin, Garlik egitim politikasimn
sinifsal karakterini giin 1sigmna ¢ikardi; Carhik bakanlarimn,
«emekei halkin bilgi kazanmasindan oliimciil korkuya ka-.
pudiklarmi» (Lenin 1961 h, s. 84) ve bilginin halk arasin-
da: yayilmasini engellediklerini gosterdi. Carlik hiikiimeti,
ilerici aydinlan izledi, Pazar Okulu &gretmenlerini polisler-
ce gozletti ve halkin aydinlatilmasina katilmak isteyen 6g-
rencileri takip ettirtti.

- N. K. Krupskaya’nin belirttigi gibi Lenin, Pazar Oku-
lunun faaliyetlerini iyi biliyordu. «Bizim sosyaldemokrat
grupta Pazar Okulunda gorevli pekcok bayan 6gretmen var-
di. Jakubova, Kriganovska, Knipovi orada caligiyorlardr..
Vladimir Ilyic’e islerimiz hakkinda bilgi veriliyordu, ogren-
cilerden okul hakkinda bilgi alimyordu. Pazar Okulundaki
ogrencilerimden bazilari, Vladimir Ilyi¢’in yonettigi dernegl
ziyaret ettiler» (Krupskaya 1958 a, s. 489). ~

Icisleri Bakani Durnovo'nun Kutsal Synod vekiline, ta-
ninmi§ karsi-devrimci Pobedonoszev’e gonderdigi mektubu
zikrederek Lenin, dikkati Bakanin hangi kaygi nedeniyle
Jelez’de hemen demiryolu atelyesinin yanibaginda bulunan:
okul hakkinda konustuguna ¢ekmektedir. Carlik memurla--
r, okulun «basit halk ve emekcilerden» biraz uzak yerlerde:
kurulmu§ olmasini ¢ok istemektedir. -

Carlik hiikiimeti, karmakarigik program1 olan konfe-
ranslarda bile Marksist ve sosyaldemokrat propaganda ko-
kusunu aradi. «Bakan, is¢ileri barut ficis1 olarak, ama bilgi’
ve egitimi de kivileim olarak ele almaRtadir. Bakan, Kivilcim!
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barut figisina sigrayacak olursa, patlamanin oncelikle hii- b
. kiimete yonelecegi inancindadir» (Lenin 1961 b, s. 82).

«Raslantisal Notlar» ve «Part - Arthur Olaym» makale-
lerinde oldugu gibi V. 1. Lenin, bu yazisinda da Carlik Rus-
ya’sinda egemen siniflarin, egitimin en korkung¢ diismam |
- oldugunu gosterdi. Bu iddianin dogrulugu, toplumsal gelis- .
me silirecinin akig1 tarafindan dogrulandi. 1

1913 yazinda Bolgevik milletvekillerinin 4. Devlet Du- l
ma’sina girmeleri i¢in kaleme aldig1 bir konusma taslaginda
Lenin, Carhik hiiklimetinin egitim alanindaki politikasim
her yoniiyle aydinlatti. Bakanligin egitim harcamalar: pla- |
nm ¢ézlimledi; bu arada Rus biliyiik toprak sahiplerinin -
inanmilmaz geriligini ve barbarligini ortaya koydu. Rusya’nin -
egemen smiflar1 «devlet amaci» olarak kendilerine «kendi
kendine diiglinmekten halki vazgecirmeyi koydular» diye
yaziyor Lenin ve s0yle devam ediyor: «Egemen simiflar bun-
dan c¢oktan vazgecmis olmalarina ragmen, Rusya’da halk
daha fazla ogreniyor; hattd hangi smifin egemenliginin»
emekeileri «maddi ve zihinsel yoksulluga mahktm ettigi
lizerinde diisiinmeyi de 6greniyor» (Lenin 1962 m, s. 124 ve
devami). «Angaryaci biiyiik toprak sahiplerinin kudreti al-
tinda veya 3 haziran tarihli sistemin diizeni ya da diizen- -
sizligi altinda ya yoksulluk ya da bakimsizlik; ya da Ozgiir-
lik ugruna savagmaya yetenekli ve kararl ise ézgiirliik ve
kiiltiir. Bu, Bakanhfmn 6demeler planinin Rus halkinin egi-
timi i¢in verdigi somut derstir» (Lenin 1962 m, s. 127).

«Evet, Rus ilkokul 6gretmenleri tipk:i tavsanlar gibi ko-
valanmaktadir! Evet, Rusya’da hiikiimet, halkin onda .do-
kizuna egitim yolunu kapatmaktadir. Evet, bizim eZitim
bakanimiz, polis gibi izleme bakanhgidir, genclikle alay et-
me bakanhgidir; halkin bilgi elde etme ¢abasinin bozuntu-
sudur. Fakat Rus koyliileri, ozellikle de Rus iscileri, 4. Du-
ma’nin saymn iiyeleri, hepsi tavsan gibi degildir. Isei sinifi,
‘bunu 1905 yilinda kamtladi. Bir kez daha, daha fazla bir
Inancla, daha etkili, daha enerjik olarak gercek ozgiirliik,

80



Kinno* ve asilzade olmayacagy gercek halk egilim icin sa-
viymnya yetenekli oldugunu kamtlayacaktir» (Lenin 1962
m, 4. 131 ve devami).

Burjuva - biiyiik toprak miilkiyeti devletinde okulun si-
mifanl karakterini ve islevini inceleme, Lenin’in bu okulun
tanliyetini ¢oziimlemeyle genigletmemesi durumunda eksik
knhrdr, Bu okulda hersey, her sozil, biiylik toprak sahipleri
ve burjuva c¢ikarlar1 dogrultusunda carpitilmigti. Genglik
bu okullarda bu smiflarin ¢ikarlarindakinden daha az egi-
tiliyordu. Bu nedenle Lenin, yapitlarinda gen¢ kusagin okul
dupndaki ideolojik egitimine biiylik 6nem verdi. Gengligin
Ideolojik - politik egitiminin proleteryanin devrimei miica-
delesine aktif olarak katilmasina siki sikiya baglt oldugunu
tekrar tekrar vurguladi.

Lenin, is¢i sinifin1 tiim emekgilerin her tiirlii baskidan
kurtulmak icin miicadele etmeye hazirladi. - Isci smnifinin
yeni katmanlarini politik yasama sokmak; en az bilgili ve
frelismis olanlar: bu sinifin bilim ve kiiltiirden az da olsa na-
sibini almig olanlar tarafindan aydinlatilmasi; isci smifim
sosyaldemokrat bilince yiikseltmek i¢in yollar aradi. Boyle
bir gorev, ideolojik egitim dilizeyinin diigiiriilmesini tutarh
ve kesin bicimde agsmay1 gerektiriyordu. «Ne Yapmali» adh
yapitinda Lenin, sunlan yazmaktadir: «Soru yalnizea soyle
olabilir: burjuva ya da sosyalist ideoloji. Burada orta bir gey
yvoktur (¢inkii insanlik igiincii ideolojiyi yaratmadi Sinif-
sal zithiklar tarafindan parca parca olan bir toplumda bile
siniflar diginda ya da smiflar iistii duran bir ideoloji olma-
yacaktir). Bu nedenle sosyalist ideolojide her diigiig, bundan
her savma, ayn1 zamanda burjuva ideolojisinin giiclenmesi
demektir» (Lenin 1959 o, s. 396).

«RSDIP Kuzey Birligi»'nin programina yonelttigi eles-
tiride de Lenin, sunlart yazmaktadir: «2. madde olduk¢a ha-
tall, cok anlamli ve tehlikeli bir agiklamayia baglamaktadir:

*1, AKasso (1865-1914): Rusya'da Egitim. Bakam, hukuk profestrii, bti-
yiik toprak sahibi ve bag karsi-devrimeci (¢n.;.
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sosyalizmin proleteryanin sinifsal ¢ikar: oldugunu goéz oniine -
getirerek’... Fakat bdyle bir aymlagtirma famamen yanlig-
tir. ‘Proleteryanm sinifsal gikar’’ kavraminin oldukca dar .
yorumunun epeyce yayginlagtigi gilinlimiizde ‘simif cikary
kavraminin oldukca genig olarak ele alinmasi kogulunda bi-
le giicbeld kabul edilebilecek bir formiilii ortaya koymak
uygun degildir. ‘Sinif ¢ikar1’’ proleteryanin kapitalistlere
kars1 miicadele etmek icin birlesmeye, kendi kurtulusu iize-
rine disiinmeye zorlar. ‘Simif cikary’ proleteryayr sosyalizm
icin duyarli yapar. Fakat proleteryanm sinif miicadelesinin
ideolojisi olarak sosyalizm, bir ideolojinin olugmasi, geligme-
si ve pekigsmesinin genel kogullarina baghdir. Yani sosya-
lizm, insan bilgisinin tiim malzemelerine dayanir; bilimin
yitksek diizeyde gelismesini gerektirir ve bilimsel calisma ta-
lep eder vb.» (Lenin 1956 c, s. 155).

Lenin, Marksist partinin politik faaliyetinde, politikay:
ve pedagojiyi birbirinden kesin sinirlarla ayirmasina rag-
men, pedagojinin dgelerini goérdii. Politika ile pedagojinin
baghhg ve pedagojinin politikaya baghligl, Ekim Devrimi’-
nin zaferinden sonra tarihte ilk kez toplumun egitim ve 63-
retim faaliyetini proleterya diktatorliigiiniin c¢ikarlar1 dog-
rultusuna sokmasinda agik¢a giin 1s181na ¢ikmaktadir.

Lenin, teori ile pratigin, bilgi ile yasamin baghhig hak-
kindaki Marksist tezi siirekli olarak savundu ve geligtirdi,
Yeni bir toplum diizenine devrimeci gecisin halk kitlelerine
tiim kiltiir ve bilgi kaynaklarini acacak ve egitim - 6gretim
siirecini temelden yeniden diizenlemeyi saglayacak yolun
ancak ve ancak bilimsel sosyalizm kurami ile is¢i hareketi-
nin birlestirilmesinde olanakli olabilecegini goérdii. Teori ile
pratik baghhgim Lenin, klasik formiilinde dile getirdi:
«Devrimeci teori olmadan devrimci hareket olamaz» (Lenin
1959 o, s. 379).

DEVRIM ONCESi RUSYASI'NDA EGITIM - OGRETIMIN
MARKSIST COZUMLENMESI VE DEGERLENDIRILMES!

Lenin, Rusya’daki egitim sistemini dikkatlice izledi, onu
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diger tilkelerdeki gelisme diizeyi ile karsilagtirdi, okuldist
igretimle, ozellikle de kiitiiphanecilikle ilgilendi. 19. yizyilin
sonunda ve 20. yuzyilin bagmnda Rusya’daki egitim siste-
mini cesitli yonlerden incelemesi, giiniimiiz i¢in bile teori
ve pratik ilgiler agisindan biiylik bir énem tagimaktadir.

Hiikiimetin her Onlemi {izerine periyodik olarak bilgi
veren «Hiikiimetin Cikardif Yasa ve Kararlar» adi altinda
bir derleme hiikiimet tarafindan c¢ikariiiyordu. 29 ekim
1900 - 12 ocak 1901 arasinda yayinlanan 91 yasa ve karar-
lara dayanarak Lenin, hiikiimetin ne diisiindiigiinii, neyi
yoluna koymak istedigini ve neyle ilgilendigini, «hangi konu-
da hiikiimetin kararlar c¢ikardifini» gosterdi. «Evet, hangi
konuda... Ozii geregi bu 91 yasa ozellikle istatiksel bir ince-
leme i¢in ¢ok uygundur. Bunlar arasinda ozellik tasiyan, di-
gerlerini arka plana iten ve i¢ yénetime iligkin olarak s6z ko-
nusu dénemin 6zel bir damgasini tagiyan bir yasa bile gore-
miyoruz. Hepsi, ortaya ¢ikan gereksinimleri tatmin etmest
agisindan pek dnemi olmayan yasalardir. Su halde hiikiimeti
glinliik igler icinde gormekteyiz...

91 yasadan... 60’1, yani licte ikisi, kapitalistlerimizin ce-
sitli pratik gereksinimlerini doyurmaya yonelmektedir...
Sayilarin kuru dili, hiikiimetin... kapitalistlerin sadik bir
hizmetkar1 oldugunu, diyelim ki, tipki demir - ¢elik endiis-
trisi kongresinin herhangi bir biirosunun ya da seker fabri-
katorleri odasinin tektek iiretim dallarindaki kapitalistie-
re karsi oynadig rolii oynayan bir hizmetkar oldugunu ka-
nitlamaktadir» (Lenin 1955 b, s. 410 ve devami).

Lenin, hiikiimetin pek ¢ok karar iginde egitimle ilgili
ancak li¢ parcacik bulmaktadir. «Okullarla ilgili olanlar,
yalnizea ii¢ tanedir. Ve hangi tiir okullarla! Blagodatnoye
koyilinde bliyiik Prens Pyotr Nikolayevi¢’in imparatorluk yii-
celifinin bir liitfu olarak sigirtmaglar icin bir ilkokul. Bii-
yiik prensin koylerinde herkesin mutlu olmasi gerektigi;
uzun zamandan beri artik bundan 1§u§ku duymuyorum.
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Ama simdi de yiiksek kisilerin samimi olarak ve tiim kalb-
leriyle kiiclik kardeglerinin aydinlatilmasiyla ilgilenebile-
ceklerinden ve bundan zevk duyacaklarindan da kugkum
yok. Oteki yasalarda Dergathevo koyiinde tarim iscileri icin
acillan 6grenim kurumunun ve Assonov’da agilan tarim ilk-
okulunun statiileri onaylanmaktadir, Ne yazik ki ilkdgre-
timin ve ¢iftlik tarimimin bu kadar biiyiik bir enerji ile gelig-
tirilecegi bu mutlu koylerde bu okullara iist diizey insanla-
rnindan herhangi birisinin gidip gitmedigini saptamak i¢in
elimizde bir bagvuru kitabi1 yok» (Lenin 1955 b, s. 413).

- Lenin, 1902 biitcesini ¢oziimledi ve egitim harcamalan
jcin ayrilan paranin ¢ok az oldugunu saptad.

Lenin, Maliye Bakam Witte'nin bilit¢enin egitim harca-
malan igin ¢ok cimri davrandif su¢lamasina karsi kendisi-
ni tim harcamalar artirdify biciminde savunma girigsimine
dikkati cekti. S6yle yaziyor: «Witte, egitim biitcesinin cok
dugiik dizeyde tutuldugu suglamasina karsi kendisini sa-
vunmaktadir: Bu bakanhigin biitce ontasarismda 36 milyon
rubleye tiim diger dairelerin egitim giderleri i¢cin belirlenen
harcamalar1 eklenmekte ve bdylece bu rakam 76 milyon rub-
leye cikmaktadir. Fakat bu rakam (doZrulugu kuskulu),
tim Rusya i¢in ¢ok kii¢lik ve genel biit¢cenin yuzde besi bile
degil» (Lenin 1959 m, s. 343).

Lenin’in ilkedeki egitim durumunu tam ve ayrintih
olarak ele alan yazis1 «EZitim Bakanhginin Politikast Uze-
rine» adll ¢aligmasidir. Burada Lénin, egitimin maddi, fi- -
nansman yoniinii incelemektedir. 1913 biitgesinde egitime
iliskin finans planinin 1907°de 46 milyon rubleden 1913’de
137 milyon rubleye, yani alt1 yil icinde alti kat yiikselttigi
icin 6viilmiistii. Egitim harcamalarinin bu artisinin resmi
kisilerce oviilmesine ragmen Lenin, sunu animsatmaktadir:
«biitcenin viizde olarak hesaplanmasinda giillimsenecek kii-
ciik rakamlar her zaman «muazzam» bir bicimde hizla yiik-
selmektedir. U¢ kopegin kendisinin olduZunu diisiinen bir
dilenciye, bir beslik verildiginde «serveti» bir ¢irpida ‘mu-
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azzam’ artmaktadir: Yaklagitk %167!» (Lenin 1962 m, s.
122).

Lenin, Rusya’da egitim ic¢in kisi bagina yapilan yillik
harcamalar1 bir dizi Avrupa iilkesindekilerle karsilagiirds,
Rusya’nin en son sirada yer aldigini saptadi: «Belgika, In-
giltere ve Almanya’da kisi basina egitim harcamalarn 2-3
ruble, hatta 3,5 ruble. Amerika’da 1910°da kisi basina 9,24
ruble harcandi» (Lenin 1962 m, s. 126). Buna karsilik Rus--
ya’da Maliye Bakanhf biitgesine gore kisi basina yalnizca
80 kopek; diger dairelerin tiim giderleri de hesaba katilirsa,
1,20 ruble harcanmistir.

Lenin, egitim harcamalarinin azhgim Rusya’nin yok-
sullugu ile hakh gostermeye kalkigan burjuva partilerinin
ve Carlik memurlarinin ikiyiizliiliigiini gézler oniine serdi.’
«Bvet, egitim s6z konusu olunca, Rusya yalmz yoksul degil,
ayni zamanda fakriizaruret icinde. Ama bliyiik toprak sa-
hiplerince yonetilen angaryaci devlet icin harcamalar soz
konusu olunca, polis.i¢in yapilan harcamalar ya da diin+Ko-
re’de veya Yolu Nehri’'nde bugiin Mogolistan veya Tiirk - Er-
meniler’de oldugu gibi maceraci ve yagmaci politika sz ko-
nusu olunca, Rusya ¢ok zengin. Halkin aydinlanmasi igin
harcamalara gelince, halk toprak sahiplerinin boyunduru-
gunu sallayacak derecede aydinlatilmadik¢a Rusya ezeli-
ebedi yvoksul kalacaktir, fakriizaruret icinde olacaktir» (Le-
nin 1962 m, s. 126). '

Egitimle ilgili istatistik bilgilerin yer aldigi hiikiimet
tarafindan (igisleri Bakanlhgi) yayinlanan 1910 yili «Rusya
Yilligiwna dayanarak Lenin, Rusya’nin kiiltliirel bakimdan
¢ok biiylik geriligini agiga ¢ikardi. Ilkokul, ortaokul ve lise,
yliksek okul ve tiim o6gretim kurumlarini hesapladi ve Rus-
ya’da Ogrenci sayisinin 1904’de 6.200.172, 1908'de 7.095.351
oldufunu saptadi. Bu artist ise 1905°de proletaryanin onder-
ligFinde biiyiikk halk kitlesinin 6zgiirliik miicadelesinin Egi-
tim Bakanligini 6lii noktalardan uzaklagmaya zorlamasiyla
acikladi. Bununla birlikte ogrencilerin sayica artmasinda
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takilip kalmadi. Rusya’da 1904’de her 1000 Kkisiye 44,3,
1908’de ise 46,7 Ogrenci, yani her 1000 kisiye 50’den az 63-
renci digtiigiine dikkati ¢ekti. Bu rakamlar ayni zamanda
Rusya’nin inanilmaz geriligini ve barbarligim ortaya koyu-
yordu. «Rusya’da okul ¢aginda olan ¢ocuk ve genglerin sa-
yis1 genel niifusun %20’sinden, yani begte birinden fazladir.
Bizzat Bay Kasso ve Bay Kokovzov bu rakam memurlarn-
dan hi¢ zorluk ¢cekmeden OZrenebilirlerdi.

Okul ¢agina giren cocuklarin sayist %22, fakat 6gren-
cilerin sayis: ise %4,7, yani yaklasik begte biri! Bu, Rusya’da
okul cagindaki cocuklarin beste dérdiiniin okula gidemedik-
leri anlamina gelmektedir!

Kitlelerin egitim, 15tk ve b11g1den yoksun bzrakzldzgz bu
denli geri kalmig bir iilke, Rusya disinda, Avrupa’da yoktur.
Halk kitlelerinin, 6zellikle de koyliilerin bu sefilligi, bir ras-
lant1 degildir. Koyliiler, zorunlu olarak biiylik toprak sahip-
_lerinin boyundurugu altindadir» (Lenin 1962 m, s. 123 ve
devami). Rusya’nmin egitim alanindaki geriligini gostermek
amaciyla Lenin, onu 1870’de 6grenci sayis1 1908 Rusyasinin-
kinden hemen hemen iki kati olan Amerika ile karsilagtirr.

Egitim diizeyinin bu geriliginin direkt sorunu, halk ara-
sinda okuma - yazma bilenlerin sayisinin ¢ok az olmasiydl.
1908’de halkin ancak %21’i; 9 yasindan kii¢lik ¢ocuklar hesa~
ba katilmazsa, cocuklarin %27’si okuyup yazabiliyorlard:.
Ustelik de baz Avrupa iilkelerinde (Isvigre ve Danimarka)
~okur - yazar olmayan - insamin kalmadig1 ya da en fazla

%1 -2 oraninda okur - yazar olmayan insanin bulundugu
. bir donemde. Lenin, kapitalizmin boyundurugu, acimasiz
maden ocagl sahiplerinin boyundurugu altindaki Amerikal
Zencilerin durumu, Rus kéylisiiniin durumundan daha iyi
idi: Zencilerin %56’s1 okuyup yazabiliyordu.

Lenin, devrim o6ncesi Rusyasinda efitimin durumunu
¢Oziimlemede onun yalnizeca maddi yoniine takilip kalmad.
-Rusya’da ogretmen ve Ogrencilerin zihinsel bakimdan ce-
- kingen, sosyal bakimdan alcaltici, c¢aresiz bir duruma itil-
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digini gosterdi. «Rusya, ilkokul &gretmenlerinin maas1 soz
konusu olunca yoksuldur. Onlara yoksul kuruslar édenmek-
tedir... Ilkogretmenleri, koyde kendisini gizli ajan ya da giz-
li polis hisseden herkes tarafindan izlenmektedir. Rusya, egi-
tim icin gercekten samimi olarak ¢ahsanlara 6deme yapmak
i¢cin ¢ok yoksuldur; fakat asalak asiller i¢in, savas macera-
cilan icin, seker fabrikatoérleri icin, petrol krallar1 ve ben-
zerleri icin milyonlar, ama milyonlar savurmak sz konusu
olunca, ¢ok zengindir» (Lenin 1962 m, s. 126). Ortaokul ve
lise 6gretmenleri, terfiye tabi kihndi, 6diill ve madalya aldi-
lar ve kariyer yapma olanagna sahiptirler. Buna karsiik
flkokul 6gretmenleri, Carlik hiikiimetince temel haklardan
yoksun kilindi ve siki bir polis gozetimi altina alindi. Bu ne-
denle burjuva - demokratik Subat Devrimi déneminde 6g-
retmenlerin iki aydin katmam tarafindan temsil edilmesin-
de sagilacak bir durum yoktur. Bir yanda lise 6gretmenleri-
nin goéreli olarak ayricallkh katmani, diger yanda da yoksul
bir yasam siiren ilkokul 6gretmenlerinin biiylik bir sayiya
ulasan katmani.

Koy oOgretmenlerinin durumunu ¢ok iyi bilen A. P. Ce-
hov, Gorki ile bir konusmasinda onlarin yasam ve calisma
kosullarina iligkin sarsici bir tablo ¢izmisti. Rus koyii, di-
yordu, iyi, egitilmis, kendi dalimin ustasi, igini seven bir sa-
natgiya gereksinimi oldugunu; halkin kapsamh bir egitim-
den gecirmeyen devletin, kotii pisirilmis tugladan yapilmig
ev gibi yikilacagin soyler, sonra da ekler, «fakat bizde ilk-
okul 6gretmeni kalifiye olmayan is¢idir, koti yetistirilmis
kigidir. Siirgiine gider gibi kdy cocuklarini egitmeye gitmek-
tedir. Actir, cekingendir ve ekmegini kaybetmekten 6dii kop-
maktadir. Ama onu, kéyde kdyliilerin sorularim1 yamtlaya-
bilecek, koyliilerin onda sayg: deger bir gii¢ gordiikleri; biz-
de koy bekeisinin, zengin cercinin, papazin, polisin, kGy ileri
gelenlerinin; miifettis {invanim tasiyan, ama okulun iyiles-
tirilmesine caba gdstermeyen, yalmzca formalitelerin yeri-.
ne getirilmesiyle ugrasan memurlanh yaptifr gibi, higbir
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kimsenin ona bagirmaya ve kisiligini kiigliltmeye cesaret
edemeyecegi ilk adam yapmak gerekir» (Gorki 1953, s. 32 ve
devami). .

Cehov’'un belirttigi gibi kdy 6gretmeninin giyimi koti
idi. Nemli okullarda soguktan' titriyor, yanan koémiiriin ¢i-
kardigy gaz nedeniyle bag1 agriyor, siirekli liglitiiyor; daha
otuz yasinda bofaz agrisina, romatizmaya ve vereme yaka-
lanmiyordu. 8 -9 ay tipki bir miinzevi gibi yasiyor, kitapsiz
ve eglencesiz bir yalmzhga itiliyordu. «Meslektaglan onu
davet ettiklerinde» diye anlatiyor Cehov, «politik bakimdan
giivenilmez oldugu su¢lamasi yapiliyor; kurnaz kigilerin ap-
tallann korkuttugu sagma bir séz... Hersey igreng... biiyiik ve
oldukca 6nemli bir i§ yapan insanin alaya alinmasi. Biliyor
musunuz, bir égretmen gérdigiimde c¢ekingenligi ve kotit
giyinmesi yliziinden utamyorum; o6gretmenin bu yoksullu-
gunda benim de herhangi bir bi¢cimde sug¢lu oldugum duy-
gusuna kapiliyorum» (Gorki 1953, s. 33).

. Bu korkun¢, ama tamamen gercekei tablo, ilkokul 6Z-
retmeninin kiiltiir diizeyini, hukuksal ve moral durumunu,
maddi kosullarini, yasam ve ¢alisma kosullarini gostermek-
tedir. :

Lenin, Amerika’da 6gretmenin maddi durumu iizerine
bilgiler verdi. Orada bir lise 6gretmeni yilda 483 dolar ya da
966 ruble aliyordu. Lenin, daha 1913’de iiretim giiclerinin
ogiinkii durumunda &gretmenlere bdyle bir maag verilebile-
cegini, ancak bunun tiim devlet diizeninin kokten demokra-
tiklegtirilmesi kosullarinda gerceklesebilecegini gosterdi
(Lenin 1962 m, s. 127). .

Binlerce ilkokul 6gretmeni 1905 - 1907 arasinda is¢i ve
koyliilerin otokrasiye kargi devrimei miicadelesine katildilar.
Devrime katilmalarn nedeniyle de 23 000 6gretmen Stolypin
karsi - devrim yillarinda meslekten wuzaklagtirildi, siiriildii
va da zindanlara atildi. XKargi -devrim o6gretmenlerin ile-
rici kanadini yokettigi i¢cin ideolojik sapmalar, burjuva ideo-
lojisinin etkisi, milliyet¢i ve dinci anlayiglar hissedilir dere-
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@i» nrtly;, umutsuzluk, halkin ve toplumsal ilerlemenin gii-

- @line Innngsizlik yayginlagti. Bu oldukea zor kogullar altin-

@n Nolyevikier, Lenin’le birlikte 6gretmenler icin, onlarin en

Iyt demokratik geleneklerinin yeniden canlandirilmasi igin,
amynllst devrim icin egitim cephesini olusturmak ve asgari
oz gerceklestirmek amaciyla onlarla saglam bir bag
kurmink i¢in en 6nde miicadele ettiler.

Devrimei ylikselig yillarinda da 68retmenler biiyik bir
ollkinllk gosterdiler. 1913’ten itibaren pekcok kongre yapil-
dt, 1913'0n sonunda ve 1914’tin basinda II. Tim Rusya
Uylnski Kongresi ve 1. Tum Rusya 1lkdgretim Kongresi; i¢in-
iy yiiksek okul matematike¢ilerinin de olduZu ve 1000 Kigi-
nin katildig II. Matematik Ogretmenleri Kongresi, 1200 ki-
ginin katildig1 Tiim Rusya Fizik - Kimya - Astronomi Kon-
gresi, Tim Rusya Rus Dili ve Edebiyat: Opretmenleri Kon-
presi (1915) ve digerleri.

Kongreler burjuva ya da onun etkisi altindaki orgit-
lerce diizenlenmesine ragmen, Bolgevikler bu kongreleri egi-
tim konusunda Marksist goriigleri ve komiinist talepleri 6g-
retmenler arasinda yaymada legal bir olanak olarak deger-
lendirdiler. Lenin’in bu kongrelere verdigi énem, I. Tim
Rusya Egitim Kongresi vesilesiyle 4 makale yazmasindan
acikca anlasiimaktadir. Kongrenin baglamasindan 18 giin
once «Ilkokul Ogretmenlerinin Sefaleti», kongrenin sonun-
da ise .«Okullarimiz Uzerine» adl1 makaleleri gazetelerde ya-
yinlandi. Istatistik verileri degerlendirerek Lenin, bilimsel
bir titizlikle Rusya’da egitimin durumunu ¢oéziimledi, ancak
ve ancak mevcut diizenin ortadan kaldirnlmasiyla devrimei -
demokratik degismelerin yapilabilecegi; barbarlik, bask: ve
kiiltiirsiizlikten kurtulmanin olanakh olabilecegi sonucunu
ortaya koydu.

 Yiiksek okullardaki durumu Len1n aydinlarin ve 6g-
rencilerin devrimei harekette hangi rolii oynadiklar: ve han-
gi gorevleri yerine getirmek zorunda olduklari acgisindan
inceledi. o
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«183 Ogrencinin Zorla Askere Alinmas» (1901) adh
makalede oOgrencilere yapilan hukukdisi islemi, Carlik me-
murlarinin keyfiligini, niversite sorumlularinin formaliz-
minj agifa c¢ikardi. Yiiksek okul 6grencilerinin elinden te-
mel politik haklar1 ve akademik ozgiirliikleri, toplanma ve
akademik sorunlar1 tartisma hakki alinmigti. Kendi sorun-
larmi Gzgilirce ve bagimsiz olarak tartigmak istiyorlarda.
Ama Carhk memurlary, bunu bir huzursuzluk c¢ikarma
olarak gordiiler.

Makalede Lenin, dgrencilerin nasil galeyan i¢inde olduk-
larin, polis ve memurlarin keyfiligiyle birlikte hosnutsuzlu-
gun da nasil biylidigini gostermektedir. Ozellikle «ogren-
ci taleplerinin miitevazi ve safhif1 ile baltanin kendi ege-
menliginin koklerine» indirilecegi goriisiinde olan c«hiikii-
metin panik i¢indeki korkusu arasindaki uyumsuzluk» (Le-
nin 1955 c, s. 417) lizerinde durulmaktadir. Carlik hiikiime-
tinin yliksek okullara kars: tutumunu ve 6grencilerin talep-
lerine karsi aldify onlemleri, Lenin zorla askere almanm
kolelige dayali Rus toplumunun yapisina uygun diigen I.
Nikola donemi ile karsilastirdi. Halki, ozellikle de iscileri
o6grenci mitinglerinj desteklemeye cagirdi. Fakat «bu deste-
gi alabilmeleri icin» Ogrencilerin «yalmz akademik ozgiir-
lik icin degil, aym: zamanda tiim halkin ozgiirliigii, politik
Ozgiirliik icin micadele etmeleri» (Lenin 1959 a, s. 330) ge-
rekiyordu.

Yiiksek okullarin durumu ve orada uygulanan polis re-
jimiyle miicadele etme zorunlulufu «Miiflisin Izi» (1902)
adli makalede ele alindi. Liberal Rus toplumu yeni bakan
general Vanovski’nin tumturakh vaadlerinden «ahsilmamis
yumusak» konusma tonundan pek memnun olmustu. Bur-
juvazinin liberal kesimi, Vanovski’ye biiyiik umut baghyor-
du, konugmalarim yeni bir ¢i§irin baslangici olarak gériiyor-
du.

Ogrenci Karpovi¢ tarafindan oldiirillen Egitim Bakam
Bogolepov’un yerine gegen general Vanovski tarafindan il&n
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edilen hiikiimetin «Yeni Cigironin bir yalan oldugu agiga
¢iktl. «Carlik bagcavusunun toplumun ve ogrencilerin istek-
lerinden kiigiik bir kismum bile yerine getirebilecegine ciddi
olarak inanmg olanlar» artik Vanovski'nin soz ve vaadleri-
ne bel baglamakla nasil bir hataya diigtiiklerinin ve «kendi-
lerini hiikkiimet sirenlerinin goz kamastiric1 sarkilan ile na-
s11 uyuttuklarinin» (Lenin 1956, s. 66) bilincine varmahdir-
lar. Lenin, «Sevgili generalin belgelerinin ve Nikolaus Ob-
manov’'un* emirlerinin otokrasinin kirkyil boyunca... Rus-
yanin tum ilerici ogelerine kars: bdyle bir yapma beceriklili-
gine ulasan liberal politikasimin» (Lenin 1956, s. 67) yeni
baskis1 oldugunu vurguladi. Hiikiimetin «hediyesi»nin, «ge-
cici hiikiimlerin», 6grencilerin orgiitlenme hakkinin bir ka-
rikatirii oldugunu goésterdi.

«Bir y1l gecti» diye yaziyor Lenin, «toplum aym o6li
noktada duruyor. Diizeni tam devlete yakisan yuksek okul-
lar yine ¢alisamiyor. Yine onbinlerce geng, alisilmig rotala-
rindan ¢tkmis durumda ve toplum yine aym soruyla karsi
karsiya: Daha neler?» (Lenin 1956, s. 67). «U¢ yildan beri
iiniversite yasam rayina oturamadi, 6grenim aksadi; devlet
mekanizmasinin tekerleklerinden birisi ¢alisamaz duruma
geldi; bir siire caresizlik icinde dénmekte, sonra da wuzun
siire durmaktadir. Bugiinkii politik rejim cergevesinde bu
hastalif: esash bir bicimde tedavi edecek hicbir ildcin olma-
difr konusunda artik higbir kugku yok» (Lenin 1956, s. 69
ve devami).

OGRENCI GENCLIGIN DEVRIMCI EGITIMI

V. 1. Lenin, 6grenci gencligin devrimei egitiminin gére-
vini, onlarda bilimsel ve sosyalist bir diinya anlayist olug-
turmay:, Kkitleleri otokrasiye, biiylik toprak sahiplerine ve
kapitalistlere kars:1 bilingli miicadeleye ve yiiksek toplumsal

* Obmanov (obmanj——yalan) - Romanov'a dayan;larak yapilmig. (Cn.)
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yasam bicimleri yaratmaya hazirlamaya iligkin parti genel
calismasinin bir pargasi olarak ele aldi.

Lenin’in 6grenci gencligin politik egitimine, onun safin-
da devrimci harekete rehberlik etmeye verdigi énem, RSDIP
II. Parti Kurultayinda yerel Orgiitlerin raporlan icin hazir-
ladig1 planda 6grenci genclik icin bir boliim ayirmasindan
acikca ¢ikmaktadir. Planin VIIL. bdliimii olan «is¢i Sinifin-
dan Bagka Halkin Diger Katmanlarinda Calisma ve Ittifak-
lar»’da sunlan yaziyor Lenin: '

«28) Yiiksek okul 6grencileri. Raslantisal ve kigisel ya
da organize bir etkileme mi? Ojrenciler arasindan pekgok
sosyaldemokrat c¢ikiyor mu? Ogrenci cevreleri, hemseriler,
6grenci birlikleriyle iligkiler var mi? Bu iligkiler nasil kuru-
lacak? Konferans? Edebiyatin yayginlagtirilmasi? Ogrenci-
ler arasinda egemen olan ruh hali ve c¢esitli ruh hallerinin
degismesi tarihi.

Ogrenci huzursuzluklarina karsi tavir?

Ogrenci gosterilerine katilma? Bu konuda daha 6énce
bilgi elde etme. girisimleri?

Propagandist &grenciler, onlarin egitimi?

29) Ortaokullar, liseler, seminerler vb., ticaret okullan?
Buralardaki 6grencilerle iligki kurma tiirii? OZrenci cevre-
lerinde hareketin yeni sicrayisina karsi tavir? Sohbet top-
lantist ya da kurs diizenleme? Liseyi yeni bitirmis ya da bi-
tirmemis o6grenciler arasinda sosyaldemokratlar var mi?
Sohbet toplantilari, konferanslar? Edebiyatin yayginlastiril--
mas1?» (Lenin 1956 b, s. 292).

Leninist «Iskra», 63renci gencligi mutlakiyete kars: mii-
cadeleye cekmede biiyiik bir rol oynadi. Ogrenci hareketinin
gelismesine biitiin gliciiyle katkida bulundu.. Bu hareketin
politik bir harekete, is¢i sinifi ile birlikte mutlakiyet diizeni-
ne karsi demokratik miicadeleye doniigmesine ¢aba goster-
di. «Iskrannin énde gelenleri arasinda gelisen sosyaldemok-
rat ajitasyon, «akademik» Ogrenci hareketinin politik hare-
kete doniligmesi stirecini hizlandird1 ve oOgrenci genclikte

92



sosyaldemokrat goriliglerin olusmasini tegvik etti.

Leninist «Iskra», kokugsmus okul rejimine karsi her 6g-
renci protestosuna kayitsiz kalmadi. 1902 1 (14) aralik 29.
sayisinda Giiney Rusya orta o6gretim okullar1 1. Kongresi
cagrisi yapti. Tiim Ogrencilere seslenerek kongre su acikla-
mada bulundu: «Ortadgretim okullarimiz bilgi a¢chg icinde-
ki 6grencilerin en miitevazi taleplerini bile doyurmaktan
uzaktir; sizlere, ruhu gliglendiren hicbir gsey vermemektedir;
sizlerdeki yliksek ilgileri uyarmak icin, sizin zihinsel ve ah-
l1aki gelismeniz, toplumsal faaliyete hazirlanmamz i¢in hig-
bir sey yapmamaktadir. icimizdeki 1s1ga, hakikata, gercek
bilimsel bilgiye ulagsma c¢abasini Oldiirmektedir.» Kongre,
gencligin okulun kendilerine vermesi gereken geylere ancak
kendi giicleriyle erigebileceklerini acikladi.

Giiney Rusya Ortadgretim Ogrenciler Grubu Merkez
Komitesinin ¢agris: icin Lenin, yazi kuruluna bir not yazdi.
Ogrencilerin enerjik girisimini selamlad: ve «yolundan dén-
mez ve tutarli bir sosyaldemokrat olmanizdan emin olmak
igin kendi kendine eZitimini, orgiitiiniiziin temel amac: ya-
pmiz» biciminde 6giitledi. Onlara ‘devrimcilerin miicadele
eden ordusuna giriste «yerel ya da tiim Rusya sosyaldemok-
rat orgiitle sik1 (ve gizli) iligki kurmalarinni 6nerdi (Lenin
1956 f, s. 277). Bu 6giit, yenibastan baslamamalari, daha
o6nce basarilani siirdiirmeleri icin 6grencilerin gli¢ ve ener-
jilerini genel sosyaldemokrat harekete yonlendirmeyi amagc-
hiyordu.

Lenin, 6grenci genclige pohtlk dzglirligli ele gegirme-
den akademik dzgilirliiklere kavusamayacaklarin: bikip usan-
madan acikladi. 1900 ve 1901 yillarinda yapilan 6grenci gos-
terileri, Carlik hiikiimetinin 6grencilerle kanli hesaplagmast,
daha sonra Ogrencilere yaklagsma girisimleri ve liberal vaad-
lerde bulunma, ogrencilerde sosyaldemokratlarm hakl ol-
duklar: inancini olugturdu. Bu nedenle 1902 II. Tiim Rusya
Ofrenci Kongresi, RSDIP yerel drgiitlerine sosyaldemokrat
O6frenci orglitlerinin kurulusuna yard1m edilmesi dllegmde
bulundu. ,
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Lenin, sosyaldemokratlarin etkisi altinda bulunan ya da
onun saflarina katilan devrimci 6grenci gencglikten kendile-
rini kiigiikburjuva ve burjuva goriislerden uzak tutmalari,
bu goriislerin karakterini gozler éniine sermeleri ve bunla-
ra kars: kararli bir miicadele yiiriitmelerini 6giitledi. RSDIP
II. Parti Kurultayinda ogrenci genclikle iligkiler iizerine ha-
zirlanan karar taslaginda Lenin, tiim parti oérgiitlerine genc-
ligi orgilitlenme cabalarinda her durumda desteklemelerini
Onerdi. Tim Ogrenci genclik gruplarina, kendi iiyeleri ara--
sinda birlikli ve tutarll bir sosyalist diinya anlayisinin is-
lenmesi faaliyetlerini 6énplana ¢ikarmalari, Marksizmi ciddi
olarak incelemeleri, onu Rus halk¢i akimi ve Bati1 Avrupa
oportiinizmi ile karsilagtirmalar: tavsiye edildi. Bu, Lenin’in
diusiundigii gibi, Marksist - devrimei kurami dogmatik olma-
yan ve bilingli olarak Ofrenmeyi garanti edebilirdi. Lenin,
gengclige ayn1 zamanda, onlar1 bos idealist laflarla ciddi dev-
rimei egitimden uzaklastiran, onlar arasinda devrimci ca-
higmaya karsi ilkesizligi ve vurdumduymazlign yayan sahte
dostlardan korunmalarin: &glitledi. Gengligin politik egiti-
minden Lenin, gengligin ideolojik, kuramsal hazirhgini, on-
larin devrimei miicadeleye pratik katilimlan ile birlestirme-
yi anliyordu.

V. 1. Lenin, ayrica pratik isleme geciste sosyaldemokrat
orgiitlerle zamaninda iligki kurulmasina, agir sonuglar do-
guracak hatadan daha igin basinda ka¢inmak i¢in, onun ki-
lavuziugunun goz oniine alinmas: gerektigine dikkati gekti.

Ogrenci gengligin politik - ideolojik egitimi RSDIiP II.
Parti Kurultayr ¢aligma giindemine alindi. Parti Kurultayi,
bu sorunu inceledi, Lenin’in énerilerini énemli ol¢iide benim-
sedi. Yalnizca gengligi yanlis dostlardan sakinmalar1 uya-
risina sonu¢ kararinda yer verilmedi. Bu, Lenin’in tasarisin-
da gOyle yer aliyordu: «.. ikinci olarak sizleri, icerikten yok-
sun devrimei ve idealist laflarla, devrimciler ile mubhalif
akimlar arasinda keskin polemik yaratmanin yararsizlii ve
doguracag1 zararlar lizerine darkafali yakinmalarla ciddi
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devrimei egitimden saptiran genglifin sahte dostlarindan
mkinmalisimz. Clinkii bu sahte dostlar, gercekte devrimci

¢ihsmaya kargi ilkesizligi ve kolayciligi  yaymaktadiriar».

(Lenin 1956 g, s. 470). Martov, Makov ve Trogki, Lenin’in

uyansina kars: ciktilar ve Parti Kurultayinin bu noktay:

reddetmesini sagladilar. Buna ragmen Leninist bu goris,

bolgevik 6rgiitlerinin ve sosyaldemokrat gencligin ortadgre-

tim ve yiiksek ogretim Ogrencileri arasinda genig bir poli-

ik - ideolojik ¢alismay1 harekete gecirdiklerine iligkin bir

belgedir.

RSDIP II. Parti Rurultayindan hemen sonra yazdigi
«Devrimei Gengligin Gorevleri» adli makalede Lenin, dik-
katleri sosyaldemokrat Ogrencilerin oportiinist egilimlere
ve gencligin sahte dostlarina karsi miicadelesinde yogunlag-
tirdl. «OFrencilerin devrimcilestirilmesinden ancak bu dev-
rimcilestirmenin tamamen belli igerigi ve karakteri anlayist
acisindan konusulabilecegi kendili§inden acik degil mi? Bu,
ornegin sosyaldemokratlar igcin ilkénce ogrenciler arasin-
da sosyaldemokrat goriisleri yaymak, kendisine ‘sosyalist’ ve
‘devrimci’ ad1 veren, ama devrimei sosyalizmle hicbir ortak
yani olmayan goriislere karst miicadeleyi ifade etmektedir»
(Lenin 1956 a, s. 35).

«Bizim ‘sosyal devrimeilerimiz’, devrimei 6grencilere 6r-
nek olarak genel - politik harekete baghhifini bildiren ve
devrimci durumda fraksiyon kavgasini bir kenara birakan
onceki 6grenci kongrelerini gostermektedirler» (Lenin 1956
a, s. 39 ve devami). Lenin, bunun parti miicadelesinden
uzaklagmayi, ilkesizlik iiretme ve sosyalist konumdan bur-
juva -demokrat konuma dénme oldugunu -bu Rusya’da
burjuva demokrasisinde yalmizca bir fraksiyon olan «sosyal
devrimciler»’in simif dziine denk diismektedir - vurgulamak-
tadir. :

Diger siyasi partilere karsi miicadele, ¢esitli akademik
O0frenci orgiitleri ile asla bir kopuklugu ifade etmez. «Tam.
tersine ancak belli bir programin hareket noktasinda bulu--
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. . L
nuluyorsa, geniy 6grenci kesimlerinde akademik goérig alamt '

genisletilebilir; bilimsel sosyalizm, yani Marksizm propagan-
dasi yapilabilir, yapiimahdir» (Lenin 1956 a, s. 44). :

- 1905 ocak ve subat aylarinda yogun toplanti ve goste-
riler, genel Ggrenci grevine doéniigtit. Bu, devrimei sosyalde-
mokrat ideolojinin 6grenci saflarina ne kadar fazla niifuz et-
tigini kamitlamaktadir. RSDIP yerel bolgevik komiteleri,
yiikselen 6grenci hareketinin yoneticiligini {istlendiler.

Ogrenci eylemlerinin baskisi altinda Garlik hiikiimeti,
27 agustos 1905’te iiniversite ve yiiksek okullara ozerklik
verdi. Bu hareketiyle hiikiimet, bundan sonraki 6grenci ey-
lemlerini engellemeyi ve yiiksek okullar1 diizene sokmay:
umdu. Fakat tam tersini elde etti. Feodal - mutlakiyet bas-
ki1 sisteminde bir gedik agildi; bu gedikle yeni devrimei akim-
lar boy gosterdi. Lenin’in sozleriyle bu, cihiz ve kiiglik bir
uzlasma; siyasi celiskileri hafifletmeyi ve yagma edilenlerin
-egkiyalarla bastirilmasini giivence altina alan bu ciice re-
form, gercekte miicadelenin muazzam sekilde keskinlesme-
sine ve miicadeleye katilanlarin sayisinin artmasina yol acti.
Ogrenci eylemlerine isciler de katildilar. Ozgiirliik miicade-
lesinde 6ncii sinif proleteryanin onciililk yaptigl halk goés-
terileri yapildi. '

Ozerkligi hiikiimetin bir liitfu olarak géren liberal pro-
fesorler, ogrenci hareketinin kabarmasini Moskova Univer-
sitesi’nin kapatilmasiyla karsilik verdiler. Lenin’in soyledigi
gibi, dzglrlugii, ona ihanet etmek i¢in kulandilar. Ama iini-
versiteyi kapatmakla sokak miicadelesi yolunu actilar. «Bu .
alcak herifler, iscilerin 6grencilere gitmelerini yasakladilar.
Ama bununla o6grencileri devrimci isgilere yonlendirdiler.
Tim siyasi sorunlar1 yiizyillar boyunca biirokrasi ruhuyla
doldurulmus kiimesleri agisindan degerlendirdiler ve bu kii-
mesi esirgemeleri igin 6grencilere yalvardilar. Ik taze esin-
ti, gen¢ devrimci Ggelerin kimildamasi, tiim kiimeslerin unu-
tulup gitmesine yetti. Ciinkii tiim biirokrasinin ve rezalet-
lerin, Carlik mutlakiyetinin temeline yénelen riizgdr sid-
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detlendi ve firtina oldu»  (Lenin 1957 a, s. 376 ve devami).
Okulda ylriitiilen politik miicadele olguiarina bakarak Le-
nin, 6grenci genglige profesorlerin gergek yiiziinii gosterdi
«l'im bu profesérleri, rektorleri, prorektorleri ve Trubezko,
Manuilov ve digerlerinden  meydana gelen toplulugu goz
oniine getirin... Bunlarin hepsi, liberalizmin ve anayasal-
demokratik partinin en iyi insanlaridir; para cilizdanin di-
rekt baskisina ve etkisine bagh olan en idealist, en iyi egitil-
mig ve kigisel ¢ikar diiglinmeyen insanlardir. Ve bu en iyi in-
sanlar, nasil davraniyorlar? Secimlerle ellerine verilen ilk
glicl, Universiteyi yonetme giliciinii nasil kullaniyorlar?
Devrimden 6dleri kopuyor; hareketin genisglemesi ve keskin-
lesmesinden korkuyorlar. Coktan aleviendiler; ugruna bol
bol hakettikleri samari, yani Prens Mestcerski'nin 6vgiisii-
nii eldé ettikleri duygularini yatigtirmaya c¢abaliyorlar»
(Lenin 1957 b, s. 351 ve devami).

- Ogrenci genclik icinde Lenin’in yonettigi Bolgevik calig-
ma ve oOgrencilerin ilerici demokratik kesiminin devrimci
miicadeleye kazanilmasi, gencligin, goézlerini mutlakiyetin
kars: -devrimei politikasina, liberal burjuvazinin ikiytizli-
ligline ve karsgi-devrimei tavrina, Kkii¢likburjuva hayalle-
rinin kofluguna ve tehlikesine ¢evirmesinfe yardim etti
1905 - 1907 arasindaki goziipek olaylar, 6grencilerin demok-
ratik kesiminde Lenin’in iliniversite «reformu»nun ve Carlik
hitkiimetinin egitim alanindaki politikasinin 6ziini dogru
degerlendirdigi kanisim1 uyandirdi ve bu kamyi1 pekistirdi.
Iscilerin mutlakiyete karst miicadelelerine katilmakla 8-
rencilerin bu kismi, halkla olan siki baghhg konusunda bi-
linclendi; 68renci gengligin ve aydinlarin devrimeci hareket-
teki roliinii kavradi. Sdyle yaziyor Lenin: «Giiglii tarihsel
olaylarin insanlari zorla 1ss1z kogelerinden, tavan arasindan
ve bodrumlardan c¢ekip c¢ikardiginda ve onlar1 bir yurttas
olmaya zorladifinda, devrimin hangi muazzam aydinlatici
ve orgitli gilice sahip oldugunu diigiinmeliyiz. Devrimin ay-
lan, bazen onyillar siiren politik durgurfluktan insanlan da-
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h# ‘cabuk ve esash  egitir» (Lenin 1958, s. 567). Genglik,
okulun temelden degistirilmesi konusuna gercek ilgi duyan-
larin yalnizea is¢i sinifi ve onun Onciisii bolsevikler oldufu-
nu, Ulkenin kiiltiirel geligmesi ve bilimin ilerlemesinde onun
roliinii kavradiklarini; mutlakiyete ve polis terériine ragmen
Rusya’da demokratik diizen i¢in miicadele etmeye hazir ol-
dugunu kendi deneyimiyle 6grendi.

Ilk Rus devriminin bastirilmasindan sonra Egitim Ba-
kanligi, devrim yillarinda yiiksek okullara tanidigl tim «0z-
girliikleri» ortadan kaldirdi. Kargl - devrim zafere ulagty
Devrimin bastirilmasi, burjuva aydinlar1 gibi, 6grenci geng-
lik tizerinde de moral ¢okuntistine yol agti. Fakat yeni dev-
rimei kabarma yillarinda 6grenci genglik yeniden aktif du-
ruma gecti. 1911 6grenci grevi, buna baglangic oldu. Fakat
yine de 6grencilerin ¢ogunlugunda politik uyusukluk hiikiim
siiriiyordu. Cezai onlemler ve ideolojik ¢okiintii nedeniyle
Ogrencilerin ¢cogunlugu «akademizme», spora ve baz1 du-
rumlarda bohem yasamina daldi. '

Lenin, ancak ve ancak sosyaldemokrat goriislerin 6g-
renci gengligin bilincine ve yagamina girmesinin, onun dev-
rimei miicadeleye sokulmasimn, ogrenciler arasinda hizla
vayllmig olan zihinsel ¢okiise, burjuva milliyetcilizine veé
dinsel kadercilige kars1 panzehir oldugunu gérdii.

Ogrenci gencligi devrimci miicadeleye sokmakla Lenin
ve onun tarafindan yonetilen Bolsevik Partisi, bu delikanh
ve kizlarda en yiice duygular1 ve yliksek moral Ozelliklerini
geligtirdiler; onlar1 halklarinin hizmetine hazir olmalar1 dog-
rultusunda egittiler.

1912’de «Pravda», hiikiimetin egitim politikasini su se-
kilde nitelendiriyordu: «Yaklagik iki yil énce Duma’da ba-
kan A. N. Schwarz tarafindan Egitim Bakanlifinin tama-
men Icigleri Bakanligina baglandif1 aciklanmisti. L. A.
Kasso'nun bakanliga gelmesiyle durum degigti. Giliniimiizde
Egitim Bakanhigmin polis denetimiyle ilgili seyler iizerinde
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l¢lgleri Bakanhipn iizerinde apagik etkilendifi saptanabilirs.
(Dva konkurirujuscich vedomstva 1912).

Schwarz, temel gorevinin gengligin devrimei duygusunu
ortadan kaldirmakta yattigim gordii. Kaymakambklara
¢onderdigi bir genelgede 6gretim kurumlarindaki tim faa-
llyetlerin «ciddi 6grenim» ve «ciddi disiplin» saglanmasin-
da yogunlagtinnilmasini istiyordu. Ortadgretim miidiirlerini,
ofretmenler hakkinda onlarin politik bakimdan gilivenilir
olup olmadiklar1 konusunda bilgi verecek ayrintili dosya ha-
zirlamakla sorumlu kildi, Kasso’nun egitim alanmindaki tiim
faaliyeti, su ifade de ortaya konmaktadir: «Okul yasaminr
diizene sokmak.» Bunun icin «6grenci gengligi dizginlemek»
amaciyla alinacak onlemleri goériismek iizere belli aralik-
larla bakanlhik temsilcileri ile ortadgretim miidiirlerinden
olusan 0zel komisyonlar olusturuldu. -

Polis takibi, genclikle alay etme ve halkin bilgi achgina
yoneltilen hakaret daha da siddetlendi. Daha 6nce de varo-
lan egitim hakki sinirlamasi, yabancilar i¢in, o6zellikle ya-
hudiler i¢cin Kasso doneminde sovenist bir hosgoriisiizlige
birlindii. Bu durum, Egitim Bakanlifina karst diigmanca
bir tutumu olmayan liberal - burjuva pedagoji organi «Egi-
tim Habercisi» adli dergi de kanitlamaktadir (Krs. «Vestmk
Vospitanija» 1914, s. 114).

Okul calismasinin i¢erik, érgiitlenme ve yontemlerini re-
forme etme ve yenilestirme konusunda her girisim, okul ya-
samnin temellerine, sarsilmaz ilkelerine darbe olarak gb-
rildi, kovusturmaya ugradi. Ogretmen dernek ve b1r11kler1-'
nin faaliyeti durduruldu.

Ortadgretim okullarindaki biiyiik eksiklikler, Egitim
Bakanhig: tarafindan da saptandi. 1916’da Kiev egitim mii-
dirligiince diizenlenen kongrede resmi pedagojinin temsil-
cisi M. A. Lopucovski «Buglinkii Ortadgretim Okullarindaki
Egitim Sorunu» konulu -bir bildiri sundu, Konugmaci, koétii-
1igiin koklerini egitimden yalnizca dersi anlayan, dikkati
sadece sabir ve bellegin gliclendirilmedine; okulun dalkavuk
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ve korii kériine itaat eden Kkisiler yetistirmesine geken, ama,'
kisileri bagimsizliga ve yurttag olmaya egitmeyen bakan- .
ik talimatlarinda goériiyordu. Profesor V. V. Sinkovski, bu !
kongrede ortadgretim okullarimin 6grencileri bilgi elde etme- |
ye cabalamalari dogrultusunda egitmedigini, tersine onlar °
ogretmenin verdigi ile yetinmeye zorladigim ortaya koydu. -
Okulun &grencileri igse ahigtirmasimi ve onlarin bagimsizhik- |
larimi gelistirmesini talep etti (Krs. Zurnal Ministerstva...
1916, s. 39 ve devami). _

Hattd bazi egitim miidirliikleri temsilcileri, ortaggretim
okullarindan ve bakanlifin faaliyetinden hosnut olmadikla-
rini ifade ettiler. Bati Sibirya Egitim Mudiirliigii temsileisi
L. N. Lavrenjev, Tomsker Erkek Lisesi’'nin acilisinda sunla-
n soyledi: «Okullarimizin ¢o6kiisli, merkezi yonetimin yiiz-
yildan daha fazla zamandanberi, bakanhgfin kurulusundan
beri siliregelen bu politika, okuldaki agirhk noktasim tali-
matlara, genelgelere ve 6gretim planlarina baglamaktan
ibarettir... Son on yilda ortadgretim okullarimiz, General
Vanovski'nin haksiz uygulamalariyla zarar gordii, bir kao-
sa siirliklendi. Durumun ne kadar lziintii verici oldugunu,
6zellikle lise mezunlan arasinda agin egitim - 6gretim ¢6-
kiintisii gostermektedir» («Narodnoe abrazovanie» 1914,
s. 171).

Egitim Bakanhfinda ortadgretim ogrencilerinin diisiik
egitim diizeyi isaretleri, gittikce daha fazla ortaya konmak-
tadir. Olgularn baskis: altinda Schwarz bakanhigi, lise me-
zunlar1 arasinda dlislik bir bilgi diizeyini itiraf etmek zo-
runda kaldi. Ozellikle pekcok mezunun 6gretim programin-
da ongoriilen edebi yapitlar1 tamimadiklari; son smif 6gren-
cilerinin kompozisyon yazilarinda yazm ve dilbilgisi hata-
lan yaptiklar1 saptandi, Ogrencilerin fizik ve kimyadaki
bilgileri bundan daha iyi degildi.

‘ Kasso’'nun bakan olmasiyla liselerde verilen dersler iyi-
lesmedi, tersine daha da kotiilesti. Lise ve ortaokul 6Zrenci-
lerinin bilgi dilizeylerinin daha da diistiigiinii gbsteren bel-
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peler cesitli kaynaklardan bakanhga gonderiliyordu.

Kassonun mutlakiyetin ¢ikar1 dogrultusunda uygula-
i1 egitim politikasy, Rusya’nin diiriist insanlarinda 6fke
uyandirdi. Egitim Bakanlhigimn faaliyeti, tiim toplumsal ke-
nimlerce elestirildi; hattd sag partiler, kugkusuz kendilerin-
ce, 6grenci gencligin yatigtinlmasina degil, tersine devrim-
cllestirilmesine yol ag¢tigt i¢cin Egitim Bakanhfimn uygula-
malarina duyduklar1 hosnutsuzlugu dile getirdiler. Kasso,
slyasetin okula girmemesi i¢in biribiri ardina engeller dikti.
Fakat her ozgiir diigiincenin bask: altina alinmasi, 6grenci
gencligi gosteriler yapmasina, egemen durumlara kars: or-
glitlenmeye itti.

Sag partiler, 6grenci gencligin her devrimci ayaga kal-
kigina karsi acimasiz basin kampanyas: agtilar. Lise 63ren-
cilerinin politik miicadeleye sokulmalarinin, gen¢ kusagin
zihinsel gelismesi ve toplumsal yasamin normal akig icin
tehlikeli ve zararll oldugunu ifade ettiler.

1913’de Lenin «Aydinhk» dergisinde «Biiyliyen Oran-
sizlik» adli makalesini yayinladi. Bu makalesinde Kasso’nun
okul rejimini ayrintilarina kadar aciga c¢ikardi, onun simif-
sal ozlinli gozler oniline serdi, cesitli siyasi partilerin Kas-
so'nun polis pedagojisine karsi takindiklari tutumlarin 6l-
diiriicii elegtiriden gec¢irdi. Bu makalesinde Lenin, Vitmer
Ozel Lisesi'nde egitim amaclart icin toplanan bir grup 63-
rencinin okuldan atilmas: ve tutuklanmas: vesilesiyle «Du-
ma’daki cesitli partilerin giindeme gec¢iste Kasso'nun verdigi
aciklamalara kars: verdikleri 6nergeleri» (Lenin 1962 v, s.
568) siyasi ag¢idan ¢oztimledi. Oktobristlerin verdikleri éner-
genin formiile edills bicimini inceledi ve savunduklar: yak-
lasim karakterize etti: «Okuldaki politika zararhdir. Ogren-
ciler hatalidir. Fakat onlar polis degil, pedagoglar cezalan-
dirmah. ‘Liitufkarlik’ yoklugu ve yavaglik nedeniyle hiikii-
metten memnun degiliz.

Bunlar, anti-demokratik gériislerdir, Bu, liberal bir
mubhalefettir: Eski giic sistemi korunacaksa, daha iimh kul-
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laniimahdir. Fakat skandala yol agmadan itidalli bir bi¢im-
de d6v» (Lenin 1962 v, s. 569).

Daha sonra Lenin, ilericilerin yaklagimim ele almakta-
dir: dlericiler, egitim politikasim1 anormal bulmakta, ‘diize-
nin yeniden kurulmasmni’ (kolelik toplum diizenini) talep
etmektedirler. Onlar da eski glic sistemine karsi degiller,
tersine onun -ruhsuz, gelisigilizel vb. - sekilde kullanilmasi-
na karsi ¢ikiyorlar» (Lenin 1962 v, s. 570).

- Kadetlerin olduk¢a 1limh ve tumturakli sézlerle ortiil-
miig onergeleri de gengligin politikaya c¢ekilmesini mahkam
etti. «Anti-demokratik bir yaklasim. Hem Oktobiristler hem
de Kadetler, polisiye onlemleri, kendi dnlemleri yerine bo-
yun egen onlemler talep ettigi icin, mahkiim etmektedirler.
Sistem, toplantilarl dagitmamali, onlara boyun egdirmelidir.
Sistemin bdyle bir reformla degismeyecegi, tersine yalnizca
allanip pullanacag...

Kadetler, hiikiimete karst Oktobiristlerden daha sert
konusuyorlar; ve gelismemis siyasi ogeler, hem Kadetlerde-
ki, hem de Oktobiristlerdeki anti-demokratik tutumun mut-
lak olarak ayni oldugunu goézden kagiriyorlar...

Oktobiristlerin, ilericilerin ve Kadetlerin birbirleriyle
pazarhk etmeleri ve ortak bir ¢nergede birlegsmeleri, bir ras-
lant1 degildir; tersine bu, genelde onlarin ideolojik - politik
dayanigmalarmin bir sonucudur» (Lenin 1962 v, s. 571).

Lenin, sosyaldemokratlarin bu konudaki &nergelerinin
elestiriden arinmis olmadifim saptadi, séylenmesi gereken
seyin esasinda su oldugunu ortaya koydu: Sohbet ve konus-
malar, dogal ve sevindiricidir. «Politikaya vakitsiz girdi di-
ye bazilarinin mahkGmiyeti, ikiytizliilik ve obskrantizm-
dir» (Lenin 1962 v, s. 573). :

Trudoviki grubunun giindeme gegise iliskin dnerisinin
formiile edilisi soyle idi: «1) 9.XI1.1912’de bir ortaokulda
ogrencilerin pedagojik goézetimi nedeniyle toplumda biiyiik
bir ofkeye yol agan 6grenci genclie kars:1 girisilen kaba
siddet onlemlerinin Egitim Bakani’min, Bay Kasso'nun agik-
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Inmasinda tam bir onay goérdiigii; 2) sorusturma sisteminin,
Birlesik Bakanlhgin, Gzellikle de Egitim Bakani Kasso’nun
tim politikasinin kesin bir ¢okiise gotiirdiigii ve yetismekte
olan kusagi gelecekte agir huzursuzluklara itme tehdidi ta-.
yidif1 goz o6niine alinarak Reich Dumasi, 9.XII'de okuldan.
uzaklagtirilanlarin derhal okula alinmalarini; Egitim Ba-
kan1 Kasso’nun aciklamalarinin yetersiz bulunmasini; ken-
disinin derhal gérevden ayrilmasinmi ve giindemin degistiril-
mesini talep etmektedir.» (Zikreden Lenin 1962 v, s. 572).

Bu formiilasyonla ilgili olarak Lenin sunlan yazmigti:
«Trudovikilerin formiiliiniin demokratikligi, ancak onun ses
tonunda, yazarin ruh halinde dile gelmektedir» (Lenin 1962
v, 8. 572). Lenin, aynm1 zamanda liberallerin de «Birlesik Ba-
kanligin tiim politikasini mahkiim edebileceklerini, fakat
Rusya’da demokrat kiginin, liberalin tersine, bagka bakan-
hg da 6zde Kasso’nun tutumunu takinmaya zorlayabilecek
kosullarin oldugunu net bir bicimde aydinlatmas: gerektigi-
ni vurguluyordu. ,

Lenin, o6grenci gencligin devrimei hareketteki roliinii
belirledi ve onlarla c¢alisma yontemleri lizerinde ¢aligti. 1913
haziraninda s6yle yaziyordu: «Babalarimizdan daha iyi mii-
cadele ediyoruz. Cocuklarimiz daha iyi miicadele edecekler,
ve zafere ulagacaklar... Simdi bir binanin temelini atiyoruz,
cocuklarimiz bu binay bitirecekler» (Lenin 1962 a, s. 226 ve
devami). Gengelik, egitilmeli ve gelecekteki savasa hazirlan-
malidir. Lenin soyle diyor: «Eski ve yetigkin kusagin tem-
silcilerin sosyalizme babalarinin izledigi yoldan, bicimde ve
durumda degil, zorunlu olarak baska yollardan yaklagan
gencligi dogru olarak degerlendirmeyi anlamamalarina sik
s1k raslanmaktadir» (Lenin 1957, s. 164).

KOMUNISTLERIN EG_iTIM ALANINDAK] TALEPLER!

20. yilizyilin baginda, ozellikle dé 1905 devriminden
1907’ye kadar Rus toplumundaki tiim siniflar ve resmi par-
tiler, egitim sorunlarina, gen¢ kusagin egitimine, oncelikle

" :
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de okula biiyiik ilgi gosterdiler. Ama bu ilginin nedenleri ve
motifleri farkl idi. :

Feodal biiyiik toprak sahipleri ve Oktobristler, egitim
kurumlarini, ozellikle de okulu kendi milliyet¢i, emperyalist
politikalar1 i¢in bir arag, Obskrantizmin ocagl yapmak iste-
diler. Siddetli ceza uygulamalariyla okuldaki «huzursuzlu-
gun» kékiinii kurutma amaci giittiiler. Ogrenci genclik ara-
sinda her demokratik ve sosyalist hareketi baski altina al-
mak, geng kugagin beynine feodal monarsi ideolojisini yer-
lestirmek istediler.

Biiyiik toprak sahiplerinin o6rgiit ve birlikleri, asilzade-
ler kongreleri ve Egitim Bakanlig:, bu amacin gergeklesmesi
icin caligtilar.

Asilzade kongreleri, okulun «milliyet¢i ve dinsel egitim
temelinde derhal tedavi edilmesi»ni talep ettiler. 1908 asil-
zade kongresinde Rusya’da tiim yiiksek okullarin kapatil-
masinin arzu edilen bir durum oldufunu ifade eden bir ka-
rar alindi. 1911°de asilzade topluluklar: kongresi, okula nii-
fuz eden devrimci - demokrat goriislere savag acmakla kal-
madi, aym zamanda liberal burjuva egitim reformlarina da
karg1 ¢ikti. Kongrede devrimin korkung¢ diismani Obskurant
Purigkevig, egitim calismasinda belli ¢l¢iide akla uygun her
degisikligi okulun ¢okiisii olarak ilan etti. Kongre delegele-
rinden birisi, B. S. Cebotarev, devrime karsi miicadelenin
yalniz yiiksek okullarla simirli kalmayacagini, ayni zamanda
«sosyalizm mikrobunun coktan sicak ve rahat bir yuva kur-
dufu ve devrimci savaggilarin iretildigi»  (Crestomatija...
1936, s. 540) ortaokul ve liselerde yiiriitiilmesi gerektigini
sOyledi. Bunun gerceklestirilmesi i¢in de Cebotarev, «bulas-
tiricr Ogelerin» okuldan atilmasini, dinsel ve milliyet¢i egi-
tim - 6gretime agirhik verilmesini talep etti. 11k Rus devri-
minin bastirilmasiyla Cebotarev, ortaokul ve liselerde de-
mokratik bir diigiincenin her ifade edilisinj acimasizca yoke-
dilmesinden yana c¢ikti ve sunlari séyledi: «Onlann kafala-
rin1 koparmak gerekir; bu kafa lisede gizlenmektedir» (Cres-
tomatija... 1936, s. 379).
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cocuk ve genclerin bilincinin biiylik gii¢ sovenizmi ile zehir-
lenmesinden bagka birgey degildi. Militan govenizm dogrul-.
tusunda cocuklar: egitme, resmi pedagojinin goriigiine gore,
proleterya enternasyonalizmi, stmf miicadelesi gibi goriisle-
rin Rusya halklarinda &égrenciler arasinda yayillmasim onle-
yecekti. ' ,

Karsi - devrimeiler, Rusya’daki diger halklara kars: rus-
lagtirmay: giliclendirmek i¢cin Rus okulunu «milliyet¢in oku-
la doniistiirmeyi istediler. Kara kopekler, tiim okullarda
dersin Rusca verilmesinde direndiler. Purigkevi¢, Rusya
halklarinin kendi anadillerinde ders gormeleri hakkini duy-
mak istemiyordu.

Liberal burjuvazi, kentlerin bagimsiz olmasim istedi;
Semstov ve digerleri «toplumsal» oérgiitlerin egitim alanin-
daki asiriliklan ile, biliyiikk toprak sahiplerinin ¢ikarlarim
kabaca savunmasindan hognut olmadigim ifade ettiler. Mo-
nargik egitim politikasini elestirmeye, egitim hakkinda ult-
ra - kargl devrimei goérislere bir diyecefi yokiu, ama eles-
tirilerinde mevcut rejimin yasalliginm c¢ercevesini asmiyor-
du. Liberal burjuvazi, Carlifin ortaya koydugu agiriliklarin
6grenciler ve pedagoglar arasinda devrimeci- demokrat ve
sosyalist duygulan gii¢lendireceginden korkuyordu.

.-Lenin, liberal burjuvazinin kars: - devrimei 6ziinii agiga
¢ikardi ve sunu ortaya koydu: «Rus liberallerinin ‘olustur-
duklary toplulugun devrime, demokrasiye karst c¢ikmalar,
bir raslant: degildir; tersine -1905ten sonra - kag¢inilmaz
bir olgudur. Burjuvazi, is¢ilerin bagimsizliindan ve koylii-
lerin uyanisindan korktu. Burjuvazi, ézellikle zengin olanlar
konumlarim: sémiriicti olarak korumaya karar verdiler: il-
le devrimse, karsi - devrim daha iyi» (Lenin 1962 w, s. 55).
1913’de Lenin sunlan yaziyordu: Bizim liberaller icin ‘mu-
halefetin’, ‘ilericiligin’ bu eski, renksiz ve genel sisinden da-
ha rahat olan hicbir sey yoktur. Fakat bu sozlerin arkasin-
da gizlenen gey, bir kimsenin hangi dereceye kadar muhalif
oldugudur; bunun hangi sinifa hizmet ettigidir. Liberaller,
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bunlan aragtirmiyorlar; bunlar géstermek, onlara hog gel-
miyor. . :
Egitim sorunlariyla ilgili Kadetler Partisinin program
aciklamalari, 6gretmenlerin ve halkin demokrat kesimiyle
alay etmekten bagka birsey degildi. Eitimin oOzgurliik, de-
mokrasi ve ademi merkeziyetgilik ilkelerine gore diizenlen-
mesinden yana oldugu, okula girmede sosyal sinifa, dine vb.
bagli tiim siirlandirmalarin kaldirlmasindan yane oldu-
gunu agiklamasinda, ikiytzla idi ve samimi degildi. Liberal
«olusturulmus topluluk», egitim alaninda kapitalist endiist-
ride ugrasanlarin daha iyi egitilmesini giivence altina alan,
ama egemen smifin egitim tekeline dokunmayan oldukc¢a
Olgtilil reformlardan yana ¢iktl. Halkin egitimi ve bir egitim
reformunun gerekliligi lizerine ikiyiizlii konusmalarla libe-
ral burjuvazi, aralarinda gii¢lii demokratik duygularin olug-
mus oldugu ilkokul 6gretmenleri iizerinde etkisini geniglet-
meyi umdu. Kadetler, halkin, iscilerin ve kdéyliilerin kiltir
diizeyini yiikseltmeyi hi¢ diigiinmiiyorlardi. Istedikleri tek
sey, kapitalist endiistrinin ve feodal - burjuva tarmmnin ge-
reksinim duydugu caligkan isci, tekniker, tarime1 ve gittik-
¢e karmasiklasan makine tekniginin listesinden gelebilecek
miihendisleri garanti etmekti. ilkégretim zorunlulugu geti-
rildikten sonra talepleri, toplumun demokratik kesimi tara-
findan o kadar fazla desteklenmedi.

Liberaller kongrelerde ve diger toplantilarda egitim so-
runlarinda ilkokul aginin genisletilmesi, ilkokullarda 6gre-
tim siliresinin uzatilmasi, 6gretim programlarinin yenilegti-
rilmesj ve okulun yasama yaklastirilmasindan yana tavir
alirlarken, yani Lenin’in dedigi gibi demokrasiyi ve kendile-
rini zenginlerin eline teslim ederken, ayni zamanda onemli -
siyasi konularda Carlik politikasin1 desteklediler. 1l1kogreti-
min temeli olarak ilkokullarda milliyet¢i ve dinsel egitimi iyi
kargiladilar. Ortaégretim okullarinda ve yiiksek okullarda
diizeni saglamak i¢in 6nemli énlemlerde Carlik hitkiimetini
tesvik edip yiireklendirdiler. Liberaller, bityiik toprak sahip-
leri gibi sovenist ve militarist goériisleri, daha 6l¢iilii ve iistii
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kapali olarak, yaydilar. «Simdi burjuvazi iscilerden korku- -
yor ve Puriggevig’le, karsi-devrimcilikle ittifak saglamaya
calisiyor. Demokrasiye ihanet ediyor, uluslarin bask: altina
alinmasini destekliyor, onlarin esit hakka sahip olmalarina
kars1 ¢ikiyor ve iscilerin moralini govenist sloganlarla bozu-
yor.

Giiniimiizde uluslarin gercek Ozgiirliginii ve tim ulus-
larin iscilerinin birligini yalnizea - proleterya savunuyor»
(Lenin 1962 o, s. 74). «Liberaller, karsi - devrimcilerden en
azindan ilkokula anadille 6grenim gérme hakki tanimala~
riyla ayrilirlar. Fakat zorunlu bir devlet dili olmas1 konusun-
da karsi - devrimcilerle tamamen ayr goériigtedirler» (Lenin
- 1961 m, s. 59).

Anadilde dersi savunan «Egitim Habercisi» dergisi, bu-
nun «yabanect uluslarin okullarinda devlet dilini 6grenmeyi
dislamadigini» acikladi («Vestnik vospitanija», 1915, s. 37).

Kii¢ilikburjuva demokrasisi, gergi Carligin egitim politi-
kasindan hognut olmadigini ifade ediyordu, ama burjuva ve
proleter ideoloji arasinda boliinmiig ikili sinif karakteri ne-
deniyle yalpalad: durdu.

Kiciikburjuva demokrasisinin egitim politikasi, en kap-
saml ve en agik ifadesini I. Tiim Rusya Ilkégretim Kon-
gresi'nin kararinda buldu. Bu kongrenin 6zel kosullar altin-
da, daha dogrusu Igigleri Bakanhiginin belirledigi calisma
kosullar1 altinda (bagkanligini Carlik hiikiimetinin goérev-
lendirdigi Mamotov yapti) cereyan ettigi goz oniine alindi-
ginda ve kongre sonug¢ kararinin kaleme alinmasinda kar-
s1-devrimei Ogelerin okula politik bir nitelik veren tiim
denemeleri engellemeye c¢aligmalarina ragmen, pekcok kong-
re Uyesi demokrasi anlayis! igindeydi. Bu, Bolgevik Partisi-
nin bazi kongre delegeleri {lizerindeki etkisiyle aciklanabilir.

Halke¢1 partiler, kent ve kdyde yasayan Kkitleler arasin-
da burjuva - feodal diizende birlikli bir okul yaratilabilece-
gi, herkesin 6grenim hakkina sahip olabilecegi hayalini yay-
dilar. Bu tiirlii hayallerin savunuculari, okul olusturma iize-
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rine bu tiirden her' hayalei goérilislerin savunuculari, ¢esitli
pedagoji topluluklar: ve halkel partilerin pekgok pedagoji
dergileri vardi. Proleteryanin bu dénemde dikkatini ilkogre-
lime ve gercek bir ilkokulun yaratilmasina cevirmesi, bir
ynndan gelisen politik biling ve kendisinin toplumsal ¢ikar-
lnriyla, diger yandan da her demokratik, Carhiga yonelik her
hareketin basinda bulunmasi, emekgilerin ¢ikarlarini savun-
mas1 ve 1905 -1907 devriminin ¢okertilmesinden sonra de-
mokratik talepler i¢in miicadeleyi devam ettirebilecek biri-
cik gilic olmasiyla belirlenmisti. ,

Rus proleteryasinin simf miicadelesinde edindigi dene-
yimler ve uluslararas: sosyalist hareketin deneyimleri teme-
linde Lenin, Marx ve Engels’in kendi zamanlarinda ele al-
diklar proleter egitim - 6gretim programim yeni tarihsel ko-
sullarda gelistirdi ve zenginlesgtirdi.

Rusya Sosyaldemokrat Isci Partisi program taslaginin
hazirlanmasinda Lenin, proleteryanin ilkdgretime yoneltti-
i talepleri ele aldi. RSDiP’in ilkégretim alamindaki program
taleplerinin temelinde «(Emegin Kurtulugu» grubunun G. V.
Plechanov tarafindan ele alinan program taslag: vardi. Ama
ideolojik yoneticiligini ve organizatérliigiinii Lenin’in yap-
t1g1 «Iskra» yaz1 kurulunca hazirlanan program taslaginda
yeni hususlar yer aliyordu: kilisenin devletten ayrilmasi,
okulun kiliseden ayrilmasi; iki cinsiyetten cocuklara 16 ya-
sina kadar genel meslek egitimi, genel bir 6grenimi giivence
altina alacak maddi kosullarin yaratiimasi vb. RSDIP II.
Parti Rurultayi, «Iskra» yazi kurulunca hazirlanan program
taslaginmi kabul etti. Egitim sorunlarina iliskin asgari prog-
ramin talepleri sunlardi: Demokratik cumhuriyet agagidaki
hususlar1 gerceklestirmelidir:

«8. Halkin okul &grenimini anadilinde yapmas: hakkl.
Bu hakkin gilivence altina alinmasi ig¢in okullarin deviet ta-
rafindan agilmas1 ve odzerk yodnetime sahip olmalari. Top-
lantilarda her yurttagin kendi anadilini kullanmasi hakki
Tim yerel ve devlet kurumlarinda devlet dili yaninda ana-
dilin konusulmasi. ‘ . '
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13. Kilisenin devletten, okulun kiliseden ayrilmasi.

14. 16 yasina kadar her iki cinsiyetten ¢ocuklara para-
s1z ve zorunlu genel egitim ve meslek egitimi verilmesi. Yok-
sul cocuklara devletce yiyecek, giyecek ve Ogrenim araclari
saglanmas» (RSDIP programindan alint1 ozet. 1966, s. 394).

_Program, egitimle ilgili bagka noktalar:1 da igermekte-
dir: Bunlar, ziimre farklarinin kaldirilmasi; cinsiyet, din,
irk ve milliyet farki gozetmeksizin tiim yurttaglarin esit
hakka sahip olmalari. Bunlar egitim alaninda tiim zlimre-
sel, dinsel, ulusal ve diger ayricaliklarin ortadan kaldirilma-
st i¢in biiyiik bir 6neme sahip taleplerdi.

Isci siifini, bedensel ve ahlaki ¢okiisten korumak ve
onu Ozglirlik miicadelesine yetenekli kilmak i¢in parti 6zel-
likle su taleplerde bulundu: _

«5. Okul ¢agmdaki (16 yasina kadar) c¢ocuklarin pat-
ronlarca caligtinimasinin yasaklanmasi, gencglerin (16-18
yaglar) c¢alisma slirelerinin 6 saatle sinirlandiriimasi»
(RSDIP parti programindan alinti. 1966, s. 394).

«7. Kadinlarin ¢aligtig: tiim igyeri, fabrika ve diger is-
letmelerde bebek ve ¢ocuklar i¢in kres acilmasi» (KPSS
V rezoljucijach... 1954, s. 41).

RSDiP’nin programina Marx ve Engels’in ortaya koydu-
gu temel ilkeler, damgasini vurdu; ama programda yeni
noktalar da vardi: Anadilde 6grenim hakki, yoksul ¢ocuk-
lara devletin yiyecek, giyecek ve o6frenim araci saglamasi,
16 yasina kadar ¢ocuklarin patronlarca ¢aligtirilmasinin ya-
saklanmasi, ve fabrika ve isletmelerde kresgler acilmasi.

Okul cagindaki ¢ocuklarin patronlarca ¢aligtirilmasinin
yvasaklanmasi konusunda programin talebi, 16 yasina kadar
her iki cinsiyetten ¢ocuklara parasiz ve zorunlu genel ve
meslek egitimij verilmesi talebi ile sik1 baglant: icindedir. 11k
bakista programin okul cagindaki ¢ocuklarin ¢aligtiriimala-
rinin yasaklanmasina iliskin tezlerinin, Marx’in fabrikalar:
da caligan cocuklarin gordiikleri isin yaslarina uygun yasal
dizenleme icine alinmasi talebini ortaya koydugu «Gegici
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Merkez Komitesi Delegelerine Bazi Konularda Direktifler»’-
deki anlaygla celigtigi soylenebilir. Fakat Marx’da soz ko-
nusu olan fabrika ve atelyelerde calisan cocuklarla igi-
lidir. Onlar1 bedensel ve zihinsel c¢okiintiiden korumak icin
Marx, asgari talepler ortaya koydu; ¢ocuk isgilifinde norm-
lar ortaya koymak, liretimde c¢aligan ¢ocuklara zorunlu ilk-
okul 6grenimi saglamak. -

Marx’in bu tezleri ortaya koydugu zamanda 16 yasma
kadar cocuklarin parasiz ve zorunlu genel - mesleki egitimi-
ni, bu baglamda da okul ¢agindaki ¢ocuklarin {icret karsi-
g1 caligtinlmasinin yasaklanmasim toplumsal ilerlemenin
acil talebi olarak onermeyi olanakli kilacak kogullar (ekonb-
mik, kiiltiirel, pedagojik) heniiz yoktu.

" RSDIP II. Parti Kurultayinda egitimle ilgili olarak ka-
bul edilen talepler, zamanin en ileri talepleri idi. Bu yillar-
da Rusya’da genel ilkokul 6gretiminin (2 -3 yillik) ilk kez
tartisiimaya baslandigl, hiikiimetin cocuklar: ilkégretimden
gecirmeyi olanaksiz goérdigii géz oniine alinirsa, 16 yasina
kadar ¢ocuklara genel ve meslek egitimi verilmesi talebinin
ilkesel ve pratik anlami kavranabilir,

Parti programi, egitim alaninda kuskusuz pekg¢oguna
degil, ama bazi énemli yan sorunlara degindi. Ornegin okul
tipleri ve okul yonetimi vb. Programda egitimin partinin
onerisi dogrultusunda olugturulmasina iligkin ilkesel temel-
leri formiile edildi. Programdaki baz: hususlar, derin bir ku-
ramsal temellendirmeyi gerektiriyordu. Ornegin cokuluslu
bir devlet kogullarinda okullarda resmi dil ve anadili soru-
nu, okulun kiliseden ayrilmasi sorunu vb.

Bu nedenle RSD1IP II. Parti Kurultayindan Biiyiik.Ekim
Devrimine kadarki siirede hem Lenin’in caligmalarinda hem
de parti yayin organlarinda programin talepleri, yalniz po-
piilarize edilmedi, aym1 zamanda gelistirildi, yeni goriislerle
ve icerikle zenginlesgtirildi (Krs. 6rnegin B. Kirov 1969).

-Ozellikle anadilde egitim - 6gretim hakkina biiyiik 6zen
gosterildi. Anadilde 6grenim miizmin » politik sorunlardan
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birisi idi. 1913 -1917 yillar1 arasinda daha da keskinlegti. ’:
Siddetlenen emperyalist ruslagtirma politikasina yerel mil- 3
liyetcilerin, Polonya, Ukranya, Yahudi vb. ylikselmesi eglik
etti. Ancak Bolgevik Partisi tarafindan yonetilen isci smaifi,
proleterya enternasyonalizminin ilkelerine sadik kaldi. Aci-
masiz milliyet¢ilik politikasina karsi, esit haklara sahip ulus-
lar toplulugu politikasmi cikardi.

Carlik, Rus Imparatorluguna dahil pek¢ok halkin okul-
larda anadilde Ogrenim hakkini kaldirmigti. Subat Devri-
mi’'nden kisa bir siire énce Carlik hiikiimeti, yabanc: ulusla-
rin okullarinda ilk iki simifta anadilde 6&grenim yapmaya
iz’in veren genelgeler ¢ikardl. Fakat demokrasi diigmanlari, .
bu yoksul izne kargi cephe aldilar.

Egemen simiflar, zorunlu devlet dili konusunda ayni go-
riige sahiptiler. Fakat zorunlu devlet dili ne demekti? Bu,
Rusya’da Rus olmayan ve niifusun %60’1m olusturan halkin
Rus dili konugmaya zorlanmasi idi. _

Demokrasi diismanlarinin Carlhigin ruslagtirma politi-
kasi lehine zorunlu devlet dilini savunmak i¢in 6ne siirdiik-
leri gerekgeler, kisa ve acik idi: Tiim yabanci uluslan siki-
ca avug icine almak ve onlarin «disiplin digina ¢ikmalarman»
izin vermemek, Purigkevi¢’in adamlari, diger uluslarnn dil-
lerine verdikleri adlandirma olan «képeksi agizlari» tama-
men yasaklamaya hazirdilar.

V. 1. Lenin, «Ulusal Sorun Uzerine Tezler»’de sosyalde-
mokrasinin uluslarin her zorunlu esit haklarin talep ettigi-
hi, yozlasmig su veya bu ulusun ayricalifina karsli miica-
dele ettigini vurguladi. «Ozellikle» diyerek devam etmekte
ve sunlarl yazmaktadir: «Sosyaldemokrasi bir ‘devlet’ dili-
ni reddetmektedir. Rusya’da bodyle bir dil gereksizdir. Ciin-
kii Rusya’da niifusun onda yedisi, bagimsiz bir devlette
bafimsiz bir okulun mevcudiyetinde ekonomik iligkilerin
gerekleri temelinde, bazilar1 icin herhangi bir ‘devlet’ dili
ayricalifl olmadan, birbirleriyle kolayca anlagsma olanakta-
1 bulabilen akraba slav kavimlere mensuptur» (Lenin 1962
I, s. 236).
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Zorunlu bir devlet dilini kanitlamak icin liberaller;, de-
magojik bir bicimde yiice ve gliglii Rus dilinin yabanci
uluslara kiiltiir degerlerini kazanmalarmni olanakli kilaca-
g ileri siirdiiler. Onlara Lenin, gbyle yamt verdi: «Siz li-
beral beyler! Biz, Turgenyev, Tolstoy, Dobroyubov ve Cerni-
sevski'nin dilinin yiice ve giiclii oldugunu sizden daha iyi bi-
liriz. Rusya’daki tiim uluslarin ezilen simiflar1 arasinda, hig
fark olmadan, miimkiin oldugu kadar i¢ten bir topluluk ve
dostca bir birlik olusmasini sizden daha acil istiyoruz. Ve
biz Rusya’daki her yurttasin yiice Rus dilini 6grenme ola-
nagina sahip olmasindan yanaylz. Ama bir geyi istemiyo-
ruz: Zorlamay:. Insanlar1 sopayla cennete sokmak istemiyo-
ruz» (Lenin 1961 m, s. 60 ve devami).

Lenin, yiice Rus dilinin herhangi bir kiginin onu dayak-
la 6grenmesine gereksinimi olmadigini soyledi. Ve toplum-
sal yasamin tiim akiginin uluslar: birbirlerine yaklagtiraca-
g vurguladi. Fakat bagka uluslari Rus dilini 6Zrenmeye
zorlamamn Ozellikle diismanlil pekigtirecegini, milyonlar-
ca yeni kavgalar yaratabilecegini; huzursuzlugu ve karsi-
Iikh giivensizligi gliclendirebilecegini belirtti.

Demokrasi diigmanlarinin ve burjuva liberallerinin mil-
liyetcilige karsi miicadelede, 1909, 1913 ve 1914 yillarindaki
calismalarinda kiiglikburjuva «ulusal kiiltiirel 6zerklik»
sloganini acimasiz bir bigimde elestirdi. Lenin’e goére «ulu-
sal kiiltiirel 6zerklik» programinin temel kotiiliigi, onun
daha rafine ve mutlak, tam bir milliyet¢ilik gergeklestir-
meyi goz oniline almasidir.

' «Ulusal Politika Sorunu Uzerine» adli ¢calismasinda Le-
nin, demokratik devletin «cegitli dillerin fam 62922rlil§ilnil
tan'mak ve dillerden birisine ayricalik tanimayi reddetmek»
zorunda olduguna dikkati cekti (Lenin 1961 f, s. 220). Le-
nin’in goriigiine gore egitim sisteminin uluslara gore boliin-
mesi; yalnizea «uluslan birbirinden ayirmaya gotiiriir... so-
venizmin yiikselmesine yol acar.» Buna karsilik isci sinifi,
uluslarin yakmlasmasmi, «Tim uluslarin iscilerinin birligi-
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ni, onlarin her tirden sovenizme karsi, milliyet¢i tstiinliife
karst. ve -her tiirden milliyetcilife kars: ortak miicadele et:
melerini hedeflemek» zorundadir (Lenin 1961 f, s. 221).

Lenin, tiim bu sorunlara biiyiik politik bir deger bigti.
Onlan sik siK ele aldi. Onlan tekrar tekrar isledi. Uluslarin
ve dillerin egit hakka sahip olmalari, tiim halklarin anadil-
de 6grenim yapma haklar: sorununun yeni yonlerini ortaya.
gikardl.

«Ulusal Sorun Uzerine Elestirel Goriigler» adli makale-
de Lenin, ulusal kiiltiir sorununu inceledi. «Ulusal Kiltiir»
sloganinin arkasina feodal biiylik toprak sahiplerinin ve
burjuvazinin gizlenmis oldugunu sdyledi. «Ulusal kiiltiir
- biiylik Rus, Polonya, Yahudi, Ukranya vb. - ad:1 altinda de-
mokrasi diigmanlar1 ve dinciler, sonra da hker ulusun burju-
vazisi kendi kars: -devrimei ve kirli iglerini yliritmektedir-
ler... : T
Ulusal kiiltiir slogani, bir burjuva yalanidir (sik stk de-
mokrasi diigmanlar: ve dincilerin). Bizim sloganimiz ise de-
mokrasinin ve tiim diinya isci hareketinin uluslararas: kiil-
tiridir» (Lenin 1961 i, s. 7 ve devaml)

Her tiirden burjuva m1111yetg11er1 ulusal ve uluslararas1
kiiltiir kavramin birbirlerini diglayan kavramlar olarak ele
almaktadirlar. Burjuva milliyetcileri, uluslararas: kiiltiiriin
ulusal kiiltiire kargt olmadigint kavrayamadilar. :

«Her ulusal kiiltirde - gelismemis olsa bile - demokra-
tik ve sosyalist dgeler vardir. Ciinkii ker ulusta yasam ko-
sullar1 kaginilmaz bir bicimde demokratik ve sosyalist bir
ideolojiyi doguran emekgiler ve ezilen Kkitleler vardir. Fakat
her ulusta burjuva (bazi durumlarda buna ek olarak karsi-
devrimci ve dinci) kiiltlirii de vardir, 6zellikle ‘Ggeler’ bici-
minde degil, tersine egemen Kkiiltiir olarak» (Lenin 1961 i,
s. 8 ve devami). :

Lenin, «uluslararas: kiiltiir, demokrasi ve diinyanin tiim
Is¢i hareketi slogan»’nin «her ulusal kiiltiiriin burjuva kiil-
tiriine, her- ulusun burjuva milliyetciligine denge olarak
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onlarin yalnizea demokratik ve sosyalist égelerini alabilme-
sini» (Lenin 1961 i, s. 9) ifade ettigini acikladi.

«Proleteryaya hizmet etmek isteyen kisi, tiim uluslarin
iscilerini birlegtirmelidir ve burjuva milliyetgiligi ile, hem
kendisinin hem de yabancilarin, azimli bir bi¢imde miicade-
le etmelidir. Ulusal kiiltiir slogam ugruna savagan Kisgi,
Marksist degildir, milliyet¢ilere mensup bir kilkuyruktur»
(Lenin 1961 i, s. 10).

«Her modern ulusta iki ulus vardir, ulusal sosyaller var-
dir. Her ulusal kiiltiirde iki ulusal kiiltlir vardir. Purigkevig,
Gucgkov ve Struve’nin biiylik Rus kiiltiirii, bir de Cernigevski
ve Plechanov tarafindan temsil edilen biiyiikk Rus kiiltiirii
vardir. Almanya’da, Fransa’da, Ingiltere’de, Yahudiler'de vb.
oldugu gibi Ukranyalilar’da da bu tiirden iki tirli kiiltiir
vardir» (Lenin 1961 i, s. 17).

Lenin, burjuva milliyet¢iligi ile proleterya enternasyo-
nalizmini, ulusal sorunda iki diinya anlayisim, iki politikay:
ifade eden, birbirleriyle uzlasmaz diisman ilkeler olarak ele
aldi.

Her ulusal kiltiirde iki kiiltiiriin olduguna iligkin Le-
ninist kuram, hem ulusal sorunun hem de egitim, egitim
sistemi ve gen¢ kusagin egitimj sorunlarmmin dogru ¢oziimii-
ne katkida bulundu. Leninist kuram, uluslararas: proleter-
yayl, Bolgevik Partisini ve tiim ilerici toplumsal giicleri, ege-
men siniflarin elinde gencligi ¢liriitmek, onlart burjuva mil-
livetciligi ile zehirlemek, bagka halklara karsi hoggoriisiiz
yetistirmek i¢cin kullamilan milliyet¢i egitime kars: miicade-
le etmeleri i¢cin donatti.

Bu kuramin pedagoji icin ifade ettigi anlami kavraya-
bilmek icin Rusya'da yalniz demokrasi diismanlan, oktobi-
ristler ve kadetlerin degil, ayn1 zamanda tiim uluslarin ezi-
len smiflarimin tiim parti ve Orgtitlerin ortaya koyduklar:
efitim - 6gretim programlarinda gengligin egitimini milli-
yeteilik ag¢isindan ele aldiklarini géz 6niine almak gerekir. Bu
baglamda Lenin, milliyet¢ilik propagandasi «tiim sag parti-
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ler ve resmi kurumlar tarafindan desteklenmektedir. Her ;
Koy okulunda, her kiglada ve kilisede yapilmaktadir» (Lenin
1961 b, s. 99) diye yazmaktadir. :

Lenin, burjuva milliyeteiligi ve milliyetei egitimle mii-
cadele etti; enternasyonalizmi, kozmopolitizmle karigtir-
mamak gerektigini belirtti.

«Bize, tiim Rusya’da sinif bilinci olan proleteryaya ulu-
sal onur yabanct mi? Hayir! Dilimizi ve lilkemizi seviyoruz,
emekei kitlelerin (yani tiim niifusun onda dokuzu) bilingli
yasam siirmeleri, demokrat ve sosyalist olmalari i¢in gok ga—
lisiyoruz» (Lenin 1970 a, s. 92).

Egitim alaninda proleter program taleplerinden birisi,
kilisenin devletten, okulun kiliseden ayrilmasi idi. Bu talep,
Komiinist Partisinin dine karsi tutumu gibi, Lenin’in yapit-
larinda bilimsel olarak temellendirildi. Lenin, iscilerin eko-
nomik bakimdan ezilmelerinin, her tiirlii politik ezilmeye,
sosyal bakimdan horlanmaya, zihinsel ve ahlaki yasamn
kabalasmasina yol a¢tifini kanitladi. Kitlelerin zihinsel bo-
yundurugunun bir tiiriinii Lenin dinde goérdii. Onun tanymi-
na gore din, «kapitalin kélelerinin, kendi insan ylizlerini
i¢inde... bogduklan bir tiir kalitesiz ickidir» (Lenin 1970 d,
s. 7).

Yurttaglar1 kiliseye baglmhhktan kurtarmak i¢in, Or-
tacag kalintilarina, cesitli mezheplere mensup insanlar ara-
sindaki egitsizliZe son vermek i¢in, toprak beylerine ve olasi
somiiriiciilere dur demek i¢in sosyaldemokrasi, kilisenin dev-
letten ve okulun kiliseden ayrilmasin: talep etti.

«Sosyalizm ve Din» adli makalede Lenin, daha sonra sik
sik ele aldi1 ve gelistirdigi, bugiine kadar da ©éneminden
hicbir sey yitirmeyen dinin devlete kars1 o6zel bir konu oldu-
gunu, ama proleterya partisine karsi asla 6zel bir konu ol-
madigim ortaya koydu. Komiinist Partisi, sitmif bilinei olan
ve sosyalizm u3runa miicadele eden ilerici savasgilarin bir
birligidir. O, dini inan¢ biciminde ortaya ¢ikan cahillige
kars1 kayitsiz davranamaz. «Dine karst miicadele» diye ya-
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vivor Lenin, «soyut - ideolojik propagandaya indirgenemez,
lrisine dinin toplumsal koklerinin ortadan kaldirilmasim
nmnglayan somut sinif hareketi pratigi ile iligki icine kon-

mnhdir» (Lenin 1970 e, s. 407).. ’

Proleterya partisi programina iligkin ag¢iklama olarak
l.enin, «KOy Yoksullarina» adli makalesinde tiim halkin ya-
yumint diizeltmek igin parasiz 6gretimin ¢ok onemli oldugus
tii, bunun kirsal kesimde ©Ozel bir oneme sahip oldufunu
belirtti» (Lenin 1956 4, s. 401).

Lenin RSDIP II. Parti Kurultayinda kabul edilen talep-
lerini ayrintili olarak inceledi. Ogrenci gengligin her devrim-
ci goriigiinii ve bagimsizlik istegini hararetle destekledi, et-
kinliklerinde tutarlh sosyalist bir diinya anlayigimi one gi-
karmalarinda &grenci gruplarina yardime: oldu.

Komiinist Partisi, temel o&rgiitsel - pedagojik sorunlara
karsi tutumunu Leninist anlayiga goére belirledi. Ozellikle
ilkogretimin diizenlenmesi ve yonetimi sorununu tutarli de-
mokratik bir ¢éziime kavugturdu. Bolgevikler, basinda, Du-
ma’da ve tiim legal orgiitlerde okullarin sevk ve idaresinin
yerel okul yonetim organlarinda toplanmasi gerektidi ve.
halkin buna katilmasinin saglanmasi gerektigi anlayising
bikip usanmadan sdylediler.

Bicim bakimindan benzer, ama karakter bakimindan
farkli bir talebi kiiclikburjuva demokrasisi de ortaya koy-
du. Bu da egitimin sevk ve idaresinin yerel yénetim organ-
larina birakilmasini talep etti; ama bu talep Carlik kosul-
larinda gergeklestirilecekti ve yerel yonetim organlari da
merkezi yénetim organlarindan bagmmsiz olacakti. Buna
karsilik proleterya demokrasisi, burjuva - demokratik- devri-
min zaferine ve bunun sosyalist devrime biiylimesine bagl:
olarak egitimin sevk ve idaresinin yerel yonetim orgiitlerine
verilmesi talebinde bulundu.

. Bolsevik basin, okulun bakanhfin baskict biirokratik
genelgelerinden kurtarilmasi -ve yerel organlara okulu so-
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mut ve akla uygun bir bicimde ydnetme olanaglmn venl—
mesi talebini savundu.

Boylece Ekim Devrimi’nden 6nce Bolgevik basinda egi-
tim sistemi sorununa iligkin proleter yaklagim ortaya kon-
du. Bununla birlikte bu sorun, burjuva ve kiiciikburjuva pe-
dagoji dergilerinde yapildig1 gibi, kapsamli ve ayrintili ola-
rak ele alinmadi. Ciinkii Bolgsevik basinin olduk¢a onemli
ayrintilar olmasina ragmen, okulda ders basamaklarinin
boliinmesi, ¢esitli derslerin ders dagitim ¢izelgesinde koordi-
ne edilmesi vb. sorunlara ayiracak zamani yoktur. Tiim dik-
katini, egitim sisteminde 6nemli olanda, yani okulun birli-
ginde topladi. Bolsevik -Partisi, burjuva ve kii¢likburjuva
demokrasisinin tersine okulun birligi sorununu, salt pe-
dagojik bir sorun olarak degil, tersine toplumsal bir sorun
olarak ele aliyordu. Smifsal okulun 6zii hakkinda Leninist
yorumdan hareket eden ve burjuva - demokratik pedagoji-
nin birlikli bir okul yaratilmas: talebini destekleyen Parti,
gercek birlikli bir okulun, gercek bir isokulunun ancak sos-
yalist devrimin zaferi sonunda ?lanakll olacagina isaret etti.

Bolgevik basin, tiim okul yasaminin demokratiklestiril-
mesi (yoneticilerin secilmesi, yonetimde yoldaghk ve Ogren-
cilerin kendi kendilerini yonetmeleri vb.) gériigiinii yaydi-
lar ve temellendirdiler. N. K. Krupskaya (1864 - 1938), A. V.
Lunacarski (1875 - 1933), ‘M. N. Pokrovski (1868 -1932) ve
diger Marksist pedagoglar, legal ve illegal tiim olanaklardan
yararlanarak - egitim kongreleri, burjuva demokratik basin -
6gretmen ve 6grencilerin polisce izlenmelerine, baskier for-
malizme ve okulun yasamdan kopukluguna karsi miicadele
ettiler. Egitim - 68retimin- organizasyon ve yontemlerinde
Ortacag kalintilarim1 sert bicimde elestirdiler; ¢ocugun 6g-
renmede bagimsizhginin gelistirilmesinden yana ¢iktilar.

Biiyiik Ekim Sosyalist Devrimi'ne hazirhk giinlerinde
Lenin, proleteryanm egitim alanindaki taleplerini yeniden
ele ald:; onlarr gozden gegirdi, genigletti ve zenginlegtirdi.

«Nisan Tezleri»; burjuva-demokratik devrimden sos-
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ynllst devrime gegig miicadelesi icin parti ve proleteryay1 so-
mul ve temellendirilmis Dbir planla donatti. Bu gegis icin
kurslanin diizenlenmesinde Bolgevik Partisi, eski programa:
bnggl kalamazdi. RSDIP (B)’nin 1917 VII. Tiim Rusya Kon-
toransinda, 1903'te Parti Konferansinda. kabul edilen parti
program gdzden gecirildi. Parti programinin gozden gegi-
rilmesi sorununa iligkin olarak Lenin tarafindan okunan so-
nu¢ kararinin 5. maddesi soyleydi: «Asgari programin pek-.
¢ok yerinde eskimis ekonomik boéliimiiniin ve egitime iliskin
noktalarin tamamen yeniden ele alinmasi» (Lenin 1959 b,
8. 272).

1917 haziraninda Lenin’in redaksiyonu altinda ve onun
onsoziiyle «Parti Programinin Gézden Gegirilmesine iligkin
Materyaller» brogiirii yaymlandi. Onsozde Lenin, degistiri-
len program taslaginda egitime iligkin noktalarn N. K.
Krupskaya tarafindan kaleme alndigim belirtti (Krs.
Krupskaya 1966, s. 15 ve devam) ve sunlari yazdi:

«Okuyucunun eski ve yeni program metinlerini karsi--
lastirmasinmi kolaylastirmak i¢in her iki metni agagidaki ge-
kilde bastik: :

Yeni metinde degismeden kalan eski programin k1S1m-
lan normal yazdir, '

Yeni programda yer almayan Kisimlar ise italik yazzdzr ‘
. Eski programda olmayan yeni programin kisimlan ise
etli ve siyah harflerle yazihdirn (Lenin 1959 f, s. 467),

. Program taslagmin bu kismi sunlar1 ongoriiyor:

«8. Halklarin, dgretimi kendi anadillerinde yapmalan
hakki, Bunun igin devlet ve yonetim hesabina acilacak zo-
runlu okullarin kurulmasi, bu hakk: garanti altina alacak-
tir... Yerel kamu ve deviet kurumlarinda devlet dili yaninda
anadilin konusulmasi; zorunlu devlet dilinin kaldirilmasi,
B . 13. Kilisenin devletten ve okulun klhseden ayrilma-

815 okulun tamamen diinyeviligi,
. 14, Her iki cinsiyetten tiim c¢ocuklarin 16 yasina ka-
dar- paras1z, zorunlu genel ve politeknik egitimi (iiretimin
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‘ temel dallarmin kuramsal ve pratik temellerini aktaran) ;
ders ile cocuklarin toplumsal - iiretici igleri arasinda siki bag-
ik,

15. Tiim . 6grencilere devlet hesabina ylyecek glyecek
ve 6gretim araclarimin saglanmasi,

16. Egitimin yerel yonetimin demokratik organlarmm
eline vermek; Okul programlarinin yiiriitii'mesinde ve 6g-
retmenlerin seciminde merkezi giiciin ise karismasini onle-:
mek; ogretmenlerin halk tarafindan secilmesi, istenmeyen
Ogretmenlerin meslekten uzak!agtirnlmasi1 hakki» (Lenin
1959 £, s. 474 ve devami). I

1s¢i siifini bedensel ve ahliaksal ¢okiintiiden korumak
ve Ozglrlik miicadelesine yetenekli kilmak igin Parti, sun-
lan talep etti: :

«5. Okul cagindaki normal cocuklarin (16 yasina ka-
dar) patronlann kendileri icin cahstirmalarnin yasaklan-
mas1; genc iscilerin (16 - 20 yaslar) calisma siiresinin dort
saatle simirlandirilmasiy; saghga zararh iiretim dallaninda ve

madenlerde gece calismasinin yasaklanmasi (Lenm 1959 f,
s, 476).

Yeni egitim programi, eskisinden énem!li derecede farkl
idi. 13. madde su sekilde genisletilmisti: «Okulun tamamen’
diinyeviligi». Aciklamalarda N. K. Krupskaya, «Okul ve ki-
lisenin ayrilmasi, okulun diinyeviligini garanti etmez» diye
yaziyordu. Okulun kiliseden ayrilmasina «zorunlu din der-
sinin de katilmasi»’na hakli olarak isaret etti (Krupskaya
1966, s. 15). 14. madde yeniden ele alindi. Burada yeni olan
politeknik 6gretim ve dersin ¢ocuklarin toplumsal - yararl::
isleriyle siki baglantist idi. N. K. Krupskaya, bu degismeyi
okulun amacinin uzman yetistirmek olmadigi, tersine ¢ahg-
maya yetenekli insanlar yetigtirmek oldugu goriigiiyle te-
mellendirdi. «Politeknik Ogretim» kavraminin «hem tarim
isindeki hem de teknik ve zanaat igindeki dersi» kapsadigi-.
ni belirtti. «Ancak ders ile toplumsal - iiretici isin birlesme-
siyle modern okulun sinifsal karakteri ortadan kaldirilabi-
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lirs. Dersin iiretici ige baghihfinin zorunlulugu, «Gocuk ve
genclerin -okulun yardimiyla - liretime katilmasi talebi
yiikseltilmeden 16 yagin altindaki ¢ocuklara ig yasag: ge-
tirme»nin yanhg olacag gorigiiyle temellendirildi (Krups-
kaya 1966, s. 15 ve devami).

Tiim ogrencilere (yalmz yoksullara degil) devlet hesa-
bina yiyecek, giyecek ve ogretim malzemeleri saglanmasi
talebi yeni idi. Krupskaya, bu talebi, yiyecek, giyecek gerek-
sinimi olmayan ¢ocuk sayisimin, gereksinimi olan g¢ocuk sa-
yisindan Onemsiz denecek derecede az olmasiyla temellen-
dirdi. Ote yandan okulda cocuklarin «zengin» ve «yoksul»
olarak ayrilmasini pedagojik acidan uygun bulmadigim
sOyledi, bu nedenle de eski programdaki bu noktanin de-
gigtirilmesini onerdi.

Egitim iglerinin yerel ydnetimlerin demokratik organ-
larina devredilmesi, halklarin 6gretmenleri secme ve goérev-
den alma hakk: talebi de yeni idi. Ac¢iklamalarmda Krups-
kaya, Ogretmenlerin halk tarafindan segilmesi konusunu
vurguladi; burada, okulu ve halki birbirlerine yaklagtirmak,
halki egitim islerine cekmek ve egitim sisteminin biirokra-
tik karakterini ortadan kaldirmak i¢in gili¢lii bir ara¢ gor-
dii. :

Yeni progrdm taslagl, egitim alaninda zamamn igin ilé-
rici demokratik talepleri kapsiyordu.

Bu baglamda Krupskaya, sunlan soéyledi: «Okulu, orta-
- okul ve lise ile meslek okuluna ayirmak, egitimi azinlhktaki
onbinler icin yiiksek ogretim, biiyiik Kkitleler icin pratik
meslege hazirlayan 6gretim diye ikiye ayirmak, modern oku-
lun smif karakterinin bir ifadesidir. Bu nedenle meslek egi-.
timi talebi, sosyaldemokrasi i¢in Kkesinlikle yersizdir»
(Krupskaya 1966, s. 16).

Program taslagi, tutarli bir bicimde 16 yagina kadar
tiim cocuklar i¢in zorunlu genel egitim ilkesini savundugu
ve 16 yasina kadar tiim c¢ocuklar i¢in birlik okulunu éngor-
diigi icin, okul ¢ocuklarinin iicret kdrsiifi caligmalarimn.



yasaklanmasini talep etti ve meslek egitimine iligkin tezle-
rini iptal etti. Ama bu, meslek egitimi sorununun hi¢ tarti-.
silmadig1l m1 demektir? Kuskusuz hayir! Fakat 16 yasina
kadar cocuklarin genel ve politeknik egitimi c¢ercevesinde
okulun ortaokul - lise ve meslek okulu olarak ayrilmasi ola-
naf ortadan kaldirldi ,

N. K. Krupskaya’nin aktif olarak katiim ile Lenin ta-
rafindan egitim sorunlarina ilisgkin olarak hazirlanan Parti
Program talepleri, Ekim 1917 zaferinden sonra tiim basa-
maklardaki okulun devrimci degisiminin temelini olugtur-:
du. Bu talepler, birlik igokulunun kurulusunu ertelemeksi-
zin, egitim cephesini sosyalist devrime hazirlamada partiyi
bilimsel olarak temellendirilmis strateji ve taktikle donatt:.

Okulun komiinist toplumun kurulusunda ve bu degisik-
Hgi yapabilecek bir kusagin egitiminde rolli ve gorevlerini
Lenin, RKP(B)'nin VIII. Parti- Kurultayinda kabul edilen
Parti Program: taslak calismalarinda saptadi. P. V. Rud-
nev’in titiz ¢alismasinin gosterdigi gibi, egitimle ilgili Parti
Programi bolimii lizerinde Lenin’in yaptif1 tiim degistirme.
secenekleri ve diizeltmeler saklanmadi. «Parti Programinn
Egitim Uzerine Calismalarinin®Tarihi» adli yapitinda Rud-
nev, secenekleri inceledi ve karsilastirds (Krs. Rudnev 1961
a). Hepsi, 1917 nisan/mayis aylarinda Lenin’in yaptig Par-
ti Programinin diizeltilmesine iliskin materyallerle uyugma
icindedir. :

" Lenin 1917 ve 1918'de -9 Mart 1918’de - «Komiinist»
dergisinde yayinlanan «Bir Program Taslagimm ilk Miisved-
desi»’ni hazirlad1 (Krs. Lenin 1960, s. 139 ve devami). Ona
gore 1914 taslagimin pedagoji alamyla ilgili tim noktalar
yalniz pekistirilmemeli, aym zamanda genisletilmelidir. Bu
sonug, Ekim Devrimi’'nin zaferinden acik¢a cikmaktadir. Es-
ki programin yeniden diizeltilmesi cizgilerinin saptandif
RKP(B) VII. Kurultay1 (1918) sonu¢ bildirgesinde su orta-:
ya konuyordu: «Agirhk noktasi, Sovyet iktidari tarafindan:
girisilen ekonomik ve diger yeniden diizenlemelerin -kesin
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olnrak karakterize edilmesinde ve Sovyet iktidarmin karg-
sina dikilen en yakin somut 6devlerin somut olarak ortaya
konmasinda bulunmahdir» (Lenin 1960, s. 127 ve devami).

Program komisyonunu ycneten Lenin, bir¢ok segenek
lizerinde calisti. Tiim bu seceneklerde, ozellikle de program
komisyonu tarafindan kabul edilen se¢eneklerde Lenin, a§a-
fndaki ilkesel program tezlerini temellendirdi:

— Okulu burjuvazinin simf egemenligi aleti olmaktan
bu egemenligi ortadan kaldirma araci olmasina doniigtiir-
meyi ve toplumun simiflara ayrilmasini sonlandirmak.

— Proleterya diktatorliigii doneminde, yani komiinizmi
tamamen gercgeklestirmeyi olanakl kilan kosullara hazirlan-
ma déneminde okul, komiinizm ilkelerini yasama gecirme-
de yalmz yol gosterici olmamali, aym zamanda proleterya-
nin, komiinizmi kesin olarak gerceklestirmeye yetenekli
olan bir kusak yetigtirmek amaciyla emekei kitlelerin yari-
proleter ve proleter olmayan katmanlarini ideolojik - érgiit-
sel ve egitsel etkilemesinde de yol gosterici olmal.

Egitim alaninda en yakin gorevleri ifade eden Leninist
bu ve diger tezler 1919 martinda yapilan VIII. Parti Kurul-
taymda kabul edilen programa alindi.

Program sunlan talep ediyordu: «Okulu, toplumun si-
niflara ayrilmasini tamamen ortadan Xkaldirma aracina,
toplumun komiinist yeniden diizenlenmesinin aracina» doé-
nustirmek. «Her iki cinsten ¢ocuklara 17 yasina kadar» pa-
rasiz genel ve politeknik egitim. «Her iki cinsten ¢ocuklarin
anadillerinde ders goérecekleri birlik igokulu ilkelerini, mut-
laka diinyevi» olan ve «dersin toplumsal - liretici isle bag-
lantis1 oldugu ve komiinist toplumun tiim yonli gelismis
iiyesinin yetigtigi bir okulu gergeklestirmek»; «17 yasindan
biiyiik kigilerin genel politeknik bilgiler aktarmayla baglan-
tihh olan meslek egitimlerini gelistirmek»; «yliksek oéremm
gormek isteyen herkesin, dzellikle de en basta iscilerin» yuk—
sek okullara serbest¢e girmeleri (RKP(B) Programi 1966,
s. 406). ’
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Bunlar, Leninist Parti Programlarinin temel talepleris
dir. Nisan 1919’da Lenin, genglere sdyle seslendi: «Amagla~
digimiz miistakbel toplum, iginde yalmzca g¢aliganlarin ols
mas1 gereken toplum; i¢inde hig¢bir ayrimin olmadig: top-
lum; bu toplumu inga etmek, zaman gerektirir. Simdi biz,
miistakbel toplumun koége tasglarim1i koyuyoruz; biliyiidugi-
niizde onu sizler inga etmelisiniz» (Lenin 1965 e, s. 313).

Okulun komiinist toplumun ingasinda, komiinist egitim-
de muazzam rolii, gen¢ kugagin komiinizmi kuracagina ve
okulun da bunun nasil yapilacaginm onlara ogretmesi gerek-
tigine iligkin Lenin’in talimati tarafindan da pekistirildi.
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BOLUM III

LENINiST KULTUR DEVRIMI KURAMI VE.
EGiTiM i¢ciN ONEMI

KOIL.TUR DEVRIMI - SOSYALIST DEVRIMIN BIR YAPITASI

Biiyiik Ekim Sosyalist Devrimi, toplumun politik ve
ckonomik temellerinde, onun i¢ yapisinda yalniz yeniden
diizenleme degil, ayn1 zamanda insanin toplumsal ve zihin-
sel yasaminin tiim alanlarinda niteliksel degigme idi. Kiil-
tiir devriminin tarihsel énkosulu ve giiclii énctisii oldu; in-
sanin bilincinde, ideoloji ve ahlakinda kokten degismelere
yol acti. Ciinkii yeni kusaklarin komiinizm ruhu iginde egi-
tilmelerinin kosullarini ve araglarimi yaratmsti. Sosyalist
toplum, ancak bilimsel bilgiyle donatilmig kitlelerin yarati-
c1 faaliyeti sonucu olugsup geligebilirdi. ’

Emekeilerin iiretici giligleri ydnetebilmeleri i¢in, yliksek
ig verimliligini hedefleyebilmek i¢in halkin muazzam Xkiilti-
rel bir sicrama yapmasi gerekiyordu. V. I. Lenin, kendi iilke-
sinin zenginliklerinin kayitsiz sartsiz efendisi olan muzaffer
proleteryanin yeni iiretim ve tiiketimi sosyalist temel ilke-
lere gore organize etme gorevi ile kars: kargtya oldugunu be-
lirtti. «Daha Onceleri tiim insan diigiinmesi, insan dahiligi,
bazilarina kiiltiir ve teknigin tiim nimetlerini sunmaga, ba-
zilarina da zorunlu olan kadar vermeye» yonelmisgti, diye
sOylityor Lenin ve devam ediyordu: «Kiiltiiriin tiim kazamm-
lan halkin ortak mal; bu andan itibaren de insan disiin-
mesi, insan dahiligi artik hicbir zaman bask: araci, sémiirii
aract olmayacaktir. Bunu biliyotuz. Bu muazzam tarihsel
gorev icin ¢alismak, bunun i¢in tiim giicleri seferber etmek
zahmete defmez mi? Emekgiler bu dev tarihsel eseri meyda-
na getireceklerdir. Glinkii onlarda, devrimin, yeniden dog-

125



manin ve yenilenmesinin bliylik giigleri yatmaktadir» (Le- |
nin 1961 4, s. 480 ve devami). \

Emekg1 halk, devleti yonetebllmek ve karmaglk “politik
sorunlar1 ¢ozebilmek icin, kiiltiirel geriligi ortadan kaldir-
mak ve kiiltiiriin tiim nimetlerini elde etmek zorundadir,
Lenin, okuma - yazma bilmemenin ve cahillifin emekgilerin, -
devleti biling¢li olarak yonetme olanagini ortadan kaldlrdlgl- 'f
‘11 sik sik vurgulad. |

«Okuma. - yazma bilmeyen, politikanin digindadir. Ona
dnce ABC 6gretilmelidir. Bu olmadan politika olmaz; bu ol-
madan yalnizca sOylenti, dedikodu, masal, ényarg1 vardir,
ama politika degil» (Lenin 1962 j, s. 59).

Yeni devlet mekanizmasini yaratmak ve mukemmelleg—
tirmek konusundaki cok zor goérevi Lenin, halkin kiiltiiriinit
yiikseltmek goéreviyle bagladi. Sosyalist devrim, emekgilerin
zihinsel yasamini yeni degerler temelinde deZistirmek, kit-
lelerin bilincinde degismelere yol a¢mak, onlarda yiiksek
yasama bi¢imlerini yaratmak ve pekistirmek yetenegini
olusturmak zorundaydi. «Devrime akla uygun, anlaml: ve
basarili bicimde katilmak icin 6§renmek gerekir» (Lenin
1961 a, s. 328). :

Lenin, her zaman sunu vurguladi: «(Meydana getirmek
istedigimiz degigiklikler ne kadar derin olursa, bunlara karst
ilgi ve tavir da o derece fazla uyandiriimahdir. Bu zorunlu-
luk, milyonlara, ama milyonlara inandiriimalidir» (Lenin
1959 d, s. 495). Bu, Marksizmin en esasli, ayni zamanda en
yahn ve anlasilir tezlerinden birisidir.

Blyilik Ekim Sosyalist Devrimi, emekgilerin toplumdaki
yerini ve roliinii temelden degistirdi. Sosyalist devrimin gé6-
revleri, karakteri ve gereksinimleri, kitlelerin kiiltiir elde et-
me konusunda tarihte hi¢cbir zaman olmamis hareketini be-
lirledi. Clara Zetkin’le bir konugsmasinda Lenin, uygulanan
ekonomik devrim temelinde ve onunla iligki i¢inde gercek-
lestirilen Kizi1l Ekim’in kiiltiir devrimi icin genis bir yol ag-
tifini... cesitli uluslara ve irklara mensup, cesitli kiiltiir
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diizeyindeki milyonlarca erkek ve kadinin, bunlarin hepsi-
nin ileriye, yeni bir yagsama yoneldiklerini sdyledi. Proleter-
yanin iktidari ele gecirmesinden itibaren Kkiiltiir devrimi
i¢in en 6nemli gey yaratilmigti: Kitlelerin Kkiiltiire yonelik,
cabalarinin yiikselmesi. Yeni toplum diizeninin yarattigl ve
bu diizeni kuran insanlarin sayisi artti.

Sosyalist devrimin daha ilk yillar1 Lenin’in su tezini
dogruladi: «lk kez sosyalizmle birlikte kamu ve kigisel ya-
samn tim alanlarinda once halkin cogunlugunun, daha
sonra tiim halkin katilimiyla kitlelerin hizli, gercek ve ha-
kiki ilerleyisi harekete gececektir» (Lenin 1970, s. 486).

Lenin’in anlayisina goére kiiltiir devriminden hem kit-
lelerin kiiltiir elde etme, yeni tip yliksek bir kultir yarat-
mak dogrultusunda devrimci hareket, hem de proleterya
diktatorligii sistemi araciligiyla egitim sisteminin demok-
ratiklegtirilmesi, kitle hareketinin organize edilmesi ve yliri-
tiilmesi, kiltiiriin yliksek diizeydeki kazamimlarini giinliik
yasama sokmak ve tiim toplumsal yagama niifuz etmesi i¢in
yapilan devrimei yeniden diizenlemeleri anlamak gerekir.

«Kiultlir devrimi» kavrami, ilk kez Lenin tarafindan
toplum bilimine sokuldu. Lenin, kiiltlir devriminin gorevle-
rini, icerigini, ekonomik deZismelerle iligkisini ve yiirutil-
mesinin temel yollarini saptadi. «Kiltir devrimi» terimini de
ilk kez «Kooperatif Uzerine» (1923) adli makalesinde kul-
landi. ' ' ‘

Kiltiirti kitlelere aktarmak, kiiltiirii halkin ortak ma-
I yapmak gorevi, bir yandan kitleler, aydinlanmanin ve egi-
timin elemanter temellerinden yiizyillar boyunca yoksun
birakilan insanlar séz konusu oldugu i¢in, diger yandan da
kii¢lik bir azinhk icin yaratilan ve bu azinlifin tekelini, hat-
t4 aynicahgim ifade eden kiiltiir s6z konusu oldugu i¢in
karmagik bir gérevdi (Krg. Mecuyev 1967). Zorluk, eski kiil-
firin tiim kazanimlarmi elestirici bir bicimde ciddi olarak
gozden gecirmek; bu duruma ulagilmigsa, yeni, sosyalist bir
kiiltiir yaratmak zorunlulugunda yatiyordu. Bunun ic¢in de
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kisa bir siire icinde herseyden 6nce kiltiirel geriligi ortadan’
kaldirmak gerekiyordu. Clara Zetkin’le bir konugmasinda
Leénin, Sovyet iktidarinin pek¢ok yiizyilin kiiltiirel ginah-
mn ceremesini 6demek zorunda oldugunu sdyledi (Krs. Zet-
kin 1960, s. 95).

20. ylizyihin basinda Rusya’da 9 -49 yaglar1 arasidaki
halkin yaklagik %80’ okur - yazar degildi. Kenar yerlesim
yerlerinde, 6zellikle Orta Asya’da ve Kuzeyde halk, istisna~-
s1z okur - yazar degildi. Taciklerin %0.5’i, Kirgizlarin %0.6’s1,
Tiirkmenlerin %0.7si, Ozbeklerin %1.7’si okuyup yazabili-
yorlardl. Kentte bin kigiden 61’1, kdylerde 3 kisi ilkokul iis-
1 6grenim gormiistii. Ekim Devrimi sirasinda durum ¢ok az
degisti. «RSFSR haritasina bakiyoruz» diyor Lenin «Kuze-
yinde Vologda, giiney dogusunda Don kiyisinda Rostov ve
Saratov, giineyinde Orenburg ve Omsk, kuzeyinde Tomsk,
ucgsuz bucaksiz bir bélgeyi kaplhiyor. Tiim bu bolgelerde ba-
baerkil, yani yar1 barbar ve barbar durumlar egemen. Rus-
ya'nin 1ssiz bolgelerinde?.. Tiim bu yerlerde ayni gekilde
babaerkil durumlar, oblomovluk*, yari barbarlik gecerli de-
gil mi?» (Lenin 1961 k, s. 363).

Ekim Sosyalist Devrimi diigmanlari, tiim burjuva ve kii-
clkburjuva parti ve akimlari, devrimin muazzam gorevleri
ile genig halk Kkitlelerinin kiiltiirsiizliigii arasindaki uyum-
suzlugu gordiiler; devrimin ¢okiisii lizerindeki diiglerini bu
temel iizerine kurdular. Mensevik Sukanov, «Devrim Uzeri-
ne Notlar» adli yazisinda ig¢i sinmifinin iktidar: ele gegireme-
yecegini, buna yetenekli olmadigini, ¢iinkii bunun icin kiil-
tiir, bilgi ve egitimden yoksun oldugunu ileri siirdii. Refor-
mistler, is¢i simifinin gerekli kiiltiir egitimini ancak kapita-
lizm kosullarinda elde edebilecegini soylediler. Bu soruna
111§k1n reformistlerin goriigleri, «Komiinist Enternasyonalin -
Ikinei Kongresinin Temel Gérevleri Uzerine Tezler»’de eleg-

* Oblomovluk: Rus vazarn 1. A. Goncarov'un «Oblomov» adh roman kah-
ramamndan tiiretilmistir. Rus biiyik toprak sahipleri simfim karakterlze
.etmektedir. (Oblomov=hayalci, tembel).
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i1rdl. Burada Lenin, «Emekgilerin ve somiiriilenlerin, kapi-
Inlist kolelik kosullarinda, burjuva boyundurugu altinda
neik bir sosyalist biling, saglam bir sosyalist tavir ve karak-
ler kazanabilecekleri» iddiasinmi sert bir bicimle elegtirdi
(lenin 1959 n, s. 175). Lenin, bu diisiincelerin «kapitalizmin
ve burjuva demokrasisinin giizellestirilmesi» ve «sggilere yo-
nelik bir yalan» oldugunu ortaya koydu. Uluslararas: isgi
hareketinin deneyimlerine dayanarak kapitalizmin gelisme
eilimlerini izledi ve ig¢i stifinin burjuva diizeni kosullarin-
da kiiltiir zenginliklerini asla halkin ortak mali yapamaya-
cafim kanitladi. Kapitalist iilke ne kadar kiiltiirlesmisse,
egemen siniflarin ideolojik egemenliginin ve kitlelerin kiilti-
rel bakimdan ihmaéal edilmesinin yéntem ve bicimleri de o
derece rafine edilmektedir. Kiiltiiriin kazanimlar, iscilerin
zihinsel bakimdan kolelestirilmesi icin kullanilmaktadir. ilk
kez siyasi iktidar ve iiretim araclar is¢i simifinin eline geg-
mesiyle, «genis emekel ve sfmiiriilen kélelerin aydinlanma-
s1, egitimi ve Orgilitlenmesi, proleteryanin ydnetiminde ve
etkilemesi altinda 6zel miilkiyetin yol actig1 bencillikten,
parcalanmishiktan, yiikten ve eksikliklerden kurtulmalar;
Ozgiir igciler birligine doniistiiriilmeleri olanakhdir» (Lenin
1959 n, s. 175).

Lenin, reformistlere ve II. Enternasyonal yodneticilerine
cevap verdi ve bu konuda sunlar: yazd:: «Siz sosyalizmin ya-
ratilmas: igin kiiltiirlesmenin gerekli oldugunu séyliiyorsu-
nuz. Giizel. Ama sosyalizme ilerleméyle basglayabilmek icin
nicin 6nce biiyiik toprak sahiplerinin ve Rus kapitalistleri-
nin uzaklagtirnilmasi gibi kiiltiirlesme kosullarini yaratama-
dik?» (Lenin 1962 o, s. 466).

Reformistlerin, Rusya’nin sosyalizm ic¢in heniiz olgun-
lasmadigl, gegis icin 6nce belli bir kiltlir diizeyine ulasmak
gerektigi iddialarini1 Lenin, oldiiriicii bir elestiriden gecirdi.
«Eger sosyalizmin yaratilmasi i¢in belli bir kiiltir diizeyi
gerekliyse (listelik kimse bu ‘kiiltiir diizeyinin’ nasil goériin-
diigiini soyleyemez. Clinkii her Bat1 Avyupa devletinde fark-
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elde etmekle, sonra da isci- koylii iktidar: ve sovyet diizeni
temelinde ilerlemekle ve diger halklara ulasmakla nigin 1§e
baglamayalim?» (Lenin 1962 o, s. 464 ve devami).

A
Lidir), devrimei yolda bu belli kiiltiir diizeyinin kogullarinm 1

SOSYALIST KULTUR VE GECMISIN KULTUREL MIRASI

Kiiltiir devrimini yiiriitebilmek i¢in muzaffer proleter-
yanin gecmisin kiiltiirel, Oncelikle de burjuva kiltiiriine
karst tutumunun ne oldugu sorununun cézliimlenmesi gere-
kiyordu. Lenin, bu soruna bilimsel bir yanit getirdi. Daha
devrim oncesi yapitlarinda Lenin, somirticli iktidar yikilin-
ca soruna nasil yaklagilacagina isaret etti; bu oldukca kar-
magik gorevin ¢odziim yollarin gosterdi: Gegmigin kiiltiirel
zenginligini kazanmak. 1919 ilkbaharinda soyle yaziyordu:
«Utopik sosyalistler, 6nce nazik, ay kadar temiz ve miikem-
mel insanin yetigtirilebilecegine, sonra da onlarla sosyaliz-
min inga edilebilecegine inaniyorlardi.» Lenin, sosyalizmin
kurulusu hakkindaki bdyle bir yaklasimla alay etti ve sdy-
le dedi: «Biz sosyalizmi kapitalizmin bize birakti1 malze-
meden hemen inga edecegiz... Tiim bilimi ve teknigi, tiim
bilgileri ve sanat1 ele gecirmeliyiz. Bagka tiirlii komiinist
toplum yasamini inga edemeyiz» (Lenin 1965 b, s. 54 ve de-
vami).

Fakat gecmisin kiiltiir mirasindan ne alinabilir ve nasil
alinabilir? Bu sorunun c¢oziimiinde Lenin, hem eski kiiltiire
elestirisiz bir bicimde yaslanmayla, hem de onu yok sayici
tavirla miicadele etti.

Burjuva - reformist kuramecilar, kiiltiirii her zaman
toplumsal iligkilere baghh olmayan bir olgu, siniflariistii bir
kategori olarak ele aldilar; énceki tiim kiiltiirlerin «birlikli
akimi», otomatik olarak birbirlerini izlemeleri (basit gelenek
aktarimi) kuramini gelistirdiler. Bu nedenle de burjuva kiil-
turlinde ilerici ve gerici ogeleri birbirinden ayirmayi, énce
kullanmay ve gelistirmeyi, ikinci olarak da kararli bigimde

\
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mucadele etmeyi reddettiler. Bu yiizden sosyalizmin gegmi-
gin her kiiltiiriinii devralmasindan yana ¢iktilar. Kiigukbur-
Juva ideologlar1 ve sekterleri, buna kargilik, kiltirin ta-
nuunen sinifsal bir olgu oldugu, devrinde zafere ulagmig
winekeilerin gegmis kiiltiirden higbir sey alamayacagini,
kendi proleter kiiltiiriinii yaratmak zorunda oldugunu sa-
vundular.

Lenin, eski ve yeni kiltiiriin birbirlerini izlemeleri soru-
nunu diyalektik bir bigimde ¢ozdii. Marksist yontemi kul-
laundl, hic secme yapmadan insanhigin kiltiir zenginligini
loptan inkar etmeye karsi kesin tavir takindi. Diyalektikte
salt inkar, faydasiz inkér, kuskucu yadsima degil, sallanma
ve kusku karakteristiktir - kugkusuz inkarin 6gesini, tistelik
cn 6nemli ogesi olarak kapsar-, hayir; tersine baglantimin
rakibi olarak, gelismenin, olumlu olanin sahibi olarak, yeni
herhangi bir sallanma ve eklektisizm olmadan» (Lenin
1964, s. 218). ‘

Burjuva kiiltiirlinii proleterya -devriminin ¢ikarlar
icin kullanmak ve gozden gecirmek zorunlulugu tizerine
VIII. Parti Kurultayindaki raporda ayrintili olarak konustu
Lenin. Bu raporunda Lenin, bu konunun celigkili ve zor bir
gérev oldugunu; cilinkii burjuvazinin kesin ve tam olarak
ortadan kaldirilmas: ve muzaffer proleter devrimin, burju-
va kiiltiiril, burjuva bilimi ve teknigini kazanma ile koordine
edilmesi gerektigini ortaya koydu. Ote yandan sunlari be-
lirtti: Egemen smiflar, «kapitalist kiiltliriin en saglam da-
yanagl ve en yliksek cicekleri olan egitim sistemini ve bi-
limi... insanligin ¢ogunlugunu kolelik iginde tutmak i¢in s6-
mitirii araci ve tekel yaptilar» (Lenin 1959 k, s. 431 ve de-
vami). :
Egitim ve bilim iizerindeki tekel kirilmaliyd:. Yeni simf,
yonetimin her alanina girmeliydi; devlet kuruculufuna ve
yeni yasamin yonetimine sokulmaliydi. Bu gergek tarihsel
sorun, ancak iscilerin ilerici kesimlerine ve onlarin genig
emekci yiginlar arasindaki etkilerine dayanmakla gﬁzﬁmle-j
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nebilecek bir sorundu. «Rusya’da en basta cekingen, cahil,
kendi basina inga yeteneginden yoksun, yiizyillar boyunca -
bityiik toprak sahipleri tarafindan ezilen milyonlarca koylii
varsa; koyliileri anlayan, onlara yakin olan, onlarin gtive-
nini kazanmis kent iscilerinin ilerici kesimi kéyliilerin ya-
ninda yoksa; emekei kitleleri birlestirmeye ve onlara tiim
burjuva kiltiiriinii kazanma goérevinin 6nemini gostermeye,
aciklamaya, inandirmaya yetenekli bir orgiit yoksa, komii-
nizmi gerceklestirmek olanaksizdir» (Lenin 1965 b, s. 59).

Lenin, cesitli donemlerin kiiltiirlerinin gelismesinde,
birbirlerini izlemeyi ve c¢esitli illkelerin birbirlerini kiiltiirel
olarak etkilemelerini gordii; biiylik ya da Kkiiciik, tiim halk-
lann ve uluslarn insanlifin genel kiiltiirtine katkida bu-
lundugunu; ulusal bir miilkiyet olarak kiiltiiriin kac¢inil-
maz olarak ulusal sinirlarin digina tagtifim ve diinya ¢apin-
da bir olgu durumuna geldigini kavradi. Sosyalist kiiltiiriin,
geemis donemlerin Kkiiltiirel kazanimlarimin goézden gegiril-
mesj ve elestiri slizgecinden gecirilmesi temelinde olusacagi;
ama bu kiiltiirlerden toplumsal ilerlemeye katkida bulunan
ogelerin alinacag:, omriinii doldurmus ve gerici ogelerin
atilacagiy, tiim saghkh ve ilerici olanlarin gelistirile-
cegi goriigli, Lenin’in tiim yapitlarinda ifadesini bulmakta-
dir. :

Lenin, gecmisin mirasina karst nihilist ve inkar edici
tavr1 mahkiim etti; moda kuramlari, futurizm, kiibizm, eks-
presyonizm vb. gibi kuskulu «yeni» sanat ve kiiltiir formlari-
nm elegtirdi. Lenin, bazi burjuva aydinlarimin «kéylil ve iscile-
rin egitim kurumlarini... felsefe ve kiiltiir alaninda kendi
ozel diigleri icin uygun bir zaman olarak gérdiikleri»’ne dik-
kati cekmekte ve sunlar: sdylemektedir: «Burada adim adim
yeni olan gey icin en ahmakca ¢arpitmalar ortaya kondu;
abartmall ve anlamsiz sey, proleter sanat ve proleter kiiltiir
olarak masaya kondu» (Lenin 1965 c, s. 324).

Eski kiiltiire karg: tavir sorunu, proleter kiiltiir yakla-

lenemezdi.
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Proleter kiiltiir, daha Ekim Devrimi éncesinde olugtu:
Organizatérleri A. A. Bogdanov ve onun yonettigi kiltur
devrimi grubu idi. 1918 sonbaharinda ilk Tiim Rusya Pro-
leter Kiiltiir ve Egitim Organizasyonlar1 konferans: yapildi.
Konferans, «proleter kiiltiir»’in tiiziiklerini kabul etti; «Pro-
leter Kiiltiir» merkez organi yazi kurulu bunu onayladi.

Proleterya kiiltii ideolojisi, temelden yanhg idi. Yandag-
lar1, «proleter kiiltiiriinii inga etme gobrevi proleteryanm
bizzat kendi giicliyle goziilecektir, kendi saflarindan g¢ikacak
bilim adamlari, sanatgi, mithendisler vb. ile» diye diislintyor-
lard:r (Pere’man 1962, s. 70). Bunlar, eski kiiltliriin en iyi
ogeleri ile hicbir bagl olmayan Ozel bir proleterya kiiltiirii
yaratilmasini talep ediyorlardi. Asir1 sol yorumlarin mikro-
fonu olan «Gelecek» adli dergi, sunu ilan ediyordu: Bizim
sabahimiz adina, Rafael’i yakalim, muzelen yikalim, sana-
tin ciceklerini ¢igneyelim!

Proleter kiiltli kuramecilari, kiiltiirii Kkitlelerin deneyi-
mini en fiist diizeyde organize edilmesi olarak ele almakta-
dirlar. Fakat «deneyim» kavramini materyalist olarak de-
gil, tersine idealist bicimde yorumladilar. Lenin’in daha
Ekim Devrimi’'nden once {inlii yapit1i «Materyalizm ve
Empriokritisizm»’de sert bicimde elesgtirdigi - Bogdanov'un
empriomonist felsefesine dayaniyorlardi.

«Deneyimr»in yanlig, idealist yorumundan yola ¢ikarak
Bogdanov ve yandaslari, kiiltiirii yalmzea bir sinifin yasan-
tis1 olarak ele aldilar. Proleter kultiirii, kendisini hig¢likten
yaratmaya girigti.

ilk proleter kiiltiir kongresinden birka¢ giin once Le-
nin, sunlan sdyliiyordu: «Proleter kiiltir gékten diismiiyor,
o, kendilerine proleter kiiltiir uzmam diyen kisilerin bir bu-
lusu degildir. Bunlarin hepsi, tamamen sa¢gmadir. Proleter
kiiltur, insanlhigin kapitalist toplumun, biiyiik toprak sahip-
leri toplumunun, memur toplumunun boyundurugu altinda
calisarak elde ettigi bilgiler toplamini yasalara dayali bir
bicimde gelistirmek zorundadir» (Lenint 1959, s. 276). Geng-
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lik oérgiitlerinin gorevleri iizerine yaptigl bu konugmada Le-
nin, yalniz eski kiiltiire karg: takinlan tavri temellendirmi-
yordu, ayni zamanda, Karl Marx’'in politik yagamini 6rnek
vererek, proleter kiiltiiriin nasil yaratilacagim da gosteri-
yordu. «Insan diigiincesinin yarattig: herseyi o, yeniden goz-
den gecirdi, elegtirdi, ig¢i hareketinde kontrol etti; bundan
sonra da burjuva cgergevesine sikigip kalan ya da burjuva
¢nyargilari ile eli kolu baglanan insanlarin ¢ikaramadigl so-
nuglan ¢ikardi» (Lenin 1959, s. 276).

Lenin, proleter kiiltiir anlayisinin anti- Marksist du-
rumlarin disina konmasim: Kkesin olarak mahkim etti. 8
ekim 1920°de toplanan Proleter Kiiltiir Kongresi i¢in ele al-
dig1 sonug bildirisi taslagi, su tezleri kapsiyordu:

«1. Isci ve koyliilerin Sovyet Cumhuriyetinde tiim egi-
tim sistemi, hem genelde politik egitim alaninda, Gzelde ise
" sanat alaninda proleteryay:r kendi diktatérliik amaclarim
gerceklestirmeye sevkeden, yani burjuvazinin yikilmasi, si-
niflarin ortadan kaldirilmasi, insanin insan tarafindan her
tirli soémiriisiine son verme, smif miicadelesi ruhuyla be-
zenmelidir» (Lenin 1959 g, s. 307).

Lenin, proleterya Kkiiltiirii anlayisim kesin olarak redde-
derken sunlar: soyliiyordu: «Ozel bir kiiltiir yaratma, ken-
dini yalitlanmis organizasyonlarin i¢ine hapsetmek, Egitim
ve Proleter Halk Komiserliginin ¢alisma alanlarini birbirin-
den ayirmak ya da Egitim Halk Komiserligi bilinyesinde
«dzerk» bir Proleter Kiiltiir dali olugturmak vb. gibi girisim-
ler, kuramsal olarak yanliy ve pratik olarak zararlindir (Le-
nin 1959 g, s. 308).

Lenin’in proleter kiiltiire karsi ‘tavri hemen olugmada;
tersine proleter kiiltiirde idealist anlayislar ve proleterya
diktatorligiinden «bagimsizlik» egilimleri agik¢a ortaya
¢ikmaya baslayinca olustu. Leninist yaklagimi aciklayarak
N. K. Krupskaya, 1920°’de sunlar1 yaziyordu: «Burjuvazi,
egitimden proleteryanm zihinsel kolelesmesi icin bir alet
yapmayr kavramgti... Bu nedenle Komiinist Partiyle birlik-
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te el ele ve adim adim proleteryay: baski altina alan sanat
Ideolojisinin arka plamm agiga ¢ikardigl i¢in Ekim Devri-
mi’'nden énce proleter kiiltiirtin kurulusu dogru idi...

Proleter kiiltiir, biiyiik ve saygudeger bir rol oynayabi-
lirdi. Tum egitim sistemini derinden etkileyebilir ve bur-
juva ideolojisinin kalintilarina karsl, eger kalmigsa, miica-
deleyi gelistirebilirdi. _

Ama proleterya kiltiirii akmm, yanlig yola girdi»
(Krupskaya 1959 a, s. 58).

Leninist talimatlar dogrultusunda RKP(B) Merkez Ko-
mitesi, proleterya kiiltiirii ideolojisine oldiiriicii bir darbe
indirdigi «Proleterya Kiiltiir Organizasyonlar:1 {izerine» adh
bir mektup hazirladi. Burada su ortaya kondu: «1905 Dev-
rimi'nin ¢okertilmesinden sonra ¢ok yayginlagan ve bircok
yil (1907 -1912) ‘sosyaldemokrat’ aydinlarin kafalarim1 meg-
gul eden, karst - devrim déneminde dincilikten ve ¢esitli ide-
alist felsefe akimlarindan mestolan bu anti- Marksist go-
riigler, aydinlarin anti- Marksist gruplan bu gorisleri sim-
di yozlagtirnilmig bir bigimde proleter kiiltiir organizasyon-
larina icirmeyi denediler» (O proletkul’tach 1920). Mektup-
ta Ekim Devrimi o6ncesinde bagimsiz bir is¢i orgiitii olarak
ortaya cikan proleter kiiltii, Kerenski doéneminde Egitim
Bakanhgindan bagimsiz oldugu, Ekim Devrimi sonrasinda
da baZmmsizlik iddiasinda bulundugu ortaya kondu. Bu,
onun Sovyet iktidarindan bagimsiz olmak istemesi anlami-
na geliyordu. Bu ve baz1 bagka nedenlerle sosyal yabanci
ogeler, proleter kiiltiir bahanesi altinda, gériis ve egilimle-
rini isciler arasinda, proleterya Kkiiltiirii organizasyonlarin-
da yayan kii¢iikburjuva ogeler, proleteryay: rahatsiz etti.

Lenin, proleter kiuiltiir akimimmin kii¢likburjuva egilim-
lerinde, gecmis donemlerin kiiltiirlerine kars1 inkarci tav-
rinda sosyalizmi tehdit edici bir tehlike gérdii. Mao - Zedung
grubu tarafindan yonetilen Cin’deki olaylar, bu egilimin
egemen ve resmi politika olarak onaylanmasinin hangi tra-
jik sonuglara gétiirdiigiinii gostermektedir. «Gegmigin mira-
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sindan deperli olan geyleri elestirici bir bigimde elde etmek
yerine, Pekin yoneticileri bu mirasi reddettiler» diye bagh-
yor Fransiz komiinist ve Cin uzmani Jean Emile Vidal ve
sOyle devam ediyor, «Her geyi reddetme talebinde bulundu-
lar; aksi takdirde bunlar ‘parti diigmani ogeler kara liste-
si’ne alinacakti» (Vidal 1967, s. 122).

Politbiiro {iyesi ve Digisleri Bakani1 Chen Yi, 21 haziran
1966’da Mao - Zedung ¢izgisini su gekilde temellendirdi: «Ge-
leneksel kiiltlir ve gelenekse gorenek ve adetler, halkimi-
zin ruhunu zehirliyor. Bu nedenle hepsi atilmali ve etkileri
ortadan kaldiriimalidir.»

Kamu ve 6zel kitapliklardan Cince ve yabanci klasikler
uzaklagtirildi; damgaland: ya da odun yiginlarn iizerinde ya-
kildi. Sanat eserleri yokedildi ya da hasara u3ratildi. Ciin-
ki bunlar ‘eski kiiltiirii’ temsil ediyorlardi. Biliyiik ustalarin
tablolar1 ya da reprodiiksiyonlari, sanat galerilerinden atil-
di; yerine Mao - Zedung resimleri kondu. '

Shakespeare, Balzac, Victor Hugo, L. N. Tolstoy, diinya
edebiyatinin eski ve yeni usta yapitlari, Lao $She, Yong
Hanshong ve Zo Shuli gibi {inlii Cinli yazarlarin eserleri ya-
saklandi. Kurtulustan 6nce Pekin ist diizey toplulugunun
maskesini acimasizea yirtmig olan Lao She, iinlii «Tahte-
ravan» romaninin yazari, intihar etti.

Bach, Mozart, List, Chopin, Caykovski vb. ile pekcok
Cinli kompozitoriin dinlenmesine ve calinmasina izin veril-
medi.

Sankay’daki Pugkin amiti1 ve Nanking’deki Sun Yatsen
amtlan kaidelerinden sokiildli, bilinmeyen bir yere gotii-
rildi (Krs. Vidal 1967, s. 118)..

Gecmisin 6nde gelen kiiltiir yaratilari, Cin dergi ve ga-
zetelerinde «kiiltiir devrimi» &lgiileri agisindan degerlendi-
rilmeye baslandi:

Victor Hugo: «Eserlerinin sosyal ideali, burjuva toplu-
munun kalicilagtirilmasi. Proleter devrimin giinden giine
gliclenecegi bir dénemde Victor Hugo, kapitalist diizeni ko-
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rumaya girigen bir burjuvanin pozisyonuna yerlegiyor.»

Balzac: «Karsi - devrimei hiimanizm kuraminin savu-
nucusu. Toplumun yeniden diizenlenmesi igin Balzac’in
onerdigi araglar, giiliing ve yanlhg.»

Mao - Zedung yanda§1ar1mn Beethoven iizerindeki go-
riisiinii Pekinli bir biyolog $0yle ifade etmektedir: «9. Sen-
fonide hiimanist burjuva agk: goriiglerinin Gviilmesi, bende
gerceklikten ¢ok uzak yanilsamalar uyandirdi. Fakat sosya-
list kuram yardimiyla Bati burjuva miiziginin devrimei ira-
deyi yalnizca koturum1e§t1reb11eceg1n1 O0grendim.»

«Venji Bao» gazetesi, klasik miizik yapitlarina, Mozart
Schubert, Chopin vb. saldirinin giddetlendigi dénemde,
1963 ocak ayinda bunlarin, sadece «tek bagina yagayan ay-
dinlarin romantik ac1 ve duygularmi» ifade ettigini yazi-
yordu.

1963 yaz aylarinda halkin ¢ok sevd1g1 ve diinyaca in-
li Pekin Operas: ortadan kaldirildi. Pekin y6netimi, Pekin
Operasi’nin «feodal toplumun bir iiriinii» oldugunu agikla-
di

Mao - Zedung’'un karis1 ve «Proleter Devrim» alaninda
bir otorite olan Jiang Cing, 1966’°da kiiltiir devrimine yeni
bir yonlendirme verdi: «Kapitalizm pekc¢ok yiizyildan beri
vardi; ama buna ragmen simirh ‘klasikler’e sahipti. ‘Klasik’
denilen eserlerden kopya edilen yapitlardan bazilari, renk-
siz ve ifadesiz. Artik ilging degiller. Bu nedenle de tamamen
soysuzlagmiglar... Tiim bu eserler c¢liriimiis ve ahlakdisi ola~
rak, halkin yasamin: zehirleyen eserler olarak degerlendiri-
lebilir» (zikreden Vidal 1967, s. 119 ve devami).

Marx ve Engels, kaba komiinizmi elestirdiler; ig¢i hare-
ketini, bilimsel sosyalizmin amag¢ ve ilkelerini «kiglalagtiril-
m1s komiinizm»in kiigiikburjuva idealiyle degistiren «ultra
devrimciler»’den sakinilmasi i¢in uyardilar. Boyle bir «ko-
miinizm», kiiclikburjuva ogeleri degisik bir bigimde ifade
eder «Ham komiinizm bu acinin sadece tamamlanmasidir.
Goz éniine alinan minimum bigimde. 'O belli stnarl bir blgii-
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ye sahiptir.» Ham komiinizm, yandaglarina «tiim egitim ve
kiltiir diinyasini1 inkan ve yoksullarin dogal yahnhgina,
ham ve ihtiyaci olmayan insanlara geri donmeyi» dikte eder
{Marx 1968, s. 543 ve devami).

Lenin’in proleterya kiiltlirii yandaslarina kargt miica-
-delesi, proleter devrimin gegmisin kiiltiiriine kars1 tavr: tize-
rine tezleri, sosyalist kiiltiiriin, Sovyet egitim ve 6fretim
sisteminin ingasma, Sovyet pedagoji diisiincesinin olusma-
s ve gelismesini belirleyici olarak etkiledi. Bu miicadele
ve fezler, zamanimizda da dnemlerini yitirmediler.

- Leninist kuram, icerik olarak sosyalist, bi¢im olarak
ulusal kiiltiir idi ve Sovyetler Birligi'nde kulturel 1n§anm
koge tagidir.

Sovyet pedagojisinin olusturulmasmnda hem eski peda-
gojiye karsi inkarei tutum, hem de onun elegtirisiz bir bi-
¢imde devralinmasi, asilmak zorundaydi Inkirci tavrin
temsilcileri, Sovyet pedagojisinin gbvdesini hicten olugtur-
may1 denediler; hattd pedagojinin Komenski, Pestallozzi,
Usinski vb. gibi klasiklerini inkar ettiler. Ikinci olarak hem
asillerin ve burjuvazinin eski karsi-devrimci goriiglerini,
smif bencili egitim deneyimlerini, hem de Lay, Xerschen-
steiner, Dewey vb. gibi modern burjuva pedagoji kuramla-
rin1 yeni pedagojiye sokmayi denediler. Bunun ne kadar teh-
likeli oldugunu sdylemeye gerek yok. Her iki tavir da ortak
hatali bir ydntemsel temele sahiptirler ve Sovyet pedagop—
sini yanlig yola zorladilar.

Sovyet pedagojisi, her iki sapmaya kars sert bicimde
miicadelede Lenin’in ‘goériigleri ile donatildigr i¢cin, Komii-
nist Partisi ve onun egitim ordusu ic¢indeki temsilcileri,
Marksist pedagoglar, A. V. Lunacgarski ve N. K. Krupskaya’-
nin yonetiminde ge¢mis dénemlerin kiltiirel kazanimlarin
yasalara dayal ardcisi olarak tutarh ve yaratici bir bicim-
de proleter kiiltiire dogru yol aldif: i¢in zafere ulagabildi.

Komeski, Rousseau ve Pestallozzi’'nin pedagojik hiima-
nizmi; Rus devrimei demokratlarinin - Belinski, Herzen,
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Dobrolyubov, Cernigevski ve Pissarev - pedagojik goriigleri;
iitopik sosyalistlerin - Sait - Siman, Fourrier ve Owen - plan
ve diisiinceleri; Usinski ve L. N. Tolstoy’un mirasi; Paris
Komiinii’niin ve uluslararasi is¢i hareketinin paha bigilmez
deneyimleri, binlerce yilda pedagojik kuram ve pratikte
yaratilan en iyi sey, Sovyet pedagoji hazinesine girdi. Geg-
misin bliylik pedagoglarinin aragtirma ve planlarini tek yan-
hbiklarindan kurtardi, onlarin diiglerini gerceklestirdi ve
gecmisin demokratik pedagojisinin ardil1 oldu.

Fakat sosyalist pedagoji, demokratik pedagojinin salt
devam ettirilmesi ve gelistirilmesi degildir. O, pedagojik dii-
sinmede yeni, pedagoji biliminin gelismesinde daha ust di-
zeyde bulunan bir pedagojidir. Clinkii idealist felsefe ile hig-
bir baglantis1 yoktur ve materyalist felsefi temelde gelig-
mistir. O, modern burjuva pedagojisinin aksine insan egiti-
minin hakiki bilimidir. Burjuva pedagojisinin ¢esitli modern
akimlari, coktan modasi gecmis, gecmise dayanan noktalarn
aramaya ve Pragmatizmin, Davranig¢ilifin, Yeni Tomacili-
gin ve Varolusculugun vb. karsi - devrimei goriiglerine sari-
lirken, Sovyet pedagojisi gelecefe yOnelmektedir. Bilimin,
kiltiirtin, toplumsal pratigin en biiylik kazanimlarina da-
yanmakta; egitim - 6gretimi, dersi insan kigiligini tim yén-
11 gelistirmede amaca yonelik, bilimsel bir yénlendirme yap-
maya c¢abalamaktadir.

Sovyet pedagojisinin toplumsal rolii, Lenin tarafindan
kesin olarak belirlendi: «Yenj pedagojinin goérevi, 63retme-
nin faaliyetini toplumun sosyalist organizasyonu ile bagla-
mak» (Lenin 1960 c, s. 444). Bu tez, sosyalist pedagojinin
iglevlerini, igerigini ve ilkelerini belirlemektedir. O, egitim
ve Ogretimi sosyalist kurulus odevleri ile baglamada temel
bir ydnlendirme saglamaktadir.

Lenin, kiiltiir ve bilginin genel yiikseligini yakic1 - eko-
nomik gereksinmelerle baglama zorunlulugunu ozellikle
vurguladi. Okullarin, kuliiplerin, kitaphiklarin, {iniversitele-
rin, bilimsel organizasyonlarin ve emekgeilerin, isci ve koylii-
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lerin yakinlasmasiu talep etti. Ozellikle halk kitlelerinin
genel Kkiiltir diizeyinin yiikselmesinin, {izerinde demokrasi-
nin, sanat ¢igeklerinin, bilim ve teknigin geligmesi icin gii¢-
i ve bitip tiikenmez giiglerin yegerecegi uygun bir zemin
yarattigim agikladi. Lenin, Kkitlelerin kiilturel yikseligini;
politika ve toplumsal alanda, iiretimde bilinglerinin yiiksel-
mesine ve etkinliklerinin artmasina bagladi. Sovyet devleti
kosullar1 altinda okullarin ve diger kiiltiir kurumlarimmn,
tiim ekonomik, politik ve Kkiiltiirel yasam alanlarinda kendi
basina yaratici olarak ig gorebilmek igin zorunlu bir agama
oldugunu digiindii. Clinkii toplumsal sorunlardan, politi-
kadan soyutlanmgs bir okul, Sovyet devletinde temel top-
lumsal iglevini yerine getiremezdi.

KULTUR DEVRIMININ iCERiK VE GOREVLERI

Lenin’in son ¢aligmalari, onun politik vasiyetnamesi
- «Anilar», «Kooperatif Sistemi Uzerine», «Devrimimiz Uze-
rine», «isci ve Koylii Mifettigligini Yeniden Nasil Diizenle-
meliyiz?», «Daha Az, Ama Daha lyi» - kiiltiir devrimine na-
sil dnem verdigini géstermektedir.

Lenin, kiltiir kazanmaya yonelik Kkitle hareketlerini
destekledi ve organize etti (okuma - yazma seferberligi,
okuyup yazabilenleri harekete gecirmesi, orduda kiiltiirel
egitim caligmasi, kiilltiir ve egitim kurumlan agmnin gelisti-
rilmesi); 6te yandan bu hareketleri engelleyen her seye sid-
detle kars1 cikti 1923’de sunlari1 yazdi: «Proleter kiiltiir ve
onun burjuva kiiltiiriiyle olan iligkisi lizerine gevezelik ya-
parken, olgular bizde burjuva kiiltiirlin ¢ok zayif oldugunu
gosteren sayllar sunmaktadir. Beklendigi gibi genel okul 6g-
retiminden ¢ok uzak oldugumuz, hattd ilerleme hizimizin
Carlik donemleriyle (1897) karsilagtirmada cok yavas oldu-
gu ortaya ¢ikmaktadir. Bu, ‘proleterya kiiltiirii’ diigleri icin-
de kendilerinden gecenlerin ve gimdiye kadar da olanlarin
adresine yonelik giddetli bir uyar: ve ciddi bir elegtiridir»
(Lenin 1962 q, s. 447 ve devami).

140



A. V. Lunacarski, Lenin’in kitlelerin kiiltlirel diizeyinin
olasi1 oldugu oranda hizla, iistelik de yalmiz proleteryanin
kiiltiirel diizeyini degil, aym1 zamanda koyliilerin de kiltir
diizeyinin yiikseltilmesini kararhh bir bi¢imde talep ettigini
belirtmekte ve sunlari soylemektedir: «Bu bakig agisindan
Vladimir Ilyic, egitimin yiiksek bigimine ‘proleterya kiiltii-
ri'niin sokulmasina giddetle karsi ¢ikti. Boyle bir yaklagi-
min savunucularim, temel atilmadan dérdiincii kat: inga et-
mek isteyen insanlarla karsilagtirdi. Bizden, tstelik sik sik,
gozlerimizi yeryiiziine ¢cevirmemizi jstedi ve sunlar soyledi:
«En 6nemli gorev, ckuma ve yazmadir. Okuyup yazmanin
bir burjuva sorunu ya da proleterya sorunu olup olmadigim
bilmiyorum. Ama buna ihtiyacimiz oldufunu biliyorum.
Okuma, yazma, aritmetik vb., bu, muazzam sayidaki insan-
lara Ogretilmelidir.’» (Lunacarski 19653, s. 63).

Lenin, egitim sisteminin kétii durumunu acimasizca
teghir etti ve aynmi zamanda da «yan asyatik kiiltlirsiizlik-
ten» kendilerinin yardimiyla cikilabilecegine toplumsal glig-
lerin dikkatini ¢ekti. «Bunun i¢in olanaklarimiz» vardir, de-
di Lenin ve devamli gunlar belirtti: «Cilinkii halk Kkitle-
leri hicbir yerde bizdeki kadar gerg¢ek kiiltilire ilgi duyma-
maktadir; bu kiiltiirlin sorunlari hi¢bir yerde bizdekinden
dogru olarak ortaya konmamaktadir; hicbir yerde hichir iil-
kede Sovyet iktidari kendi kiiltiirlerinin yetersizligini, ama
ilkégretimden gecirilmesini ¢ok iyi kavrayan is¢i simifinin
elinde degildir. Hicbir yerde igci sinifi, bu ag¢idan kendi duru-
munu diizeltmek i¢in bizdeki kadar fedakarhifa hazir degil-
dir» (Lenin 1962 ¢, s. 448 ve devami).

V. 1. Lenin, kiiltlir devriminin anlam ve /gérevlerini,
yalmzca egitim diizeyinin genel olarak yiikseltilmesiyle si-
nirlamad:. Onun i¢in kiiltiir devrimi, {ilkenin toplumsal ye-
niden bigcimlenmesinin temeli idi; o6zellikle de koylerin sos-
yalist diizenlenmesinde, koy ile kent arasindaki celiskinin,
zihinsel ve bedensel is arasindaki celigkinin ortadan kaldi-
rilmasinda gliclii bir alettir, ’



Kiiltiir devrimi, 6te yandan, sosyalist iktidar mekaniz-
masinin  olusturulmasi ve milkemmellestiriimesi icin de
onemli idi. Lenin, devlet mekanizmasinin degistirilmesini te-
mel gorev yapt: ve bes yil boyunca bu alanda ¢ok az seyin
yapildigini saptadi. Ger¢i gecmis «alttist edildi, ama heniiz
asilmadi, uzak gecmise uzaklastirilan kiiltiir agsamasina so-
kulmadi» (Lenin 1962 g, s. 474 ve devam). Ciinkii kiiltiirde
ancak glinliik yasama giren, aliskanlik haline gelen seyler
gecerli olabilir.

Daha devrimin baglangicinda (ocak 1918) Lenin, isci
ve koyliilerin kendi gii¢clerine yeterince giivenmediklerine,
yuzyillar boyunca siiregelen talimatlari «yukardan» bekle-
me gelenefine c¢ok alismig olduguna dikkati cekti. «Inam-
yoruz ki Sovyet iktidarimin her adimiyla birlikte kéyli ve
is¢ilerin devleti yonetemeyecegi hakkindaki eski burjuva
onyargisindan kendilerini tamamen kurtarmis daha fazla
insan ortaya ¢ikacaktir. O, bunu yapabilir; hitkiimet etme-
ye basgladifinda bunu 6grenecektir!» (Lenin 1961 d, s. 470).
Lenin, bu konu iizerinde her zaman durdu. RKP(B) VIIL
Parti Kurultayinda tim emekgilerin, istisnasiz, devlet ida-
resine sokulmalarinin énemini vurguladi. «Bu, dev gibi ve
zor bir goérevdir. Fakat sosyalizmi kii¢lik bir azinlik - parti-
yerlestiremez. Onu, bunu yapmay: ¢grendiginde milyonlar
yerlestirebilir» (Lenin 1960, s. 122).

V. 1. Lenin, «(Konugmalarda... ‘proleter kiiltiir'ii ¢cok fag-
la ve ¢ok kolay» hazmedenleri elestirdi; su uyarida bulundu:
«Baglangicta bize gercek burjuva kiiltiirii yeterli olmalidir;
baslangicta bize, efer burjuva kiiltiirii 6ncesi meydana ¢ik-
mig ozel kiiltlir tipleriyle, yani memur ve kélelik kiiltiirle-
riyle anlagsamiyorsak bu yeterli olmalidir» (Lenin 1962.g,
s. 474).

Lenin, sosyalist, sovyet nitelemesini hakeden gergek
yeni bir mekanizmanin kurulmasi i¢in kiiltiiriin gerekli ol-
dugunu soyledi. «Cogkuyla sosyalizm i¢cin miicadele etmis
olan iggiler», bunun nasil olusturulacagini bilmiyorlards,
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Bunlar, «yeterince egitilmis degillerdi... Yigitlikle ya da gi-
risimcilik hevesiyle, cesaretle ya da enerjiyle veya bagka bir-
seyle béyle iyi insan ozellikleri genel olarak g¢ikmayacagl
i¢in... devlet mekanizmamiz1 yenilestirmek i¢in kendimize gsu
gorevi -istenen geye deZer- vermeliyiz: Once 6grenmek, ikin-
ci olarak 6grenmek, lciincii olarak 6grenmek; sonra da bi-
limin bizde 6l bir sozciik ya da moda bir deyim olup olma-
digin1 (bu bizde sik sik oluyor, bunu gizlemiyoruz), bilimin
gercekten ete - kemige biirliniip bilirinmedigini, ginlik ya-
samin tam ve gercek bir parcasi olup olmadigini kontrol et-
mek» (Lenin 1962 g, s. 475 ve devami).

Lenin, tipki devrim 6ncesi Rusyasinda oldugu gibi kiil-
tlirel bakimdan geri kalmg bir iilkede kiiltir devriminin 6n-
celikli, temel ve acil gorevinin bilgiyi yayginlagtirmak, ulu-
sal bolgelerde geri kalmighgl ortadan kaldirmak ve parasiz
genel 6gretim verilmesi oldugunu belirtti. I. Tim Rusya
Okul Dig1 Egitim (yetiskinler egitimi) kongresinde (1919)
Lenin, basit, ama ertelenemez bir konuyu ele almayi, yani
tim okuma - yazimma bilenleri okuma -yazma miicadelesi
icin harekete gecirmeyi 6nerdi.

ise, 1918'de okur - yazar olmayanlar i¢in okullar acil-
masiyla baslandi. Okur-yazar olmamay: ortadan kaldir-
may1 en 6nemli politik gérev olarak ortaya koyan 26 aralik
1919 tarihli Lenin’in kararnamesinde Sovyetler Birligi'nde
okuma - yazma bilmeyen 8 - 50 yasglar1 arasindaki tiim hal-
kin okuma - yazmay1 O6grenme sorumlulugu tasidigi, tstelik
de istefe gore anadilde ya da Rus¢ada, belirtilmektedir. 19
nisan 1920 tarihli Halk Komiserligi Konseyi kararnamesine
gore egitim sistemi Halk Komiserliginde 6zel bir organ, Tim
Rusya Okuma - yazma Bilmemeyi Ortadan Kaldirma Ko-
misyonu olusturuldu. Vilayetlerde, ilcelerde ve ilge yonetim-
lerinde 6zel yerel komisyonlar kuruldu.

. Halkin okur -yazar olmamasint ortadan kaldirmada
Sovyetler Birlifi'nin deneyimleri - bunu bugiin tiim diinya
kabul ediyor - bu sorunun heniiz goziimlenemedigi yerlerde
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genis olciide kullanilabilir. UNESCO’nun ortaya koydugu
verilere gére 15 yasin iizerinde 700 milyon erkek ve kadin
okuma - yazma bilmemektedir bugliin diinyada. Dahas1 var:
Okuma - yazma bilmeyenler, her yil 20 - 25 milyon artmak-
tadir. Afrika, Asya ve Latin- Amerikanin baz iilkelerinde
okuma yazma bilmemeyi ortadan kaldirma giliniimiizde en
acil toplumsal goérevlerden birisidir.

Kiiltir devriminin karakteristigi, emekegilerin tiim bi-
lin¢li kesimlerinin genig génullii kitlelerin buna aktif olarak
katilmas: idi. 1923°de Komsomol girisimi olarak gelisen kiil-
tir seferberligi, gonilliliigii ifade etti ve destekledi. Kiil-
tiir devrimi sirasinda halkin goriis alam genigledi, kiiltiirel
gereksinimleri artti.

Lenin, emekgilerin yeniden ve yetismekte olan kusagin
komiinizm ruhu.iginde egitilmelerini kiiltiir devriminin en
onemli gorevlerinden birisi olarak gérdii. Bu goérev, Ekim
Devrimi zaferinden hemen sonra Parti tarafindan ortaya
kondu. Bu gorev, sosyalizmin, eski toplumda yetismis ve
egitilmis; Lenin’in soyledigi gibi, ylizlerce, binlerce yil bo-
yunca kolelik, koleci toplum, kapitalizm tarafindan, dran
ve i§ i¢in yiliksek bir fiyat ugruna, pazarda Kkii¢iik bir yer
kapmak ufruna yiiriitiilen herkesin herkese karsi savas ta-
rafindan bozulmug insanlar tarafindan inga edilmesi gerek-
tigi i¢in ¢cok 6nemliydi.

Lenin, dikkatini 6zellikle iscilerin, kéyliilerin ve diger
halk katmanlarinin yeniden egitilmelerinde topladi. Sinif-
larin ve toplumsal gruplarin kendilerine 6zgii bir zihniyete
sahip olduklarina dikkati ¢ekti. Komiinist devrim basladik-
tan sonra is¢i smifi, Lenin’in s6zleriyle, «biliylik toprak sa-
hipleri ve kapitalistlerin toplumundan, somiiriicii ve kan
emicilerin toplumundan, kirli bencillik ve ¢ogunlugun sefa-
leti karsisinda azinhifin Kkigisel zenginligi toplumundan mi-
ras almig oldugu kusur ve hastaliklarin kokiinii bir darbe-
de kaziyamaz»dil (Lenin 1960 a, s. 392).
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Lenin, is¢ilerin eski toplumdan bir Cin Seddiyle ayni-
nmiy olmadig: olgusunun altim ¢izdi. Isgiler arasinda kusku-
nuz eskl toplumun geleneksel zihniyetinden pekgok sey var-
dir. 1919°da Lenin, soyle diyordu: «Is¢i kendisini yeni bir
insana donistiirmeden, eski diinyanin pisliginden temizlen-
meden, hala diz boyu onun i¢indedir, yeni bir toplum insa
ctmektedir. Bu pislikten temizlenmek, bugiin hala bir dis.
Bunun bugiinden yarmna gerceklesecegine inanmak, biiyik
bir iitopi olurdu» (Lenin 1959 k, s. 436 ve devami). Lenin,
daha sonra bu sorunu tekrar ele aldi; isciler «kendi kii¢iik-
buriuva Onyargilarindan kendilerini bir defada, mucizeyle,
tanr1 ananin emriyle, bir sloganin talimatiyla, bir bildiriyle,
bir genelgeyle kurtaramaz; tersine ancak kii¢likburiuvahigin
kitle etkisine karst uzun bir ve zor bir kitle miicadelesiyle»
kurtarir goériigiinii 6énemle vurgulad: (Lenin 1959 e, s. 103).

Isciler, yonetici sinif olarak tarihsel roliinii, sorumlulu-
gunu kavramasi ve kendisini kendi yasaminin efendisi ve
yaraticisi olarak hissetmesi dogrultusunda yetigtirilmeliydi-
ler. Lenin, Ozellikle koylillerin yeniden egitimden gecirilme-
lerine biiylik 6nem verdi. Bu, kéyliiniin celigkili bir dogaya
sahip oldugu icin - bir yandan emekei, diger yandan Kkiigiik- -
burjuva - en zor sorunlardan birisi idi. Burada onun bilin-
cinde ve ideolojisinde gercek bir yeni-olan bigimlenmeye
gereksinim vardi. Koyliiler, ataerkil dénemin bir sinifidir;
Lenin’in belirttigi gibi, yiizlerce, binlerce yildir kolelik igin-
de egitildiler. Lenin, koyliilerde kiiciik miilk sahiplerinin so-
miiriicii ve kars: -devrimei heveslerini almak isteyen, ama
birakmak istemeyen anlayls, 6nyargl, devrimci yetenekler
bulunduguna isaret etti. Kapitalizmden arta kalan bir mi-
rasla olas1 oldu3u 6l¢iide pekcok seyi kendisine ¢ekmeyi ve
kotil niyetle mahvetmeyi devlete karsit bir aligkanlik haline
getirmisti. Bu nedenle, «proleterya iktidarinda milyonlarca
koyli ve kuglk treticileri, ylizlerce memur ve burjuva aydi-
nmm yeniden egitimden geg¢irmek; iclerinde burjuva aligkan-
bklarim ve geleneklerini yenmeleri icin proleter devlet ve
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iktidarimin gemsiyesi altina almak» gerekecekti (Lenin 1959
e, s. 104 ve devami). ‘

Emekgei kitlelerin yenibagtan egitilmesi, ge¢misin kalin-
tilarini insanlarin bilincinden atmak, insan toplumunda ilk
kez pratik, acil toplumsal ve pedagojik bir gorev olarak or-
-taya kondu. Bunun bir dizi nedeni vardi, Kapitalizmin olug-
mas1 ve gelismesi déneminde insanlarin bilincinde feodal ka-
lIintilar vardi. Fakat bunlar, kapitalizmi hi¢ rahatsiz etme-
diler, onun i¢in ciddi tehlike olusturmadilar. Clinkii toplum-
sal yasamin temeli, eskisi gibi iiretim arac¢larinin 6zel miil-
kiyetine, buna bagl olarak da insanin insan tarafindan so-
miiriilmesine dayaniyordu. Bu nedenle burjuva ideolojisi
bugiine kadar, feodal ideoloji ile birlikte yasad:; onu kendi
yararina kullandi (Kapitalizm ne kadar fazla yaslanirsa,
feodal ideolojinin destegine o kadar fazla gereksinim duy-
maktadir). Gen¢g déneminde burjuvazi, feodal iligkileri yii-
celttigi icin, dine karsi ¢ikt:1 ve diinyevi bir okul talep etti.
Fakat iktidara gelince, ozellikle de emperyalist donemde,
kendi egemenligini ayakta tutmak araci olarak dine dort
elle sarildi. Cagdas sOmiiriiciiler, ayni bencil sinif amaglari-
n1 izlemekteler; egitimi, gencligin bilincini kars: - devrimei
ideoloji ile zehirleme aracina doniistiirmektedirler.

Kapitalizmin tersine sosyalist toplum diizeni, insamn
insan tarafindan somiiriilmesinin tiim bigcimlerinin orta-
dan kaldirilmasini; insanlarin bilincinde, ideolojisinde ve
kiiltiriinde kokten degigmeyi talep eder. Bu nedenle eski
kiltiiriin, 6zel miilkiyetin irettigi beceri ve aligkanhk ka-
hntilarim ortadan kaldirma, sosyalist toplumun geligmesi
i¢in temel kosullardan birisidir.

Kiiltiir devriminin gorevi, yeni, sosyalist aydinlar ya-
ratmaktir. Lenin, bilgi, teknik ve kiiltiir olmadan komiiniz-
min insa edilemeyecegini belirtti. Fakat devrimin baginda
bu bilgi, burjuva uzmanlarda vardi; bunlardan c¢ogunlugu
da Sovyet iktidarina sempati duymuyordu. Yeni toplumun
ingasinda eski uzmanlardan yararlanmaya kars: ¢ikan «sol»
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oportiinist anlayiglarin tersine Lenin, bu insanlarin yeni
toplumun ingasina sokulmalar gerektigini, onlar i¢in «Ko-
miinist ¢alisma ruhunun onlar etkilemesi ve is¢i - koyli ik-
tidar1 safina gecmeleri ve onun bir iiyesi olmaya dogru yol
almalan icin dost¢a bir atmosfer yaratilmasi» gorisint sa-
vundu (Lenin 1969 4, s. 132 ve devami),

Lenin, eski uzmanlarin Sovyet iktidariyla birlikte ca-
lismalar: isteginde nasil hareket edilmesi gerektigini ortaya
koydu. Lenin’in talimatlarinin gerceklestirilmesi, heniiz hig-
bir yeni aydin1 olmayan barbar ve geri kalmig {ilkelerde
uzun ve zor sinifsal meydan savast kosullarinda eski uz-
manlar sosyalist toplumun ingasina ve onun kiiltiiriine ¢ek-
meyi olanakli kildi. Sovyet iktidarinin bu deneyimleri, ul-
kenin sinirlarini agti ve uluslararas: bir énem kazandi. Ekim
Devrimi'nin daha ilk giiniinden itibaren Lenin, su gorevi
ortaya koydu: «Kendij saflarindan ¢ikan yo6netim fonksiyo-
nerlerinin sayisim artirmak, okullar kurmak, genel devlet
olciileri icinde fonksiyoner kadrosunu yetigtirmek» (Lenin
1969 c, s. 466).

Her taraftan derin etkileri olan kiiltiir devrimi - bliylik
sosyalist yeniden yapilanma planinin bir pargasi- Sovyetler
Birligi'ne gagilacak kadar kisa bir siire icinde okuma - yaz-
ma bilmemeyi, geri kalmighg1 ve cahilligi ortadan kaldirma,;
egitim, bilimsel ve kiiltiirel gelisme bakimindan diinyada 6n
sirada yer almasim sagladi.

Kiiltiir devrimi sirasinda toplumsal bilingte derin de-
gismeler oldu; toplumun zihinsel yasaminin yapisi1 temelden
degisti, egitim ve zihinsel etkinlik tekeli ortadan kalkt:.
Halk ve her birey, bilgi ve kiiltiir kaynaklarina girme ola-
nag1 elde etti. Ama kiiltlir devriminin hiimanist karakteri,
yine de toplumsal yagamin yliksek bicimlerinin yaratilma-
sinda yatmaktadir.

«Sosyalizmin insasi, genis halk Kkitlelerinin kiiltiirel
yiksekligini gerektirdi. Bu gérev de basarili bir bicimde ci-
zlimlendi. Ulkede kiiltiir devrimi gerg:ef:le§tirildi. Emekei kit-
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leleri zihinsel kélelikten ve karanhiktan kurtardi, onlara in-
sanligin kiiltiir haznesini ag¢ti. Nifusunun ¢ogunlugu oku-
ma - yazma bilmeyen insanlardan meydana gelen iilke, bii-
yiilk bir heyecanla bilim ve Kkiiltiiriin doruguna yiikseldi»
(SBKP Programi 1961, s. 13).

Kiltiirel yeniden diizenlemelerin sonucunda Sovyetler
Birliginde genis dalh bir toplumsal egitim sistemi, Kiiltir
ve Egitim Kurumlar ve Bilimsel Enstitiiler Sistemi olustu.

Lenin’in direktiflerine uyarak Sovyet halki, Komiinist
Parti énciiliglinde, gergcek demokratik bir okul yaratti; mu-
azzam bir 6gretmen ordusu yetistirdi. Okul cagindaki tim .
¢ocuklar: kapsamasi, okulun verdigi bilgi diizeyi, egitimin
ideolojik ve ahldki egiliminden hareket edilecek olursa, bu-
gliin Sovyet halki da diinyanin en yetismis halkidir. Sosya-
list yeniden diizenlemeler, kiiltiir devrimi hakkindaki Leni-
nist goriiglerin zaferi, burada agik ifadelerini bulmaktadir-
lar. Sovyetler Birligi’nden bagka hicbir iilke, tu kadar ge-
lismig bir 6gretim kurumlan agina, bilimsel ve kiiltiirel egi-
tim kurumlarina sahip degildir. Sovyet yurttaglarinin dort-
te biri, 6grenim icindedir. Sovyetler Birligi'nde tiim yasam,
bir komiinizm okuludur; komiinizmin yiiksek idealleri, bii-
yik I.enin’in mirast dofrultusunda insanlarin, 6zellikle de
gene kusagin egitildigi okuldur. '
. Iste size egitimdeki basarlarimizi yansitan baz rakam-
lar. Devrim oncesinde Sovyetler Birligi bolgelerinde tim
okullarda 9,6 milyon 6grenci vardi; 1970°de Ggrenci sayis1
49,4 milvonun uzer1ndeyd1 Carlik Rusyasinda yiliksek okul-
larda 127 000 ogrenci kayithyd:; Sovyetler Birligi'nde 1970°de
yiksek 6grenim 6grenci sayisi 4,6 milyondu. Ekonomi ve
kiltiiriin tiim dallarinda 930 000°den fazla insan caligmakta-
dir; diinyadaki tiim bilim adamlarinm dértte birinden fazla.

Kazanimlar, tek tek birlik cumhuriyetlerinde efitim ala-
nindaki basarilar géz 6niine alindifinda daha net bir bicim-
de gozler Oniine serilmektedir. Biiyttk Ekim Devrimi’nden
beri Sovyetler Birligi’nin tiim halklari, kendi ulusal kiiltiir-
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lerini hicbir sinirlama olmadan gelistirme, ¢ocuklarina ana-
dilde ders verme olanagina sahiptirler. Glinlimiizde Sovyetler
Birligi okullarinda cocuklar 56 dilde ders goérmektedirler.
40’1n tizerindeki uluslar, kendi yaz dillerini yaratmiglardir:
Okulda ders dilini secmede her yurttas tamamen ozgirdir.
Devrim 6ncesinde Ozbekistan’da 18 000 6grenci varken, bu-
glin 2,5 milyon o6grenci vardir. Kirgizistan’da 6grenci sayisi
7 000 iken, bugiin 657 000; Tacikistan’da o zamanlar 400 &3~
renci, simdi ise 613 000 6grenci vardir (Krsg. Narodnoe obra-
zovanie... 1967). ‘ :
- Devrim o6ncesinde ilkégretimin gorece yaygin oldugu
bolgeler iizerine rakamlar vermek de ilging olacaktir. Or-
negin devrim oncesinde Estonya’da 92 000 6grenci vardi, bu-
glin 215 000°den fazla 6grenci vardir. Litonya’da o zamanlar
118 000 6grenciye karsilik bugiin 562 000 ogrenci vardir, Fa«
kat burada yalnizca ogrenci sayist 0z konusu degildir. Dev-
rim oOncesinde ilk6gretim, emekc¢i cocuklarina agikti. Ama
Sovyet iktidar, onlara ortadgretim meslek okulunun ve yiik-
sek okullarmm kapilarini agti.

Kiiltlir devriminin en 6nemli sonuclarindan birisi, Sov-
yetler Birligi’nde egitim - 6gretim diizeyinin ¢ok yiikselme-
sidir. 1897 niifus sayiminin verilerine gore yaklasik elli yil
oncesinde Tiim Rusya’da ilkogretim iizerinde ogrenime sa-
hip insanlarin sayisi 1,4 milyondu. Bunlarin ¢ogu, biyik
toprak sahibi, memur, kapitalist ve din adami idi. Pekcok
emekci 3. ve 4. stmifa kadar bile ilkégretimden gegmemisti.
1959 niifus sayimina gore ise Sovyetler Birligi’nde 72,1 mil-
yon insan ilkogretim iistii 6grenim goérmiisti. Ne kadar
muazzam bir sicramal

Kiiltiir devriminin dikkati ceken sonucu yeni insan-
larin egitimidir, Sosyalist Sovyet diizeninin yikilmaz gilicit
bir kerelik ekonomik ve bilimsel - teknik ilerleme tarihinin
sonucunda degil, tersine yeni komiinizmin yiiksek gériigle-
rivle donatilmig insanlarin egitimi sonucunda ortaya ¢ik-
mugtir. : , : '
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SBKP Merkez Komitesi, kiltiir devriminin sonug¢larim
gOyle nitelendirdi: «Kiiltliir devrimi {ilkemizde Sovyet in-
sanlarina egitim ve bilgi, bilimin ¢igeklerini getirdi; halk ay-
dinlarin1 yetigtirdi, sosyalist ideolojiyi toplumun zihinsel ya-
sammin tim alanlarinda yerlestirdi, diinya kiltiir hazine-
sini korudu ve zenginlegtirdi. Sosyalist devrim goriiglerinin
niifuz ettigi edebiyat ve sanat, proleter bir geyin, tiim halkin
komiinizmin zaferi i¢in verdikleri miicadelenin bir parcas:
oldular. Sosyalizmin elli yillik deneyimleri, kiiltiirel insa ala-
ninda partinin Leninist politikasimin dogrulugunu kanitla-
dilar» (... Hazirhg Uzerine 1968, s. 3). «Sosyalist kiiltiir, in-
sanhfin zihinsel gelismesinde ileriye atilmig evrensel bir
adimdir» (Lenin’in 100. Dogum Giinii Uzerine 1970, s. 30).

Yeni bir sosyalist kiiltiirii yaratma, egitimin gelismesi-
ne, zihinsel degerlerin kazanilmasina, halkin kiiltiir ve egi-
tim diizeyinin yiikselmesiyle sinirlandirilamaz. Onun Kkent
ve kOy arasindaki, bedensel ve zihinsel ¢alisanlar arasinda-
ki farkliiklarin tamamen ortadan kaldiriimas:i ¢ergevesinde
¢oziimlenebilecek bagka, daha yiliksek diizeyde bir goérevi
daha vardir: Harmonik olarak gelismis kisiligi olusturmak
ve herkesi yaratici bir faaliyete yénlendirmek.

Bu nedenle kiiltiir devriminin Sovyetler Birligi’nde bit-
tigi, coktan tarih oldugu ileri siirillemez. Baz filozoflarin
bu yodndeki beyanlari, her tirlii temelden yoksundur. SBKP
programi, perspektifi net bicimde cizmektedir: «Komiinist
toplumun kapsamli ingasi déneminde kiiltiirel geligme, bii-
yik kiltiir devriminin son agamas: olacaktir. Bu agamada
komiinizmin zaferi i¢in tiim zorunlu ideolojik ve Kkiiltiirel
dnkosullar yaratilacaktir» (SBKP Programi 1961, s. 123).

Devrimin son asamasini kii¢iik gérme ve onu inkar et-
me, kiiltiir devriminin gérevinin sanki kiiltiirel degerlerin’
paylastiriimasi ve tiiketilmesine iligkin eski sistemi ortadan
kaldirmak, yeni bir sistem yaratmak oldugu gibi yanhg so-
nu¢ c¢ikarmalara goétiiriir. Sh. Baller ve N. Zlobin’in dogru
bir bicimde belirttikleri gibi, burada s6z konusu olan sey, zi-
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hinsel degerleri halka agmak, kiltiiriin tiiketilmesi ve pay-
lastirilmasina iligkin eski sistemi degistirmek degil, tersine
kitleleri dogrudan ve tiim yonli olarak yaratic: faaliyete
yonlendirmektir.

«Kiiltiir devrimi, su halde, tiim zihinsel iiretim sistemi-
nin temelden yeniden diizenlenmesidir. O, hem kiltiirel de-
gerlerin paylastirilmasin: ve tiiketilmesini, hem de hergey-
den 6nce zihinsel yaratmay: kapsar. Bu yeniden diizenlen-
me, kitlelerin ve tek tek insanlarin bilin¢li tarihsel yaratici-
hga gotiriilmesinde, uyumlu olarak gelismis kisilikte ken-
disini ortaya koyar» (Baller/Zlobin 1970, s. 84).

Kiiltiir devriminin son agamasimin goérevleri SBERKP
programinda saptanmistir. Programda bu asama, komiinist
toplumun ekonomik, toplumsal ve politik gérevleri ile biitiin-
lik icinde, toplumun komiinist yeniden yapilandirilmasinda
en 6nemli 6gelerden birisi olarak goériilmektedir.

«Halkin kiiltiirel olgunluk derecesi, genig Ol¢iide liretici
giiclerin yilikselmesini, teknik ilerlemeyi ve iretim organi-
zasyonunu, emekeilerin toplumsal aktivitelerinin yiikseltil-
mesini, kendi kendini yénetmenin demokratik temellerinin
gelismesini, yasam bi¢ciminin komiinist yeniden diizenlen-
mesini belirler. :

Diinya kiiltiirtinlin en iyi kazanimlarimi devralan ve
onlar1 gelistiren komiinizm kiltiirdi, insanhgin kiiltiirel ge-
lismesinde yeni ve yiiksek bir asama olacaktir. O, toplumun
zihinsel yasaminin cesitliligini ve zenginligini, yeni diinya-
nin yiitksek ideallerini ve hiimanizmini somutlastiracaktir.
O, smifsiz toplumun, tiim halkin, insanhfin kiiltiirii olacak-
tir» (SBKP Programi 1961, s. 123).

Kiiltiir devrimi, sosyalizm ve komtiinizmin ingasinda ya-
salara dayali genel bir olgudur. Bu bakimdan da evrensel bir
karaktere sahiptir ve her sosyalist devrimin bir par¢asidir.
Onun zorunlulugu, asla bir kerelik degildir ve tilkenin kiil-
tirel geri kalmishigina da bagh degildir. Lenin, kaltiir dev-
rimi goériigiinii ortaya attifinda Sovyetler Birligi’ndeki somut-
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kogullardan hareket etti ve temel sorunlarin ¢éziimiine ozel
bir dikkat harcadi: Kitlelerin okuma - yazma bilmemelerini
ortadan kaldirmak, onlarin kiiltlir diizeylerini yiikseltmek,

genel egitim. Bu, bazilarinda kiiltiir devrimini yalnizca kiil- -
tirel geriligin ortadan kaldiriimastyla baglant: i¢cine koyma .

anlayisina yol ag¢tl. Fakat Lenin’in yorumuna goére kultir
devrimi, toplumun sosyalizme ve komiinizme yénelmesi ha-

reketini karakterize eden cok kapsamli toplumsal bir kate-

goridir. Yeni, daha yiiksek bir kiiltiir yaratmak; iste bu,
kiiltir devriminin 6nemli ve genel goérevidir.

Sosyalist devrimin kiiltiirel gerilikle ve kitlelerin okur-
yazar olmamasiyla karsilastifi yerlerde kiiltiir devrimi, kiil-
tiirtin derinden yeniden bi¢imlendirilmesi kosullarini yarat-
mak i¢in kuskusuz bunlari ortadan kaldirmakla ige baglar.
ikinci Diinya Savagi’ndan sonra ortaya c¢ikan sosyalist iilke-
ler, kiiltiir devrimine bununla bagladilar. Ornegin Polonya,
Bulgaristan, Yugoslavya, Vietnam, Kiiba vb. iilkeler. Bu iil-
keler arasinda halkin egitim diizeyi a¢isindan biiyiik fark-
lar vardi: Polonya’da halkin %16’s1, buna kargin Vietnam’-
da %95’i Mogolistan’da yaklagik ayni oranda olmak iizere
okur - yazar degildi. '

Cekoslovakya’da ve Demokratik Alman Cumhuriyeti’n-

de okur - yazar olmama ile miicadele edilecek bir durum

yoktu. Fakat buralarda da kiiltiir devrimi acil gorevlerden
mast ve tilketimindeki egitsizlifin ortadan kaldirilmasi de-
gil, aym zamanda da hem tiim kiltiir degerlerini kazanma,
hem de halkin bu tiirlii degerlerin yaratilmasini giivence al-
tina alan zihinsel gelismeye ulasmasi gerekiyordu.

Sovyetler Birligi’'nde kiiltiir devrimi, bir dizi ozellikler
gosteriyordu. Kendine 6zgii ozelliklere ve zorluklara sahipti.
Tanminmg kiltir tarih¢isi M. P. Kim, hakl olarak ii¢ seye,
iilkede kiiltiir devrimini ylriitmede zaman zaman hatalara
yol agan ¢ zorlugu anmaktadir.

Ilk olarak Sovyet halki ve Komiinist Partisi, Sovyetler
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Birligi'ne yeni bir yol agmak, islenmemis arazi agmak, arag-
tirmak ve denemek zorundaydi. Sovyet halki, yeni sosyalist
toplumun ingasinda ve muazzam Kkiiltiir devriminin yiri-
tillmesinde 6éncii caligma yapti. «Rusya’da proleter devrimi-
nin en biiyiik zorluklari, sosyalist devrim icin inisiyatifti.
Uzerimize almak zorunda olmamizda ve inisiyatifin bize ve
ilkemize isitilmemis, o gline kadar olmamig zorluklar yiikle-
mesinde yatiyordu» (Lenin 1961 o, s. 105).

ikinci olarak kiiltiir devriminin duyulmamig bir kiilti-
rel gerilikté olan iilkede, farkll gelisme asamasinda olan
- ataerkil cemaattan kapitalist diizene kadar - bir iilkede ya-
pilmas1 gerektigi vurgulanmaktadar.

Uclineli olarak Kkiiltiirel inganin, otuz yil icinde diisman
kapitalist bir ¢evre kogullar: altinda yiiriitiilmek zorunda
kalinmasidir. .

Fakat tiim oOzelliklerine ve zorluklarina ragmen Sovyet-
ler Birligi’nde kiiltiir devrimi, yalnizca Sovyetlere 6zgii bir
olgu degildir. O, insanlifin toplumsal ve kiiltiirel ilerleme-
sinde yeni bir asamay: ifade eder. Kiiltiir devriminin yirii- ,
tiilmesinde elde edilen Sovyet deneyimleri, sosyalizm yolu-
na giren tum iilkeler icin genel bir anlama sahiptir ve bun-
lar, onlar tarafindan Kkendilerine &ézgii bir bicimde kullani-
lacaktir.
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BOLUM 1V

V. 1. LENIN’IN FELSEFiI CALISMALARI VE
BUNLARIN EGITIM ICIN ONEMI

MARKSIST FELSEFENIN GELISMESINDE YENI BIR ASAMA

Tipki Marx i¢in oldugu gibi, Lenin i¢in de donemin fel-
sefi olarak kavranmasi, kendi basina bir amag¢ degildi; ter-
sine bu kavrama, diinyanin devrimei degisimi i¢in bilimsel-
kuramsal bir temel olmaliydi. Felsefe sorunlariyla ugragma-
ya Lenin’i iten sey, akademik ilgiler degil, tersine toplum-
sal gelisme stirecinin anlamini kavramaya iligkin bilimsel
zorunluluk, Marksist metodolojiyi miikemmellestirme konu-
sunda acil gereklilik ve ideolojik miicadelenin gorevleri idi.

Lenin, Marx ve Engels’in kuramim gelistirdi. Bilimin
sorunlarin revizyonistlere karst diyalektik materyalizm
yaklagimi agisindan, felsefi acidan igledi; Marksizmin yon-
tem ve diinya anlayisinin temel ilkelerini savundu. Idealist
ve metafizik kuramlar1 esash bir bigimde elegtirdi. Kapita-
lizmden sosyalizme devrimei gecisin yasalarini giin. 15151ma
cikardl, tarihsel - toplumsal gelismenin temel sorunlarim
yanitladi.

Daha ilk ¢ahgsmalarinda (1893 -1897) Lenin, o zaman-
ki Rusya’nin toplum diizenini diyalektik materyalizm yak-
lasimiyla coziimledi ve toplum yasaminda cesitli toplumsal
olgularin ve siniflarin rolii lizerine sonuglar cikardi, Ma-
teryalizme ve diyalektige tutarl ve kesin bir bicimde dayan-
ma, yiizyilin temel sorunlarini ¢ézme ve MarKksist felsefenin
bitylik yaratic: giiclinii gosterme olanag: sagladi.

Milliyet¢ilerin metafizik ve o6znelciliklerinin kargisina
toplumsal yasalarin nesnel karakteri hakkmdaki materya-
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list yaklagimi, Marksist diyalektigi koydu. «Halkin Dostlan
Kimdir ve Sosyal Demokratlara Karsi Miicadele Ediyoruz»
(1894) adl kitabinda Marksist felsefenin gelismesinde yent
bir agamanin yolunu ag¢ti

Karmasik ve yogun toplumsal degismeler, doga bilimin-
deki degismeler, sert ideolojik miicadele kosullarinda, Mark-
sizmi isci hareketinde yayginlagtirma ve pekistirme kosul-
larinda Lenin, Marksizmi tahrif etmenin ne kadar tehlikeli
oldugunu ilk goren kisidir. O, kendisini Marksizm maskesi
ile gizleyen ve Marksizme sadikmig goériintiisii altinda onu
yiizeysellegtirme ve kendi amaci dogrultusunda ele almaya
girisen komiinist hareketin 6ziine diisman giicleri giin 15181~
na cikardi. «Anti- Marksist kuramlar1 Marksizm olarak or-
taya koymada daima rafine girisimler: Hem ekonomi politik-
te, hem de taktik sorunlarinda, felsefede, bilgi 6gretisinde
ve sosyolojide modern revizyonizmin belirtisi»dir (Lenin 1962
i, 5. 334).

Lenin’in en biiyik katkilarindan birisi, oportiinist akim-
lara ideolojik agidan oldiiriicli darbe vurmasidir: milliyetci-
lik, legal Marksizm, anarsizm, ekonomizm, reformizm, men-
sevizm ve trogckizm.

Marksizmin oportiinist carpitmalarina karsi miicadele- .
de Lenin, diyalektigin yerine eklektizmi koyan tehlikeli ol-
gunun kaynafini ve karakterini ortaya koydu. «Bdyle.bir
yerine koyma, kugkusuz yeni birgey degildir; onu Antik Yu-
nan felsefesinde bile gérmek olanakhidir. Oportiinizm kih-
ginda Marksizmin carpitilmasinda diyalektik, kitlelere ek-
lektizm bigiminde; gercekte toplumsal gelisme siireci konu-
sunda birlikli ve devrimei bir yorum getirmedigi, slirecin
tiim yo6nlerini, tiim gelisme egilimlerini ve tiim celiskili et-
kileri yiizevsel ele aldig1 biciminde kitlelere sunulmaktadir»
(Lenin 1970, s. 412).

Cozimli devrimei degisimleri hazirlama ve gercekles-
tirmede is¢i smifi 6nciilerinin bilimsel olarak temellendirii-
mis strateji ve taktige sahip olup olmamasina bagh olan so-
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run, nesnel ve o6znel etmenlerin iligkisi sorunu idi.

Lenin, tarihin nesnel yasalarinin ve insanlarin (simiflar, |
partiler, kisiler) oOznel faaliyetinin birbirlerini diglayan et- °
menler olmadiklarini, yalitlanmis olmadiklarimni, tersine hir-
1ikli bir siire¢ olduklarimi kanitladi. Yeni bir bi¢imin pekis-
mesi ve gelismesi, ancak Marksist parti sayesinde bu yasa-
lar1 tanimak ve biling¢li olarak uygulayabilmek giliciinde
olan kitlelerin devrimci eylemi ve 'yaratici glicliyle olur. Kit-
lelerin boyle bir eylemi, 6znel etmenin roliiniin biiylimesini
belirler. :

Bu tezi Lenin, hem milliyet¢ilerin, anargistlerin, sosyal
devrimcilerin ve trockistlerin 6znelci tutumlarina karsi, hem
de legal Marksistlerin, ekonomistlerin, reformistlerin ve
mengeviklerin nesnel yasalara karsi takindiklari kaderci -
nesnel tavirlariyla miicadelede savundu. '

«V. 1. Lenin’in 100. dogum giiniine» iligkin olarak SBKP
Merkez Komitesi tezlerinde Lenin’in toplumsal gelisme di-
yalektigini, ekonomi ile politikanin kargilikh iligkisini, top-
“lumsal varhik ile toplumsal biling arasindaki karsilikli bag-
liliklar: her yoniiyle inceledigi vurgulandi. Sosyal - felsefi ve
sosyolojik arastirmalarin genel yéntemsel temeli olarak Le-
nin tarafindan incelenen tarihsel materyalizmin anahtar
sorunlari, insan ve toplum biliminin gelismesine bilyiik et-
kilde bulundular. Lenin’in eserlerinin incelenmesi, insana il-
kesel yeni bir yaklasimi, onun insan hakkindaki diisiince-
lerinin zenginligini acikca ortaya cikarmaktadir. Sosyaliz-
min ve komiinizmin pekigtirilmesi miicadelesinde yeni insa-
nin gelismesine iliskin Leninist anlayis, ancak diyalektik
materyalizm temelinde olusabilir ve gergek bilimsel bir ku-
ram olabilirdi. Ancak ve ancak diyalektik materyalizm me-
todolojisi temelinde yeni insanm olusturulmas: gibi karma-
sik bir sorunun ¢éziimiinde felsefe ile somut bilimler arasin-
da verimli bir alig veris olanakli oldu.

Lenin, materyalizmi yalniz idealizmin (empriokritisizm,
pozitivizm, pragmatizm vb.) kiiplere binmis saldirisindan:
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korumadi, aynm1 zamanda da idealizme oldiiriicii darbeler in-
dirdi. Bu miicadelede «Materyalizm ve Empriokritisizin»
(1908) adli kitabh1 biiyiilk rol oynadi, Bu felsefi bas yapitin-
da Lenin, toplumsal deneyimleri ve en 6nemli bilimsel bu-
luglar1 genellestirdi; «zamaninin doga bilimindeki kazanim-
larinda muazzam bilimsel devrimin baglangicin: géren, bi-
yiik doga bilimcilerin temel buluglarinin devrimei anlamini
kavrayan ve onlar1 felsefi olarak genellestiren yiizyilin ilk
diisliniirii» olarak ortaya cikti (Lenin’in 100. Dogum Giinii
1970, s. 14).

Pek¢ok calismasinda, 6zellikle de «Militan Materyalizm»
(1922) adlh makalesinde Lenin, diyalektik materyalizmin,
bilimin tiim buluslarini elde etmeden gelisemeyecefini; aym
zamanda da bilimcilere bilimsel aragtirmalarinda dogru yo-
lu gosteren bilimsel bir temel oldugunu gosterdi. Marksist
felsefenin doga bilimi ile ittifaki, «Gelismis bir felsefi temel
omadan hicbir doga bilimi, burjuva goriiglerine ve burjuva
diinya anlayisinin yeniden ortaya konmasina karsi miica-
delede hicbir materyalizm devam edemez» (Lenin 1962 b,
s. 219).

Lenin, maddenin bitip tiikenmezligi tezini temellendir-
di; maddenin varlik bicimlerinin felsefi kategori olarak mad-
deye indirgenmemesi gerektigini gosterdi. Marksist «mad-
de» kavramini gelistirdi; maddenin (nesnel gercekligin)
mutlak kargitinin ve bilincin yalnizca felsefenin temel so-
runu cergevesinde etkili oldugu, bu gercevenin diginda bu-
karsithgin gercekliginin tartisiimaz oldugu goriisiinii orta-
ya attl. Insan bilincinin nesnel diinyay1 yalniz yansitmadi-
g1, onu yarattifini da kanitladi, Bu tez, Lenin’in nesnel
realitenin bilgisini kazanmada ve bu realitenin degistiril-
mesinde bilincin aktif rolii kuramini islemesine olanak ver-
di. Bilimin tiim gelisimi tarafindan dogrulanan bu tez, ken-
disini oldukg¢a degerli bir tez olarak gosterdi; bilime, kendi
olanaklarini gosterdi, listelik de yeni tiim bilimsel alanla-
rin kuramsal temeli oldu.

»
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Leninist yansima kurami, materyalizm ile diyalektigin
baghhgina iligkin en basta gelen ornektir. Lenin, bilginin
«spiralvari» yolunu aragtirdi, bilgi siirecini inceledi ve di-
yalektigin karmagik sorunlarda nasil kullanilacagint gés-
terdi.

1914'ten 1915’e kadar Lenin, diyalektik hakkinda ozel _
bir yapit izerinde cahsti. «Felsefe Defterleri», «insan diiglin-
mesinin, bilimin ve teknigin tarihinin diyalektik incelenme-
si» (Lenin 1964, s. 137) yolunu gosterdikleri icin Marksist
felsefenin gelismesinde ¢ok biiyiik bir rol oynadilar.

Diiginme bi¢cimleri ve yasalari, bunlarin karsihkl ilig-
kileri, diiglinmenin olugmasi yollar1 kuraminda Lenin, diya-
lektik diiglinmenin toplumun uzun gelisme siirecinde sekil-
lendigini; bunun insan diiglinmesinin en biiylik basarisi ve
diinya bilgi tarihinin sonucu, toplami oldugunu gosterdi.
Somut tarihsel bir donemin, siire¢ ve olgularinin ¢oéziimlen-
mesinde Lenin, icerik ve bigcim, genel ve 6zel, soyut ve so-
mutun diyalektiginj inceledi.

Hem diyalektik materyalizm sorunlan iizerindeki ca-
Iiymalarinda, hem de tarihsel materyalizm sorunlan ile ilgi-
Ienen eserlerinde Lenin, cesitli diinya anlayiglarinin 6ziinii;
toplumsal, sinifsal ve bilgi 6gretisel koklerini giin 15181na ¢i1-
kard.

Toplumsal sorunlar iizerindeki ¢aligmalarinda Lenin,. bi-
limsel bir diinya anlayisimin olugturulmas: yollarim goster-
di; 6zel biling olusturma bicim ve yontemlerini kombine et-
me, genigletme, gercekligi yenilestirme ve iyilestirmeye ak-
tif olarak katilmada kazamlan deneyimleri toplama goére-
vini ortaya koydu. «Sol Koéktencilik, Komiinizmin Cocukluk
Hastalif1» (1920) adh caligmasinda goyle yazmaktadir: «isci
smifit ¢ogunlugunun goriislerinde bir degisme olmadan dev-
rim olanaksizdir. Fakat bu degismeye, asla propaganda ile
degil, kitlelerin politik deneyimiyle ulagilacaktir» (Lenin
1959 e, s. T1).

Bu tez, Lenin’in pekcok yapitinda, 6zellikle de III. Kom-
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somol Kongresi’ndeki konusmasinda somutlandi.

«Devlet ve Devrim» adh yapitta, parti program: calis-
malar1 materyallerinde, III. Komsomol Kongresindeki konus-
mada, diger ¢alisma ve konugmalarinda Lenin, Marx’in ku-
ramna siki sikiya bagh kalarak, énemli toplumsal olgularin
ozglilliginii, onlarin karsihikh iligkilerini ve bunlarin sos-
yalist toplumdaki goriiniim bi¢cimini gosterdi. Egitimin 6zii-
nii, belirlenmigligini ve onun diger olgu ve etmenlerle iligki-
sini aciga ¢ikardi. Lenin, sosyalist toplumun ilkesel 6zelligi-
ne, yeni toplumun ve onun devletinin niteliksel 6zelliklerini
ifade eden artan Kiiltiirel - egitsel islevine felsefi bir temel-
lendirme getirdi. ‘

Lenin, yeni bir kiiltiiriin olusmasi ve gelismesindeki ya-
salari, komiinist ideolojinin olusturulmas: siirecini ortaya
roydu; bu gekilde Partiyi ve Sovyet halkini kiiltiir devrimi-
nin yiritiilmesinde bilimsel bir kuramla donatti. Bu tezler,
sosyalist devletin kiiltiirel - egitsel faaliyetinde kuramsal ol-
dular; bilimsel teknik - devrimin 6zii ve sonug¢larni; bunun
ekonomik, sosyopolitik ve zihinsel siireglerle iligkisini 1nce1e-
mede yontemsel bir temel olugturdular.

Lenin’in felsefi ¢aligmalari, egitim sorunlarinin ¢ozii-
miine, toplum ve devletin egitim alanindaki faaliyetine, ge-
nel ve politeknik egitimin igerigini diizenlemeye dogru yak-
lasmada metodolojiktir.

Leninist felsefe, toplumun ve toplumsal siireclerin, bun-
lar arasinda egitim ve 6gretimin de sevk ve idare edilmesi
konusunda bilimsel bir temel saglamaktadir.

SOVYET PEDAGOJISININ OLUSMASI VE GELISMESINDE
LENIN'IN FELSEFI YAPITLARININ ONEMi

Sovyet pedagojisi, Marksist felsefeye Lenin’in katkisim
kavramamis olsaydi, muazzam toplumsal devrimin ortaya
koydugu yeni sorunlari anlayamaz ve ¢ozemezdi.

Ekim Devrimi’'nden sonraki ilk giinlerde egitim sorunla-
r1, acimasiz ideolojik miicadelenin alani oldular. Pedagoji
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alanindaki kuramcilar ve burjuva ideolojisiyle yogrulmug
eski 6gretmen grubu, idealist felsefenin ¢iirimiiy ve eski
dogmalarini savundular; yeni, devrimci gériislerin karsisina
ciktilar. Sosyalist devrime karsi diigmanca tavir takindikla-
rindan egitim alaninda komdiinistlerin ortaya attig1 gériigleri
reddettiler; birlikli, diinyevi ve politeknik isokuluna, okulun
kokten demokratiklestirilmesine, egitim ve 6gretimin mater-
yalist yorumuna, egitim - 6gretimin toplumun sosyalist dé-
niiglimiiyle birlestirilmesine karsi ¢iktilar. «Pedagojik Diu-
glinceler» dergisinde o zamanlar ilerici bir pedagog olan
Prof. P. F. Kapterev, diinyevi okulun kurulmasinin Rus egi-
timinin basina gelen «en biiylik yikim» oldugunu yazdi. Okul
jcinde ve okul disinda genglik orgiitlerinin egitimini daha
biiyiik bir yikim olarak niteledi. Aym dergide Prof. I. Grews,
hatali okul ile politikanin birlestirilmesi ilkesinden vazge-
cilmesi, pedagojiyi smiflariistii bir bilim yapma c¢agrisinda
bulundu. Okul ve pedagojinin «herkes i¢cin zorunlu, esit, in-
sani ve glizellik gibi bagimsiz mutlak ezeli- ebedi kazanim-
lar»la ilgilenmesi gerektigi goriigiinii savundu (Krs. «Peda-
gogiceskaya msyl» 1921). Hem Kapterev, hem de Grews,
egitim ve o6gretimi somut tarihsel kosullardan, toplumsal
gereksinimlerden, toplumun gelisme egilimlerinden ayirdi-
lar, kopardilar. Egitim ve 6gretimin amag ve gorevlerini be-
lirlemede ezeli - ebedi, mutlak ve apriori hakikatlar anlay:-
sindan hareket ettiler. _

Iktidardan bagimsiz okuldan yana c¢ikan bazi pedagog-
lar (K. N. Wentzel ve digerleri), Sovyet devleti ile feodal-
burjuva devlet arasindaki temel farki kavramadiklarn icin
Sovyet devleti kogullarinda okulun bagimsizlifi miicadele-
sini siirdiirdiiler.

. Hattd hemen ya da belli bir yalpalamadan sonra sag-
lam bir yaklagima sahip olan ve sosyalist yeniden yapilan-
mayl savunan baz pedagoglar (P. P. Blonski, S. T. Schatzki,
A. P. Pinkevig, N. N. Jordanski, N. V. Cekov) ideolojik ve
yontemsel yanliga diistiiler. Eski pedagoji kadrosunun peda-
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gojide Marksist metodolojiye giden yolu, zor ve geligkiliydi.
Diinya anlayisi olarak Marksizmin benimsenmesi ‘ile onu
arastirmalarda ve insanin kendi pedagojik faaliyetinde tu-
tarh olarak uygulama yetenegi arasindaki u¢urumun asil-
masi gerekiyordu.

P. P. Blonski, Ekim Devrimi’nden sonra Marksizmi ken-
di calismalarinda uygulamay1 denedi. Fakat belli bir siire
Marx ve Dewey’in goriisleri ve tezleri arasindaki farki go-
remedi; pragmatist pedagojinin gorislerini devraldi; bioge-
netik ilkeyi savundu. Blonski, 6gretim programlarini ve ders
kitaplarin1 okuldan uzaklagtirmay: ve sinif dersinden vaz-
gecilmesini 6nerdi. Eski okulda dini-ahléki egitimin tehli-
kesini gérdii ve igsokulunda ahlak egitimi ile ugrasma zo-
runlulugu bulunmadig1 goériigiindeydi.

A. P. Pinkevi¢ ve A. B. Salkind, Marksizm ile Freudizmi
bagdastirmay: denediler. Pek¢ok pedagog, su ya da bu bi-
cimde serbest egitim goriiglerini savundu. Eski okuldncesi
pedagoglari, pedozentrik* goérigler i¢indeydiler.

Geng Sovyet pedagojisi, eski burjuva pedagoglarinin
(S. K. Gessen, N. D. Vinogrodov) Marksizme saldirilarin én-
lemek zorundaydi. Bununla birlikte bu saldiriya, Sovyet pe-
dagojisini genel metodoloji olarak Marksist felsefe ile baglan-
tisin1 agik - se¢ik gérememis olan Blonski ve Pinkevi¢ gibi
onde gelen pedagoglar, «yalnizeca Marksist yontemin peda-
gojiyi bilim yapacagi»n: ileri siirdiikleri i¢cin her zaman ye-
terince kesin ve bilimsel olarak temellendirilmiy darbe indi-
rilemedi. '

«Egitim Sorunlarnin Coéziim Yontemj Olarak Mark-
sizm» (1921) adli makalesindeki Blonski, sunlar1 yaziyordu:
«Pedagojide bugiine kadar pekc¢ok darkafahlik, ama ¢ok az
bilimsellik vardl... Fakat pedagoji daha once de bilim ola-
mazdi. Egitim, toplumsal bir siirectir ve toplumsal bir bilim
olarak pedagoji, her toplum bilimini gergek bir bilim yapan
yontemi uygulamaya bagladii zaman -ancak bilim olabilir.

v

* Cocufu merkeze alan goriis (Cn.)

o 161



Bu yontem, Marksist ydntemdir. Ancak Marksist yéntem,
pedagojiyi bilim yapar. Ancak Marksist pedagoji, hem dar-
kafali mantiktan, hem de uitopik pedagojik romanlardan
bagimsiz olabilir» (Blonski 1961, s. 301). Bu, oldukca ta-
nimsal gelmektedir. Bununla birlikte yalnizca genel bir tez.
Onu somut pedagojik olgulara uygulamak séz konusu olun-
ca, pedagojiyi metodolojik temelle birlestirmeyi tamamen
dogru géremedigi ortaya ¢ikmaktadir. 1922°de sbyle yazmak-
tadir Blonski: «Felsefi pedagoji, pedagojik bir iitopizm do-
gurmaktadir... Buna karsilik bilimsel pedagoji yiiksek ideal-
ler, normlar ve yasalar ortaya koymakla ise baglamamak-
ta, tersine egitilecek organizmanin gercek gelismesini ve
onunla onu egiten cevre arasindaki gercek karsiikl iligkiyi
incelemekle ise baglamaktadir» (Blonski 1929, s. 11).

Burada hangi felsefi pedagoji sz konusu? Eski pedago-
ji mi? Oyleyse, Blonski'nin degerlendirmesi belli bir derece-
ye kadar dofru. Sovyet pedagojisi genel metodoloji olarak
Marksist felsefeye dayanmadan acaba bilimsel olabilir mi?
Blonski, burada giiya felsefeyi inkar eden, fakat gercekte
oznel idealizmin bir tiirii olan pozitivizmin etkisi altindadir,

Natorp’un pedagojinin felsefeye dayandifi tezini red-
deden A. P. Pinkevi¢, Marksist pedagojiyi felsefeye dayama-
nin hi¢bir nedeni yoktur... Pedagojinin diyalektik materya-
lizme dayandigini diisiinmek, tamamen gereksizdir» (Pin-
kevig 1925, s. 94).

Kii¢iik bir Marksist pedagoglar grubu - N, K, Krupska
ya, A. V. Lunagarski ve M, N, Pokrovski - o zamanlar peda-
gojide Marksizmi tutarli bir bicimde savundu; Marx ve Le-
nin’in goriislerinin egitim - 6gretim sorunlarinin gozumun—
de nasil yasama gecirebileceklerini gosterdi.

1920’de Lenin’in 6nemli eseri «Materyalizm ve Empriok-
ritisizm»’in ikinei basimi ¢ikt1. O zamana kadar ¢ok az pe-
dagog bu yapit: taniyordu, ama simdi tiim pedagoji alemi-
nin dikkatinin yogunlastigi merkez oldu.

Yalniz didaktik degil, aym1 zamanda eZitim kurarm da
bilgi Ogretisel bir temel kazandi.
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Genel metodoloji olarak Marksist-Leninist felsefeye da-
yanarak Sovyet pedagojisi, yogun bir bigimde yontem sorun--
lariyla ugragti. Bilimsel bir egitim kuraminin, 6gretim ve
ders kuraminin temelini hazirlamak i¢in kuskusuz belli bir
zamana gereksinimi vardi. Ozellikle pedagoji iizerine idea-
list felsefenin ve vulger materyalizmin etkisinin asilmasi, te-
mel yontem sorunlarinin ve bunlarin ¢o6ziim yollarmnin be-
lirlenmesi gerekiyordu. :

Yirmili yillarda yontem sorunlarina agin ilgi, bu do-
nemde Marksist pedagojinin temelinin atilmas1 ve pedagoji-
nin temel tezlerinin ortaya konmasi ve radikal bir bicimde
kontrol edilmesiyle agiklanabilir. Eski pedagojik mirasin:
elestirel bir bicimde denetimden gecirilmesi stirdiiriildi.
idealist pedagojinin dogma ve kurallarmin cazibesi yokedil-
di; gecmisin ilerici ve demokratik pedagojik goriisleri diger-
lerinden ayiklandi. Yeni pozitif gériisler ve kavramlar olus-.
tu. Komiinist egitimin ilk deneyimleri sistemlegtirilip genel-
lestirildi.

Eski pedagojiyi, onun yontemsel ve kuramsal temelleri-
ni elegtirmek, karsi- devrimei pedagoji kuramlarini agiga ¢1-
karmak, Sovyet pedagojisinin Oonemli bir goérevi idi. Ama.
onun temel amaei, Marksizm-Leninizm temelinde egitimin,
6gretimin ve dersin temel problemlerini yapici bir bicimde-
incelemekti. Ozellikle de sosyalist toplumda egitimin sosyal
6zlinli ve icerigini ortaya koymak, okulun islevlerini ve egi~
tim-6gretim kuramlarinda faaliyetin igerigini ve temel egi-.
limlerini belirlemek, yeni bir egitim sisteminin kurulmas:
ilkelerini temellendirmek; cesitli 6grenim asamalar1 arasin-
daki, genel egitim ile meslek egitimi arasindaki baglantila-
r1 saptamak ve uygun bir egitim-6gretim yontemi gelistir-
mek zorundaydi, Egitim-6gretimin icerigini temelden degis-
tirmek, yeni bir egitim ve ders kurami yaratmak, ders cizelge-
si ve yontemsel faaliyetin temellerini (ders ¢izelgesi, 6gretim
programlari, ders kitaplari, ders argclari vb.) olusturmak
zorunlulugu vardi. Ozellikle igegitimi ve politeknik &gretim
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sorunlarinin ¢oziimii daha da karmagikti. Sovyet pedagojisi-
nin bagka bir gérevi de egitim-6gretimin amag¢ ve gorevierine
iliskin yeni yoruma uygun olarak pedagoglarin egitim siire-
cindeki rollerini belirlemek, Ogretmenler ile 6grenciler ara-
sinda yeni iligkilerin ilkelerini saptamak ve ogrencilerin
kendi kendilerini rasyonel yonetme bi¢imlerini, bagimsizhk
ve kolektivizm anlayisinin gelismesini saglamak idi.

Sovyet pedagojisi, Lenin’in goriis ve tezlerine, Marksist
kurama dayanarak zor kosullar altinda tiim bu ve diger so-
runlar: ¢oézdii. Sovyet pedagojisinin olugmas: déoneminde su
yontemsel sorunlar énplana ¢ikarildi: Insanin gelismesinde
biyolojik ve sosyal olan, egitimin sosyal yonii, okul ve top-
lum, devlet ve okul, kolektivizm ve individualizm, egitim sii-
recinde ulusculuk ve enternasyonalizm. Sovyet pedagojisi
Marksist-Leninist metodolojiye dayandif: i¢in karmagik ve
celigkili pedagojik olgulara niifuz edebildi; ayni zamanda da
geri ve tahrip edilmis bjr iilkede olugsmas: déneminde diinya
-tarihi bakimindan énemli sonuglar1 amacladi.

Sovyet pedagojisi, biyolojik egilimleri agmada en bliylik
gorlukla karsilagti. Yontemsel agidan insanin gelismesinde
egitim ve kalitimin iligkisi sorununun ¢éziimlenmesi gereki-
yordu, Sovyet pedagojisi, derinlere kok salmig olan egitimin
gocuga dofustan verilen geyi goriiniige-aciga cikardigr anla-
yist ile kars: kargiya kaldi. Insanin gelismesi konusundaki
Marksist-Leninist kurama dayanarak sosyal olani, biyolojik
olandan onceye koydu, Kkisiligin olusmasinda biyolojik, cev-
resel ve egitsel olanin anlami sorununun nasil ¢oziimlenece-
gini gosterdi.

Sovyet pedagojisi, ¢ocugun kendi gelismesinde insanla-
rin ve toplumun tarihsel gelisme agamalarini tekrarladigim
one siiren biogenetik ilkenin bilimsel tutarsizhfim agifa ¢i-
karmak zorundaydi.

A. P. Pinkevi¢, bu anlayiga kars: ¢ikti, onu embriyoloji
ve karsilagtirmali anatominin gelismesi i¢in uygun bir yén-
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tem olarak goérdii; fakat onun psikolojiye ve pedagojiye ak-
tarilmasmni c«hicbir emprik temele dayanmayan bir spekii-
lasyon» olarak gordii (Pinkevi¢ 1927, s. 52). :

Egitimin biyolojik1e§tirilmesiyle baglantili olan agik
karsi-devrimei dusgiince ve goriigler, pedagojiyi istila etti, Pe-
dagoji, insanin terbiyesi, «insan irkinin iyilegtirilmesi» bili-
mine doniistiirilmek istendi. Bu amag¢ i¢in «Eugenik labora-
tuvarlar» kurulmasi ¢agrisinda bulunuldu. Hatta Golovkovs-
ki, «Bagimsiz Bir Bilim Olarak Pedagoji» adl1 kitabinda fa-
sist pedagog Ernst Krieck’in biyolojik irk kurammm propa-
gandasinil yapti.

A. B. Salkind, «Marksizm ve Freudizm» adli yapitinda
Freud'un kuraminin materyalist oldugunu ve yalnizca Mark-
sist bir aciklamaya ihtiyac duydugunu pedagoglara inandir-
maya caligtl. Bu tez, Blonski, Pinkevig, I. A. Aryamov vb. ta-
rafindan desteklendi. Freudizmin goriigleri, tipbi, psikoloji
ve sosyolojiyi, hattd sanat kuram ve pratigini istila etti, Sal-
kind, Blonski, Aryamov ve Pinkevi¢, Freudizmin 6znel idea-
list psikolojiye, burjuva ikiyiizliiligline darbe indirecegine;
crtaya koydugu «determinizmnriyle de Sovyet pedagojisinin
bilimsel-materyalist temelini genigletecegine inamyorlardi.
Diyalektik materyalizmi yaratict bir bigimde pedagojik ol-
gularin bilgilerine uygulamak i¢in tiim bu «anodern» akim-
larin ve viilger materyalizm bi¢gimlerinin asilmasi gerekiyor-
du.

Lenin, Bogdanov'u toplumsal bigimleri biyolojik bigim-
lere, toplum bilimlerince «elde edilen sonuclar1 biyolojik bi-
¢ime ve enerji terminolojisine» soktugu i¢in elestirdi (Lenin
1962 i, s. 331). Bu konuda goyle yaziyordu Lenin: «Enerjinin
‘ayiklanmasy’, ‘Oziimlenmesi’, ‘Oziimlenmemesi’, enerjinin
dengesi vb. kavramlarin toplum bilimleri alaninda uygulan-
masl, bog sozden bagka birgey degildir. Ger¢cekten bu kav-
ramlarin yardimiyla toplumsal olgularin aragtirimas:, top-
lum bilimlerin ydntemini aciklamak olanaksizdir. Bunalim-
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lar, devrimler, sinif miicadelesi vb, olgularina «energetik» ya
da «biyolojik-sosyal» etiketi yapigtirmaktan daha kolay bir- |
sey yoktur; fakat bunu onaylamaktan daha verimsiz, daha
safsataca ve daha 6lii birgey de olamaz» (Lenin 1962 i, s.
331 ve devam), Sosyal ve biyolojik olgulan, bizzat kavram-
larda ve terminolojide birbirine karigtirmanin dogru olma-
digina iligkin Lenin’in uyarnsi, egitim ve pedagojinin biyolo-
jiklestirilmesine karg1 miicadelede Marksist pedagoglarin her
zaman hareket noktasi oldu. Terminoloji ve kavramlarda
toplumsal ve biyolojik olgular: karigtirmanin dogru olmadi-
gina ilisgkin Lenin’in uyarilari, egitim ve pedagojiyi biyolo-
_jiklestirmeye karsi Marksist pedagoglarin cikig noktast ol-
du. '

Lenin’in, Freud ve savunucularim elestirmeye yoénelen
¢ahismalar1 yoktur.

1925°de Clara Zetkin’in «Lenin’den Amilar» adli yapiti
yayinlandi. Burada Zetkin, Lenin’in bir sdziine yer vermek-
tedir: «Freud kurami, bir moda. oldu cikti. Makale, incele-
me, broglir vb, lerin cinsel kuramina kars: giivenim yok. Ki-
saca burjuva toplum fideliginde bol bol yetigen spesifik ede-
biyat kuramlarina» (Zetkin 1960, s. 134).

Freud’u degerlendirmede Marksist pedagoglar, Lenin’-
in ortaya koydugu metodolojik ilkelerden hareket ettiler. Bu,
Sovyet pedagojisinin Freudizme karsi dogru bir tavir olus-
turmasini sagladi. N. K. Krupskaya, Freud’'un «materyalist
bir diinya anlayigindan ¢ok uzak» oldugunu, Freud’un kura-
mini «en bagta papaz ve din vaizlerinin kullanmalari»mn bir
raslant1 olmadifim belirtti. Krupskaya, ayn1 zamanda suna
da dikkati ¢ekti: «Freud’da bazi degerli seyler de var. Yete-
rince bilgim yok; ama bana gére bilin¢alt: ve bilincli diirtii-
ler arasindaki iligkinin agiklanmasi, ¢ok énemli. Konunun bu
yani, Freud’da cok ilgingtir. Idealist Hegel’den pekcok sey
devralirsak, belki materyalizme o derece yabanci olan Freud'-
dan da o kadar ilging diislinceler almak ve onlar1 materya-
list yaklasimimiz acisindan kesin olarak yeniden islememiz
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perekirs (Material diskussii o pedologu 1932, s. 41). ‘

Sosyolojiklestirme akiminin savunuculari, geh§men1n te-
melinde ¢ocugun gelisen insanin yasaminda kaderci bir tge
olarak ortaya c¢ikan toplumsal ¢evreye uyumu bulundugunu
leri slirdiiler. Bu anlayisin 6zii su: Cevre nasilsa, kisilik de
byledir; onun davranig mekanizmalar1 da Oyledir.

Egitimin amac:1 ve yasalari, Sovyet pedagojisinin ¢6zmek.
zorunda oldugu temel ve karmagik sorunlardi Ozellikle bu
noktada tiim olasi idealist, goriiniiste Marksist, viilger, ek-
lektik goriis ve akimlar birbirleriyle catisiyorlardi, Bu, egi-
timin toplumun nesnel gereksinimlerinden koparilmasina go-
tiirdii; pratikte agir carpitmalara yol agti ve bilimsel bir me-
todolojinin olugturulmasini geciktirdi.

1928-1931 yillan arasinda yapilan pedagojik tartigmalar-
da, kisilik gelismesini biyolojiklestirme ve sosyolojiklestirme
anlayiglari, Ozellikle de egitimin amag, gorev ve ybntemlerini
biyoloji bilimlerinden ¢ikarma denemeleri e1e§t1r1den geciril-
di.

Pedagojik tartigsmalarda sunlar gibi metodolojik sorun-
lar lizerinde duruldu: Pedagojinin konusu ve smnirlan, kisili-
gin gelismesinde toplumsal cevrenin ve eZitimin rold, Kisi-
ligi diizenlenmis ve kendiliginden etkileme vb, '

V. N, Sulgin, M. V. Krupenina ve digerleri, pedagojiyi ki-
siligin sosyal bicimlenmesi bilimi olarak ele aldilar. Pedago-
‘jinin, insan tizerindeki tiim etkilemelerin, iiretim, gunlik ya-
sam, sanat, sokak hayati ve en genig anlamda toplumsal ¢ev-
renin incelenmesi oldugu goriigiindeydiler, M. V. Krupenina
s0yle yaziyordu: «Pedagojinin inceleme konusu, insanin tiim
sosyal bigimlenme siire¢lerinin incelenmesi; insanin hem so-
mut tarihsel donemin kosullarn altinda, hem de smnifsal ¢ev-
re kosullarinda gelistigi organizasyon, yéntem ve bicimlerin
incelenmesi; onu belirleyen tiim olgularin ve tabi oldugu
tiim yasalarin incelenmesi olmalidir»  (Krupenina/Sulgin
1929, s. 89).

Biitiiniin (sosyal bigimlenme), biifiinlin bir parcasi ile
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(egitim) 6zdeglestirilmesi, bir dizi metodolojik yanlslara yol
act1, Pedagojinin sinirlari, kendi konusunu, aragtirma alani-
nm kaybedecek ve diger toplum bilimlerinin alanlarina( poli-
tika, felsefe, sosyoloji, sosyal psikoloji, kriminoloji, hukuk,
sanat) girecek derecede genig tutuldu.

V. N. Sulgin, okulun gelismesinde ¢ok basit bir diyalek-
tik yorumuna sahipti, Okul ile devlet arasindaki iligki anla-
yisinda metodolojik bir hata yapti, Komiinizmde devletin yok
olmas1 kuramindan okulun da ortadan kalkmas! kuramini
cikardi, Metodolojik olgun olmama, her zaman fantazilerde
bir denge bulmaya girigmektedir. $0yle yaziyor Sulgin: «Ben-
ce miistakbel komiinist topiumda hicbir okul olmayacak, ¢o-
cuklar hemen toplumsal ise gireceklerdir. Orada hicbir pe-
dagog da olmayacak, tersine yeteri derecede kiiltiir edinmis
ve cocuklarla ilgilenebilecek bir ig yoneticisi olacaktir, Daha
dogrusu herkes pedagog olacaktir, Cocuk toplumsal isten is
letmeye, oradan ilgilendigi sorunlarin yanmtinm alabilecegi ki-
taphga gececektir, Bu amaca gimdi gittikce daha fazla yak-
lagiyoruz» («Narodnoe prosvescenie» 1925, s, 126).

Diyalektik materyalizm dogrultusunda Sovyet pedagoji-
sinin gelismesine en biiyiik etkiyi, 1931-1935 yillar1 arasinda
okul konusunda Komiinist Partisi Merkez Komitesi’'nin ka-
rarlari, 6zellikle de «Egitim Halk Komiserligi Sisteminde Pe-
dagejik Carpitmalar Uzerine» karari, pedagojide genis bir
bakis acist sagladi; kendisini idealist, viilger materyalist
yakilagimlardan kurtarmasinda ve metodolojik proje yapici-.
hgim asmada pedagojiye yardimei oldu, ‘

Bu donemde Lenin’in metodolojik tezlerini pedagojik so-
runlarin ortaya konmas: ve ¢oziimlenmesine uygulayan N.
K. Krupskaya, ¢ok 6nemli bir rol oynadi, Diyalektik materya-
lizm yontemi, egitimin amacinin belirlenmesinde parlak bir
bicimde uyguland:. Krupskaya, egitimin 6zii ve amacmn
yorumunda burjuva ve is¢i smifi arasindaki temel farki or-
taya koydu; egitim amacinin toplumsal ve sinifsal karakte-
rini aglga. ¢ikardi; efitim amacinin toplumsal diizenin ka-
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rakterine ve amaclarina bagh oldugunu vurguladi.

1923’de Sazki, Blonski, Sulgin ve L. A, Gordon, okulun
amaclarn hakkindaki tezlerini basinda tartismaya agctilar,
«Okulun Amaclar1 Sorunu Uzerine» adli makalesinde Krups-
kaya, bu tartigmay1 bitirdi.

Bu makale, bilimsel bilgi yontemi olarak diyalektik ma-
teryalizmin pedagojik olgularin ¢oziimlenmesine uygulanma-
sinda yol gosterici bir 6rnektir, Krupskaya, ig¢i smnifimin ik-
tidar ele gecirdikten sonra ortaya koydugu egitim amaglari-
nin klasik belirlenmesini ortaya koydu.

«Hem burjuvazi, hem de is¢i sinifi okula belli amaglar
yiliklemektedirler» diye yaziyor Krupskaya ve sOyle devam
ediyor: «Fakat proletarya, okulu sinif egemenligine son ver-
me yeteneginde olan geng kusagin egitilmesi araci olarak ele
alirken, burjuvazi onu sinif egemenligi araci1 olarak gormek-
tedir, Burjuva devletinin amaglari, ¢ocuklarin ¢ogunda bas-
kiya ve bilincin korlesmesine yol a¢gmaktadir, Bunlar, geng
kusafin ilgilerine aykiridir. Isci smifinca okula yoneltilen
amaglar, her ¢ocugun Kkisiliginin gelismesine, onun gorisg
alaninin geniglemesine, bilincin yiikselmesine ve yagantila-
rinin zenginlesmesine gotiiriir. Bunlar, gen¢ kusagin ilgile-
riyle uyusma igindedir. Burjuvazinin amacglar: ile proletarya-
nin amaglart arasindaki fark, igte burada yatmaktadir»
(Krupskaya 1967, s, 394).

Egitim amacini belirlemede spekiilatif bir bigimde hare-
ket eden idealist pedagojinin tersine Krupskaya, belli tarih-
sel bir donemin toplumsal gereksinimlerinden, toplumsal dii-
zenin taleplerinden hareket etti.

Krupskaya, yeni bir diizen yaratmak igin yeni bir ku-
sagin yetistirilmesi gerektigini vurguladi. Eski pedagojik’
araglarla yeni bir kugsak yetistirilemezdi,

Egitimin 6zii hakkindaki Marksist-Leninist yorumdan
hareket edilerek yeni bir pedagoji anlayisi ortaya ¢ikti, Onun
belirleyici 6zelligi, yetismekte olan kusagin toplumsal iligki-
ler sistemine sokulmasi, her kigiligin tin® yeteneklerinin ge-
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listirilmesi, tiim yagaminin bilimsel olarak diizenlenmesi sa- -
yesinde onun vazgecilmez bireyselliginin ve tiim yonlii faa-
liyetinin geligmesidir,

Burjuva pedagojisi, kendisine boyle bir gorev yiiklemez,
ustelik ylikleyemez de, O, 6zl geregi sinif bencilidir, kisiligi
aktif toplumsal faaliyetten uzak tutar; kisiligin mutlak ba-
gimsizliginl onun toplumdan bagimsizhigimi savunur. Buna
karsihik Sovyet pedagojisi, her zaman nesnel olgulardan; ¢o-
cugun ve insanin toplumsal bir varhk oldugu, farkli toplu-
luklarda yasadig1 ve faaliyette bulundugu olgularindan hare-
ket etmektedir, Ozii, ideolojik egilimi, icerigi ve pratik ger-
ceklesmesi geregi Sovyet pedagojisi, gercek sosyal bir pedago-
jidir, Bu bakimdan o, burjuva pedagojisinden temelde ayril-
maktadir.

Leninizm metodolojisi, Krupskaya tarafindan kisgilik ve
komiinist egitim sisteminde kolektif gibi, karmasik sorunla-
rin ¢ozlimiinde bagarili bir bigimde uygulandi,

Cocuk kolektifi sorunuriu, Marksist acidan ilk inceleyen
Sovyet pedagogu olarak Krupskaya, ¢evrenin yagamini iyi-
lestiren, faaliyet ve organizasyonunda yeni ileri toplumsal
iligkileri somutlagtiran ¢ocuk kolektiflerini organize etmeden
komiinist egitimin gorevlerini ¢ézmenin olanaksiz oldugu go-
ruglinii savundu. «Qocuklarin mutlu bir kolektif yasamim
organize etme, igerik bakimmdan zengin ve tamamen yara-
tic: faaliyet: Cocuklan seven, anlayan bir egitimcinin yap-
mak zorunda oldugu sey, iste budur» (Krupskaya 1962, s.
114 ve devami), ‘

Pedagoji i¢in yeni ve ¢ok karmasik bir sorun olan «Ko-
Iektif ve Kisilik» sorununu islemek, Marksizm-Leninizmle ce-
lisen teori ve pratigi esash bir bicimde elestirmeyi gerektiri-
yordu: Toplumsal ¢evrenin spontan etkilemesi, cocuk ve okul
kolektifinin bagimsiz, toplumsal yasamdan kopuk bir bi¢cim-
de duzenlenmesi, ¢cocuk kolektifinin ve ¢ocuk Kkisiliginin ge-
lismesinde ic¢sel yasalarin mutlaklastirilmasi vb, Diyalektik
materyalizm yéntemini tutarh ve tam olarak kullanan N. K.
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Krupskaya, kisilik ile kolektif arasindaki iligkilerin yapisini
belirledi.

Lenin’in goriiglerini gelistirdi; kolektifin egitsel rolunu
gosterdi, okul ve tiim Sovyet egitim sisteminin ¢ocuklarin
yasaminda kolektivist ilkelerin gelismesine katkida bulun-
mas1 gerektigi sonucuna vardi. Fakat bu, kisilifin kolektif
tarafindan, toplum tarafindan baski altina alinmasina yol
acmamalhdir, Tam tersine ilerici bir Sovyet kolektifinde Kisi-
lik, giic kazanacaktir, Ancak boyle bir kolektifte tek tek Kki-
silikler, tam anlamiyla geligebilecektir,

Krupskaya, sorunu Leninist bir yaklasimla ele aldi, Top-
lumsal ¢evrenin Kkisilik iizerinde yaptig1 etkinin énemini azal-
tanlarin anlayislarinin tutarsiz oldugunu goérdii,

Sulgin’in hatasi, bu muazzam etkinin taninmasinda de-
gil, tersine «bu siirecin spontanitesini yiiceltmede, bu cevre-
nin ¢ocuk {izerindeki etkisini belli bir bi¢cimde diizenlemenin
Onemini asagi gormede, gelismekte olan kusak lizerine oku-
lun ve sistematik etkilemenin roliinii asag: gérmede yatmak-
tayd» (zikreden Pedagogiceskie vzgljady... 1969, s, 134).

N.XK. Krupskaya, aym1 zamanda cocuk kisiliginin ve co-
cuk kolektifinin gelismesinin kendi i¢ mantig1 olduguna; ba-
sanh olmak istiyorsa, egitimde bu mantig1 g6z oniinde bu-
lundurmak gerektigine dikkati cekti.

Yirmili ve otuzlu yillarda pek¢ok pedagog ve psikolog
(Makarenko, Sazki, Blonski, N. M. Sulman, S. M. Rives,
A, 8. Salusni, J. Ruskin ve digerleri), ¢ocuk kolektifi soru-
nuna teori ve pratik ag¢idan biiylik bir ilgi duydu. Bunlar
icinde A, S. Makarenko’nun 6zel bir 6nemi vardir. Makaren-
ko’dan once Sovyet pedagojisinde ger¢i bu sorunun bazm
yonleri iizerine ilgin¢ arastirmalar yapilmigt:. Fakat Maka-
renko, Marksist yonteme dayanarak, cocuk kolektifinin pe-
dagojik olarak diizenlenmesine ve gelismesine ilk kez bilim-
sel bir temellendirme getirdi; kolektifte kisilik eZitimi yon-
temini gelistirdi ve onu pratikte denedi. S6yle yazd:1 Maka-
renko: «Cagimizda ve devrimimize yaragy organizasyon go-
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revi, kapsaml: ve birlikli, ama ayn zamanda her tek insana
kendi ozelligini geligtirme ve bireyselligini koruma olanagt
veren bir yontem yaratmakla yerine getirilebilir. Boyle bir
gorev, birey ve kolektif sorununu ¢oktan ¢6zmiis olan Mark-
sizm olmasaydi kuskusuz pedagojinin giiciinii agardi» (Ma—
karenko 1969 a, s. 370),

A. M, Gorki, Makarenko’'nun oOgrencilerini karakterize
etti; tim Ogrencilerin kolektif insan zihniyeti olan insanlar
olduklarini; her birisinin az ¢ok belirgin bir bireysellik ol-
duklanni, her birisinin «ayni ylize sahip» insanlar olduklari-
n1 soyledi.

Somut olgulara dayanarak N, K, Krupskaya, pedagogla-
ra idealizme karsy miicadele yontemlerini; diyalektik mater-
yalizmi pedagojik olgularin aragtiriimasinda kullanma yete-
negini ogretti, «Yeni Okul Yollari» adli dergide cocuklarin
moral eksiklikleri goriisiinii savunan J, C. Pricard ve G. Tro-
¢in’i elegtirdigi makale yaymlandiginda, Krupskaya redaksi-
yonunu yaptigi derginin ayni sayisinda «Moral Exsikligi Olan
Cocuklar Sorunu» adli yazisini yayinladi (Krs. Krupskaya
1958, s, 151 ve devami). Blonski, yeni «kuramin» teorik ve
smufsal koklerini agiga cikaramadi; buna karsiik Krupska-
ya, tehlikesini gérdiigii bu «kuramw esasli bir bicimde eles-
tirdi.

«Moral Cokiintiilli Cocuklar» kavraminda Krupskaya,
«acl ¢eken, act veren, hasta cocuklarra iliskin tipik bir bur-
juva tavrini gérdii. «Moral ¢okiintiilii ¢ocuklar» kavrami,
herhangi bir ebedi, degismez, disardan sunulan yasalar1 sart
kosar; insan bunlar1 tanimaz ve izlemezse, moral ¢okiintiisii-
ne diser anlayisi, felsefi idealizmin hareket noktalarindan
birisidir,

Burjuvazi, ahlaka iligkin bu anlayisi seve seve benimser.
O, toplumsal g¢evreyi ve onun yasalarint degismez olarak ele
alir; kendi ahlak anlayisini ezeli- ebedi, degismez ahlak an-
layisiyla birlestirir,

Marksist yontemi kullanarak Krupskaya, ahldk anlayis
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ve normlarinin degisen toplumsal iligkilere ve smif yapilar-
na bagimhhigini gosterdi. Yeni «kuramin» tiim yonlerini ay-
rintih olarak inceledikten sonra su sonucu cikardi: «Moral
¢okiintii... bu tehlikeli burjuva terimi», daha fazla kul-
Janilmamali. Moral ¢okiintiisii icinde olan ¢ocuk yoktur. «Fe-
satcl, aci cektiren, aci geken, hasta cocuk vardir», Onlarla
ilgilenmede «biiyiik bir nezaket, incelik ve gozleme yetenegi
gerekir» (Krupskaya 1958, s. 151 ve devami).

Sovyet pedagojisi, Lenin’in Marksist felsefeye katkilari-
n esasli bicimde inceledi ve 6grendigi oranda pedagojik aras-
tirmanin metodolojik diizeyi, egitim ve ders yontemlerinin
etkililigi o derece yiikseldi,.

Sovyet pedagojisi halk egitimi alaninda sosyalist yeni-
den diizenlemenin yollan ve araclari sorununu ne kadar cid-
di olarak ele aldigi, Sovyet pedagojisi pratife ne kadar faz-
la hizmet ettigi oranda, pedagojik siireclerin bilgisi ve yo-
netimi icin diyalektik yontemi elde etmek gorevi, egitim ala-
ninda tim calisanlar icin o kadar fazla giincellegti.

Lunacarski, Krupskaya, M. N. Pokrovski ve daha sonra
A. S. Bubnov, Lenin’in eski ve yeni kiiltiiriin iligkileri tize-
rindeki goériiglerini tutarh ve yaratic: bir bicimde yasama ge-
cirdiler, Sovyet 6gretmenlerini gecmisin tiim pedagojik bil-
gilerini elestirel bir bi¢imde yeniden incelemeye ve 6&renme-
yve; Leninist kiiltiir devrimi kuramini emekgcilerin faahyetl
olarak ele almaya yonelttiler,

Lunacgarski ve Krupskaya’nin Marksist pedagojiye bi-
yik katkis), Lenin’in egitim, 6gretim ve kiltiir {izerine soy-
ledigi goriiglerini tamitmalandir. Krupskaya, Lenin’in peda-
gojik goriisleri tizerine 70’den fazla makale yazd: (Krs. Peda-
gogiceskie Vzgljad... 1969). Tiim konusma ve makaleleri, Le-
nin’in goérisleri etkisi altinda ve Leninist ruhla kaleme alin-
mist1. §0yle yaziyor: «Lenin’in dliimiinden sonra onun kiil-
tiir Gzerine tiim sdylediklerini dabha sik tekrar tekrar oku-
mavya bagladim, O zamandan beri tiim makalelerimi Lenin’in
soyledikleriyle kendiliginden baglantl 191ne soktum» (Krups-
kaya 1934, s, 5).
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Krupskaya, hangi sorunu incelediyse, pedagojik siirecin
diyalektigini agifa cikard:, Pedagojiyi, toplum bilimi olarak
niteledi. Bu arada karakterinin toplumsal sisteme uygun ola-
rak degistigini, bu nedenle bir iilkede egitim durumunun bu
tilkenin tarihsel gegmisi, bu tlkedeki egitim sisteminin ta-
rihi ile baglant1 icinde ele alinmas:t gerektigini belirtti,

Pedagoji kavramlarinin ¢oézimlenmesinde Krupskaya,
onlarin degiskenligini, mekan ve zaman baghhgini gosterdi.
Pedagojik siire¢, daima somuttur, Egitimde pekcok etmen et-
kilidir, Bu etmenlerin kendi biitiinligii icinde arastiriimala-
r, bunlardan higbirinin keyfi bir bicimde ele alinmamas1 ve
mutlaklastirilmamalar:,  c¢esitli dénemlerde bu etmenlerin
egitsel rolii arasindaki iliskinin farkh oldugunun her zaman
goz ontinde bulundurulmas: gerekir. B

N. K. Krupskaya, c¢alismalarinda diyalektik yontemin,
hem komiinist efitimin icerigini ¢ézlimlemede, hem de egi-
tim ve ders yontemlerinin olusturulmasinda nasil uygulan-
masl1 gerektigini gosterdi; tek tek yonlerin abartilmamas: ya
da tek tek pedagojik arac¢larin mutlaklastiriimamasi ve her-
gseye giicii yeter bigcime sokulmamasi gerektigi konusunda
uyardi,

1933’de ogretmenlerin diyalektik yontemin uygulanma-
sinda Lenin’den 6grenmeleri gereken seyin ne oldugunu ve
nasil Ogrenecekleri konusunda bir makale yayimlad: (Krs.
Krupskaya 1966 a, s, 213 ve devam1),

Pedagoji teori ve pratiginde yapilan hata ile materya-
list diyalektigin taleplerine aykiriik arasindaki baghhg
Krupskaya, tasari ve karmasik programlarin degerlendiril-
mesinde inandiricl bir bicimde kanitladi, «Karmagikliga ilig-
kin temel diigiince dogru idi. Nesneler iligki ve baglantilari
icinde ele alinmalidir, Fakat kotii olan, insanin yasamda
varolan baglantilar degil, tersine yapma ve dogadis: herhan-
gi bir iligki ortaya konuyor, Bu, hepimizin diyalektigi kotit
bildigimizi kanitlamaktadir, Bu nedenle dogal iligkiler, yap-
ma iligkilerin altina kondu. Cocugu, 6grenciyi daha iyi yon:
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lendirmek yerine, o, bicimi bozulmus bir karmasiklikla sapti-
rildi, Bu, en kétiisii idi» (Krupskaya 1959, s, 599 ve devami)..

«Diyalektigin Ogeleri» adli calismasinda Lenin, her gey-
de, her olguda «igsel geligki egilimleri», «zitliklarin birligi-
ni» ve toplamini, bu zitliklarin, celigkili ¢abalarin gelismesi
miicadelesini gormenin ¢ok Onemli olduguna dikkati gekti.
Lenin, dikkatini «yalniz zitliklarin birligini degil, aym za-
manda her 6zelligin, her hususiligin, nitelik belirleniminin
her bagka 0Ozellige, nitelik belirlenimine gecigini de goérmek
gerektiginde yogunlastirdi (Lenin 1964, s. 213). ‘

Egitimin ve Kisiligin gelismesinde celigkiler ve harekete
gecirici glicler sorununun, egitim ve ders siirecinde ¢eligkiler
ve bunlarin ¢6éziimii sorununun o zamanlar hem pedagojide
hem de psikolojide yeterince islenmedigini burada vurgula-
mak gerekir. Fakat «Felsefe Defterlerinnin 1929/1930’da ya-
ymlanmasiyla belli bir ilerleme kaydedildi, Psikolojide L. S.
Vgotski, A, N, Leontyev, G. S, Kostyuk, L. V_ Sankov ve di-
gerleri bu sorunun islenmesine katkida bulundular; pedago-
jide ise Krupskaya ve Makarenko, ¢caligmalarint bu konular-
da yogunlagtirdilar.

«Kisilik olusmasinin tiim asamalarinda yasal bir b1glm-
de ortaya cikan i¢ celiskilerden biri» diye yaziyor,K G. S. Kost-
yuk ve sbyle devam ediyordu: «Yeni ortaya ¢ikan gereksinim-
ler, talepler ve ¢abalar ile bunlarin duyurulmasi i¢in gerekli
olan araca egemen olma arasindaki zithktir, Toplulukta ye-
tismekte olan insanlarin yasami, onlarin yetigkinlerle iligki-
leri, gereksinimlerin, onlarin doyuruimasi olanaklarindan
¢ogunlukla biiyiik olmasi sonucunu dogurur, Bunlar arasin-
daki uyumsuzluk, kisiligi aktive eder, onu kendi giincel ge-
reksinimini giderebilecegi davranis bicimlerini kazanmaya
iter» (Korolyov/Gmurman 1972, s, 174 ve devami), Gocugun
ve insanin gereksinimlerini karsilayan etkilemeler ve etkiler
ile kendi aktivitesine dayanma, egitsel degerdedir ve onun
gelismesinde bir ilerlemedir. Egitim siirecinde ¢ocugun gilic-
leri uyandirilirsa, gereksinim ve ilgileri, gel1§mesm1 harekete
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geciren gilicler goz 6niine alinirsa, egitim ve ders cocugun ig-
sel gelisme yasalar: ile uyum i¢inde olursa, egitim belirlenen
amaca ulagir,

Insanin gelismesi, ¢esitli bilgi alanlarinda ve pratik faa-
liyette edinilen bilgi, yetenek ve becerilerin yiginiyla ve ka-
zanilmasiyla sinirlandirilamaz. Gelisme, herseyden énce psi-
gik faaliyetin niteliksel degismesinde, bu faaliyetin alt basa-
maklarindan iist asamalarina geciste, niteliksel yeni kisilik
ozelliklerinin olusmasinda ve yaratici faaliyette kendisini so-
mutlastirir,

Makarenko, pedagojik slirecte celigkiler sorununa biiyiik
bir dikkatle egildi, Marksist-Leninist metodolojiye ustaca ege-
men oldu; bagka higbir kimsenin yapamadig1 real pedagojik
olgulan ¢oziimlemeyi kavradi, Egitim siirecinin tiim karma-
sikligin1 ve geligkilerini gordii. :

Insanin kisiliginin gelismesinin kaynaklara, harekete ge-
ciren gligclere ve araglara, yasamin ve egitimin birligine ilis-
kin Marksist-Leninist kurama dayanarak Makarenko, para-
lel pedagojik etkileme ilkesini formiile etti, onun kullanilma-
s1 yontemini detaylandirdi, Bu yéntemin anlamini1 Makaren-
ko, anababalara yonelik bir radyo konugsmasinda séyle ta-
nimladi: «Egitim isinin gercek Oziinii ¢cocukla konugmalari-
niz, onu etkilemeniz olusturmaz, tersine - belki siz de coktan
bu goriise ulasmig olabilirsiniz - ailesini, kigisel ve toplumsal
yagsamini ve ¢ocugun kendi yagamini organize etmek olustu-
rur, Egitici caliygma, hergeyden 6nce organize eden calisma-
dir» (Makarenko 1970, s. 375).

Makarenko, ¢esitli toplumsal etmenlerin egitici roliinii
kesfetmek, komiinist egitim amaglarina ulasmak i¢in bu egi-
tici rolden en yiiksek diizeyde yararlanan bir yéntem yarat-
makla biylik takdiri hak etmigtir. Makarenko, egitimin
amag ve aracinmn birbiriyle nasil iligki icine konabilecegini
kuramsal olarak temellendirdi ve bunu pratikte gésterdi. Di-
yalektik bir bicimde hareket etti ve hicbir pedazojik aracin
mutlak, her zaman ve her yerde uygun arag¢ olarak ele alin-
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mamast gerektigi; tek bir aracin hem olumlu hem de olum-
nuz olabilecegi; basari i¢in ortak bir goriis ve birlikli bir man-
tik tarafindan birbirine baglanmis bir pedagojik araclar sis-
teminin belirleyici oldugu tezini ortaya koydu. Bu tez teme-
linde Makarenko, yon gosteriei iki yontem kuralini gelistirdi.
Birincisi, hicbir aracin degismez bir bicimde, siirekli olarak
yararl ve etkili olarak daima ayni kesinlikte ele alinamaya-
cagi. Ikinecisi, hicbir arag¢, digerlerinin etkisi, aym: zamanda
kullanilan aracin etkisi kontrol edilmeksizin olumlu olarak
nitelendirilemeyecegi.

Makarenko, birlikte etklleyen pedagojik aracglar siste-
mindeki mantig1, hem de tek tek araclarin bu sistemdeki ro-
{iinii ve ilkelerini gosterdi. Bu yolla pedagojik araclarin se-
¢imi ve birlestirilmesinde diyalektigi gérme olanag1 elde et-
ti. En miikemmeli de teori ve pratik faaliyetinde mater-
yalist diyalektigi sosyalist cocuk kolektifinin gelismesindeki
yasalarmn bilgisine uygulamasi; tek tek gelisme agamalarim
birbirinden kesin olarak ayirmasi, bu agamalarin cereyan
edisleri icin kosullarin aragtirilmas: ve bununla uyum 1(;1n-
de pedagojik araglar sistemini degistirmesi idi.

Yetismekte olan kusaklara, komiinist egitim amaclany-
la uyum i¢inde; biiyiik ve zor sorumluluklar yiliklenmektedir.
Makarenko, gencligin kendi mutlu ve yaratici yasaminin
kaynaklar: olacak bu sorumluluklan aktif ve bilingli olarak
yerine getirmeye girisecegi bir 6gretim yontemi yaratti, O,
yalniz biling ile davranis arasindaki celiskiyi ortaya cikar-
makla kalmadi, ayni zamanda temel sorun olan bu ¢eligkinin
¢Ozlim yontemlerini, komiinist olarak her zaman dogru dav-
ranma yetenegini efitme yodntemlerini de buldu.

Sovyet pedagojik deneyimler, Ogrencilerde ahlaki- tutu-
mu olusturma siirecini ancak diyalektik ydntemle anlama-

"nin olanakli oldugunu inandiric: bir bi¢cimde kanitlamakta-
dirlar. Ahléki ilkeleri, kurallar1 ve normlar: 6grenme, O6gren-
cinin davraniginin bunlara uygun oldugu anlamma gel-
‘mez, Cocugun, gencin ve yetigkinin .ahlé.ki tutumu,  bir-
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birleriyle catisan, karsi olan ve bazen-de birbirlerini dislayan .
etkiler altinda olusur. Olay ve olgular1 dikkatlice gozlemek, °
onlar1 esash bicimde ¢oziimlemek, baska olgularla karsihikh |
iliski i¢cinde her olgunun yerini ve roliinii tanmmak gerekir, -
Bir kelimeyle, diyalektik yénteme gercekten ve ustaca ege- ':
men olmak zorunludur.

Insanda ahlaki 6zelliklerin olugmasi sorununu sosyolo-
jik acidan inceleyecek olursak, belli bir toplumsal varligin
‘kendisine uygun bilin¢ ve davranis olugturdugunu goririiz.
Fakat Marksizm, toplumsal varlik ile birey ve onun bilinci
arasindaki baghihg: hicbir zaman dogrusal bir bicimde ele al-
maz, Bir ve ayn: olgular, bir ve ayn: etkiler, belli kogullar
altinda tek tek insanlarda farkli ahladki goriis ve davranig-
lar dogurur.

Bir ahlak egitimi programi hazirlamak ve 6grencileri
davranig kural ve normlarini kazanmalar: i¢in harekete ge-
cirmek zor degildir, Sistematik alistirmalarla okulda bu norm
ve kurallara uyulmasi saglanabilir, Fakat bu, ¢ocuklarin ah-
1ak egitiminin gerekli yénde cereyan etmesi demek degildir.
Eski okulun tiim araglarla, pedagojik ve polis baskisina da-
yanan araclarla dinsel-ahldki ilkeleri yaydigim; Ogrencileri
bu kurallar1 koruma dogrultusunda egittigini ve onlar1 ¢ok
sik1 bir bicimde korudugunu; buna ragmen eski okuldan
yalnmz toplumsal ideal ve ¢abalar degil, ayn1 zamanda ahla-
ki tutumlar1 bakimindan da farkl olan insanlarin ¢iktigim
hepimiz biliriz, Bu anlagilir bir durumdur. Clinki yasam top-
lumsal catisma ve karsitliklarla doludur. Okulda biiyiik bir
¢abayla yayilan ahlaki norm ve kurallarin yasamin atihmina
dayanamayacak derecede siddetli bir simif miicadelesi vardir,

Didaktik aragtirmalar, icinde biiyiik sayida cesitli «gtic»
ve etkijlerin kars1 karsiya geldigi egitim siirecinin yalnizea
didaktik siire¢ olarak ele alinabilecegi ve diizenlenebilecegini
gostermektedirler (Krs. érnegin Daniloc 1963). Ders siirecin-
de diyalektik yasalari, cesitli secimlerde yansir. Ders siire-
cinde 6grencinin bilgilerinin silirekli olarak arttig1 géz onii-
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ne alinmahdir, Ayn1 zamanda cocugun bilincinde, diigiinme-
sinde once gizli degismeler olur; bunlar daha sonra belli bir
asamada onun zihinsel faaliyetinde, onun genel gelismesin-
de acikca goriilen degismelere gotiiriir,

Marksizm, egitim yasalarini belli kogullara bagimlihikla-
r icinde ele alinmas1 gerektigini 63retmektedir, Bir yasanin
ortaya cikardigl kosullar yok olursa, yasada degigen kosul-
larda etkisini yitirir, Bilimsel bir yasanin ve onun gérunim
biciminin Leninist yorumunu agiklamak i¢in Sovyet felsefe-
cisi M, M. Rozental soyle yazmaktadir: «Bilimsel bir yasa, ol-
gulardaki 0z, olduk¢a «durgun» ve kalici, ayni olani ifade et-
tigi icin, icinden soyutlandig1 gergekligin tiim ¢esitliligini
veremez» (Rozental 1963). .

Bir yasanin somut goriiniim bi¢imi, yasa olarak, aynt
bicimde degil, tersine bi¢cimlerde realize edildiginde, somut
gerceklik kanaliyla degindiginde daha zengindir. Marx, En-
gels ve Lenin tarafindan formiile edilen ve egitimin sosyal
dogasin1 ve 6ziini agiklamak i¢in kullanilan egitimin sinif-
sal karakteri lizerindeki yasayi ele alalim, Modern burju-
va diinyasinda egitim pratiginin c¢odziimlenmesi, bu yasanin
goriiniim biciminin, 19, yiizyildaki etkisi ve goriiniim bici-
minden farkl oldugunu gostermektedir. Burjuvazi, tiim ola~
s1 dolaplanyla, egitim alaninda tiim halk katmanlar1 ig¢in
esit olanaklarin bulundugu anlayisini uyandirmak istemesi
kosullarinda etkili olmaktadir. Kapitalizm i¢cin karakteris-
tik olan «iist diizeydeki onbinler i¢in ve biiyiik kitle i¢in» iki-
ii egitim sistemi baz {ilkelerde agikca ortaya g¢ikmaktadir.

Buna karsilik bazi iilkelerde (6rnegin ABD’de) tiim co-
cuklari icine alan okullar sistemi dejenere olmustur, Bu okul-
larda emekg¢i ve burjuva elit ¢cocuklari i¢in akademik, genel ve
meslek egitimi goriintiisii altinda farkh egitim sistemleri s6z
konusudur, _

Toplumsal yasalar i¢in, bunlar arasinda pedagojik yasa-
lar da, Engels’in ekonomik yasalar i¢in ortaya koydugu ka-
rakteristik gecerlidir. S6yle yaziyor Engels: «Bunlarin hepsi,
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dogrudan dogruya gerceklik degil, yaklagimda, egilimde ve
ortalamada ortaya cikan realiteden baska bir realiteye sa-
hip degildirler» (Engels 1968 b, s, 431). Egitim, 6gretim ve
ders alaninda diyalektik siire¢leri gercekten tanimak icin so-
mut pedagojik olgularin esash bir bilgisi gereklidir,

Diyalektik yontem, pedagojiyi kendine o6zgii yodntemle-
rin yardimiyla somut aragtirmalardan asla koparmamakta-
-dir. Pedagojinin gorevi, somut pedagojik olay ve olgular:
esashi bir bi¢imde inceleme yoluyla egitim siirecinin diyalek-
tigini arastirmak ve ortaya ¢ikarmaktir. Real pedagojik ol-
gulara her kotii gozle bakma, en sonunda, bos soyutlamala-
ra, spekiilatif hatal1 kuramlara ve skolastige gotiirir,

Sovyet pedagojisinin gorevi, Marksist-Leninist metodo-
loji temelinde pedagojinin Ozel yontemlerini gelistirmek ve
pedagojik aragtirma yontemlerini miikemmellestirmektir,
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BOLUM V

KOMUNIST EGITIM KURAMI

V. I. LENIN VE EGITIMIN TOPLUMSAL 0OZU

Insan toplumunun gelisim tarihi, toplumsal bir diizenin
baska bir toplumsal diizen tarafindan ¢oziilmesinin tiim egi-
tim sisteminin temelden yeniden yapilanmasina da yol acti-
gin1 kanmitlamaktadir. Egitim hakkindaki gorusler, ilkesel ola-
rak degigir; egitimin amac ve gorevleri yeniden belirlenir ve
formiile edilir; egitim-6gretim kurumlari, érgiitlenme ve yapt
bakimindan degisir. '

Biiylik Ekim Sosyalist Devrimi, egitim-6gretimde derin
deZismelere yol agti. Proleter ve burjuva devrimi arasindaki
temel fark ile sosyalist toplumun kurulus ve gelismesinin:
Ozellikleri, bu yeniden yapilanmalarin derinlik ve karakteri-
ni belirler,

Biiyiik Ekim Sosyalist Devrimi, gergekten halka dayal
sosyalist bir egitim sistemini yasama gecirdi. V. I. Lenin,
okulu burjuvazinin insan Kkisiliginin egitilmesi arac1 yapma-
ya hicbir zaman ilgi duymadigin1 vurguluyordu, «Bugiin her-
kesce agiktir ki» diye yaziyor Lenin ve soyle devam ediyor:
«Bunu, tiim emeke¢i ve ezilenlerle ayrilmaz bir baglant: icin-
de, yalnizca sosyalist okul yapabilir» (Lenin 1959 j, s. 419).

Yalnizca Sovyetgi sosyalist okulun insan kisiligini egit-
me gorevi iistlendigine iliskin Lenin’in goriisii, Marxn insa-
nin bir kisilik olarak dogmadigy, tersine ilk kez toplumsal de-
neyimleri aktif olarak kazanma siirecinde kisilik oldugu, her
toplumun insan Kkisiliginin gelismesi i¢in zorunlu kosullari
yaratmadigl tezine dayanmaktadir, °
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Lenin, egitim ve 6gretimde toplumsal deneyimlerin ak-
tarilmas: ve kazamlmasi icin 6nemli bir araci gordii, Bu de-
neyimler, insanlifin maddi ve zihinsel kiltiirinde nesnelleg-
mislerdir, «Toplumsal deneyimler» kuramst, ¢ok genis bir kav-
ramdir. O, herseyden once Uretim tekniklerine iligkin dene-
yimleri kapsar: Uretim alet ve araclari, insanin iiretim faa-
liyetinin bigcim ve ydntemleri, Fakat toplumsal deneyimlerin
aktarilmasi ve kazanilmasi, iiretici is alaninda olusan ure-
tim deneyim ve iligkilerinin aktarilmasi ve kazanilmastyla si-
nirh degildir. Toplumsal deneyimler, zihinsel kiiltiirde de bit
rikir; bunlarin aktariimasi ve kazanilmas: da iiretim dene-
yimlerinin kazanilmas: ve aktarilmas: kadar onemlidir,

Kisi, tiim yasam boyunca toplumsal deneyimler kazanir,
Egitim ve 6gretim, toplumsal deneyimleri aktarmak ve onla-
rn kazanilmasini saglamak gorevini {istlenmigtir. Ozellikle
okulda belli bir sistem icinde toplumsal deneyimler aktarir;
ogrenciler bilim ve kiiltiiriin temellerini kazanirlar; diinya
anlayisi, belli ahlaki ozellikler, yetenek ve beceriler olusur,

Burjuva okulu, faaliyetinde (kuskusuz spesifik bir bi-
¢imde) burjuva toplumunun celigki ve Ozelliklerini yansitir,
Toplumsal deneyimleri kugaktan kusaga belli oOlgiide sinif
siizgecinden gecirerek aktarir. Egemen smifin kusaklari, top-
lumdaki bir lstiinltife hazirlanir, Fakat ezilen sinifin ¢ocuk-
larim ise, kendi yasam kosullarina intibak ettirir, okuldan bu
islev icin gerekli bilgi, yetenek ve beceriler kazanirlar.

Sosyalist devrimin bir kazanim: olan ve yeni toplumun
ingast kogullarinda gelisen Sovyet okulu, smnifsal farklilikla-
r1; insanlarin «yiiksek» ve «agagl» diye insanlifa yarasma-
yacak bir bicimde ayrilmasini ortadan kaldirmak gorevini
Ustlendi. Sovyet okulunun tiim faaliyeti, sosyalist hiimanizm
ilkelerine dayanmaktadir, Sovyet okulu, kisiliZin toplumsal
gelismenin edilgen bir {iriinii olmadig, tersine bu siirecin
canli ve aktif bir 6znesi oldugu anlayisindan hareket etmek-
tedir,

Kisilik, yalnmzca toplumsal kosullarin iiriinii degildir,
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aynr zamanda onun yaraticisidir, O, toplumun igine girerek,
belli bir toplumsal sisteme girerek kaybolmaz, tersine birey
ve bagimsiz bir eleman olarak ortaya cikar, Kigilik, bireysel
deneyimler ve Kkigiligin tiim gelisme yolu cesitli yasam du-
rumlarindan ve kosullarindan ¢iktig1 icin, gorece bagimsiz-
dir. Toplumun diisman siiflara ayrilmasiyla egitim, sinif
miicadelesi araci olur, Bu micadele ne kadar fazla siddetli
ise, egitimin yetismekte olan kugak tlizerindeki etkileme araci
olarak oynadig1 rol de o.derece biiylik olur,

Burjuva devleti, tiim egitim bicim ve tiirlerini, 6zellikle
okulu etkisi altina alir. Ozel ve kamu egitim kurumlarim de-
netler, kendine 6zgli bir «aydinlatma» mekanizmasi yaratir;
pekcok parcalara ayrilmig okul ve okul disi kurumlar agi,
basindan, film, radyo ve televizyondan genig 6l¢lide yararla-
nir; ¢cocuk ve gencglik orglitleri kurar, Burjuva siyasi parti-
leri, onlarin parti mekanizmalar1 ve onlarin denetledikleri
toplumsal Orgiitler, burjuvazinin tim diktatérliik mekaniz-
masi, kitleler ve genclik tizerinde siirekli ve aktif bir bicimde
burjuva devletinin amacina uygun olarak egitsel etkide bu-
lunurlar, '

Modern burjuva diizeninin ideologlar1 ve savunuculari,
egitim-68retim hakki gevezeligiyle uygulanan egitimin smif-
sal Ozlinl gizliyorlar; egitim ve 6gretimin tiim topluma hiz-
met ettigini ileri striiyorlar, Kendi bencil ¢ikarlarini, tiim top-
lumun cikarlar1 olarak ortaya koyuyorlar, Burjuvazi egitim
alaninda bicimsel olarak herkese esit olanaklar vadetmesine
ragmen, kapitalist tGlkelerde 6gretim ve egitim, 6zellikle egi-
timin yiiksek basamaklar: genelde yalnizca egemen smiflarin
cocuklarina aciktir. Bunu, pratik agikca gostermektedir, «Bir
burjuva devletinin kiiltiirel diizeyi ne kadar yiiksekse, oku-
lun politikanin disinda oldugu ve tim topluma hizmet ettigi
ileri siiriildiigiinde, o derece fazla rafine bir bicimde yalan
sOylenmis demektir, Gercekte ise okul, burjuvazinin tama-
men smif egemenliginin aracina doniistiirilmistiir; Burjuva
kast ruhuyla tamamen doldurulmustur, O, kapitalistlere bo-
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yun egen usaklar ve ¢aligkan igciler sunmalidir» (Lenin 1959
i, s, 74).

Lenin, okulun smifsal karakteri iizerindeki aym diigiin-
ceyi 1919°da II, Tiim Rusya Kongresi'nde enternasyonal po--
zisyonda bulunan 03retmenlere yaptig1 konusmada a¢ikea di-
le getirdi. Soyle diyordu Lenin: «Bu burjuva ikiytizlaligiine
okulun politikanmin disinda oldugu iddiast da girmektedir. Bu
iddianin nasil bir yalan oldugunu c¢ok iyi biliyorsunuz.» Ger-
cekte ise burjuvazi, egitim sistemini kendi simif politikasmin-
kose tast yapmaktadir. Hatta genel okul dersini, «burjuvazi-
ye itaatkér, caligkan hizmetkarlar, iradelerini yerine getiren,
sermayeye koleler yetistirecek» bicimde diizenliyor, diyor Le-
nin ve g0yle devam ediyor: «Okulu insan Kisiligini egitme
aracl yapmaya burjuvazi hi¢hir zaman ilgi duymamaktadirs
(Lenin 1959 j, s, 418 ve devami).

Bugilin kapitalist diinya birbiri ardina mevkii yitirdigi
igin, onun uzak goriiglii ideologlari, burjuvaziyi egitimin ka-
pitalist toplumun temel mevzii oldugunu, onun her ne paha-
sma olursa olsun pekistirilmesi gerektigini kavramaya ca-
girmaktadirlar, Son yillarda ABD’de ve diger gelismis kapi-
talist lilkelerde yapilan egitim reformlarinin anlami, iste bu-
rada yatmaktadir,

V. I. Lenin, egitim ve &gretimin toplumsal &ziiniin top-
lumsal diizen, onun ekonomik ve siyasi yapisi tarafindan be-
lirlendigini; bu nedenle tarihte ve buna bagh olarak da - si-
nifli toplumda - sinifsal karaktere sahip oldugunu her zaman-
vurguladi, Bilimsel olarak temellendirilmis bu Marksist tez-
den her sapmay elestirdi. Ayn1 zamanda Lenin, egitimin ge-
nel insani karakterini gézard: etmedi; somiirii toplumunda
bu karakterin deforme edilmesini, ¢arpitilmasini acgik bir bi-
cimde gordii.

Egitim, insan toplumuyla birlikte ortaya ¢ikt1, Baslan-
gicta ig ile icige idi, Daha sonra, tarihsel gelisme siirecinde,
bagimsiz toplumsal bir faaliyet oldu; cesitli egitim-6gretim
kurumlari i¢in 6zel bir ag olusturuldu. Toplumun ortaya ¢ik-
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masindan itibaren egitim, birbirini izleyen kusaklarin insan-
Ik tarafindan- yaratilan maddi ve zihinsel zenginlikleri yar-
dimiyla kazandiklari aracgtir; yasamsal bir zorunluluk ve
aractir,

Bu nedenle toplumsal bir olgu olarak egitim, belli sosyo-
ekonomik bicimlenme igin karakteristik olan olgular kate-
gorisine sokulamaz, Egitimde mevcut sosyoekonomik kuru-
lus tarafindan olusturulan 6zel olan yaninda, tiim kurulus-
lar icin karakteristik sayilan genel olan da yer alr.

. Bu yiizden Lenin, egitimi genel ve ebedi kategorilere da-
hil etti; liberal milliyet¢i ideolog N. K. Mikailovski'yi, 6zel
miilkiyete dayah toplumun yarattifl miras kurumunu co-
cuk meydana getirme ve cocuk egitimi ile baglant: icine koy-
dugu icin siddetle elestirdi. .

«Gercekte Bay Mikailovski’nin miras kurumu ile ¢ocuk
egitimi, cocuk yapmanin ruhsal yani vb. arasindaki baglanti
konusundaki bu gevezeliklerinin» diyor Lenin «miras kuru-
munu, cocuk egitimi gibi ebedi, zorunlu ve kutsal olmasin-~
dan bagka anlami olamaz!» (Lenin 1965 g, s. 145). Lenin,
Mikailovski'nin metafiziginin koéklerini «tarihsel olarak be-
lirlenmis bir toplum bi¢iminin {ist yapis: ve kategorilerinin
cocuk egitimi ve cinsler arasindaki iligkiler gibi genel ve ebe-
di saymasinda» goérdii (Lenin 1965 g, s. 147). Lenin’in bu
anlatimi, burjuva toplumunun miras kurumu ve diger ka-
tegorilerinin tersine egitimin, her toplumun gelismesi i¢in
vazgecilmez ve mutlak bir énkosul oldugunu ifade etmekte-
dir. Bu, pedagojinin dikkati yalnizca genel olana, her egitim
icin karakteristik olana ¢evirmesini hakl gostermez. ‘

Toplumsal bir olgu olarak egitim, toplumun gelismesin-
de genel yasalara tabidir. Bu nedenle egitim, her tarihsel dé-
nemde spesifik bir bicimde geligir ve etkiler,

Fakat egitim amag ve gérevlerinin gerceklestirilmesi icin
somut yollar ve bigcimler, egitim objesinin &zelliklerine de
baghdir, Ornegin okuléncesi kurumlari, genel egitim okulla-
r ya da yetigkin egitimi kurumlan «icin egitim araglar1 ve
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bicimleri belirleyecek olursak, ogrenenlerin yas ozelliklerini,
bedznsel ve zihinsel gelisme diizeylerini her zaman goz dniin-
de bulundurmamz gerekir,

Egitimin organizasyonu ve egitim yontemlerinin, egi-
tim slirecinde kazanilacak olan egitim-6gretim materyalleri-
nin karakteri bilimsel bilgi, yetenek ve becerilerin icerigi ta-
rafindan da etkilendigi bilinmektedir, Egitim faaliyetinin or-
ganizasyonu ve yontemleri, fiziksel ve psikolojik gelismenin
ozellikleri bilinirse, pedagojik olgularin mantigina ve egitim
siirecinin Ozline niifuz edilirse, mitkemmellestirilir. Yiizyil-
larca eski egitim pratiginde egitim yontemleri i¢in belli bir
temel olusturulmustur, Bu temel, siirekli olarak zenginlesti-
rilmektedir. Toplumsal yeniden yapilanmalarda, bir toplum
diizeninin baska bir toplum diizeni tarafindan ¢6ziilmesi ve
egitimin amaclari, gorevleri ve karakteri onemli dlcliide de-
gistigi durumlarda yiizlerce yildan beri olusturulan yéntem-
sel temel, pedagojik-teknik tamamen birakilmaz, tersine ye-
ni amag¢ ve goérevlere ulasmak icin az ¢ok gbézden gecirilerek
kullamlir. Pedagojik-teknik, zihinsel kiiltiiriin bir parcasidir;
bu nedenle burada ilkesel olarak kiiltiirlerin birbirlerini izle-
meleri ve ¢egitli dénemlerin kiiltiirleri arasinda karsilikl ilis-
kiler yasalan etkili olurlar. Egitim pratiginde hakiki kaza-
mimlarin, pedagojik yaratmanin usta yapitlarini, onlarin pek-
¢ok dénem igin, ozellikle de insanhigin yarattig: en iyi seyle-
rin takipeisi sosyalist toplum i¢in ifade ettikleri nesnel dege-
ri korumanin gerekcesi, iste buradan kaynaklanmaktadir.
Yizyillar boyunca olusturulmus pedagoji teknigini elestirel
bir degerlendirmeden vazgecmeyiz, ama onlardan da vazge-
cemeyiz, :

Lenin, égitimde genel olan ile 6zel olan arasindaki, ge-
nel insani olan ile sinifsal olan arasindaki yonleri ¢ok kesin
bir bicimde ayirdi. Hem «ezeli-ebedi» olanin, genel olanmn
mutlak anlamina dayanarak egitimi politikadan, somut ya-
samdan Koparanlara karsi ¢ikt:, hem de gecmisin tiim peda-
gojik deneyimlerini sfmiirticii simifin kiiltiir irlinii diye atan-
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inra kargi ¢ikt1, Ezeli, Ebedinin mutlaklagtiriimas: dogmatiz-
me, verimsiz soyutlamaya yol agarken, 6zel olanin, somut-ta-
rihsel olanin mutlaklastirilmast da Oznelcilige, voluntarizme,
nihilizme, tehlikeli ¢arpitmalara ve agir hatalara gotiriir.

Somiiricii toplumda egitimin sinifsal karakteri egemen
simiflarin egitimi her zaman kendi bencil amaglan dogrultu-
sunda diizenlemelerinde; egitimi kendi smnif amaclarini pe-
kigtirme ve halk kitlelerini baski altinda tutma aracina do-
niistirilmelerinde ortaya cikmaktadir, Buna karsilik sosya-
list egitimin sinifsal karakteri, egitimi ig¢i simifinin simifsiz
toplumu kurmada, halkin aydinlatilmasinda, yaratic1 glicle-
rin yaratilmasinda bir ara¢ olarak kullanilmasinda yansi-
maktadir.

Eski okul, kugkusuz boyle tarihsel bir gorevin listesinden
gelemezdi,. Bunu, proletaryanin diktatoérliigii doneminde «yal-
niz genel olarak komiinizm ilkelerini degil, ayn1 zamanda
proletaryanin, emekgilerin, yari-proleter ve proleter olmayan
kesimlerine ideolojik orgiitsel ve egitsel bakimdan etkisini,
komiinizme ulasma yeteneginde olan bir kusak yetistirmek
amaciyla, aktarmak zorunda olan yeni bir okul, Sovyet oku-
lu yaratilmaliydi» (VKP (b) v rezolucijah... 1940, s, 288),

Cok yonla ve cok derinlere niifuz eden bir devrimci sii-
re¢ olarak toplumun komiinist yeniden yapilanmasi, insanmn
hem zihinsel, hem de ahlaki geligmesini icerir. Bu nedenle
Lenin, gen¢ kusagin egitimini tiim toplumun yeniden yapi-
landirilmasiyla baglant: icinde ele aldi, III, Komsomol Kong-
resi’nde sunlan soylityordu: «Eski, kapitalist toplumun yeni-
den yapilandirilmasiyla ayni zamanda komiinist toplumu
kuracak olan yeni kugaklarin egitim ve 68retimi, ama eski
bigimde degil, cereyan edecektir... Ancak gencligin egitim ve
ogretimini temelden yeni bastan yapilandirdigimiz takdir-
de gen¢ kugagin cabasi sayesinde eskisine benzemeyen, yeni
komiinist bir toplum yaratmaya erigebiliriz» (Lenin 1959,
s. 272 ve devami),

Lenin egitimin amacini sosyalist toplumun temel gerek-
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sinimlerine baglad:, Burjuva pedagojisinin egitim amac1i so-
runu idealist ve metafizik bir yaklagimla ele almasinin ne ka-
dar anlamsiz oldugunu gosterdi, Burjuva pedagojisinin en
6nde gelen temsilecileri bile egitimin amacim toplumsal gelis-
menin somut tarihsel gereksinimlerinden kopuk bir bigimde
ele aldilar, Lenin toplumsal gelisme ile egitim amacinin or-
ganik baghligl hakkmdaki Marksist tezi komiinist toplumun
amacint: aktif, tiim yonli gelismis komiinizm kurucularint
yetistirme biciminde formiile ederek gelistirdi.

Egitime ve egitim amacina yeni yaklasimin izine daha
«RSFR Birlik Isokulu Kararnamesi»'nde raslanmaktadir. Bu
belgelerde sosyalist hiimanizma ve Sovyet egitim-6gretimi-
nin gergek demokratligl saptand:; birlikli, politeknik ve diin-
yevi igokulu ilan edildi; toplumsal kolektif egitimin, kapsam-
Ir 6grenci yonetiminin ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki
yeni iligkilerin ilkeleri ve ilerici egitim yontemleri, gercekles-
me olanagina kavustular, Eski pedagojide yayginlagmis olan
talim ve terbiye ydntemlerinin karsisma c¢ocuklarin bagim-
sizlik ve aktivitesini uyandiran yéntemler kondu. Kisiligin
tim yonli gelismesine katkida bulunan ara¢ ve yollar sap-
tanda,

Ekim Devrimi tarafindan olugturulan bu belgelerin en
6nemli-tezleri, Komiinist Partisi Programi’'nda gelistirildi ve
kuramsal olarak temellendirildi. Bolsevik Partisi Pogrami’n-
da sunlar ortaya kondu: «Anadilde ders verilen, her iki cin-
siyetten cocuklarin ortak ders gordiikleri birlikli iskolunun;
diinyevi, yani her tiirlii dinsel etkiden bagimsiz ve iginde
ders ile tretici igin sik bir baglant: icinde oldugu, komiinist
toplumun tiim yo6nlii gelismis tyesinin yetigtigi okulun ilke-
lerinin tamamen gergeklestirilmesi» (KPR (B) Programi...
1966, s, 406). :

Lenin’in egitim anlayisindan yeni bir pedagojik kavram
ortaya ¢iktl, Bu kavram, kisiligin bilimsel olarak organize
edilmig, amaca yonelik gelismesinin, yetismekte olan kusa-
gin yasamim organize etmeyi ve tiim yénlii faaliyetini zo-
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runlu olarak icerdigini ifade ediyordu, Cocuklar: ve gengleri
toplumsal iligkiler sistemine sokmak, egitimin, okulun gore-
vidir,

Komiinist toplumun tiim yonlii gelismis iiyesinin egiti-
mi iizerindeki Lenin’in goriisii, Sovyet pedagojisinin en- te-
mel goriiglerine girer. O, gecmiste felsefi ve pedagojik dii-
siinmenin ifade ettigi ve aydinlanmacilar, litopik sosyalist-
ler ve Rus devrimei demokratlar tarafindan savunulan tim
yonli geligme goriigiiniin yalnizca mantiksal olarak geligti-
rilip tamamlanmasi degildir. Bu tez, Marx’da iiretimin ge-
lismesindeki devrimci teknik degismelerin c¢éziimlenmesin-
de ortaya ¢ikti. Lenin, insanin tiim yonlii gelismesi tezini
toplumun sosyalist yeniden diizenlenmesiyle, toplumsal ilig-
kilerin kokten degismesiyle sosyalist temelde toplumun ye-
niden yapilanmasinin belirledigi toplumsal ilerlemeyle bag-
lant1 icine soktu. Daha birinei Parti Programinin hazirlan-
masinda Lenin, sosyalizmin kapitalizmi yalmz toplumun
toplumsal ve ekonomik 'gereksinimlerini doyurmadif: igin
degil, ayni zamanda «toplumun en yiiksek refahini ve tim
uyelerinin Ozgiirce tiim yonli gelismesini giivence altina al-
mak icin» de ¢ozdiifine dikkati ¢ekti (Lenin 1956 e, s. 40).

Lenin, kisiligin tiim yoénlii geliyjmesi. sorununu tekrar
tekrar ele aldi. Bu sorunun sosyal yoénii konusunda sunlar:
vazdi: «Kapitalizm, sosyalizme, eski ve ylizyillar boyunca olu-
san mesleki ve sanat farkliliklari, kaginilmaz bir bi¢cimde bir
yandan isciler arasinda, diger yandan da sendikalar arasin-
da miras birakti. Bunlar, ¢ok yavasg, uzun yillar boyunca ge-
nisgleyen, ama daha az loncasal iiretim birlikleri olarak (tiim
iiretim dallar1 ve yalniz tek bir dal, brang ve meslegi kapsa-
maz) geligirler. Bundan sonra bu {iretim birlikleri aracili-
giyla insanlar arasindaki igbolimiinii ortadan kaldirmaya,
herseyi yapabilecek tiim yonlii gelismis, tiim yonli egitilmis
insani yetigtirmeye ve olusturmaya gecilecektir» (Lenin 1959
e, s, 34 ve devami). Lenin, aynt zamanda bu problemin ¢ok
zor olduguna dikkati ¢ekti ve bu zorlugun asagi gériilmeme-
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si, tlim yo6nlii gelismis insanin yetistirilmesine yavas ve plan-
I gecis kosullarinl yavas yavag yaratan her ginliikk kiiciik
calismalarin hor gorilmemesi konusunda uyarida bulundu.
«Tamamen gelismis, tamamen pekigtirilmis ve olusturul-
mus, olgun komiinizmin gelecekteki bu sonucunu pratik ola:
rak one almak denemesi, dort yagindaki ¢ocuga yiiksek ma-
tematik 6gretmek istemeye benzerdi» (Lenin 1959 e, s, 35).

Rusya’da egitim ve oOfretimin devrimci yeniden yapi-
lanmas}, pedagojik mirasin ilkesel ¢Oziimlenmesini gerektiri-
yordu, Yeni toplumun kurulmasi ve gelismesinin boyutlar: ve
yasalarindan, sosyalizm temelinde diinyanin yenilestirilmesi
planinin bir parcasi olarak komiinist egitiminin uygun diige-
cefi temel talepler ¢ikarilmaliydi, komiinist egitimin temel
ilkeleri belirlenmeliydi.

Bu, sosyal-pedagojik sorunlardan birisi idi, Onu, ancak
diinyanin toplumsal yeniden diizenlenmesi hareketinin ba-
sinda olan ve kapitalizmden sosyalizme gecis yollarmi net
bir bigimde goéren adam ¢ézebilirdi: V. I, Lenin.,

KOMUNIST EGITIMIN ILKELER}

Komiinist egitim ve ilkeleri, 6zel miilkiyet temeline da-
yanan burjuva pedagojisinin tamamen karsisindadir,

Komiinist egitim ve ilkeleri, emekei Kkitlelerin somiiriicii
smiflara karsi, ateginde komiinist ahlakin yogruldugu, tim
devrimei miicadelenin deneyimlerine dayanmaktadir, Sosya-
list kurulug siirecinde bu yeni ve hakiki insan ahlakinin il-
keleri ve normlar geligtirildi,

Komiinist egitimin icerigi ve temel bi¢gimlerinin teme-
linde daha sosyalist devrimin baglangicinda Lenin’in ortaya
koydugu goériigler bulunmaktadir. Leninist ilkeler, sosyalist
toplumdaki egitimin énemli yasalarini yansitmaktadirlar, Bu
ilkeler, ya Lenin tarafmdan formiile edildiler ya da onun
sosyal-pedagojik anlayisindan ¢ikmaktadiriar:

- Egitimin Komiinist Partisinin politikas: ile baghh il-
kesi;
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- Egitim ve 6gretimin ya§amla sosyalist kurulug prati-

flyle baglihg ilkesi;

- Dersin, toplumsal yararli igle birlestirilmesi ilkesi,

- Teorinin pratikle, bilimin yasamla baglihg: ilkesi;

- Egitim ve 6gretim siirecinde bilinglilik, bagimsizhk ve
nktiflik ilkesi; '

- Kolektivizm ilkesi;

- Egitimin tiim yonlerinin birligi ve karsihkli baghhg:
llkesi,

Bunlar, dnemlerine gore temel ve kapsamli ilkelerdir.
Komiinist egitimin belli yonlerini ve boyutlarini inceleyen
tim toplum bilimleri, bu ilkelerden hareket etmektedirler.

EGITIMIN KOMUNIST PARTISI POLITIKASI ILE BAGLILIGI hLKESI

Kaynagi, yen1 toplumsal iligkilerdir; toplumun kurulu§unda
partinin oncii roliinden gikmaktadir, Yagamin kokten yeni-
den diizenlenmesinde en giiclii faktorler olarak egitim wve
ogretimin yeni toplumsal roliinii yansitir, Kapitalizm ile sos-
yalizm arasinda ideolojik miicadelenin keskinlesmesi bagla-
minda bu ilke, giinimuzde 6zel bir 6nem kazanmaktadir.

Sosyalizmi i¢ten sarsmak i¢in diigmanlarinin, tiim umut-
larmi gengcligi ideoloji disinda tutmaya bagladiklar goriil-
mektedir, Gengligin bilincini koreltmeye; gen¢ kusgagl, dev-
rimci gelenekleri horlayan ve genglifin devrimei cabalarini
sislendiren eski kusaklarla kars: karsiya getirmeye caligmak-
tadirlar, Anti-komiinizm propagandacilari, geng¢ligin artik si-
nifsal dayanisma bag icinde olmadign: ileri siirmektedirler.

Bat: Alman sosyologu Helmut Schelsky, gencligin cegit-
i katmanlarinin goriiglerindeki farkliliklarin kayboldugunu
aciklamakta; gencligin endiistri toplumunun §1md1k1 talep-
lerine uyum yaptigini1 séylemektedir,

Burjuva ideologlari, modern diinyay1 hareket ettiren ge-
yin smif miicadelesi degil, tersine kusaklar arasindaki catis-

v
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ma oldugunu da 6ne siirmektedirler, Sovyetler Birligi’'nde ve
diger sosyalist iilkelerde yash ve gen¢ kusak arasinda ideolo-
jik bir catisma oldugu masalim yaymaktadiriar, Anti-komii-
nizm propagandacilari, sozde yaklasan, «kisiligin endiistriyel-
teknik insanlik disina ¢ikarilmasinna karsi gengligin bilinci-
ne pragmatizmi, kuskuyu, yigmnhg ve caresizligi yerlestir-
meye caligmaktadirlar.

Egitimin Komiinist Partisi politikas: ile baghhg ilkesi,
acaba neyi ifade etmektedir? Buradan komiinist egitimin
teori ve pratigi icin hangi sonuclar ¢itkmaktadir? Bunlarm
yaniti sudur: Komiinist egitim siireci, ilk olarak, gen¢ kusa-
gm parti programinin gergeklestirilmesine, yasamin iyilesti-
rilmesine ve komiinist ilkelere goére bunun diizenlenmesine
aktif olarak katilmasini ama¢ edinmek zorundadir, Ikinci
olarak da komiinist ideolojinin, Marksizm-Leninizm ideoloji-
sinin zenginligini, yetismekte olan kusaga ve tiim halka ka-
zandirmaya yoénelik olmahdir.

Yukarda anilan talepler, okulun tim ders etkinliklerin-
de, az cok her derste, egitim caligmasinda, okuldis1 etkinlik-
lerde, Komsomol ve genclik Orgiitiniin caligmalarinda adim
adim, ama tutarll bir bigimde gerceklestirilmelidir,

Pedagojinin, didaktigin, egitim kuram ve ydntemlerinin
gorevi, Leninist ilkeyi 6gretim programlarinda, ders kitapla-
rinda, yontemsel kilavuzlarda  egitim-6gretim programlarin-
da ve kurumlarinda gerceklestirmektir,

EGITIM VE OGRETIMIN YASAMLA,
SOSYALIST KURULUS PRATIGIYLE BAGLILIGI ILKESt

Pedagoji bu baglhilikla coktandir ilgilenmektedir, Fakat
'bugune kadar yalmzca salt pedagojik ilgi acisindan ele alin-
mist1, Yasamdan olgularin, érnek ve illustrasyonlarin 6gre-
tim ve egitim programlarina alinmasi gerektigi diisiiniiliiyor-
du. Burjuva pedagoglari, okul ile yasamin baglihgindan 6g-
Trencilerin, toplumsal yasamin alismig olduklari kosullarina,
toplumda belli bir konuma hazirlanmalarini anlamaktadir-
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lar. «Yasamla bdyle bir baglant, ilkokulun genel karakte-
rinden yana ¢ikan liberal pedagoglar tarafindan bile elesti-
rlidi. .

Okulun yasamla, sosyalist kurulusla baghlifna iliskin
Leninist goriig, 6grencilerin yasam etkinliginin bilinen bigi-
mine uyumunu degil, tersine egitim ve dersin yeni toplumun
kurulusuyla dogrudan dogruya baghhgmi, gen¢ kusagin bu
toplumun yaratilmasi ve gelistirilmesine aktif olarak katil-
maya hazirlanmasini ifade eder,

Leninist ilkenin sosyal boyutu, onun pedagojik boyutunu
da - ogretim cizelgelerinin, 6gretim programlarinin, ders ki-
taplarinin, yéntem kilavuzlarinin olusturulmasi; ders ve egi-
timin toplumumuzun somut-tarihsel yasam kogullar1 altinda
cesitli bicim ve yontemlerinin islenmesi ve diizenlenmesini -
icerir, '

Bu Leninist ilke, tiim Sovyet eZitim sisteminin kurulu-
sunun temeline kondu. Sovyet okulu, kendisini politeknik
ogretime dogru gelistirdi, Okulun yagsamla baghlifi, ekono-
mik, toplumsal ve politik yasamla baghlik, maddi {iretimle
ve toplumun ¢ok yoénlii zihinsel yagamiyla baghhk demektir,

Acaba Lenin, okulun maddi iiretimle baghlifini nerede
goériiyor? Bu soruyu tekrar tekrar ele aldi Lenin, Ulkenin
elektrifikasyonu sorununu incelediginde ve i¢savagtan barg-
¢1l bir kuruculuga gecisteki ekonomik gorevleri saptadign-
da Lenin, dikkatini bu soruna daha fazla ¢evirdi.

Lenin, okulun yagsamla baghihfim, yalnizca maddi fire-
timle baghhgiyla sinirlandirmadi. Gengligin {ilkenin top-
lumsal ve pratik yasamina aktif olarak katilimina biiyiik de-
ger verdi. Ozellikle de bu katilimi, genclifin hem komiinist
toplumdaki yasama hazirlanmalar: araci olarak, hem de
genc kusagin i¢cinde dzdevinimini ve bagimsizligini kanitla-
yabilecegi bir form olarak ele aldi. Okulun toplumsal ve po-
litik yagsamla baghlhigini, Lenin, oncelikle 6grencilerin top-
lum bilimlerinin temellerini 6grenmelerinde, toplumun gelis-
me yasalarim kapsayan ve gen¢ kusafl toplumsal yasam
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kavramaya goturen bilimlerde gérdii. - Okulda komunlzmm
temellerini aktarmak goriisiinii Lenin ortaya att.

Lenin, ayn1 zamanda genglerde komiinist inan¢larin an-
cak ve ancak onlarin toplumun devrimei yeniden diizenlen-
mesine, ortak calismaya, is¢i ve koyliilerin ortak miicadelesi-
ne aktif olarak katilmasiyla olugturulabilecegini stirekli ola-
rak vurguladi,

Okulun toplumsal ve politik yasamla baglilif1, cocukla-
rm ve genglerin cesitli toplumsal orgltlerdeki, ozellikle de
Oncii ve Komsomol &rgiitlerindeki aktif calismalariyla yara-
tilabilir, Toplumsal aktivite ve toplumsal yasama hakiki ilgi
duyma egitimi, orgiitsel yetenek ve becerilerin olusturulma-
s1, komiinist toplum yénetimine hazirlanma, okulun ve On-
cli-Komsomol orgiitiiniin gorevlerinden birisidir,

Komiinist kurulusun ginimiizdeki asamasinda c¢ocuk
ve genglik orgutleri, dikkatlerini iiyelerini kolektif ruhla egi-
ten gorevlerde yogunlastirmak zorundadirlar. Cocuk orgiit-
lerinin yardimtyla okul, ¢ocuklarin tiim yonlii bireysel ilgi ve
gereksinimlerini doyurmali; zihinsel diinyasini, toplumsat
ve politik goériis ac¢ilarini genisletmeli; onlarda topluluk ve
toplumsal sorunlara gergekten katilma ruhu olusturmalidir.

Okulun yasamla, komiinist kurulugla baglilifindan soz
edeceksek, bu arada yalniz bugiinkii yasamai, iiretimin ve zi-
hinsel yaraticihgin giintimiizdeki durumunu degil, aym za-
manda gelecegi de goz 6niinde bulundurmaliy1z. Okuldan bag-
ka hicbir kurum, gelecege cagr: ¢ikarmaz, Okulun pedagojik
stratejisi burada yatmaktadir, Yeni insanm egitimi, komii- .
nist kurulusun giiniimiiz asamasina kopmaz sekilde yalniz
bagli kalmaz, ayn1 zamanda bu safhay: da asmak zorunda-
dir, Ne yazik ki okulun yasami agmasi diigiincesi, pedagoji-
de yeterince incelenmemigtir.

DERSIN TOPLUMSAL YARARLI ISLE BIRLESTIRILMESI iLKESt
Gelecegin toplum idealinin dersin geng¢ kusagin iretici
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I5lyle, tiretici igin baghlig: olmadan disliniilemeyecegine ilig-
kin Leninist tez, genel olarak bilinmektedir, Marx, temel
ngirhigl cocuklarin ve resit olmayanlarin isiyle egitim-ogreti-
mi birlestirmeye verdi, Lenin, dersin ve 0gretimin uretici ig-
le birlegtirilmesini talep etti, Konugmalarinda, o6zellikle de
UIII. Komsomol Kongresi'nde iiretici i kavramini gelistirdi.
Soyle diyordu: «Simdi onbes yasinda olan kusak, tiim 6gren-
me gorevlerini giin be giin herhangi bir koyde, herhangi bir
kentte ortak caligmanin su veya bu gorevini ister basit, ister
onemsiz olsun, pratik olarak cozecek bicimde ele almahdir»’
(Lenin 1959, s, 289). Burada ¢ok genig sosyopolitik anlamda
toplumsal yararli ig soz konusu edilmektedir.

Dersi iiretici isle baglamay1 zorunlu ve olanakli yapan
nesnel maddi etmenler, modern iiretimde her zaman agik bir
bicimde ortaya c¢ikmaktadir, Modern liretimin temel egilimi,
Ust diizeyde egitilmis, tiim yonlii gelismis iscilere, zihinsel
isle bedensel isi birbirine baglama yeteneginde olan 1nsan1a-
ra olan gereksinimin artmasidir., Agir beden isi gerektiren’
meslekler yok olmaktadir; makina ve mekanizmalar: kulla-
nan iscilerin sayis1 artmaktadir., Uretimde bile bedensel ve
zihinsel igin birlegtirilmesi i¢in maddi temel yaratilmakta-
dir.

Ders ve isi tim egitim-6gretim alanlarinda birbirine bag-
lama zorunlulugu, giiniimiiz endiistri ve tekniginin, tiim sos-
yoekonomik iligkiler sisteminin yetismekte olan kusaga yuk-
sek diizeyde genel ve politeknik dgretim ve egitim aktariima-
sii1, onun toplumsal yararli ise hazirlanmasim talep etme-
sinden c¢itkmaktadir,

Lenin, politeknik egitim ilkesini dersin Uretici igle blr-
lestirilmesi ilkesiyle siki bir baglant: icinde ele aldi, Politek-
nik o6gretim-egitim {zerine Marksizm kurucularinin temel
goriglerini geligtirdi, onlara somut icerik kazandirdi,

Dersin tiretici igle ve politeknik 6gretimle birlestiriime-
si, sosyalist toplumun fiiretici giiclerinin gelismesine katkida
bulunan modern politeknik bilgilerle geng kusagin donatil-
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mas1 demektir, Modern egitim, kendisini bilimlerin temelle~
rine egemen olmakla smirlandiramaz; ayni zamanda modern
teknik ve teknolojinin genel temellerinin kazandirilmasini da
icermektedir. Bilimsel ve teknik bilgilerin entegrasyonu, bi«
limsel-teknik ilerleme tarafindan dikte edilmektedir, Teknik;
bugiine kadar goriilmemis Olciide benimsendi, Isletmede,
caddede, konutlarda - her yerde - adim adim teknik gerecler-
le cevrelenmis durumday1z, Teknik ilerleme, is¢iden, tekniker-
den, mithendisten yeni ve yliksek nitelikler talebinde bulun-
makta; kadrolarin kapsamli ve esashi genel egitim ile poli-
teknik egitimini zorunlu kilmaktadir,

Lisede politeknik o6gretim-egitim, ogrencileri fizik, kim-
ya ve biyoloji derslerinde tiretimin ve teknigin bilimsel te-
mellerini tanitmakla simrh kalamaz, O, sunlar1 da yapmak
gorundadir:

a) Bilim ile teknigin karsihkli baghhklarmn goéstermek;
bilim-teknik ilerlemenin 6zii hakkinda bir anlayis uyandlr-
mak;

b) Meslek olanaklarini tanitmakla meslek secimini ko-
laylagtirmak;

¢) Elemanter teknik yontem ve becerileri 6gretmek;

d) Maddi liretim alaninda okul (list smiflar icin) ile 1§
arasindaki baghhgl garanti etmek.

TEORI ILE PRATIGIN, YASAM 1LE BILIMIN BAGLILIGI iLKESt

dealist metodoloji, teori ile pratigi aymrir. Lenin, teori-
nin biiylik 6énemini gordii, ama onu nesnel ger¢zkligin ge-
nellestirilmis yansimasi olarak pratik ile siki baglant: icinde
ele ald1, Lenin’e gore pratik, bilginin kaynagi, bilimin uygu-
lama alani, kuramin dogrulugunun olgegidir. .

Lenin, eski okulu, dersi yagsama yabanci ve pratik gérevs
lerden kopuk oldugu icin elestirdi, Pek¢ok konugmasinda,
ozellikle III. Komsomol Kongresi'ndeki konusmasinda teori
ile pratigin baghihf: ilkesini, en genis anlamda egitim-ogre-
timi, isci ve koyliilerin isiyle, bilgileri 6grencilerin pratik faa-
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! llyotlyle birlestirerek ele almakla temellendirdi. Lenin, oku-
lun Iy yasamina ve tilkenin toplumsal yasamina karigmasin:
. #vlnmladl, 6grencilerin toplumsal bakimdan énemli sosyal ve
nhlinki faaliyetini hararetle destekledi. .
Bu Leninist ilke, Sovyet pedagojisi tarafindan genig 61-
¢0ide kullanldi, Hem didaktik (6gretim yontemleri) sorunla-
1inin ¢oziimlenmesinde, hem de egitim sorunlarinin aragtiril-
mnsinda bir model gérevi yapmaktadir,

13 M - OGRETIM SURECINDE
WLINCLI, BAGIMSIZ VE AKTIF OLMA ILKESI

Bu ilke, kitlelerin bilingli yaraticihigini ifade eden, kit-
lelerin bagimsizhk ve aktif olmalarim talep eden sosyalizmin
Oziinden ¢cikmaktadir. Bilingli, bagimsiz ve aktif olma ilkesi-
nl Lenin, mesleki, toplumsal ve kiiltiirel yasama -tim ya-
sam faaliyeti tiirlerine- aktardi; onu yetismekte olan kusa-
fhin egitim-6gretim sorunlarini aragtirmada uyguladi,

Lenin, Parti Programinda su teze de yer verdi: «Bagim-
sizhigin gelistirilmesi, emekgi Kkitlelerin egitim sistemine ak-
tif olarak katilmalarinin saglanmasi (egitim paylarmnin ge-
listirilmesi, okuma - yazma bilenlerin harekete gecirilmesi
vb.). Ek taslakta cocuklarin okuldaki bagimsizliklarindan s6z
edilmesini istedi.

Sovyet pedagojisi, okulun toplumsal ve pedagojik gérev-
lerinden hareket ederek, bilin¢li olma, bagimsiz ve aktif ol-
ma ilkesini, tiim ders ve egitim siirecine aktardi, Onun yeni
toplumun bilingli ve aktif kurucularint yetigtirme gorevini,
okul, ancak tiim ders ve egitim siirecinde bilinglilik, bagim-
s1z ve aktif olma ilkesi lizerine kurulmus ise ¢ozebilir, Bu,
en 6nemli pedagojik gorevlerden birisidir,

KOLEKTIVIZM {LKESI

Kolektivizm ilkesi, sosyalist toplumda insanlar arasin-
daki iligkilerde karakteristik Ozelligi ifade, eder. Lenin’in III.
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Komsomol Kongresi konusmasi, kolektifin egitim diigiince-
leriyle doludur.

Biiylik Ekim Sosyalist Devrimi, iiretim araclarinin top-
lumsal miilkiyetini sosyalist diizenin temeli yapt:; bireycilik
ve bencillik ideolojisini yikti; kolektif bilincin geligmesi i¢in
bliyilik olanaklar yaratti, Bu nedenle sosyalist toplumda ko-
lektivist ruh, genel ahlaki davranig ilkesi yapilmaktadir.
Emekgcilerin birlikli jlgileri ve konuya inanmuishiklari, kolek-
tivist ruhun, dostlugun ve dayanismanin geligebilecegi bir
zemin yaratmaktadir, Burjuva pedagojisinin tersine Sovyet
pedagojisi, goriiglerine, egilimlerine, yéntemlerine ve anlay:-
gina gore kolektivist bir pedagojidir. Komiinist egitim, kolek-
tif egitim sorununu énplana ¢ikarmaktadir;

EGITIMIN TUM YONLERININ
BIRLiIGI VE KARSILIKLI BAGLILIGI iLKESi

Burjuva pedagojisi, bu yonlerin 6zgiilliigiine biiyiik bir
‘deger verir; egitim ve Ogretimin bagimsizligint mutlaklagti-
rir; zihinsel, ahlaki ve estetik egitimi birbirinden kopuk ola-
rak ele ahr, Herbart tarafmdan ortaya konan egitici ders il-
kesi, derste yalnizca 6gretim sorunlarinin ¢6ziimlenmediginin
altini ¢izer; ama egitimin tiim yonlerinin birligini ve karsi-
Ikl baghhgini ifade etmez, Lenin, egitim ve 6gretimi, mo-
dern bilimsel bilgilerin kazanilmasini, komiinist goriis ve
inanclarin olusturulmasini; zihinsel ve ahlaki editimi birlik
iginde ele aldi, Ayni zamanda da eZitim ve gretimin spesi-
fik gorevlerini; bilgi aktarmada, diinya anlayisi olusturmada
ve komiinist ahlak kazandirmada spesifik olani da gordii.
Egitimin boyutlarim1 mutlaklagtirmadi, birbirinden kopar-
madi, tersine karsilikli bagliliklarl ve ortak amaca ydnelme-
lerini gosterdi. ,

Egitimin tliim boyutlarimin birligi ve karsihkli baglhihigr
na iliskin diyalektik ilke, Sovyet pedagojisinde biiyiik bir rol
oynar. Komiinist egitimin teori ve pratiginde dogru olarak
kullanilmasi, komiinist kigiligin olusturulmas: i¢in tiim egi-
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tim-6gretim araglarinin igse kogulmasini saglar; belli bir fonk-
slyonalizmi ortadan kaldirir; ayn: zamanda egitim ve Ogre-
timin 6zelliklerini, zihinsel, ahlaki, estetik ve bedensel egi-
timin 6zelligini ve kendilerine 6zgii gorevlerini tamma ola-
nag1 verir,

KOMUNIST EGITIMIN iICERIGI VE OGELERL
DUNYA ANLAYISI OLUSTURMA

III. Komsomol Kongresi’ndeki konusmasinda Lenin, bil-
gi ve ahlakin, biling ve davranisin baghliklar: sorununu ele
ald:, Neyin 6grenilmesi gerektigi sorusuna yamt olarak yeni
toplumun kurulusu icin gerekli olan bilgilerden soz etti, Na-
sil 6gretilmesi gerektigi sorusuna yanit olarak da komiinist
diinya anlayist olusturmaktan ve komiinist ahldk egitimin-
den sz etti, Bilginin yasamla; yeni toplum i¢in, insanlar ara-
sindaki ‘yeni iligkiler i¢cin miicadele etmekle baglihfinda Le-
nin, insanlarin komiinist ruhla egitilmesinin temel yolunu
gordi, Bu tez, bugiine kadar énemini ve giincelligini korudu.

Komiinist diinya anlayist; bu, yalnizca bir biitiin olarak
diinya hakkinda bilimsel goriislerin sistemi degildir, ayn: za-
manda insanlarin mutlulugu i¢in diinyanin yeniden yapilan-
masina yonelik devrimei eylemlerin de programidir. Lenin,
sosyaldemokrasinin tiim diinya anlayigini bilimsel sosyalizm
temelinde, yani Marksizm temelinde olusturdugunu yazd,
«Komiinist Parti Manifestosu» lizerindeki goriislerini Lenin,
bu eserde yeni bir diinya anlayisinin net bicimde ortaya kon-
dugu; tutarlh materyalizmi, toplumsal yasam alanlarnni, si-
nif miicadelesi ve gelisme kurami olarak diyalektigi icerdi-
gi biciminde ifade etti. Komiinist diinya anlayisl, insanlara,
zamanimizda insanlifin en biiyiik amacin tanimalar1 ve ona
tim emekgcilerle birlikte ulasilmasi olanagl saglar,

Lenin, insanlarin diinya anlayisinin yasam kosullarimn
etkisi altinda, 6zellikle de toplumsal ve liretici faaliyet siire-
cinde olustuguna dikkati ¢ekti, Fakat bir diinya anlayisinin
olugmas! icin egitim surecinde cereyan, eden insanlar tiize-
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rinde amaca yoénelik ve sistematik bir etkileme kag¢inilmaz-
dir, Komiinist diinya anlayisinin, komiinist ideolojinin olus-
masl i¢in de nesnel temeller-ve zorunlu deneyimler yaninda
diizenli, amaca yonelik ve sistematik bir egitim calismas: ge-
reklidir. Aksi takdirde, kitleler, toplumsal gelismenin 6ziinii
ve egilimlerini yeterince kavrayamazlar, Bu, yalniz basina de-
neyimle, pratikle de olanaklt degildir, Bunun i¢in genis top-
lumsal pratigin genellestirilmesini ifade eden bilimsel gorig
ve kavramlarin kazanilmasi zorunlulugu vardir, Lenin, aym
zamanda goriislerin kendi baglarina giiciine inanmayla alay
etti, Goriiglerin, ancak Kkitleleri sardif1 takdirde toplumsal
rolleri yerine getirebileceklerine iliskin Marksist tezi, tekrar
tekrar vurguladi.

Egitim sorunlarmin ¢oziimlenmesinde Lenin, topiumsal
yararh faaliyetin, pratigin ve nesnel yagsam kosullarinin sos-
yalist bilincin, komiinist diinya anlayiginin olusmasi i¢in nes-
nel temeller olduklarn goriisiinden hareket etti, Ayn1 zaman-
da Kkisiligi ideolojik olarak etkilemenin ve onun belli bilimsel
kuram ve gériisler sistemi ile donatilmasimin ne kadar 6nemli
oldugunu gosterdi, Bilimsel diinya anlayis: olusturmada nes-
nel ve 6znel etmenlerin karsilikli etkileri tizerindeki Leninist
tezler, Sovyet pedagojisine hem Kkisisel deneyimin belirleyici
rolii hakkindaki pragmatik pedagojinin hatali goriiglerini,
hem de so6zel etkileme bicimlerinin giicli iizerindeki yanlsg
tezleri bir kenara itmesine yardimc: oldu, Leninist mantik,
komiinist diinya anlayis1 olusturmada énemli olanin toplum-
sal ve Kkigisel deneyimin, pratik ve bilimsel bilgi ve goriisle-
rin kazanimasinin baglihfl oldugunu ortaya koymaktadir,

Komiinist diinya anlayisi olusturmada okul biyiik bir
rol oynar, Genel lise egitimine gecisle baglant: icinde 6nemi
ve olanaklar: ¢ok artar, Ofrencilerde bilimsel, komiinist bir
diinya anlayisi olusturmak demek, delikanli ve kizlarin diin-
ya uzerine dogru anlayislar kazanmalari, doga ve toplumun
gelismesindeki yasalari, insanin diinyadaki yeri ve rolunu
dogru kavramalar1 demektir,
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Okulda tim ders ve egitim calismalar1 sistemi, Komso-
mol ve genclik orgiitlerinin faaliyeti, komiinist diinya anla-
yisl olusturmaya yoneliktir, Tiim dersler, komiinist anlayig
ve inancglarin olusturulmas: icin aktif bir bicimde katkida
bulunurlar, Doga bilimleri, doga hakkinda bilimsel-materya-
list anlayislar olugturur; toplum bilimleri, 6grencileri toplum-
sal yasam dogru olarak kavramaya gotiirtirler,

Okul ve Komsomol orgtitii, genclerin sosyalizme babala+
rimin izledikleri yoldan, bi¢imden ve durumdan farklh yak-
lagtiklarina iligkin Lenin’in uyarisini her zaman goz oniine
almalidir, Bu goriis, glintimiizde 6zellikle giinceldir,

Genglikte bilimsel bir diinya anlayigi ve ideolojik inang-
lar olusturmanin temeli, Marksist-Leninist ideolojidir, Cin-
kii bu ideoloji, komiinizire giden yollar {izerine, komiinizmin
yiiksek idealleri ile pratik sorunlarin ¢oziimi arasmdaki bag-
lilik iizerine bilimsel ve dogru bir anlayisy aktarir.

Bilimsel-materyalist bir diinya anlayigl, yetismekte olan
kusakta komiinist inanc¢larin olugturulmasinda en giivenilir
temeldir, Daha kesin sOylenirse, komiinist inanclar, entegre
eleman olarak, i¢sel 6z olarak diinya anlayigt kavramina da-
hildir. Marksist-Leninist bir diinya anlayisi, komiinist inang-
lar olmadan diigiiniilemez, Bu nedenle okulun goérevi, bagtan
itibaren tiim egitim-O0gretim calismasini 6grencilerde komti-
nist bir diinya anlays1 olusturmaya yoneltmektir. Fakat bu-
nun icin derste her tiirlii formalizmi bir kenara itmek; bi-
limsel bilgilerin «yansizlii» aldatmacasini agmak; inanclar
olusturmanin 6grenciden bagimsiz diiglinme ve onun ahlaki-
nl, iradesini ve duygularin: énceden planlanmig bir pedagojik
etkilemede bulunmak gerekir.

Burjuva anlayls ve yasam bicimine karsi miicadelede,
Marksist ideolojiyi temiz tutma miicadelesinde hakiki bir ko-.
miinist diinya anlayisi, komiinist ilkelilik ve inanmishk olug-
turur.

KOMUNIST AHLAK EGITIMI o
Lenin, Marksist ahlak kuramim gelistirdi. Yapitlarinda
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yeni toplumun kurulugu ve gelismesinde komiinist ahlakm
0zli ve onemini esash bigimde inceledi.

Lenin, ahlak egitimi kuraminin temelini atti. Herseyden
once giiya ahlakiligi yadsidig: iddiasiyla Marksizmi agagila-
yan burjuva ideologlarimin girigimlerinin maskesini alagagi
etti. «Konu, sanki bizim ahlakimiz yokmus gibi ortaya konu-
yor. Burjuvazi, giiya biz komiinistlerin her tirli ahlak: in-
kar ettigimiz su¢lamasinda bulunuyor, Bu, is¢i ve koyliilerin
gbziinii boyamak i¢in kavramlari karmakarigik yapan bir
carktir» (Lenin 1959, s, 280), Lenin, komiinist ahlak ile tire-
tim araclarinin 6zel miilkiyetine, insanin insan tarafindan
somirilmesine, ¢ofunlugun, azinlik tarafindan ezilmesine,
bireysellige ve bencillife dayanan burjuva ahlaki arasindaki
ilkesel farkhligi ortaya koydu, Burjuva ahlakinin karsihikh
glivensizlik, diismanlik, emekgcilerin fiziksel ve psikolojik ko-
lelesmesi ahlaki oldugunu kanitladi.

Burjuva ahldkinin temel ilkesi, bireyselliktir. Bu ilke,
iretim araclarindaki 6zel miilkiyetle birlikte olusmustur, Fa-
kat 6zel milkiyetin farkli gelisme agamalarinda farkli bicim-
de gunliik ahlak goériiniimlerinde ortaya cikti, Kapitalizm, bi-
reycilifi en yiiksek tepe noktasina vardirdi,

Burjuva bireyciligi, tekelci egemenlik déneminde, tekel-
ci kapitalin devletle birlesmesi déneminde totalitarizme go-
turmektedir. Eski bireycilifin bunalimm baglamistir, Burjuva
ideologlari, ahlakin temeline giiniimiizde bireycilik ilkesini
koyuyorlar, Fakat cagdag birey, konformizm (tutuculuk)
gercevesiyle smirlidir, Bu, kisisel ¢ikar ve basgariya yonelik
eski tavirda ifadesini bulmaktadir. Fakat tutucu, mevcut en
glicli gruba baglillk duydugu takdirde kendisini rahat his-
seder, Bu kosullar altinda tutucu, kendini giivenli hisseder;
kendi bireysel ozelliklerini agiga vurmak biciminde degil,
tersine bagkalar: gibi davranmaya hazirdir, «Kitle insanw ya
da corganize olmug insan» i¢in grup diisiinmesi, grup zevki
karakteristiktir. Bu insan, kendine 6zgii «Ben»’den ve Kkisisel
sorumluluktan yoksundur, Béyle bir insan, tekeller igin ya-
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rarhdir; clinkii beyni kolaylikla yikanabilir (Krs. Siskin/
Svarcman 1968; Zamoskin 1966; Kon 1971), Bu nedenle «or-
ganize» olmus insan tipinin genel reklam: yapilmaktadir,

Tutuculugun niifuz ettigi, bireyi biirokratik mekanizma-
nin bir vidasma doéniigtiiren ve insam grup diisiincesinin,
grup yasama biciminin, grup modasinin kélesi yapan yeni bi-
reycilik, modern burjuva toplumunun «zihinsel durumunu»
degistirebilecek yetenekten g¢ok uzaktir, Ingiliz Marksist filo-
zof Jon Lewis, sOyle diyor: Bati kiiltiiriinii sosyalizm «tehlike-
si» kargisinda savunan insanlar, «kendileri tarafmdan bireyin
tanrilastirilmasi olarak goéklere cikarillan Bati kiiltiiriinde
kapitalist toplumun bir orgiit cercevesindeki insani... mo-
dern Amerikan yasaminin ortaya ¢ikardigl muazzam orgiit-
lerin birey lizerindeki etkisi... ayni gekilde diisiinme ve go-
riiglerde birbirine bagimli olma gibi dzelliklerle ifade edilen
bir kisilik o6zellifine indirgenmektedir... Toplumun kigilik
uzerindeki baskisini, ideolojik normlar hakli goéstermekte-
dir... Grupla hareket etmek, birey icin daha iyidir» (Lewis’
1961).

Burjuva toplumunda ahlak bunalimi, su ya da bu bicim-
de cesitli ahldk kuramlarinda yansimaktadir, Modern bur-
juva felsefesinin onemli akimlari, ahladk icin saglam bir te-
mel bulmus degildir, Clinkii ahldk bunalimindan cikis, 6zei
miilkiyetin toplumsal miilkiyet tarafindan ortadan kaldiril-
maslyla baZlantilidir, Ancak bu temelde kapitalizmin birey-
ci ahlak: yerine kolektif ruhun ahlak: gegebilir,

Yeni bir toplum diizeninin temelini atan Biiyik Ekim
Sosyalist Devrimi’'nin zaferi sonucunda Marksist-Leninist,
materyalist ahlak anlayisi kendisini pekistirdi.

Lenin, gencligin komiinist ahlédk egitiminin gorevlerini,
yollarin1 ve yéntemlerini ortaya koydu; bunlari yaparken de
komiinist toplumun kurulusundaki somut tarihsel gérevler-
den hareket etti. Ahldk egitiminin temelinin komiinizmin
saZlamlastiriimasi ve tamamlanmas: icin verilen miicadele
oldugunu soyledi.
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Lenin, egitimin ideolojik amacina biiyiik deger bicti, An: ;

cak eski toplumun tiim gii¢ ve geleneklerine karsi miicadele-

de gercek komiinistler yetigtirilebilir, Insan, kendinde ahlak
ozelliklerini ancak bireyci anlayiglara, kiiciikk miilk sahibi
aliskanliklarina karsi bilin¢gli miicadelede gelistirebilir, Le-
nin, yetismekte olan kusagm o6grenmesindeki, egitim-6greti-

mindeki her adimin bu miicadele agisindan atilmas: gerekti- -

gini, her adimin bu miicadeleyle baglanmasi gerektigini soy-
ledi.

Lenin, yeninin eski ile miicadelede ortaya ciktigina dik-
kati cekti. Komunist gencligin egitiminin, komiinist ahlakin
yasama gecirilmesi, yasam bi¢cimine ve davranmiga doniigtii-
riillmesi icin verilen bilin¢li miicadeleden ibaret oldugunu;
onun genclige ahlak 6giitleri vermek olmadigini vurguladi.
Bu tezler, gliniimiize kadar 6nemini korumuslardir,

Lenin ITI, Komsomol Kongresi'nde komiinist ahlak egi-
timi lizerine konusurken, herseyden once yeni, komiinist 6zel-
liklerin egitimi iizerinde durdu: Uyum, diizenli olma, komii-
nist biling ve disiplin, Ayn: zamanda yalmz iilke icindeki s1-
nif miicadelesini degil, kapitalist diinyaya karsy miicadeleyi
de vurguladi, Bugiin Sovyetler Birligi artik yalmz degildir.
Sosyalist iilkeler sistemi oriaya ¢ikmig ve giliclenmistir, Fa-
kat kapitalizm ile sosyalizm arasinda siddetlenen ideolojik
miicadzle kosullarinda Sovyet okulu giiclenmektedir, Giinii-
miizde bize yabanci ideolojinin gengcligin bilincine niifuz et-
mesine karsi miicadele her zamankinden daha da zorunludur,

Ahlék egitimi, gencligin sosyalist yasamin temel kural-
larin aligtirilmasiyla sinirhh olamaz (anababaya saygi, Kiil-
tirlii davranma becerisi, ¢cocuklarin birbirleriyle dostlugu
vb.). Lenin, bu kurallarin énemini inkir etmedi; tam tersi-
ne «Devlet ve Devrim» adli yapitinda «insanlarin eleman-
ter, eskiden beri bilinen ve binlerce yildan beri toplumsal
yasam:mn tiim buyruklarinda ortaya konan kurallara uyma-
ya yavag yavag alisacagr (Lenin 1970, s. 476) bir zaman
kesiti olarak gelecekten soz etmektedir, Fakat komiinist ah+
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18k egitiminde temel sorun, onun icin, bilingli disiplin, da-
yanigsma, komiinist igb6liimii, toplumsal miilkiyete kars: ko-
miinist tavir, halka ¢ikar gozetmeden hizmet etme egilimi;
yani sosyalist donemin insani i¢in karakteristik olan ozellik-
lerin egitimi idi. Lenin’in III. Komsomol Kongresi'ndeki ta-
lebi de bilylik 6nem tasimaktadir: «Komiinist Genclik Or-
giitli, herkesi kiiglikliikten itibaren bilin¢li ve disiplinli ¢a-
lismaya egitmelidir» (Lenin 1959, s, 289).

Komiinist ahlak egitiminin bir 6gesi, sosyalist hiimanizm
egitimidir, Marksizm diismanlari, hiimanizmin Marksizmle
uyusmadigmni ileri siirmektedirler, Fakat sosyalist hima-
nizm, demokratik hiimanizmin en iyi geleneklerini siirdiir-
mekte; onun her insanda insanlik onuruna sayg: duyma ta-
lebini benimsemektedir, Merhamet, dostun acisini1 paylasma,
insanlara kars: saygili davranma, kuvvet kullanmaktan ka-
cmma, sosyalist hiimanizm kavramina dahildir, '

Giinlimiizde Marksist-Leninistler, irk ayrimina ve iggal
savaglarina kargl cikan ilerici tiim Kkisileri desteklemektedir-
ler; insanin insan tarafindan sémiriilmesi temeline dayanan
toplumsal sistemin koétuliklerini yargilayanlari, insanhk
onurundan yana olanlar1 desteklemektedirler, Sosyalist hii-
manizm, soyut bir hiimanizm degildir. O, koétiiliige karg: ¢ik-
mamaktan ve hergeyi gizlemekten cok uzaktir, Gercek hii-
manizm, sinif egemenliginin yol actig1 tiim acilarin ve ahla-
ki kétii durumlarin ortadan kaldirilmasini talep eder. Sos-
yalist hiimanizm, her toplumsal kétiliige karst aktif miica-
dele demektir; toplumsal haksizliga karst miicadele s6z ko-
nusu o'dugunda her pasifligi ve vurdumduymazligi mahkum
etmek demektir,

Pedagojide sosyalist hiimanizm o6zellikle Makarenko ta-
rafindan su formiille ortaya kondu: Kisilige sayg1 ve kisilige
yoneltilen taleplerin birligi, Insanlara sayg: 6lciisii, ona yo-
neltilen taleplerin de 6l¢iisiidiir, «Insana yéneltilen bu talepr
lerde ve ona saygida farklh iki seyin birbirine baglanmasi séz
konusu degildir, tersine bir ve aym sey, Tek bir kigiye yone-
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len taleplerimiz, onun yeteneklerine ve olanaklarina saygiyi
da ifade eder; saygimizda ayni zamanda ona yonelttigimiz
talepler de kendilerini goésterirler, Bu saygi, digsal, toplumun
disinda olan birsey degildir. O, ortak ¢abamiza, ortak calig-
mamiza katilmis olan yoldaslara, etkinlik i¢inde olan insan-
lara saygidir» (Makarenko 1969, s, 155).

Komiinist diinya anlayisi olusturma, komiinist ahlak egi-
timi, proleter enternasyonalizmi ve sosyalist yurtseverlik egi-
timini de i¢ine alir. Proleter enternasyonalizminin en 6nemli
ilkelerinden birisi, emperyalizme, sémiirgecilige ve yeni-s6-
miirgecilife kars: miicadelede tiim iilkelerin is¢i ve emekgile-
rinin dayanismasi, karsihklh yardimlagmasidir, Emekgilerin
en 6nemli enternasyonalist gérevi, sosyalist toplulugu, barls
ve toplumsal ilerleyis tabyasini savunmaktir,

Sosyalist anayurda sevgi duyma egitimini Lenin, komii-
nist egitimin en O6nemli gorevierinden birisi saydi, Lenin’in
genclige yonelik tiim mesajlarinda, yetismekte olan gencligin
halkin c¢ikarlarini, sosyalist Sovyet devletinin ¢ikarlarini ve
sosyalist yurdu korumasi gerektigi goriisleri yer almaktadir,

Burjuva pedagojisi, sosyalist devletlerin birligine karst
uluslararasi bir tepki olarak kullanilan milliyet¢iligin propa-
gandasinl yapmaktadir, Emekcilerin ilgi ve ¢ikarlarindan ve
Lenin’in goriislerinden hareketle Sovyet pedagojisi, sosyalist
yurtseverlik ve proletarya enternasyonalizmi anlayig1 dogrul-
tusunda, ¢ocuk ve gencleri egitmeyi hem enternasyonalist,
hem de bir yurtseverlik gorevi olarak benimser, Sosyalist
yurtseverlik, ulusal ¢ikarlar: tiim ulkelerdeki emekgilerin ge-
nel cikarlan ile uyumlu bir bigimde birlestirir,

Komiinist ahldk egitimi, Lenin igin, kolektif egitimi de
ifade eder. «llk Moskova-Kazan Demiryolu Imecesinden, 1
Mayista Tiim Rusya Imecesine» adl: makalede Lenin, sun-
lan yazmaktadir: «Carlhigin, biiylik toprak sahiplerinin ve ka-
pitalistlerin yikilmasindan sonra ilk kez sosyalizmin gergek
kurulusy, yeni bir toplumsal iligkilerin ve ortak calismamn,
yeni bir disiplinin yaratilmas: icin alan serbest olmaktadir...
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Burada uzun siire tiretim araclarindaki kahrolasi 6zel miil-
kiyet tarafmdan kirletilen ve bozulan ahladkin degismesi soz
konusudur» (Lenin 1959, s. 111 ve devami),

Lenin, eski toplumun su ilkeye dayandigini sdylemekte-
dir: Ya bagkasini yagmala, ya da o seni yagmalasin; ya bag-
kalan i¢in ¢aliy ya da o senin i¢in caligsin; ya kole sahibi,
ya da kole ol. Lenin, kiiclik miilk sahibi ahlakini, asir1 bi-
reyciligi, belli bir toplum diizeniyle baglanti icinde elestir-
di ve gin 15181na c¢ikardi, Boyle bir zihniyetin ve ruh halinin
komiinistlerde olmamasi gerektigini soyledi, Lenin, ahlak egi-
timinin «Ben kendi c¢ikarimi diisiiniiriim, bagkas1 beni ilgi-
lendirmez diyen bencillere, kii¢iik miilk sahiplerine kars1 ¢1-
kilmasi»ni talep etti, (Lenin 1959, s. 284),

Lenin’in kolektivist ruhun yasama, yasam bicimine ve
aligkanliklara niufuz etmesi gerektigi diisiincesi, kolektif egi-
tim sorununun incelenmesinde metodolojik ¢ikig noktas: idi.
Kolektifin insan Kisiliginin gelismesindeki rolii iizerindeki
Marksist-Leninist kuramdan hareket ederek Krupskaya, ko-
miinist egitimin sorunlarini ¢é6zmede cocuk kolektifinin han-
gl anlama sahip oldugunu inceledi. Bu konuda sunlarn yazi-
vordu: «Cocuklarin tiim yasami, kolektif yasami, birbirlerini
incitmemeyi, arkadaslarmin rahatina ve dileklerine saygl
duymay1 6grenecekleri ve her seyde birbirlerine yardim et-
meyi anlayacaklar bicimde diizenlenmelidir. Cocuklarin ye-
teneklerini gelistirebilecekleri olanaklar yaratilmahdir; ca-
lisma atmosferi yaratilmali ve cocuklar calismayl 6grenme-
lidir; kuskusuz cocuksu anlamda yaratici caligmay: 6gren-
melidirler; onlara kendi calismalarini organize etmeleri ve
is sirasinda kendilerini de diizene sokmalar1 6gretilmelidir»
(Krupskaya 1962, s. 114),

Komiinist egitimi burjuva tutucu egitiminin kargisina
koyma diisiincesini, kolektifte Kkigiliin gelismesinin, onun
tim yeteneklerinin tiim yonlii gelismesinin zorunlu oldugu
ditsiincesini Lunacarski, cok net bir bicimde dile getirdi. Bu
konuda sunlar yaziyordu: «Biz, kendi Kkisisel ¢ikarindan da-
ha ¢ok toplumsal yasam i¢in yasayanezamammzin kolektif
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insanin yetigtirmek istiyoruz... Ama sirii ruhu, kisiliksizligi,
orijinalligin kesinlikle ortadan kaldiriimasini amagclamiyo-
ruz. Asla! Kolektif temelde insanin 6zelliklerinin tam olarak.
gelismesi, bizim ig¢in 6nemlidir... Gii¢lti bireylerden olusan,
tek tek insam kisiliklerde ¢esitliligi tasiyan bir toplum, ger-
cekten kiiltiiriii ve zengin bir toplumdur, Sird kigiligi, ken-
disini kolayca her Bonapartizme, her Bagbugluga tabi kilar.
Siri insan, yasamin getirdigi seye karsi elestirel davrana-
maz» (Lunacgarski 1971 a, s. 187 ve devam),

Komiinist i tavn ve bilincli disiplin egitimi, yeni top-
lumun kurulusuyla, biiylik sosyal degismelerle baglantil: go-
revlerdir, Lenin, ise kars! yeni bir tavrin komiinist egitim i¢cin
bir hareket noktasi oldugunu vurguladi. Komiinizmin, insa-
nin agir isi asarak ozverili olarak is verimliligini artirmaya
caba goésterdigi yerde basladigini sdyledi.

Lenin «Sovyet Iktidarmin En Yakin Gorevlerin, «Bii-
yik Girisim», «Ylzlerce Yil Siiren Diizenin Yikilmasindan
Yenisinin Yaratilmasma» vb. adll ¢ahsmalarinda ige kars:
komiinist tutum sorununu ekonomik ve politik ag¢idan ele
ahrken, III. Komsomol Kongresi'ndeki konusmasindan pe-
dagojik sonuglar ¢ikard:. Sunlar: sdyledi: «Komiinist Geng-
lik Orgiti'niin kendisini okula hapsedip kalmamas, komii-
nist kitap ve brogiirlerin ockunmasiyla sinirlamamasi; egiti-
mini, 68retimini is¢ilerin ve koyliilerin isleriyle birlestirmesi
gerekir, Ancak isci ve koyliilerle ortak ¢alismayla insan, ger-
c¢ek komiinist olur... Eski okuldan talim ve terbiyeyi nasi
attifimz1, onun yerine bilin¢li disiplini koydugumuzu; hal-
ka yardimc: olmak amaciyla tiim gen¢ insanlarin imecelere
nasil katildifmm: ve kent kiyisindaki bahcgelerden nasil yarar-
lanmildigm herkes gordiigiinde halk, ise eskisinden farkh bir
gozle bakacaktir» (Lenin 1959, s. 288).

Lenin, disiplin sorununu tamamen yeni bir yaklagimla
ele aldi. Bilingli disiplin egitiminden stz etti. Bu kavram,
eski pedagojide yoktu. Eski pedagoji, disiplini yalmzca dig
bir iradeye, belli bir zorla uyma olarak ele aliyordu, Burju-
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va toplumunda ¢ogunlugun iradesine karsi kullanilan talim
terbiye yerine Lenin, is¢i ve koylillerin bilingli disiplinini koy-
du, Disiplin ile komiinist ahlak arasindaki siki baghhga dik-
kati cekti: «Komiinistler igin ahlak, tamamen bu belirli,
uyumlu disiplinden; kitlelerin somiuriiclilere karsi bilingli
miicadelesinden ibarettir» (Lenin 1959, s, 284), Lenin, geng-
ligin bilincli disiplin egitimini, kolektif ruhu, dayanismayi,
karsilikli yardimlagma gibi irade ve kisilik 6zelliklerinin olug-
masina katkida bulunan ozelliklerin ge11§mes1y1e baglant:
Icine koydu.

Ote yandan rekabeti Lenin, sosyalist isin sosyalist orga-
nizasyonuyla, yeni ve bilingli bir disiplinin olusturulmasiy-
la, halkin istidatlarint ortaya ¢ikarmayla baglant:1 iginde
ele aldi. Sosyalist diizenin diigmanlari, sosyalizmi bir kigla
olarak goriiyorlar; ¢zel girisim ruhunu ve kapitalizmin di-
ger «erdemlerini» yiiceltiyorlar. Lenin gdyle diyordu: «Sos-
yalizm, rekabeti asla ortadan kaldirmiyor, tam tersine onu
ilk kez gercekten genis bir temelde, gercekien kitle kapsa-
minda uygulama olanagini yaratti» (Lenin 1961 p, 's. 420).

«Aydinlarin pek fazla egilim gosterdikleri yukardan ve-
rilen her sablonla, her deneme ve semayla miicadele edilme-
lidir. Yukardan belirlenen' sema ile demokratik ve sosyalist
merkeziyet¢iligin hicbir iligkisi yoktur. Temelde, Onemli
olanda birlik, tahrip edilmemekte, tersine ayrintilarin, yerel
ozelliklerin, sorunlar:1 ele alma yontemlerinin cesitliligiyle
givence altina alinmaktadir» (Lenin 1961 p, s. 411 ve de-
vami). ~

Lenin, ¢aligma yetenegi egitimini, kendi-bagina ve kolek-
tif calismay:1 en yiiksek ig verimliligini hedefleyecek bigimde
organize etmeyi ve yetenek egitimini pedagojik bir gorev ola-
rak gordii. «Sovyet Iktidarinin En Yakin Gorevleri» adll ma-
kalede igverimliligini artirmanin en énemli kosullarina, yalniz
halkin egitim ve kiiltlir diizeyinin yilikseltilmesinin girmedi-
gini; onlara aynm1 zamanda emekgilerin disiplini, {iretim bece-
rileri, ¢galismalarinin tempo ve yo?;unlu.gunu ylikseltme ve i3
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organizasyonunu iyilestirmenin de girdigini acikladi. O. A.
Jermanski’nin  «Bilimsel Isletme Organizasyonu ve Taylo-
rizm» adli kitabinin elestirisinde Lenin, bu dislinceyi tek-
rar ele aldi ve inancini soyle dile getirdi: «Calismay: ogren-
mek, Sovyet Cumhuriyeti’nde tiim halkin giiniimiizde en bag-
ta gelen gorevidir» (Lenin 1962 h, s, 354). Ikinci devre okul-
da, bilimsel i organizasyonunun temellerini 6Zretecek bir
dersin zorunlu ders olarak okutulmasini zoruniu gérdii.

Lenin, Sovyet pedagojisinin yalniz komiinist ahlakin
toplumsal kokleri olan ve toplumsal anlami burada yatan
dogru bilimsel anlayisla degil, ayn1 zamanda ahldk egitimi
yontemlerinin bilimsel olarak nasil ele alinacagi anlayigiy-
la da donatti. Burjuva pedagojisi, her tirlii ahldk 6giit ve va-
izlerin, ahlakla ilgili konusmalarin ve cezalarin ahldk egiti-
minin yéntemleri oldugu goriiglinii savunur, Yetigmekte olan
kugagin toplumsal deneyimlerinin arttiZini genel olarak in-
kar eder. Ahlak kavramlar: ile pratik deneyim arasindaki
karsilikli iligki hakkindaki Marksist anlayisa dayanarak Sov-
yet pedagojisi, dikkatini Gzellikle ahlak kavram ve duygula-
rim1 ahlaki deneyimlerin organizasyonu ile baglant1 icinde
olusturmaya yoneltmektedir, Ahlak egitimi, zor ve ¢ok yo6n-
lii bir siirectir. Cocuk ve gencler, derste, toplumsal yararlh is-
te, ders dist iste, Komsomol ve Oncii orgiitlerin etkinliklerin-
de ve evde ahlakli olarak yetigtirilir,

Sovyet okulunun egitim dagarcigl, ahlaki inang ve kav-
ramlarin olugturulmasi i¢in biiylik olanaklar sunmaktadir,
Edebiyat, tarih ve yurttaslik bilgisi dersleri, okuldisi konfe-
rans ve edebiyat glinleri, tartigmalar, geziler, ilerici kigilerle
karsilasma ve konusma, birlikte sinemaya ve tiyatroya git-
me, bunlar hakkinda goériig alig verisinde bulunma, 6grencile-
rin ¢ok yonlii toplumsal etkinligi tiim bunlar, ahlaki ideal ve
kavramlann olusturulmasinda etkili faktorlerdir.

Cocuklarin ve gencglerin ahlak egitiminde Komsomol ve
Oncii 6rgiitler, biiyiik bir rol oynarlar, Ogrencilerin ahlak de-
neyimlerine ve baZimsiz hareket etmelerine ideolojik bir do-
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nanim saglarlar, Bu orgiitlere mensup olma ve ¢alismalarina
aktif olarak katilma, ahlaki Ozelliklerin olugturulmasinda
olumlu etkide bulunmaktadir, Komiinist Genglik Orgiiti’-
niin gorevi, diyor Lenin, «pratik etkinligi, bu gencligin ogre-
necegi, kendisini diizene sokacagi, isbirligi yapacak ve mi-
cadele edecek, kendisini ve onda lideri gorenleri egitecek, ko-
miinistleri egitecek bicimde diizenlemektir» (Lenin 1959, s,
280).

Cocuklarda ve genglérde ahlaki ozelliklerin olugsmasinda
yetiskinlerin Kkisisel 6rnek olmalarinin etkisi biiyiiktir, Ko-
miinizmin miistakbel kurucularinin ahlaki, yalmzca okulda
egitim etkisiyle olusmaz, ayn1 zamanda tiim toplumsal gev-
renin etkisi altinda da olusur, Basin, tiyatro, televizyon, ede-
biyat, sanat, sinema, radyo vb. ¢cocuk ve genclerin lizerindeki
ahlaki egitsel etkinin alanini oldukca genisletirler.

Ahlak egitiminin basarisy, biiyiik ol¢iide kisilige, onun
yetenegine ve kendi kendisini egitmesine baghdir, ITII, Kom-
somol Kongresi'nde Lenin, okulun genclige yalnizca bilginin
temellerini aktarmadigini, tersine onlar «kendi baglarina ¢a-
hisarak komiinist gorusleri benimsemeye» yetenekli kilmak
zorunda oldugunu belirtti (Lenin 1959, s, 285),

Biz, gencligi komiinist toplumdaki yagama ve ige hazir-
liyoruz, Bu, genis ve rahat bir caddeye degil, tersine calisma
ve miicadele yoluna gétiiriir. Yeni insan, degerli metalin ar-
tik maddelerden ayrildig1 kimya laboratuvarinda degil, ter-
sine real yasamda, yeni ile eskinin, ileri olanla geri olanin
miicadele ettigi gercek yasamda yetigtirilecektir., Insanin
kendisinde ve kolektifinde komiinist ahlakin norm ve ilke-
leri kok salmadikca, burjuvazinin kotii ahldkinin kalintilart
astimadikca, burjuva ideolojisine karsi miicadele edilmedik-
¢e komiinizmi kurmak olanaksizdir,

Komiinist kisiligin bicimlenmesinde estetik egztzm ozel
bir yer alir, Bunsuz, yeni insanin tiim yoénlii ve uyumlu ge-
lismesi gerceklestirilemez. Bu egitim, gen¢ kusakta ahlakin
olusturulmasi i¢in ¢ok onemlidir. Estetik egitimin direkt
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amacl, insanlara giizelligi ve cirkinligi dogru algilamalarm,
dogada ve sanatta glizeli sevmeyi anlamayr o6gretmektir;
Onun temel gorevi ise insanlarda yasamda gilizeli algilama
ve ¢irkin olana kargi miicadele etme cabasint uyandirmak-
tir, -

Estetik egitimin Onemi, toplumsal ve pedagojik islevleri,
glinlimlizde ¢ok gliglendi., Cilinkii estetik, zamanimizda git-
tikgce daha fazla liretime, teknige ve giinlik yasama nifuz
etmektedir. Okulda estetik egitim, kuskusuz resim ve mii-
zikle smirli olamaz, Sovyet Pedagojisi ve Marksist-Leninist
estetik, estetik egitimin kuramsal ve yontemsel sorunlarini
islemektedir. Burada da wiarksizmin temel tezlerine ve Leni-
nist goriislere dayanmaktadir, :

Biiylik sanat anlayisi olan Lenin, sanatin kitlelerin egiti-
mi i¢in ¢ok giiclii bir ara¢ oldugunu gordii. Marksist estetigi
gelistirdi; yasam bilgisinin 0zgiil bir araci ve halkin egitimi
ve sanatsal geligimi olarak sanata biliyiik bir deger bigti, Este-
tik kiiltlrin ylikselmesini, genel kiltiriin yiikselmesiyle bag-
lant1 igine koydu, Clara Zetkin’le bir gériismesinde goyle di-
yordu: «Sanati halka, halkin sanata gelebilmesi icin 6nce hal-
kin genel egitim ve kiiltiir diizeyini yiikseltmeliyiz» (Zetkin
1960, s, 97).

Lenin, sanatin halka ait oldugu tezini ortaya att1 ve
onu temellendirdi. Boylece i¢inde smirli bir se¢kinin egemen
oldugu alan olarak sanat hakkinda ortaya konan kargi-dev-
rimci anlayislar temelden ¢okertildi, Sanatin halka ve halkin
sanata yaklagtirllmasina iligkin Lenin’in goriisii, ilkénce sa-
nati emekeilerin maddi ve zihinsel yasamiyla siki baglanti
icine koymayi, onun estetik kiiltiir diizeyini yiikseltmeyi,
ikinci olarak da sanat yoluyla en iyi halk yaratilari yolunu
acmaktir,

Devrimden once Lenin «Parti Orgiitii ve Parti Yazinm»
adll makalesinde gdyle yazmaktadir: Ozgiir sosyalist yazin
.«fazlasiyla tombul kadin kahramana, cam sikilan ve ~ asiri
doygunluktan aci duyan ‘st diizeydeki onbinlere’ hizmet

212



cdemez; tersine iilkenin cicegini, onun giicii ve gelecegini ci«
simlestiren milyonlara, ama milyonlarca emekgiye» (Lenin
1970, s, 34). ' .

_Sanat1 bozan ve yiizeysellestiren «egemen anargizm» ve
«bireyciligin» tersine Lenin, sanatm gorevini gercekligin,
Sovyet halki tarafmdan Ekim Devrimi sonucunda yaratilan
yeninin dogru ve ¢ok yonlii yansimasinda gordii, Burada o,
gergek bir yenilesme goérdii. «Moda bopstillifirnin takip edil
mesini teshir etti, «Yeni olana nigin tann olarak tapimali,
ona nigin uyulmali? Yalniz ‘yeni’ oldugu i¢in mi? Bu, anlam-
sizdir; anlamsiz olarak hicbir seydir. Zaten Batr’da bu ikiyiiz-
li sanat anlasmasina bagh, sanat modalarina sayg: anlayisi
is basinda; kuskusuz bilingsiz olarak. Biz, iyi devrimcileriz; fa-
kat ‘cagdas ve yiliksek kiiltiir’ iizerinde durdugumuzu kanit-
lamak sorumluluguriu duyuyoruz, Kendimi ‘barbar’ olarak
gostermek cesaretindeyim, Ekspresyonizm, futurizm, kiibizm
ve diger bir siirii izmin eserlerini sanat dahiliginin en yuksek
dislagsmast olarak évemem» (Zetkin 1960, s, 96).

Lenin, formal sanat kavramini reddetti; sanat alamnda
hileye ve kasitlr fantazi iretmeye karsi ¢ikti, Buna kargihK
halki sanat formuna, onun bilincini ve duygularini geligti-
rip zenginlestiren goriis ve anlayiglarin icerigine yaklagtir-
may! kavramig bir sanat¢imin ustahfmna biliyiik deger bigti.

Halkin estetik egitiminde okul, biiyiik bir rol oynar. Da-
ha «Birlikli Isokulu Talimatnamesi»’nde ve «Temel Ilkeler»*
de estetik egitimin biiyliikk 6nemi ortaya kondu.

Eski okulda ihmaAl edilen, eski pedagojide unutulan este-
tik egitim, Sovyet okulu ve Sovyet pedagojisi tarafindan bas-
tan itibaren komiinizmin tiim yonlii gelismis kurucularimn
egitiminin bir parcas: yapildi. )

Estetik egitim, bugiin okul ¢aliymasinin bir pargasidir.
Ogrencilere sanat ve miizik alaninda mutlaka gerekli bilgi-
ler verilmektedir. Pekcok okulda estetik egitim, ders calig
masinin ve dersdigi ¢alismalarin tiim bigcimlerine niifuz eden
amaca yonelik bir sistemi ifade etmektedir. Okulun ve okul-
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dist kurumlarin yaninda ¢ocuk ve gencler, kiiltir evlerinde |
" ve sendika kuliiplerinin c¢ocuk béliimierinde estetik egitim
gormektedirler, Buralarda miizik okullari, sanat ¢aligmalari, ‘
koro ¢alismalari, toplantilar, koreografik ve dramatik ¢ocuk
ve genclik kolektifleri diizenlenmektedir, "

Lenin, estetik egitimin sanatgilar yaratmasi ve onlan
gelistirmesi gerektigi goriisindeydi. Bu, Sovyet okulunun
gorevidir, Bu nedenle ¢ocuklarin sanatta yaratict yetenekle-
rini geligtirmek i¢in hem ders i¢i, hem de ders dist cok yon-
1l etkinliklere biiyitk 6zen gosterilmektedir.”

Leninist tez ve goriisler temelinde Sovyet pedagojisi,
baglangictan itibaren estetik egitim kuram ve yontemlerini,
birlikli, kendi icinde tutarli bir sistem olarak ele aldi, Sanat
eserlerindeki, dogadaki ve yasamdaki giizeli algilamak igin
estetik egitim, daha ¢ocukluk déneminde verilmelidir, Luna-
¢arski’'nin sozleriyle her insan, bilimin ve sanatin temellerinmi
tanimalidir, «Kunduraci ya da kimya profesorii olmak isti-
yorsunuz, ama kalbiniz herhangi bir sanata kapali ise, bu
durumda koétiirimsiinilizdiir; sanki bir géziiniiz yokmus ya
da dilsizmigsiniz gibi sakatsinizdir» (Lunagarski 1971, s. 42).

Bilimsel komiinizm kuruculari, beden egitimine de bii-
yik deger verdiler, Onu, tiim yoénlii kigilik gelismesinin zo-
runlu kogulu olarak ele aldilar.

Sosyalizm kosullarinda beden egitimi 6zel bir énem ka-
zanir, Gengligin, diyor Lenin, yasam sevincine ve canliliga,
cimnastige, ylizmeye, gezinti yapmaya, her tiirden beden
aligtirmalarina, ¢ok yonlii zihinsel ilgilere, 6grenme ve arag-
tirmaya - bunlarin hepsi olanaga gore b1rb1rler1ne baghdir -
gereksinimi vardir.

Komiinist egitime iliskin Marksist kuramdan hareket
ederek éovyet pedagojisi, bedensel gelisme sistemini aragtir-
d1, Beden egitimi, zihinsel, ahlaki, estetik egitimle, ig ve po-
liteknik egitimle siki baélantl igindedir, Komiinist egitimin
diger yonleriyle bu baghlik, insanm bedensel yetenek ve be-
cerilerinin gelismesini amaca yonelik ve icerik zenginligi
olan bir stire¢ yapmaktadir,
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Sovyet beden egitimi sisteminde insanin saghifina ve
uyumlu gelismesine 6zen gosterme, énde gelir, Sovyet beden
egitimi kurami, gen¢ kusagin beden alistirmalarina yonelik
ligilerinin sistematik olarak egitilmesi gerektigi, planhi bir
bicimde beden calismalarina .aligtirilmasi gerektigi anlayi-
sindan hareket etmektedir. Sovyet pedagojisi, beden kiiltii-
rilnii kisisel ve toplumsal yasamin bir normu yapma niye-
tindedir.

Ekim Devrimi’nin ilk giiniinden itibaren egitim sistemi,
Lenin’in ona verdigi tarihi amac: - yeni toplumun tiim yon-
lii ve uyumlu gelismis liyesini yetistirme - gerceklestirdi. Tim
gelisme asamalarinda Sovyet okulu, yeni toplumsal idealler
ruhu icinde yetismekte olan kusagin egitiminde biiyilik bir
rol oynadi; genglikte yeni insanin kesintisiz 6zelliklerini olug-
turup gelistirdi. Sovyet okulu - genel egitim okulu, lise ve
yiiksek okul - toplumun komiinist temelde yeniden diizenlen-
mesi tarihinde bu biiyiik eseri devam ettirdi. Toplumumuzun
her gelisme asamasinda okul, toplumsal egitimin en giiclii
kitle kurumu olarak gittikce daha fazla énem kazandi,

Fakat Sovyet toplumumuz, ayni zamanda bazi ¢ocukla-
nn ve genglerin davranisinda, duygularinda bazi olumsuz
olgular1 tahrik etti: Gelismemis toplumsal ilgiler, kolay ya-
sam siirme cabasi, aileye yiik olarak yasama, vurdumduy-
mazlik ve bencillik, heniiz tam olarak bedensel isi hor gor-
me, diisiik zihinsel ilgiler.

Bu olumsuz olgular, ¢ok s1n1rh olmasina ragmen, goz
oniine almmali ve egitim c¢ahgmamzdaki ortadan kaldiril-
mas1 gereken kusurlar olarak goriilmelidirler. Lenin, pratik
faaliyetin ve bilimsel diislinmenin tiim giiclerinin ¢dziimlen-
memis sorularda yogunlagtirilmas: gerektigi hususunu sii-
rekli olarak vurguladi.

Sovyet toplumunda s6zii edilen olumsuz olgularin orta-
ya ¢cikmasi i¢in bir zemin ycktur ve olmayacaktir da, Sosya-
lizm, kuskuculuk, toplumsal pasiflik ve asalak gecinme icin
hichir beslenme zemini yaratmaz, Fakat Sovyet toplumu-
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muz, eski diizenin kalintilarindan tamamen kurtulmug de--
gil. Yasamda, ekonomik ve toplumsal yasamda, iiretimde .ve
yagsama biciminde, gelenek ve aligkanliklarda komiinist ah-
13kin talepleriyle g¢eligsen eskinin kalintilari hala vardir.

Bugiine kadar ahlakdist davraniglara yol agan gen¢ ku-
sagin ahlaki gelismesindeki en ciddi kusurlar, yagsamda eski
iligkilerin kalintilarinda, yakin cevrenin olumsuz etkilerinde
ve yeterince islenmemis ahlak egitimi sisteminde yatmakta-
dir, Fakat biz pedagoglar, temel nedeni, egitim ¢caligmalarimi-
zin pratik kusurlarinda, bu egitim calismamizin biyiiyen g6~
rev ve taleplerle uyusmamasinda, ¢esitli cocuk ve genglik
gruplarinin yeterince ayrimlasmamig bir yaklagimla ele al-
mamizda aramallyiz,

Komiinist egitim, ders gibi gii¢lii bir mandaldan, okulda.
yeterince yararlanmiyor, Dersin egitici 6zellifinden c¢ok sbz
ederiz; bu konuda kitap ve makale yazariz, Fakat gercekte bu
ilke, okul pratiginde, 6¢retim program ve cizelgelerinde, hat-
t4 yenilerinde bile tam olarak damgasini vurmus degil, Ders
belgeleri ve aracglarinda, hattd okul pratiginde, gergi her der-
sin ara¢ ve yontemlerle, bilimsel-materyalist diinya anlayi-
sinin ve komtiinist ahldkin olusmasi i¢in zorunlu olan genel-
lemelerin zamanla ve smniftan sinifa elde edilecegini gorebi-
liriz, fakat ders pratiginde giincel sorunlara yeterince ozen
gosterilmemektedir, Bu yapilmadan yurttaslik egitiminin so-
runlarim ¢6zmek, 6grencileri toplum karsisinda Kkigisel so-
rumluluklari, davranig ilke ve normlar1 konusunda bilinglen-
dirmek zordur,

Baz1 pedagoglar, ¢ocuklar: yiizeysel etkileyen ve toplum-
sal iligkileri kigisel iligkilere doniigtiirmeye katkist olmayan
yontemler kullaniyorlar. Bu, her seyden o¢nce skolastik egi-
tim yontemlerinin bir sonucudur, Hald formalizm ve kitap
bilgisi egemen; 6grencilerin aktif etkinligi asag: goriiliiyor.

Ogretmenlerin 6grencileri harekete geciren ve kurulu-
sumuzda yeni olanin yaratimasinda ka¢inilmaz olan zorluk-
lar: onlara agiklamaktan, bu zorluklar1 asmak icin amaca
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uygun olarak yollarin nasil aragtirilacagint onlarla konug-
maktan kagtiklar, vurgulanmalidir, Pedagoglar, gerge3i gu-
zellestirmenin 6grenci ile 6gretmen arasindaki giliven iligki-
sini yokettigini her zaman kavrayamiyorlar, Ogretmenin oto-
riter davramst ve ¢ocuk orgiitlerinin faaliyetini agir derece-
de kuralcilikla 6nleme, onun aklina ve yurttashk duygularl
na yeterince gilivenmeme, 6grencilerin davranig ve bilingle-
rine olumsuz etki yapar.

Tum o6grencileri igine alacak gekilde degil, tersine spor
galigmasinda gozde sporculari, sanat caligmalarinda ustun
yetenege sahip olanlari, bilimsel cevrelerdeki «dahileri» g6z
oniine alarak tek tek egitim calismasi bicimlerini yapay bi-
cimde daraltmak, suskunlukla gecistirilebilecek bir durum
degildir, Giinlimiizde okulun 6grenciler lzerindeki etkileme-
sinin kisa bir siireyi kapsadigini itiraf etmeliyiz. Buradan
cocuklarin serbest zaman ve dinlenmelerini dogru olarak dii-
zenleme gorevinin yeterince ¢o6ziime kavusturulmadigl so-
nucu ¢itkmaktadir.

Pekcok olumsuz olgunun kaynagi, anababa evi ve. aile
egitimidir, Burada yikilmig ailelerin yol ag¢tig1 hata ve za-
rarli sonuglar, normal «diizenli» ailelerdeki yanhs egitimin
yol a¢tig1 hata ve zararlt sonuclardan daha azdir, Gozlem ve
sosyolojik aragtirmalarin gosterdigi gibi, yakin gevredeki es-
ki ahlaki iligkilerin kalintilari, ¢ocuklarin ve genglerin ah-
1aKki tavirlarimi olumsuz etkilemektedir, Bazi durumlarda ya-
kin gevre, eski ahlakin kalintilarim, eski davranig norm ve
ilkelerinin kalintilarini ifade etmektedir, Bunlar, resit olma-
yanlan ve gengleri, tutuculuga, uyuma ya da tamamen ilke-
sizlige zorlamaktadir. Anababa evi ve arkadas gevresi, en ya-
kin toplumsal ¢evre, ¢ocuklarda ve genclerde hergiin bilingli
olmaktan daha ¢ok spontan olarak komiinist kuruculugun
taleplerinden cok uzak ahlaki aligkanliklar olustururlar, Bu
normlarda eski ahlak talepleri ile komiinist ahldk talepleri
birbirleriyle catisirlar, bazen de birlikte yasarlar, Bir yandan
kigisel ¢ikarlari doyurmak icin insan algakligina uyum «ide-
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olojisinden», -dar bencil ¢ikarlardan hareket eden eski ah-
14k anlayislar1 ve ahigkanlikiarn olusmakta; difer yandan da
eski goriiglerle ¢atigma icinde olan yeni ahlakin temeli atil- -
maktadir, Sonug, cocuk ve genglérin hem bilinglerinde, hem
de davraniglarinda belli bir zithk, ‘

Ogrencilerin toplum diisman1 davranislarinin ¢oziimlen-
mesi, bu hareketleri yapan cocuklarin ¢ogunlugunun hala
kiiciikburjuva ahlék normlarina goére yasayan ailelerin co-
cuklar oldugunu gostermektedir, Ailede ya da yakin gevre-
de asin icki icme, ahlakdist davranma, kabalik etme, sayg:-
s1izhk, doviisme vb, gibi asosyal davraniglar varsa, bunlarin
cocuklar arasinda tekrarlanmasi az degildir. Bunlar, yasam
hakkinda eski ve bize yabanci anlayislarin, ideolojik bozul-
manin kaynaklaridir,

. Regit - olmayanlarin ve gencglerin Kkii¢iik bir kesiminde
goriilen ahlaki tutarsizhfa, kararl bir bi¢cimde kars: ¢ikmali
ve onlar1 yeniden efitmek icin o6nlemler almalyiz. Fakat
tim dikkatimizi de ders ve egitim caligmasini iyilegtirmeye
ve iyl planlanmis ve bilimsel olarak temellendirilmig bir ah-
lak egitimi sistemi yaratmaya c¢evirmeliyiz.

Icinde bulundugumuz gelisme agsamasinda komiinist egi-
timin temel goérevleri, Parti Programinda SBKP XXIV. Parti
Kurultayinda belirlenmigtir. Bunlar, éncelikle yiiksek diizey-
de bir komiinist biling, iste ve toplumsal miilkiyette komiinist
tavir kazanma egitimi; emekei genclerin Sovyet yurtseverligi-
ni, proletarya enternasyonalizmini, burjuva ideolojisine kars:
uzlagsmazlik ve sosyalizmin kazanimlarmi savunmaya hazir
olmalaridir. Bu gérevler, Leninist goriislerin devam ettiril-
mesi ve geligtirilmesidir,

- Bu, tim toplumsal egitim kurumlarmi baglayan genel
bir programdir,

Sovyet okulunun toplumsal 6nemi, iilkenin genel lise egi-
timine gectigi yerde ozellikle artmaktadir; onun yetismekte
olan kusak uzerindeki etkisi biiylik oranda artmakta, peda-
gojik etkileme Oi¢iisii geniglemekte, toplumsal ve kiiltiirel 1§»
levleri yiikselmektedir.
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Okul, Kisiligi, 6gretim programina, ders kitaplarina ve
ders saatlerine dayanarak, yalnizca derste big¢imiendiimez.
Onun egitim isglevleri c¢esitlidir; pedagojik araglar1 sayisiz-
dir, Cok yonli dersdisi ve okuldisi caligmayla, caligma toplu-
luklan ve kuliipleri kanaliyla, Komsomol ve Oncii orgtitlerin-
ce de desteklenerek, ogrencilerin zihinsel gelismesini yoén-
lendirir; onlarin yaratici yeteneklerini uyarir ve gelistirir;
bedensel, estetik ve ahlak egitiminin kapsamlt programim
gergeklestirir, Okul, ailedeki, toplumsal ve okuldisi kurum-
lardaki egitimin igerik ve yontemlerini biiyiik oranda etkiler,
Glniimiizde kitle haberlesme araglari, radyo, basin, film ve
televizyon, g¢ocuklari oldukca fazla etkilemektedir. Fakat
okul, 6grencinin Kisiligine yonelik bu etkilemelerin organiza-
tori olmalidir,

Gengler ve cocuklar arasinda egitim caliymasm biiyiik
bir bagariyla yiiriitebilmek i¢in okul, ¢ocugun cevresinde
olup biten degismeleri, toplumsal gelisme kosullarini, ¢cocuk-
larin ve genclerin yas 6zelliklerini fazlaca goz 6niline almak
zorundadir.

Ogrenciler icin baz belli ozellikler, dzellikle de norma-
lin disinda kavrama yetenegi, dogal olma, romantik olma,
toplumsal olgu ve olaylara karsi duygusal tavir takinma gibi
ozellikler karakteristiktir, Fakat gencligin bu ezeli-ebedi ozel-
likleri, cesitli tarihsel kosullarda cesitli bicimlerde ortaya
citkmaktadir. Icinde bu 6zelliklerin ortaya .ciktigi form.
kogullara baghdir. Zamanimizda Sovyet 6grencileri, hakh ve
haksiz olan, «iyi» ve «kotii» olgular: ahlaki ve ahlakdisi dav-
ranislar: duygusal olarak algilamaktadir,

Giinlimiiz kosullarinda ¢ocuk ve genclerin kiiltiirel biiyii-
me sorunlarini ve serbest zamanlarini diizenlemeyi ele almak
gerekmektedir, Bu, Ogrencilerin ahléaki tavirlarinin bigim-
lendirilmesi s6z konusu oldugunda ézellikle énemlidir, Of-
rencilerin kiiltiirel gelismelerinin, serbest zamanlarini nasil
gecirdikleriyle siki sikiya bagh oldugu asla unutulmamah-
dir: Kahveye mi ya da tiyatroya m1 gidip gitmedigine; is-
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]
kambil mi oynadifina, yoksa spor mu yaptigma, kitap mu !
okuduguna, resim mi yaptifina ya da sokaklarda m1 dolag-
t1igma, Binlerce ¢ocuk geng, amator sanat calismalarina ka- .
tilmakta ve kitapliklarda bilgi kazanmaktadirlar, Zamani-
miz ve toplumumuzun gelismesi, pedagojiye pekcok karma-
stk soru yoneltmektedir, Bunlarin ¢dziim anahtari, Leninist
komiinist egitim kuraminda, bu kuramin pedagoglar igin
faaliyet kilavuzu olmasi gerektigi anlayisinda bulunmakta-
dir,
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BOLUM VI

LENINIST GENEL VE POLITERNIK EGITIM ANLAYISI

EGITIM - OGRETIMIN ISLEV VE AMACLARI

Pedagojinin temel gorevlerinden birisi, egitim-O6gretim
ve ders hakkinda bilimsel bir kuram geligtirmektir. Bu ku-
ram, egitim-6gretimin, dersin; bunlarin toplumsal {iretim,
kiiltlir, bilim, teknik, ahldk vb, ile iligki ve baglantilarmi
yansitir, O, egitim-6gretim ve ders gibi olgular {izerine goz-
lemlere, toplumsal pratik ve deneylere dayanan caligmanin
genellestirilmesidir, O, toplumsal, psikolojik, biyolojik ve pe-
dagojik boyutlari birlegtirir,

Egitim-6gretim ve ders kurami, her pedagojik sistemin
merkezidir, Bugiin de hem burjuva, hem de sosyalist peda-
gojide bir anahtar gorevindedir, Burjuva pedagojisi, bunun-
la birlikte, emekeilerin ve seckinlerin c¢ocuklarina farkh egi-
tim-0gretim sunmakla egitim-6gretim kuramim celigkili top-
lumsal temeller iizerine kurmaktadir, Egltlm-ovretlmm bu
ayrimi, anti-hiimanist bir durumdur, :

Burjuva pedagojisi, genel egitimin amaci, gorevleri ve
icerigi sorununu cozmekten cok uzaktir, Egitim-6gretim ki-
me hizmet ediyor? Genclik neye hazirlanmaktadir? Ona han-
gi bilgiler ne i¢cin aktarimaktadir? Modern egitim-68retim
yetismekte olan genclikte hangi ozellikler olusturmalidir?

Bu sorular, Sovyet pedagojisinin oniinde durmaktadir.
Lenin, bunlara ilkesel yanitlar verdi.

Lenin, egitim-6gretimin ozellikle toplumsal yaniyla ilgi-
lendi, Bu arada dikkatini demokrasi, hiimanizm, egitim-6g-
retimin yeni toplumun ingasi, sinif miicadelesi ve ideolojik
miicadele ile baghlif1l gibi egitim-68retimin temel goriisle-
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rinde yogunlastirdi, Bu baglamda agagidaki tezleri ortaya
koydu.

Eski okul, tamamen sinifsal ruhun etkisi altindaydi; yal-
niz burjuva gocuklarina bilgi aktariyordu., Her sozii, burju-
vazinin ¢ikar agisindan ¢arpitilmistl, Burjuva toplumu okul-
larinda is¢i ve koyliilerin gen¢ kusagl, egitim-6gretim burju-
vazinin ¢ikar1 dogrultusunda oldugundan daha az egitilmek-
tedir,

Egitim-6gretim, sosyalizm miicadelesini zafere gotiirmek
icin mutlaka zorunludur, Bilgi ve bilim, bazilarmin ayrical-
g1 olmaktan, egemen smiflarin iktidar araci olmaktan cikar-
tihp emekgilerin ve sdmiiriilenlerin kurtulusu araci olmali-
dir. Teknigin ve kultiiriin tim yenilikleri, halkin ortak ma-
h yapilmali; bu degerleri ¢ogaltabilmesi i¢cin toplumun her
lyesini egitim, hakiki gereksinim ve yetenek dogrultusunda
egitmelidir,

Ogretmen ordusu, sosyalist egitim sisteminin temel sa-
vaseist olmalidir, Yeni pedagoji, 6gretmenlerin faaliyetini ye-
ni toplumun organizasyonu ile birlestirme sorumlulugu al-
tindadir.

Lenin tarafindan bir dizi yazi ve konugmalarda ortaya
konan bu goriig ve tezler, egitimin toplumsal gorevini belir-
lemektedirler. Bu goriig ve tezler, tiim durumlarda agik ya
da kapal bir bicimde egitim kuraminda anti-demokrathga ve
anti-hiimanizme iligkin burjuva ideolojisini, insanlarin «yiik-
sekteki onbinler» ile «biiyiik kitleyi» ayran ideolojiyi ya-
sama geciren burjuva pedagojisi ilkelerinin tam karsiti go-
riig ve tezlerdir.

Gerc¢i Lenin, dikkatini egitimin sosyal yaninda yogunlag-
tirdi; ama pedagojik yanini da gézden kacgirmad:, Ondan 6n-
ce kimse, okul egitiminin, bilimin, teknigin ve kiiltiiriin ula-
silan son durumuyla uyum ic¢inde olmas1 gerektigi goriigiinit
vurgulayarak savunmadi,

Eski okul, dedi, insanlar bir siirii gereksiz ve 6lii bilgiler
kazanmaya zorluyordu. Fakat akil bilgiyle zenginlesir, ‘Bu
olmadan giinlimiizde hicbir kimse basarilh olamaz.
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Bizim okulumuz, dlyor Lenin, genclife bilginin temelle-
rini aktarmali; kendi kendine komdiinist goriigler olusturma
yetenegi kazandirmali, delikanli ve geng¢ kizlardan egitimli
insanlar yaratmalidir, Onlari, sémiiriilenlerin kurtulus mu-
cadelesine katilan kisiler yapmalidir. )

Bilindigi gibi burjuva pedagojisinde uzun siire formal
egitim kuram egemendi, Bu kuram, dikkatini, egitim-6greti-
min somut icerigini degil, her seyden Once o6grencilerin zi-
hinsel yeteneklerinin gelismesine, akil cimnastigine yonelir.
Bu kuramin yandaslari, genel egitimde degerli olan seyin,
bilimlerin temellerini kazanmak degil, 6grenci uzermde ge-
lisen etkisi oldugu goériislindeydiler,

Bu goriigiin savunuculari, 6grencilerinin gelismesi, di-
siinme faaliyetinin gelismesi i¢in en 6nemli dgretim mater-
yalinin matematik degil, 6zellikle de Latince ve Yunanca
oldugu anlayisinda idiler. Bu nedenle egitim-6gretimin kla-
sik yéniinden yana ciktilar, Bu kuram, egitim-6gretimin bel-
li bir gelisme asamasinda 6grencinin bilgi etkinliklerinin ge-
lismesine biiyilik 6nem verdigi icin olumlu bir rol oynadi, Fa-
kat genelde bilimsel bilgiler sistemini «zihinsel cimnastige»
kurban eden tek yanli bir egitim-6gretim kuram idi. Ozel-
likle bu nedenle somut gercek bilgiye sahip insana ihtiyag
arttiginda kapitalizm kosullarinda materyal egitim kurami
ortaya c¢ikti ve gelisti. Bu kuram, okulun ve genel egitimin
temel gérevini, bilgilerin belli bir toplaminin kazanilmasinda
ve Ogrencilerin belli yetenek ve becerilerinin olusturulmasin-
da gordii, Bunun savunucular:i (Herbert Spencer ve digerle-
ri), doga bilimsel derslerin O0gretim programina mutlaka
alinmasindan yana ciktilar. Formal ve materyal egitim-63re-
tim kuramlarinin tek yanli ve sinirli 6zelligine biiytiik Rus pe-
dagogu K. D, Usinski, bir zamanlar dikkati ¢ekti, Formal egi-
timin bir «hiisnii kuruntu» oldugunu, aklm ancak gercek
bilgiler kanaliyla gelistigini yazdi.

Usinski, akli gelistirme, onu yararh bilgilerle zenginleg~
tirme gorevinden tek yanli olarak cogkupun psikolojik yasa-
lara, insan bilincinin gelisim yasalarina aykir oldugunu ka-
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nitladi. «Akli bdyle bir sey olarak giiclendirmek, su halde ge-
reksiz bir seydir, Clinkil akil ya da daha iyi sdylenirse biling,
ancak a) olgularin ¢ogaitilmasiyla; b) bunlarin islenmesiyle -
zenginlesir, Akil ne kadar fazla olgu-bilgileri kazanir ve bu f
ham materyali ne kadar fazla islerse, o kadar fazla geligir
ve giiclenir» (Usinski 1950, s, 617), Ger¢i Usinski, bu ku-
ramlan elestirdi; ama bilimsel bir egitim-6gretimin ¢ikis nok-
tas: olabilecek bir kuram ortaya koymadi, Formal ve mater-
yal egitim kuramlarim birlegtirdi. Bununla birlikte hem bil-
gilerin y1§1lmasi, hem de genel gelisme, kapsaml bir bilim-
sel goriisle, egitim-68retimin toplumsal gorevini toplumsal
gelisme perspektifleriyle baglantida yansitan bir goru§le ilig-
ki icine konmas1 gerekirdi.

20, yuzyihn baginda burjuva pedagojisi (John Dewey),
pragmatist felsefe ilkelerine dayanan yeni bir genel egitim
kurami gelistirdi, Dewey, genel egitimin temeline cocugun
bireysel yagsantisini, bu yasantinin gelismesi ve zenginlesme-
sini koydu, Yetenek gelismesinin, bilgi kazanma siirecinde
kendiliginden olup bittigi goriisiinde oldugundan, formal egi-
tim-6gretim kuraminin rasyonel 6ziinii kapi disar: etti, Fakat
egitim- 6g8retim kuramini ortaya koymada baska bir deneme
vardi, Ama hicbir burjuva pedagogu ve hicbir burjuva pedago-
jisi, bir genel egitim-63retim kuramin bilimsel olarak ortaya
koyabilecek durumda degildi, Burjuva pedagojisi, egitimi en
Onemli toplumsal gelisme egilimlerinden, bilim ve teknikteki
ilerlemeden ve kiiltliriin temel yonlerinden kopardigi icin,
onun tarihsel 6ziinii, egitimin toplumsal ve bilimsel-teknik
iflerlemeyle aracisiz baghligini kavrayamaz,

Lenin, sosyalist kogullarda egitim ve ders anlayisinin il-
‘kesel temellerini agikladiginda genis bir.toplumsal perspek-
tiften hareket ediyordu., Bu arada tarihsel amac1 - okulda
komiinist toplumun tiim yénlii gelismis iiyesini yetistirmek -
onplana ¢ikard:, Bu amag, egitimin ve dersin birligini; oku-
lun yasamla dogrudan dogruya baghhgim gerekli kilmakta-
dir, -
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Neyin oOgretilmesi gerektigi sorusuna yanit olarak Le-
nin, gen¢ kusagin gercek bilimsel bilgilerle donatilmasi, ba-
gimsiz disiinmesinin gelistirilmesi; kendi kendini egitme
gereksinimi ve yaratic: i yapma yeteneginin olusturulmasi
tizerinde konustu, Nasil ogretilmesi gerektigi sorusuna ya-
nit olarak da komiinist diinya anlayisi olusturma ve ahlak
egitiminden soz etti, Bilginin yasamla, yeni toplum igin
pratik miicadeleyle, insanlar arasindaki yeni iligkiler ig¢in
miicadeleyle olan baghihfinda Lenin, insanlarin komiinist
ahldk ruhu icinde egitilmelerinin temel yolunu gordii,

Leninist anlayis egitim ve o6fretimin seckinlerin yak-
lasim: dogrultusunda yapilmasi anlayisini yikti; egitimde
esitsizlik ideolojisini ve egemen smnifin egitim lizerindeki
tekelini reddetti. Sovyet pedagojisi egitim kurammin orta-
ya konmasinda bu Leninist tezden hareket etti.

GENEL VE POLITEKNIK EGITIMIN ICERIGT

Lenin, eski okulun toplumsal ve pedagojik eksiklikleri-
ni ortaya ¢ikard:, Boyle bir okulu, dedi Lenin, ortadan kal-
dirmahy1z, Fakat «bu, insanligm insanlar i¢cin zorunlu olan-
lan topladigt seyi, bu okuldan almamiz gerekmesi mi de-
mektir? Bu, kapitalizm icin zorunlu olanla, komiinizm i¢in
zorunlu olan arasinda bir ayrim yapmayl anlamamamiz ge-
rekmesi mi demektir?» (Lenin 1959, s, 277 ve devami).

Lenin, bu sorular:1 ¢ok net bir bigimde yanitladi, Komii-
nizm i¢in, komiinist toplumun aktif ve sinif bilinci olan ku-
rucusu i¢in yararh ve zorunlu olan hersey, eski okul prati-
ginden, eski egitim iceriginden alinmali ve yeniden islen-
mis bir bicimde Sovyet okulunun kurulusunda kullaniima-
hdir,

Lenin, eski okulu elestiri disinda tutmanin tamamen
gereksiz oldugunu; insanlik tarafindan ortaya konan bilgi-
yi kazanmadan komiinist olmanin da yanhs oldugunu be-
lirtti. Genglere donerek soyle dedi: «Sizler kurulus gorevi ile
karsit karsiyasmiz, Sizler, bu gorevi ancik buglinkii bilgile-
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ri kazandiginiz, komiinizmi hazr, ezbere 6grenilmis formiil-
lerden, oglitlerden, kurallardan ve programlardan sizin
aracisiz iginizi kapsayan canli birsey yapmayl 6grendiginiz
takdirde; komiinizmi pratik caligmaniz icin bir kilavuz yap-
mayl kavradiginiz takdirde c¢oézebilirsiniz» (Lenin 1959, 's.
280) . Egitim-6gretimde aktarilmasi gereken sey, gen¢ insan:
larin bellegini dolduran cansiz ve gereksiz bilgi degil, tersi-
ne yeni ve daha yiiksek yasam big¢imleri icin, insanin tim
yonli gelismesi ig¢in zorunlu olan bilgilerdir, «Bir kisi, an-
cak bellegini insanhfin yiikselttigi tiim degerlerle zengin:
lestirdigi takdirde komiinist olabilir» (Lenin 1959, s, 277).
Lenin, egitim-o63retimi boyle degerlendirdi, onun igerigini
bu sekilde ele aldi,

Okul hakkinda ilk Leninist kararname ve Lenin’in 1918:
1919 yillarinda egitim kongrelerinde yapti1 konusmalar,
egitim-68retimin temel isglevlerinin ortaya konmasinda en
onemli agamalar idi, Fakat 1920 III, Komsomol Kongresi'n-
deki konugsmasinda komiinist egitim-6gretimin gérevlerini
ve igerigini tutarli ve kapsaml bir bicimde ifade etti, Bura-
da sunlar1 soyledi: «Tiim iilkenin ekonomik yeniden dogu-
mu gorevi ile kargl kargiyasiniz, Hem ekonominin, hem de
endistrinin modern bilime ve teknife, elektrife dayanan
- modern teknik temeller iizerine yeniden diizenlenmesi ve
yeniden ortaya konmas: gorevi ile karsi karsiyasimz, Elek-
triklendirmede okuma-yazma bilmeyenlere ihtiyac olmadi-
gin1, ve basit bir 6gretimin yeterli olmadigim ¢ok iyi gorii-
yorsunuz. Burada elektriklendirmenin ne oldugunu bilmek
yetmez; bunun hem endiistride, hem de tarimda... teknik
olarak nasil kullanilacagini bilmek gerekir. Bu, tiim yetis-
mekte olan kugsaga oZretilmelidir» (Lenin 1959, s. 279). Le-
nin, egitimin icerigini maddi-teknik gorevlerle baglant1 icin-
de bu sekilde belirledi.

Leninist egitim-63retim icerigi anlayisinin temelinde,
diinyanin yalniz incelenmemesi, ayn1 zamanda yenilenmesi-
ne iligkin Marksist tez bulunmaktadir, Lenin’in genglige
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cagrisinin derin anlami burada yatmaktadir: Komiinizmi
incelame. Ona goére cagdas egitim-63retim, bilgilerin yalniz-
ca bilincli ve aktif bir bicimde kazanilmas: degil, ayn1 za-
manda bu bilgileri pratikte uygulama yetenegi olusturmak-
tir, Cevrenin bilgisi, toplumsal deneyim araciifiyla faali-
yette, insanlarla iligkilerde meydana gelir, ‘

Toplumsal dencyimlerin kazanilmasi ve aktarilmasin-.
da aktarma ve kazanmanin, yani egitim ve dersin amaca yo-
nelik ve organize edilmis bicimleri biiylik bir rol oynarlar,

Genel egitim, toplumsal deneyimlerin aktarilmas: ve ka-
zanilmasinin amaca yonelik bu bi¢imlerinde ksndine ozgii,
cok dnemli bir iglevi yerine getirir, Toplumsal gelismeye uy-
gun olarak genel egitimin rolii siirekli olarak artar. Ozellik-
le sosyalist toplumun insas1 kosullarinda 6nemi ¢ok biiylik-
tir. Ders siirecinde bilimin, kiiltiiriin ve sanatin temelleri ka-
zanilir; bilimsel bir diinya anlayisinin ilkeleri ve zorunlu ah-
1aki ozellikler olusturulur, en onemli is yetenek ve becerileri
kazanilir, Ders siirecinde diisiinme yetenegi gelistirilir; top»
lumsal bilincin bireysel bilince «aktarilmasi» cereyan eder
bagmmsiz ve yaratict bakis tarz olusturulur,

Sosyalist toplum kosullarinda genel ve politeknik egitim»
ogretim, yasamin yeni yaraticilarinin egitimi icin, kisiligin
bi¢imlenmesi icin, teknik meslek egitimi i¢in, yiiksek nitelik-
1i isciler, mithendisler, kadrolar ve uzmanlar yetistirmek i¢in
onkosuldur. Lenin, okulun egitim-6gretimine talepler yonelt-
tiginde, toplumun gelismesinde egitim - 6gretimin bu turlu
kapsaml énemini géz éniine aliyordu,

Krupskaya «Politeknik Egitim Miicadelesinde Lenin’in
Roli». adll makalesinde Parti Programi taslaginda genel ve
politeknik egitimle ilgili hususlarin Lenin tarafindan for-
miile edildigini; daha sonra VIII, Parti Kurultayi’'nda énem-
siz bazi diizeltmelerin yapildigin belirtti.

Lenin, pek¢ok makale ve konusmasinda politeknik e¥i-
timin zorunluludunu temellendirdi ve bunun nasil gergek-
legtirilmesi gerektigini anahatlariyla oytaya koydu. Lenin,
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politeknik dersin yerine monoteknik, meslek egitimi veren

dersi koyan girigimleri mahkitm etti. Erkenden ve zamansiz !

verilen meslek egitimine karsi c¢ikti; fakat genel ve politek- -
nik egitimde meslek egitiminin kag¢inilmaz 6nkosulunu, te- -

melinj gordii. VIII. Tiim Rusya Sovyet Kongresi'ne hazirhk
calismasinda su notu diigtii: «Elektriklendirme+Sovyet ik~
tidan=Komiinizm... tim okullarda programimiz: politeknik
egitim...» (Lenin 1963, s. 381).

Bu dénemde Lenin, politeknik egitim sorunlarmm iilke-
nin elektriklendirmesine bagladi, Bir yandan her elektrik
fabrikasinin politeknik egitim-6gretimin merkezi olmasi, di-
fer yandan da politeknik 6gretimin ekonomiyi yeni bir tek-
nik temele, elektriklendirme temeline dayandirilmasina kat-
kida bulunacag: goriigiindeydi. VIII. Tiim Rusya Sovyet
Kongresi'nde géyle diyordu: «Her fabrikayi, her elektrik sant-
ralmi halki aydinlatma yeri haline getirmeliyiz; Rusya siki
bir elektrik santralleri agiyla ve giicli teknik kuruluslarla
donatilirsa, iste 0 zaman bizim komiinist ekonomi kuruculu-
gumuz, gelecegin Avrupas: ve Asyas! i¢in bir 6rnek olustura-
caktir» (Lenin 1959 d, s. 515),

Lenin, GOELRO - Planrnin tiim okullar ig¢in zorunlu
ders kitab1r olmasinda israr etti; bunun VIII. Sovyet Kongre-
si sonu¢ kararina alinmast talebinde bulundu: «Bu planin
incelenmesi, istisnasiz Cumhuriyet’in tiim o6gretim kurum-
larina alinmaldir; her elektrik santrali, belli bir dereceye ka-
dar iyi ¢aligan her igletme ve her Sovyet ekonomisi, elektrik-
lendirme diizeninin modern endiistrinin tanindig:, elektrik-
iendirme planinin tanmtildify ve her konuda sistematik ders
verildigi merkezler olmahdirlar» (Lenin 1959 d, s, 529).

Lenin, bu goriigleri VIII, Sovyet Kongresi'nden kisa bir
siire sonra yeniden ele ald1, G. M, Kriganovski’ye yazdig1 bir
mektupta sunlan belirtiyordu:

«1. Her ilcede en hiwizlr blglmde en azindan 1 elektrik
santrali kurmak;

2. Bu merkezleri, kitaplarin okundugu, gorsel derslerin
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diizenlendigi ve tiim halkin (genglerle ya da memurlarla
baglanarak) bu kurslara Fkatilabildigi bir egitim - Ogretzm
merkezine déniigtiirme yikimliulugi getirme» (Lenin 1962
f, s. 444).

Krupskaya’'mn soylediklerine gore Lenin, sorunlarin il-
kesel yoniinii Ozellikle vurgulamayl; politeknik dersin b1r
okul sorunu olmadigini, tersine genel politik bir sorun oldu-
gunu goéstermeyi zorunlu goriiyordu. Egitim sorunlan tzeri-
ne ilk parti danisma toplantisinda (31 Arahk 1920-4 Ocak
1921) Krupskaya’nin politeknik 6gretim uzerine tebliginin
tartigilmasy, bir raslant: degildi. Krupskaya «Politeknik Okul
Uzsrine Tezler»’i kaleme almig, ama hastalifl nedeniyle teb-~
ligini okuyamamigt:,

Lenin, politeknik egitimin eski igbdliimiiniin ortadan
kaldirilmasindaki rolilne biliyik deger verdi; «Politeknik
dersin ilkesel onemi lizerine bir veya iki tezin eklenmesini»,
ozellikle de «Marxz’a gore» ve RKP Programina gore» énerdi
(Lenin 1962 n, s, 522). Lenin, tezlerin Sovyet ozelligini eleg-
tirdi ve politeknik dersin, somut yagsamla, ekonomik inganin
pratik gorevleriyle birlestirilmesini talep etti, Real yasam
kosullarim1 géz oniine alarak pratik calisma program: yap-
may1 Onerdi, Bu tezler, ilk parti danisma toplantis: delegeleri
arasinda paylastirildi. Bu taleplerden birisi olan J, Ryappo,
bunlar1 «Sovyet Okul Sisteminde Meslek Egitimi ve Politek:
nik Ders Sorunu» adh kitapta yaymnladi. Tezler hakkinda
Lenin’in «notlar» ilk kez 1929’da Krupskaya'nin yonettigi
«Yeni Okul Yollar» dergisinde yaymlanmasindan sonra ge-
nis kamu oyunca tanindi,

Bu «notlarrda genel egitimin, politeknik ve meslek egi-
timinin 6zi, dogal iligkileri ve niteliksel farklilikliar: agisin-
dan ortaya konmaktadir,

Genel egitim, Ofrencilere toplumsal gelismenin ve do-
ganin temel yasalarini ve Onemli olgularini tamitir. Lenin,
«Her 6gretim yih igin bir program yapilmali» diye yazmak-
tadir: .
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Komiinizm
Genel Tarih Cografya
. Devrimler Tarihi Edebiyat vb.» Lenin 1962 n, s, 523).’
1917 Devrim Tarihi o
Politeknik egitim, 6grencilere elektrigin temel kavram-
larim, bunlarin mekanik ve kimya endiistrisindeki kullani-
miny, elektriklendirme ve tarim lizerine temel kavramlari
aktarmahdir. «Bilgilerde minimumun ayrintils incelenmesi»
(Lenin 1962 n, s. 524). S
Lenin, hemen politeknik egitime gegllmes1m ve bunun

icin ilk adimlarin atimasini zorunlu goérdi:

«a) En yakindaki elektrik santralini ziyaret etme, bu
santralde deneylere dayali konferanslarin verilmesi; elektrik-
le olanakl olan bir dizi pratik ¢alisma; hemen ayrintili bir
program hazirlama (1 ziyaret i¢in 5 - 10 konferanstan olu-
gan 1-2 ayhk kurslar vb.);

b) Yine belli oranda organize edilmis her Sovyet ekono«-
misi,

¢) Yine belli oranda organize edilmig her imalathane,

d) Ti#m miithendislerin, tarimeilarin, tiniversite mate-
matik ve ziraat fakiiltesi mezunlarini (elektrik ve politek-
nik izerine konferanslar, pratik ugrasilarin yonetllme51 ge-
ziler vb.) harekete gegirme, :

e) Politeknik ders icin kiiciik miizeler kurma, trenler
buharli gemiler vb.» (Lenin 1962 n, s. 523).

Toplumun mevcut gelisme agamasinin somut kosullari
tarafindan meslek egitimine yoneltilen talepler iizerine Le-
nin sunlan yazdi: ‘

«2, devre okullarin gorevi (daha dogrusu 2, devrenin l-
se smiflari, 12-17): Kendi bransini tamamen tamyan usta
olarak ige yetenekli kilan ve buna hazirlanan

Marangoz

Dogramac:

Tesviyect vb, yetigtirme,
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Bununla birlikte bu ‘zanaatgy’ _
Kapsaml bir genel egitsme sahip olmall (en azindan bi-
liinlerin temellerinde; daha kesin s@ylenirse, hangi);
Komiinist olmalidir (daha kesin soylenirse bilmesi gere-
ken sey); Politeknik bir bakig agisina ve politeknik temel
bilgiye (elemanter) sahip olmalidir» (Lenin 1962 n, s. 524).
Krupskaya, politeknik ders lizerindeki bildirisini parti
danigma toplantisinda ckumamasina ragmen, politeknik ders
sorunu, toplantinin konusu oldu. O, J, Schmidt (Teknik mes-
lek egitim komisyonu bagkani), bildirisinde politeknik 63-
retimi «politeknik iitopi» olarak niteledi. Bu gorigleri par-
ti danisma toplantisinda daha once dile getiren G. F. Grinko
(Ukrayna Egitim Halk Komiseri) tarafindan hararetle des-
teklendi. , .
Grinko, higbir belirli meslek ve liretim nitelii kazan-
dirmayan 2. devre genel egitim veren okullara politeknik der-
sin sokulmasini, iitopi ve proleter iktidarin gorevlerini ka-
baca carpitmak olarak gordii. Meslek egitiminin genel egiti-
min dissal bir halkasi degil, tersine onun temeli ve gugclii
kaynag1 oldugunu yazdi, Ona gore proleter 2. devre igokulu
yaratmanin baska bir yolu olamazdi ve olmayacakt: da,

O zamanlar okul sisteminin durumu, meslek egitimini
7. ve hattd 6, sitmf temelinde olusturmayr zoruniu kihyordu.
Zamana bagh bu durumu, O. J. Schmidt ve Ukrayna Egitim
Halk Komiseri Grinko; J. Ryappo ilkeli ve ideal duruma yiik-
selttiler, Danisma topla’tntlsmdan once genel egitim lisesinin
feodal diizence olugturuldugu, bu nedenle proleter devlet tara-
findan ortadan kaldirilmasi gerektigi «kurammni» yaydilar,
Schmidt, Koselyov, Ryappo ve digerleri, politeknik dersin kar-
sisina monoteknik dersi cikardilar, Schmidt, genel egitimin
belli bir uzmanlik temelinde amaca uygun bi¢cimde verilmesi
gerektigini savundu; bununla birlikte dar bir uzmanlagmay:
reddetti, Cocuklara aym zamanda tekstil igcisi, metal- ig¢isi,
deri iseisi, istatistikci, muhasebeci, pedagog, doktor, saghkel
olmay1 6gretmenin cok iyi olabilecegini; ama bunun bir Gto-
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pi oldugunu, ¢ok az fabrika bulundugunu, ig yerlerinin ye-
terli sayida olmadigini; kdyde yalnizca tarim oOgretilebilece-
gini soyleyerek politeknik 6gretimm hakkinda carpitilmig bir
anlaylg ortaya koydu, Schmidt, yolun okulun yenilestirilme-
sine ve msslek egitimi hakkindaki ideallerimizin gerceklesti-
tilmesine yéneldigini ileri siirdii, Politeknik egitim savunu-
cularimni, meslek okulunun kurulusunu engellemekle sugladi:
Politeknik dersi savunmak icin Marx’a dayanmanin dogru
olmadigini; ¢linkli Marx'in politeknik ders gibi «ikinei sira+
da»' olan bir sorunda yanildigini; ama bu hatasi yuzunden.
de ona duyulan saygimizin azalmayacagini soyledi, :

Tim Rusya Sendikalart Merkez Konseyi Merkez Komi-
tesi lyesi, B. G. Koselyov, politeknik 68retimi agir bi¢cimde
elestirdi. III. Sendikalar Konferansi Kiiltlir ve Egitim Birimi
oturumundaki konugmasinda politeknik tipi insanlar yarat-
manin bir iitopi oldugunu sbyledi; genel bir gelismenin bu-
lunmadigini, belli bir iy temelinde geliymenin s6z konusu
oldugunu, fakat her igin de kendine 0zgii bir karakteri oldu-
gunu belirtti.

Diigiincelerini daha Sendikalar Konseyi Kongrelerin-
den dile getiren politeknik egitim karsitlari, parti danigma
toplantisinda bu gortiglerini canla bagla savundular. Bu ne-
denle «Natesa Konstantinova'nin Tezleri Uzerine Notlar»’da
Lenin, sunlan yazdi: «Grinko, politeknik dersi reddettigin-
de acikca isi budalalifa kadar vardiriyor (belki kismen O. J.
Schmidt de)» (Lenin 1962 n, s. 524).

Uzun ve sert bir tartismada Krupskaya, Lunagarskl M,
N. Pokrovski ve L. R. Mensinskaya, politeknik egitim-6greti-
min Leninist ilkelerini savundular, :

Parti Danigma Kurulunun toplantisindan kisa bir siire
sonra Lenin’in kaleme aldigl «Egitim Halk Komiserliginde
Calisan Komiinistlere Merkez Komitesinin Direktifleri» ' ve
«Egitim Halk Komiserliginin Caligmasi Uzerine» adli maka-
lelerini yaynladi, Bunlarda genel egitim, politeknik egitim'
ve meslek egitimiyle ilgili soyut yaklagim mahkim edildi.

Lenin, politeknik egitim-6gretim sorununun 17 yasing
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kadar genel egitim ve politeknik 6gretim ve 17 yasindan iti-
baren de genel politeknik bilgilerle baglant: i¢cinde meslek
egitiminin genis bir bigimde gelistirilmesini talep eden Par-
ti Program tarafindan belirlendigini vurguladi, Ya politek:
nik ya da monoteknik egitim yaklagiminin kuramsal olarak
yanlis ve komiinistler i¢in uygun olmayan bir yaklagim ol-
dugunu belirtti. Buna program bilmemenin ve genel geve-
zelikten ve soyut sloganlardan hoglanmanin yol ac¢tigini agik-
ladi, Politeknik ders hakkindaki yanlig yoruma karsi, bu
onemli sorunda Marksizmden uzaklagmaya kars: azimle mii-
cadele etti (Krs. Rudnev 1961, s, 244 ve devami),

Fakat Lenin’in c¢aligmalar1 yayinladiktan sonra bile
Schmidt ve Koselyov, basinda da kendi yaklagimlarin: sa-
vunmaya devam ettiler,

Lenin, genel ve politeknik egitimi, meslek egitiminin
karsisina ¢ikarmadi, Bunu, 2, devre okulun - st sinifiarinda
(12-17 yaslar) - konusunu kavrayan ve caliskan isciler olan
insanlar yetistirmesini belli kosullar altinda olanakl gérdi.
Fakat ayn1 zamanda yalniz genel egitim veren okullarin de-
gil, meslek okullarinin 6grencilere kapsamli egitim-6gretim
aktarmasini, onlar: iilkenin modern iiretiminin temellerini
- toplumsal yasamin belirleyici alani - tanlyan sahipleri ola-
rak yetistirmesini talep etti.

«Bgitim Halk Komiserliginde Caligan Komiinistlere Mer-
kez Komitesinin Direktifleri», birlikli isokulundan, o6zellikle
de teknik meslek okulu komisyonundan, bugiine kadar yapi-
landan daha genis ve sistematik olarak politeknik egitim ve
teknik meslek egitimi kazanilmasini, belli oranda iyi calisan
imalathane ve solhozlardan yararlanilmasini istiyordu,

Lenin, lise mezunlarinin politeknigin temellerini (ba§-
langi¢ nedenlerini) tanimalarini, 6zellikle de endtistri ve ta-
rimda elektrik kullanim ile baglantlh olan bllgilere sahlp
olmalarim talep etti. ,

I I. Stepanov’'un «Diinya Ekonomisinin Gecis Dﬁnemiye-
le Baglant: Iginde RSFSR’nin Elektriklendirilmesi» adli kita~
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bimin 6nsoziinde Lenin, sunlan yazyordu: «Egitim alaninda
gercek calisma igin (biirokratik-verimsiz ¢calisma degil) bizde
eksik olan gey, onilimiizdeki gibi ‘okullar i¢in kilavuz kitap-
lardir’ (hepsi i¢in, mevcut tiim okullar i¢in), Dahasi var: Og-
retmenin bu kilavuz kitabl okumasi ve ona egemen olmas:
(her bolgede bir mithendis ve fizik 6gretmenleri grubu tara-
findan desteklenerek); yalniz okumamali, bu anlayis egemen
olmamali, ayn1 zamanda o6grencilere, 6zellikle de kdy gengle-
rine, igerigini yalin ve anlagilir bir bicimde aktarabilmelidir»
(Lenin 1962 u, s, 231).

Marx ve Engels, kapitalizm kosullarinda bile politek-
nik egitim miicadelesi verdiler; fakat burjuva toplumunda
bunun i¢in olanaklarin toplumsal olanaklarla ¢ok simirlan-
dirildigim: vurguladilar, Ama bugiin bilimsel-teknik devrim
nedeniyle kapitalist tilkelerde insan, okullarda modern tek-
nik temelinde i dersleri organize etme ve Ggrencilere bazi
tiretim dallarinda bilgiler verme konusunda girisimlerde bu-
lunmaya zorlanmaktadir, Fakat bu, asla politeknik egitim-
ogretim degildir, Ama sosyalist lilkelerde politeknik egitim
hakkinda Marksizm tarafindan ortaya konan ilke, egitimin
teori ve pratifinde temel ilke durumuna gelmigstir,

Genel egitim okulunda ve meslek okulunda politeknik
ogretim, teknik dallardaki gesitlilikte birligi gérmede dgren-
cilere yardim eder; toplumsal iiretim sisteminde yonelim
kazanmalarini saglar; meslek egitiminin, belli bir alanii
yaraticl olarak kazanmamn genis ve kalici temelini olu§tu ‘
Tur,

Modern iiretim, endistrinin ve tarimin, iletisim aracla-
rinin saysiz dalin igine almaktadir. Bunlarin hepsi 6grenil-
meli midir? 26 ve 27 Eyliil 1920 tarihlerinde yapilan Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetleri Birligi Gec¢ici Merkez Komitesinin
ITI. Kurultayinda Lunagarski'nin bildirisine yaptig1 bir not-
ta Lenin, «politeknik ilkenin» hergeyi 6grenmeyi degil, tersi:
ne modern endiistrinin genel temellerinin ogremlmesmi ta-
lep ettigine dikkati cekti.
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Politeknik egitim, modern endiistrinin temelleri hakkin-
da genel bir anlayls kazandirmahdir. Bagka anlatimla 6g-
renciler, modern endiistrinin dayandigr genel bilimsel ilkele-
rini anlamali ve iiretim icin gerekli enerjinin temel kaynak-
larini, sosyalist liretim organizasyonunun ilkelerini tamma—
hdirlar.

Lenin, pohtekmk egitim-6gretimin, bilimsel bilgilerin
sistematik olarak kazanilmasiyla siki baglanti i¢inde yurii-
tiilmesi goriisiindeydi. Lenin’in bu goristi SBKP (B) Merkez
Komitesi’'nin «llk ve Ortaokul Uzerine» 5 Eyliil 1931’de al-
dif1 kararda benimsendi, Bu kararda politeknik okulu bi-
limlerin temelini, 6zellikle fizik, kimya ve matematigin te-
mellerini sistematik ve kalici bir bicimde kazanmadan ko-
parmaya yoénelik her girisim, politeknik okul anlay1§1nm ka-
baca saptirilmas: oldugu vurgulandi.

Sovyetler Birligi'nde bilim, toplumsal pratigin taleple-
riyle sik1 sikiya baghdir, Lenin sunu 6gretti: Bilgi kazanmak
demek; onu uygulamak demektir, Pratik yetenekler kazan-
dirmayan hicbir okul, hicbir iiniversite ise yaramaz,

Sovyet pedagojisinin ilerici goriisleri ve bunlarla bag-
lant1 i¢inde olan egitim iceriginin degismesi, kapitalizmden
sosyalizme gecis doneminde egitim ve 0gretimin temelden
yeniden yapilandirilmasi zorunlulugu iizerindeki Leninist
tezlerle iligki icine sokulmazsa, dogru degerlendirilip kavra-
namaz,

Devrimin basglangicinda pedagojinin c¢dozmek zorunda
oldugu 6nemli teori ve pratik goérev, okul egitiminin icerigi-
ni komiinist egitimin yeni amaclariyla uyumlu hale getir-
mek ve onu glincel toplumsal, politik, ekonomik ve kiiltiirel
sorunlarin c¢éziimlenmesiyle baglant: icine koymakti.

Genel ve politeknik egitimin, iceriginin hazirlanmasin-
da, 6gretim cizelgesinin yapisi, bilim ile ders arasindaki ilig-
ki, 6gretim programlan hazirlanmasi ve bunlarn yapilan,
ders kitaplarinin hazirlanmas: gibi gorevlerin didaktik ¢o-
ziimlenmesinde Sovyet pedagojisi, egitithin toplumsal ve pe:



dagojik gorevleri lizerindeki ilkesel tezlere dayandi, Baglan- -
gicta bu zorluklarla karsilasildi, |

Okulun yasamla baghlig1 uzerindeki, kisiligin tiim yén-
Hi gelismesi, dersin isle baglilig1 {izerindeki, bilim ve dersin
karsihikh iliskileri tizerindeki ¢ok énemli pedagojik tezleri an-
lama ve aydinlatma, 6zel soruniar dogurmadi, Fakat bunla-
r1 somut pedagojik icerikli doldurmak ve 6gretim program-
larinda, ders ¢izelgesinde ve ders kitaplannda dile getlrmek
her zaman bagarili olmayan c¢abalardi,

Yirmili yillarin basinda Sovyet pedagojisi ve okulu, eski
egitimin icerigini ciddi bir elestiriden gecirdi ve onu zamant
gecmis malzemeden ayikladi, Daha onceki didaktik yakla-
simlar, temelden yeniden degerlendirildi, okul egitimindéki
icerigin kapsami ve niteligi kokten goézden gecirildi, Yirmili
yillarda egitimin iceriginin belirlenmesine yonelik teorik ve
pratik ¢alisma, Sovyet pedagojisi tarihinde resmi Bilim Kon-
seyinin 6gretim programlar:t hazirlamasi ve bunlarin okul
pratiginde gerceklestirilmesi ile sik1 bir baglihk i¢indeydi.
Krupskaya yonetimindeki Sovyet pedagoglari, okul egitimi
iceriginin devrimei yenilestirilmesi, egitim igeriginin yasam-
la, sosyalist kuruculuk pratigi ile baglant: i¢cine sokulmasi
yollarin1 aradilar,

11k zamanlarda resmi Bilim Konseyinin orta ogretlm
programlari, ilerici ogretmenler arasinda oldukga popiiler
idi, Okul ile yasam arasindaki siki baglihk, dersde formaliz-
mi asma g¢abasi goriilebilir durumdaydi. Fakat 1926’da bu
O0gretim planlanyla 6grencileri sistematik bilgiyle donatma-
nin olanaksiz oldugu a¢iga ¢ikt:. Yirmili yillarin sonunda
okulun temel eksikligi, gittikce daha acik duruma geldi: Okul,
mezunlarina yeterli sistematik bilgi aktaramamsti,

Didaktigin gelismesinde ve egitim icerigi sorununun ele
alinmasinda SBKP Merkez Komitesi’'nin 29 Agustos 1932 ta-
rihli «ilk ve Ortaokul Ogretim Programlar ve Diizeni» iize-
rine aldif1 karar, biiylik bir rol oynadi, Bu kararda brang
dersleri 6gretim programlarnin gelistirilmesi ilkesel olarak
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temellendirildi; yayginlasmis proje yonteminin asilmasi yol-
lar1 gosterildi,

Opretim programlar: hazirlama konusunda bilimsel ilke-
lerin ortaya konmasi, egitim-6gretimin igerigi sorununun ¢6-
ziimiine biiylik bir 6nem kazandirdi (bilimsellik ve komiinist
goriiglerle donanma, teori ve pratigin baghhgi, 6grencilerin
yag Ozelliklerinin ve olanaklarinin géz 6niine alinmasi, siste-
matik ders),

«Okulun Yasamla Baglilifinin Belirlenmesi ve Sovyetler
Birligi’'nde Egitim Sisteminin Bundan Sonraki Gelismesi»
yasas: temelinde, okulun egitim-6gretim iceriginin yeniden
dizenlenmesiyle baglant: i¢inde ellili yillarin sonunda ders-
lerin icerigi oldukca fazla degigtirildi, Fakat 6gretim prog-
ramlarinin kismen c¢agdaslastiriimasiyla okul egitiminin ige-
rigi ile bilimin c¢agdas durumu arasindaki koéti iligki, tama-
men ortadan kaldirilamadi, Ogretim programlarinin genis-
letilmesi, yapisinda 6nemli degismelere gidilmeden o6gretim
programlarinin - yeni malzemeyle genisletilmesi, 6gretim ko-
nularinin kapsamini artirdi ve ¢grencilerin fazlaca yiiklen-
melerine yol act1, Ogretim programlarinin ve ders kitaplar:-
nin esash bir bicimde ¢éziimlenmesi zorunlu duruma geldi.
Ogretim programlan, bilimsel bilginin son durumuna ve ¢o-
cuklarin yag 6zelliklerine kesin olarak uymaliyd:. Bu gorev,
ancak cesitli bilim alanlarindan bilim adamlarinin, pedagog-
larin, psikologlarin ve 6gretmenlerin ortak calismasiyla ¢6-
zimlenebilirdi. .

1964’de Sovyetler Birligi Bilimler Akademisi ve lisede
egitimin icerigini belirleme merkez komisyonu organi olarak
SSCB Pedagoji Bilimleri Akademisi Baskanliklari kuruldu.
Bu komisyonun iiyeleri, iilkenin 6énde gelen bilim adamlan,
pedagoglari, psikologlar1 ve okullarin en iyi o6gretmenleri
idiler. Bu komisyon, tiim derslerin icerigini gozden gecirdi;
Ogretim programlarinin ve ders cizelgelerinin yapisin yeni-
den ortaya koydu. Matematik dersinde aritmetik ile cebir
arasindaki ugurum ortadan kaldirildi; «konularin islenme-
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' sinde iglevsel boyut tutarh bir bicimde uygulandi. Fizik der-
" si, maddenin molekiil ve atom yapisi, molekiiler kinetik ve |

elektron kurami iizerine oturtuldu, Genel biyoloji dersinin
ogretim programi tamamen degistirildi.

Matematik, fizik, kimya, biyoloji ve diger derslerde bil-
gilerin kuramsal diizeylerini yiikseltme, modern iiretimde
bilimsel bilginin roliinii daha iyi anlamaya, modern bilimi

modern ‘iiretimin etkili temeli olarak gérmeye katkida bulu- f

nacaktir,
Lisede egitim - 6gretimin miikemmellegtirilmesi, bilimin,
teknik ve kiiltiiriin kazanimlarini tam ve diizenli bir bicimde

egitimin kapsam ve karakterinde yansitilmasinda yatmakta-

dir. Burada s6z konusu olan gey, okulda aktarilan bilimlerin
temellerini bilimin, teknigin ve kiiltiirlin temel gelisme egi-
limleriyle uyumlu hale getirmek; matematik, fizik ve biyo-
lojinin bilimsel ve teknik ilerleme i¢in belirleyici olan sonug-
lari1 okul egitiminde yansitmak; her 6grenciyi toplumsal
yagamin cesitli alanlarindaki aktif faaliyete hazirlamak ve
her insanin estetik egilimlerini ve kiiltirel becerilerini yasa-
m1 gilizellestirecek ve insanlar1 daha iist bir agsamaya yuksel-
tecek bicimde gelistirmektir,

Lise ofretiminin kapsam ve niteligini gozden gecirme,
bu tirli kapsamli egitim ve 6gretim goérevleri acisindan, hem
belli bir yararcilig1 ve pratige agirlik vermenin agilmasi icin,
hem de tliim yonli kigilik gelistirmenin real kosullarini ya-
ratmak ic¢in zorunluydu, ’

Merkez Komisyonu, egitim-68retim sorunlanyla iliskili
Leninist anlayistan cikan bir dizi tez ortaya koydu, Ozellik-
le 6grenci bilgilerinin kuramsal diizeyi yiikseltilmeliydi. Ko-
misyon, ¢ocukluk déneminin bilimlerin temellerine iligkin
bilgiler cercevesinde bellegi zenginlestirmenin en uygun za-
man olduguna, olaylar: kavramanin her kuramin kazanilma-
sinda bir temel olugturduguna iligkin eski pedagojik bilgeligi
onayladi, Lisede okutulan konularin kuramsal ve bilimsel ig-
lenisini ve bazi dallardaki derslerin betimleyici karaktermi
yetersiz buldu. ) '
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Ogretim programlarinin ve ders ¢izelgelerinin yeniden
yapilandiriimasi, SBKP Merkez Komitesi ve. SSCB Bakanlar
Konseyi'nin «Genel Egitim ve Lisenin lyilestirilmesi Oniem-
leri Uzerine» (1966) verdigi kararda onaylandi. Yeniden ya-
pilandirmanin amact, 6grencilerin ideolojik politik gelisme-
lerinde egitimin ve tiim derslerin roliinii daha da artirmak,
gen¢ kiz ve delikanhlarda Marksist diinya anlayigi olugtur-
mak ve komiinist toplumun tiim yoénlii gelismis {iyesini eglt-
mek idi.

DERS KURAMININ BiLGl OGRETISEL TEMELLERI

Lenin’in bilgi 6gretisel tezleri, ¢ok onemli didaktik so-
runlarin ¢6ziimi icin metodolojik temel idiler. Bunlar, ders
siirecini derinden kavrama, bu siirecin karakterini tiim yon-
li ve kapsamli olarak belirleme, ders siirecini yiizeysel ve
tasviri bir bicimde ele almay: asma olanagl sagiadi, Mark-
sist didaktike¢ilerin ¢abalarini, bu siirecin i¢ geligkilerini or-
taya c¢ikarmaya ve bunlarin ¢oziimiine, onun diyalektik 6zii-
nii ve harekete geg¢iricilerini kavramaya yoneltti. Burada ha-
reket noktasi, Leninist bilgi 6gretisinin didaktik icin one-
mini gésteren arastirmalardi (Krs. Svadkovski 1941; Gruz-
dev 1949; Gongarov 1947; Danilov/Esipov 1957; Danilov 1963
Esipov 1967).

Marksist-Leninist bilgi ogretisinden hareketle ders sii-
recinde duyusal ve rasyonel, somut ve soyut, emprik ve ku-
ramsal bilgi gibi problemlerin incelenmesi, ders siirecinin ku-
ramsal ¢oziimlenmesi igin bliylik 6neme sahipti.

Ders siirecinde duyusal ve rasyonel bilginin rolii, Ba-
con’dan beri incelenmistir. Ingiliz materyalizminin kurucusu
Francis Bacon, duyumlarin yaniltici olmadiklarini, her bil-
ginin temelini olusturduklarini ileri slirmiisti,

Bacon'un bu tezleri, didaktik sorunlarin incelenmesinde
hareket noktasi oldular. J, A, Komenski’nin «Bliylik Didak-
tik» adli eserinin temelinde bunlar verdir, Komenski, ders
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yonteminin temelinin, ezbere O6frenme ya da bagkalarinin
gozlemleri ve soyledikleri olmamasi, tersine nesnelerin ve ol-
gularin bilgisi olmas1 gerektigini one slirdii. Derse, nesne ve
olgularin s6zel yorumuyla degil, onlarin goézlenmesiyle bag-
lanmasini 6nerdi, Cocuklarin duyu organlarmin gelistirilme-
sini, onlar1 diinyadaki nesne ve olgularin gézlenmesinde kul-
lanilmasim tavsiye etti, Duymanin gérmeyle, soziin elin faa-
liyetiyle baglanmas: gerektigini sdyledi. Buna ragmen Ko-
menski zamanindaki sensualizm tek yanli idi. Buradan «nes-
nelerin 6z, sozlerin kabuk oldugu» formiiliinii ¢ikard: (Ko-
menski 1961, s. 135). Bacon’m tiim bilginin yasantidan ¢ik-
t1g1 iddiasina Locke, su eklemeyi yapti: yasanti, duyusal iz
lenimlerinden olusur,

Sensualizm temelinde okulda yasama yabanci derse karsl
atesli miicadele yiiriitiildii, Rousseau ve Pestalozzi, derste
gorselligin evrensellifinden yana ciktilar. Rousseau, olgular
olmadan hicbir kitabin olamayacagimi séyledi, Ve Pestalozzi,
gormenin her bilginin mutlak temeli olmadigin1 gormesiyle,
dersin en 6nemli temel ilkesini ortaya koydugunu belirtti.

Burada Komenski, Rousseau ve belli bir derecede Pes-
talozzi, agikca emprik gérmeden soz ettiler. Incelenecek nes-
nelerin tasavvur ve kavramlarmin aracisiz duyusal algilama
temeline dayanmas: gerektigi goriistindeydiler, Fakat emprik
gorme, pasif bir gérmedir, Bununla birlikte derste gormejrl
dogru olarak kullanmada 6grencinin du§unme51 harekete ge-
¢irilir; fantazisi gelisir.

Herbart da dersin sistematik bilgilerle baglanmamas:
gerektigi, tersine baglangici gozlem ve tasavvurlarin toplan-
masinin olusturmas: gerektigi goriisiindeydi. Ona goére ders
slireci, gozlemden acik kavrayigsa ylikselmelidir; fakat goz-
lem, gergekligin aracisiz algilanmasini ifade etmez, Ote yan-
dan Herbart’in goriisiine gore algilar, ozleri geregi gercekli-
ge uymaszlar, Genelde Kant'in felsefesine dayanan Herbart’-
n ders kurami, sensualist materyalizm temeline kurulmus
ders kuramina karst idi; ve ders kurami sorunlarinin daha
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sonraki incelenmesi iizerine biiyiik 6l¢iide etkili oldu,

~ Rus pedagojisinde de ders siirecinde duyusal bilgiye bii-
yiik énem verildi. Usinski, duyuda her bilginin temelini ve
biling ile iradenin gelismesi kosulunu gérdiigii icin, dersin
temeline «duyu»ryu koydu, Duyusal izlenimlerin saglam bir
temel olmalan gerektigi, ¢linkii bilginin bu temelde kendisi-
ni gelistirdigi goriisiindeydi. «Cocuk, form, renk, ses ve du-
yular icinde diigliniir» diyor Usinski ve goyle devam ediyor:
«Buradan g¢ocuklar icin gérmeye dayal dersin, soyut kav-
ram ve sOzleri degil, tersine gocugun aracisiz olarak algila-
dig1 somut izlenimler iizerine kurulmas: zorunlulugu ¢ik-
maktadir» (Usinski 1948, s, 172), Fakat ders siirecinde du-
yusal bilginin 6nemi lizerindeki bu materyalist itadeler, ge
nelde bilgi siirecinin idealist yorumu ile igice girmis durum-
dadirlar. Usinski, maddi diinyadaki nesnelerin 6zlinii bile-
meyecegimizi, tersine yalnizca olgular1 gozleyebilecegimizi
ileri stirtiyordu. 19, yiizyilin sonu ile 20, yiizyilin basinda sah-
neye pragmatist pedagoji cikti, Onun bilgi kuram ic¢in ka-
rakteristik olan sey, bilgiyi hareketle, ¢evreyi biling¢li olarak
degistiren faaliyetle baglama cabasiydi..

Dewey’in goriisiine gére insan, her yasta yasantist yo-
luyla 6grenir ve bu yasantisini genigletip zenginlestirir,
Pragmatizm icin hersey, toplumsal deneyim degil, bireysel
yagsantidir, Bu nedenle derste de ¢ocugun bireysel yasanti-
sindan hareket edilmelidir, Lenin, pragmatizmin metafizik-
le, hem materyalist, hem de idealist metafizikle alay ettigi-
ne, yasantiyl ve yalnizca yasantiyr yicelttigine, yalmzca
pratik amaclar icin tanr yarattifina dikkati cekti.

Dewey, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini hi¢ gbz onii-
ne almayan, onlarin deneyimlerini inkar eden, verbalizmden
ve ders silirecinin asir1 derecede mantiklastiriimasindan c¢ok
hognut olan burjuva okulunun hatalarim ortaya koydu. Fa-
kat mevcut ders sistemini elestirmede pragmatik akil yiiriit-
meyi kullandi: Ders, 6grencilere sistematik ve esash bilgiler
aktarmak degildir, tersine herseyden dnce 6grencilerde pra-
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tik sorunlarin ¢oziimii icin yetenek gekillendirmektir.

Dewey, cocuklarin aklinin bilim adamlarinin aklina ¢ok
benzedigini; bu ylizden dersin buluglar ve kesifler temelinde

yiiriitiilmesi gerektigini ileri siirdii, Arastirma yontemi, prob-

lem dersi ve karmagik ders, proje yontemi vb,, iste buradan

kaynaklandi, 20, yiizyillda pragmatist pedagojinin  etkisi, :
onun tiim bilgi 6gretisel tezlerini esaslhi bir elegtiriden ge-

cirme zorunlulugunu doguruyordu, Lenin’in bilgi 6Zretisel
tezlerine dayanarak Sovyet pedagojisi, bu gorevin listesinden
geldi,

Ancak Marksist-Leninist bilgi 6gretisi, didaktik sorunla-

rin bilimsel ¢oézliimiine ulagmay! olanakli kilar. Bilgi, yolu-

na duyumlarla, algilarla ve tasavvarlarla, Lenin’in «canh
gozlem» dedigi seyler, baglar ve diislinmenin yardimyla ka-
zanilan duyusal izlenimlerin rasyonel olarak islenmesine gi-
der,

Duyusal bilgi sorununun ¢odziimiinde Lenin, iki ¢izgiyi
inceledi: Oznel idealizm ve materyalizm cizgileri. Idealizm,
duyusal bilgiyi real gercekligin nesnel yansimas: olarak gor-

mez, Buna kargilik materyalizm, duyusal bilginin nesnel ger-

cekligi yansitt1g1 anlayisindan hareket eder. Lenin gdyle yaz-

di: «<Hem maddenin herhangi bir formu {izerine, hem de ha- }

reketin herhangi bir formu {izerine duyumlardan bagka bir

seyle birseyler 6grenemeyiz, Duyumlar, hareket icindeki mad-

denin duyu organlarimizi etkilemesiyle meydana gelirler»
(Lenin 1962 i, s, 304),

Bununla birlikte Lenin, kendisini yalnizca duyusal bil- |

giyle sinirlandirmadi. Soyle dedi: Bilgi, «ne basit, ne aracisiz,

ne de tam bir yansimadir; tersine siirekli hareket icinde olan
ve gelisen dofanin evrensel yasasini yaklasik kapsayan ya-
salarin, kavramlarin olusturulmasi ve formiile edilmesine .

iliskin bir dizi soyutlama siirecidir» (Lenin 1964, s. 172).

Diyalektik materyalizm, eski materyalizmin sensualiz-
minden ve idealizmden, dis olgularin insan iizerindeki etki-

sine, insanin doga lizerindeki pratik etkisinin eslik etmesiyle
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ayrilir, Bu konuda Sovyet filozofu M. M. Rosental sunlari ya-
ziyor: «Eski Yunanllar déneminde cisimlerin hareketini
ciplak gozle gozlemleyen ‘canhi gérme’ ile modern insanin
‘canli gorme’si birbirinden farkhidir, Simdi insan o6rnegin
ayln Obiir yiiziinli karmasik televizyon ve diger aletlerle ‘du-
yumlamakta’ gozlemlemektedir» (Rosental 1963, s. 373).

Duyusal bilgiden rasyonel bilgiye gecis, soyut diisiinme-
nin nesnel diinyanin duyusal yansimasina dayandigint, bu
yansimadan ciktigine, diiginme tarafindan spekiilatif yol-
larla yaratilmadigim ifade eder. '

Sovyet didaktigi, ders silirecindeki duyusal ve rasyonel
bilgiyi diyalektik materyalizmin bilgi 6Zretisi agisindan ele
almaktadir, «Gergekligi o duyumlarda, algilarda ve tasavvur-
larda yansitan duyusal bilgi ile nesnelerin, olgularin ve sii-
reclerin bagliligini kavramlar, yargilar ve sonu¢ ¢ikarmalar
biciminde, yasa belirlemeleri bigiminde yansitan rasyonel
bilginin birligi, gercekligin derinden, tam ve nesnel olarak
kavranilmasina goétiirir» (Esipov 1967, s, 115).

Sovyet didaktigi, dersin baglangic agamasinda duyusal
bilgiyle, gérmeyle, ¢ocuklarin kisisel yasantisiyla smirlandi-
rilmas1 goruglerini reddetmektedir. Daha oOgretimin ilk ba-
samaklarinda bile duyusal ve rasyonel bilginin dogru bag-
lihgim gerekli kilar, Okuldncesi ve okul ¢aginda duyusal bil-
ginin gelismesi ¢ok dnemlidir, ¢linkii bu bilgi, kavramsal dii-
siinmenin temelidir,

Ogrencilerde kavram olusturma, dersin en o6nemli, en
karmagik ve en zor gorevlerinden birisidir, Bunun ¢oziimi
de ancak pedagoglar ders siirecinin bilgi 6gretisel, mantik-
sal, psikolojik ve yontemsel boyutunu kavradiklan takdirde
olanaklidir.

Idealist, spekiilatif bilgi dgretisi temelinde nasil kavram
olusturuldugu, bu kavramlarin mistik bir ortiiyle nasil or-
tiildliklerini Marx ve Engels, «Kutsal Aile»’de ayrmtilariyla
gosterdiler (Krs. Marx/Engels 1958, s, 59 ve devami),

Kavram, nesnel gergekligin en 6nemli 6zelliklerini, olgu-
larin ve nesnelerin en énemli 6zelliklerini yansitan insan dii-

243



siinmesinin bir formudur, Kavramlarda nesneler ve olgular -
arasindaki yasaya dayali baghliklar yansitilir ve geneliegtirl-
lir, Kavram, kendilifinden olusmaz; tek tek olgu ve nesne-
lerin en énemli ozelliklerin yansitilmasiyla olusur. Ogrenci-
lerde kavram olusturma, kural olarak bu tiirden genellemey-
le baslar.

Bu baglamda Lenin’in gu disiinceleri didaktik igin bu-
ylik bir 6neme sahiptirler: «Kavramlarin (soyut) olusmasi
ve onlarla islemler yapma, nesnel diinya baglihfinin yasa-
lar1 bilincini, inancini ve tasavvurunu kapsar... Kavramlarin
nesnelligini; genelin tek tek ve ozel alandaki mnesnelligini
inkar etme olanaksizdir... Bu, basit genellemeyi, kavramlarin
ilk ve basit olusumunu (karar verme, sonu¢ ¢ikarma vb.)
ifade eder» (Lenin 1964, s. 168 ve devami).

Ders siirecinde somut ve soyut olanin karsilikl iligkisi
sorunu ne o kadar az eski, ne de o kadar az karmasiktir.

Lenin su goriigii savundu: «Insan, dojay: bir biitiin ola-
rak, tam olarak, onun ‘aracisiz biitinliigini’ kavrayamaz
-yansitma - kopya etme; o , soyutlamalar, kavramlar, ya-
salar, bilimsel bir diinya anlayis1 vb. yaratarak ona daha da
yaklagabilir» (Lenin 1964, s. 172).

Ders siireci kendisini nesnelerin ve olgularin tasviriyle,
bunlarin dig 6zelliklerini kazandirmayla, onlar1 sistemlegtir-
mek ve simiflamakia sinirlamaz, Ogretimin daha ilk asama-
sinda nedenszl iliskiler, emprik baghliklar ortaya konur,
Bundan sonraki 6gretim asamasinda nesne ve olgularin ge-
lismesindeki yasalar ele alnir; formal mantik diyalektik
mantikla genigletilir, Bu kosullar altinda ders siirecindeki
soyut 6ge kendisini giiclendirir. Soyutlama yodntemi, derse
niifuz eder; somut biitiiniin esash bir bi¢gimde incelenmesine
ve bu somut biitiin hakkindaki bilginin kazanilmasina kat-
kida bulunur. ,

Duyusal ve rasyonel olan sorunu didaktikte ders kura-
minda yeterince aydinlatilmasina ragmen, yine d2 bu sorun
zaman zaman karistirldi,

idealist emprik felsefede nesnelerm duyusal kopyalari
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somut olarak, bunlarin genellemeleri soyut olarak ele alindi,
Buna karsihik Hegel, soyut kavramlarin tek tek duyusal ref-
lekslerden daha zengin oldugu, fakat soyut belirlemelerin
biitinliginiin somut olanlarin gesitliligini icerdigi goériisiini
savundu, Soyut olan, Hegel’e gore, somut olanin tek tek dge-
lere ayrilmasiyla olugmaktadir,

«Hegel burada Kant’a karst genelde tamamen hakldirs
diye yazdi Lenin ve sOyle devam etti: «Somuttan soyuta
yiikselen diigiinme, eger dogru ise... hakikatten uzaklagmaz,
tersine ona yaklagir. Maddenin ve ‘doga yasasinin soyuilan-
masi1, degerleri vb. soyutlanmasi, bir kelimeyle tim bilim-
sel soyutlamalar (dogru, ciddiye alinabilecek, anlamsiz de-
gil), dogay1 derinden, dogru ve tam olarak yansitirlar» (Le-’
nin 1964, s. 160).

Somut olmadan, Ozellik ve iligkilerde sayisiz zenginlik
anlagilmaktadir. Sayisiz diizeyde kavramlar ve yasalar, so-
mut olanlarin bu tiirlii bir zenginligini tiiketebilirler, Insan
bilgisinin sonsuz gelismesinde «somutluk» kavranabilir, So-
mut bilgi, pek¢ok belirlemelerin toplamiyla baglantihdir,

«Real olgularin yalnizca yasal bir bicimde birbirlerine
bagliliktan olusan biitiinliik... somut olarak adlandirilir..,
belirleyici olgu ve kavramlarin gercek baghliklari, birbirle-
rini izlemeleri ve karsiikh etkilemeleri sistemi: Fakat her-
hangi bir soyut «hakikati» pekistiren gérsel olgu ve &rnek-
lerden yalnizca bir yigmin oldugu yerde, felsefi acidan «so-
mut» bilgiden soz edilemez.» (iI’enkov 1968, s, 188).

Pedagojide zaman zaman somut olan, gorsel olanla ay-
nilagtiriimaktadir, Fakat bunlar farkhh seylerdir. Bunlarin
kangtirilmasi, didaktikte olumsuz sonuglar dogurur, Marx,
Engels ve Lenin, bu aynilagtirmay: Ortacag skolastik felse-
fenin bu kétli mirasindan kendilerini kesinlikle uzak tuttu-
lar. )

Baz1 didaktikeiler, bu iki kavramin karistiri’masinin di-
daktige ve derse zarar: olmadigini diisiinmektedirler, Fakat
metodolojideki her belirsizlik, sonunda, gratikte yanhliklara,
hatalara striikler, Bu kavramlarin karigtirilmasi, pratigin
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somut olanin belirlenmesi icin kesin bir 6lcliye sahip olma-
masinin, somut olana ulasabilecegi yollar1 tanimamasinin,
gorsellikle ilgili pedagojik olanaklarin hepsini kullanmama-
smin kaynagidir,

Cozumleyici (analitik) yontem, soyutlama yontemi, so-
mut bilginin, somut olanin tim cesitliligi 1g1nde yeniden
iiretilmesinin yoludur,

Ders siirecinde de somuttan soyuta, soyuttan somuta bir
hareket cereyan eder, Fakat bunun tam ve ag¢ik sekilde go-
riillmesi gerekir.

Ogrenciler, ders siirecinde somuttan soyuta ve soyuttan
somuta hareket kesin bir yontemsel sistem icinde cereyan
ederse, dersin mantiksal tezlerini, bilimsel genellemeleri, ya-
salar1 ve kavramlarn Ogrenebilir, Bu, ayn1 zamanda yiliksek
zihinsel bir kiiltlir egitiminin, belli bir sistemdeki bilgilerin
esasll bir bicimde kazanilmasinin yoludur.

Psikolojik ve pedagojik arastirmalar, bugiin ¢ocuklarin
okula geldiklerinde somut tasavvurlar konusunda olduk¢a
zengin bir depoya sahip olduklarini; fakat bunun ¢ok kar-
magik ve birkag istisna diginda sistematik bir bilgiyi ifade et-
medigini gostermektedirler, Ote yandan bilimin, derslerin ve
toplumumuzun gelismesi, kuramsal bilginin genisletilmesini
ve derinlestirilmesini gerekli kilmaktadir, Bu nedenle 6gren-
cilerin mantiksal diigiinmeleri her durumda geligtirilmeli,
onlarin genel gelisimleri tegvik edilmelidir,

Egitim-6gretimin ilk agamasinda mantiksal diisiinme
Ozellikle tlimevarim yontemiyle geligtirilmeli; bu arada uy-
gun bicimde timdengelim yontemi de kullanmimalidir. Or-
taokul ve lisede ise olgularin bilgilerini elde etmek i¢in tiim-
dengelim yoéntemi izlenmelidir, Tiimevarim ve tiimdengelim
-arasindaki iligki, kugkusuz incelenecek olgu ve siirecleri ile
Ogrencilerin gelisim durumlarina baghdir,

Emprik bilgi, zaman zaman aracisiz, duyusal bilgiyle;
kuramsal bilgi ise rasyonel bilgiyle aynilastiriimaktadir, Boy-
le bir karigtirmay: didaktik literatiiriinde bulmak olanakl,
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Emprik bilgi, modern bilimde, modern bilimsel aragtirmalar-
da «aracisiz verilen»in tespitiyle ayni sey degildir; duyumlar-
da, algilarda ve tasavvurlarda bitmez,

Emprik ve kuramsal bilgi, bilginin rasyonel agamasina
dahildir. Her ikisinin de temeli duyusal bilgidir. Emprik ve
kuramsal bilgi, rasyonel bilginin iki geligme asamasidir (Krs.
Problemy naugnogo metoda 1964, s, 81 ve devami), Bunlar
arasindaki sinirlar, heniiz belirlenmis degil,

Leninist bilgi 6gretisinden hareket ederek Sovyet didak-
tigi, bilgi kazanma siirecinde Ogrencilerin aktif ve bagimsiz
olma sorununun ¢éziim yollarimi buldu, Son otuz yilda Sov-
yetler Birligi'nde ders silirecinin 6zii, onun bilgi 0gretisel,
mantiksal, pedagojik ve psikolojik yonlerini tanima konu-
sunda calismalar yapildi, Metodolojik amaclar: olan bu c¢a-
hsmalarin yazarlari, ayni zamanda ders siirecinin yapisina
niifuz ederek dersin hangi kosullar altinda arzu edilen amag-
lara erigecegini; hangi kosullar altinda 6grencilerin formal
bilgilerine ve yetersiz bagarilarina yol actigini agiklamak is-
tediler. .

Okul egitim-6gretiminin karakteri ve icerigi lzerindeki
Leninist tezlerden Sovyet pedagojisi, yapicl sonuglar ¢ikardi,
Okul, egitim ve ogretimi, eskimig ve yanlis bilgilerden kur-
tardi; ozellikle mekanik kullanmay: gerektiren yontem sis-
temini agt1; bilimlerin temelini O6grenmede bagimsizlik ve
yaratict rekabet etme egitiminin etkili yollarini buldu, Bu-
nunla birlikte teori ve pratikte formalizmi derste tamamen
ortadan kaldirmay1 bagardigl sdylenemez. Pedagoji, hala co-
cuk ve genglere bagimsiz 63renmeyi ve bagimsiz diisinmeyi
O0gretme sorununu ¢oziimlemek goreviyle karst karsiyadir.
Psikologlar gibi pedagoglar, canli ve normal bir ¢ocuk i¢in
uineklemenin» ve «pineklemenin» ne kadar aci oldugunu;
bunun cocugun gelismesine ve egitimine nasil zarar verdigi-
ni kesin olarak bilmektedirler.

Sovyet filozofu E, V. ilyenkov, beyni ve zihni tahrip et-
menin en giivenilir araclarindan birisinin ineklemek oldu-
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gunu soéylerken hakhidir, Bu yolla «aptal» insanlar, yani k-
reltilmig yarg: glicline sahip insanlar tretilir, Akil, bagimsiz
diislinme yetenegi, ancak zamanin zihinsel kiiltiriini birey-
sel olarak kazanma siirecinde bicimlenir ve miikemmellesir.

«Diiglinme, Diigiiniip Taginma» adli makalesinde Ilyen-
. kov, cok bilme ve disilinebilmenin bir ve ayni gey olmadifl-
ni, aklin kendi basmma bilgi olmadigmm: belirtmektedir, Ak,
bilgilerle dogru ilgilenme yetenegidir, Akil, yani bagimsiz dii-
siinme yetenegi, daha 6nceki kusaklarin ¢aligmasiyla yaratil-
mig olan zihinsel kiultiiriin bireysel olarak kazanilmasinda
olusur, Buna, ancak dogru bir ders sistemiyle erisilebilir. Zi-
hinsel kiiltirin yalnizca formal bi¢imde, ineklemeye ve me--
kanik ezberlemeye dayanarak kazanilmasi, insanin aklini ve
zihinsel yeteneklerini gelistirmez, tersine insan aklim bir
«ambara» doniigtiiriir, Sonunda da bu tiirlii hakikatlerle
doldurulan beyin, «kendisini harekete gecirmeyi» ve bagim-
s1z- diglinmeyi reddeder, «Anlamadan ‘ineklenmis’ hakikat,
beyin icin tipki trenin asla ayrilamayacagi bir ray gibidir.
Rayin ilgi cekici ve énemli olgularin yanindan kiyiya gétiir-
dligl yerde beyin (bagka beyinlerin) 6grendikleri ve ortaya
¢ikardiklar patikaya dogru hareket etmeye aligmigtir» (Obs-
cestvo i molode¢ 1968, s, 266).

SBKP MK’nin ve SSCB Bakanlar Konsey1 nin aldig1 «Ge—
nel Egitim Lisesinin Caligmalarinin Iyilestirilmesi Uzerine
Onlemler» karari, Sovyet okulunun kendisini gelecekte de ge-
nel egitim veren politeknik igokulu olarak gelistirmek zorun-
da oldugunu yeniden vurguladi. Bu ckulun temel gorevleri,
‘0grencilere bilimlerin temellerindeki bilgileri siirekli olarak’
aktarmak, onlarda yiiksek bir komiinist bilin¢ olusturmak ve
onlarl yasama, bilin¢li meslek secimine hazirlamaktir,

Lisede egitimin miikemmellegtirilmesinin ana c¢izgisi, bi-
limin, kiiltlirlin, teknigin ¢agdag kazanimlarinin, egitimin ka-
rakterinde, iceriginde ve bi¢cimlerinde Leninist ¢izgiyi yan-
sitmaktir, Burada okulda oOgretilen bilimlerin temellerinin
bilim, teknik ve kiiltlirdeki yon verici ileri gelisme eglhmle-
rine yaklastirmaktir.
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BOLUM VII

OGRETMEN UZERINE

£

LENIN VE SOSYALIST TOPLUMDA OGRETMENIN ROLU

Egitimin iyilestirilmesi ve nitelik bakimindan yeni bir
egitim sisteminin yaratilmasi, yetenekli 6gretmenler olma-
dan olanaksizdir, Bu nedenle Lenin, kiiltiir, egitim, okul ve
okul digi egitim lizerine konustugunda her zaman 6gretme-
ni, onun sosyalizmdeki yeni toplumsal islevini ve yerini goz
Oniinde bulundurdu.

Fakat bu yeni rol neden ibaretti? Bu, 6gretmenin eski
toplumdaki toplumsal roliiyle kargilasgtirildiginda acikca or-
taya cikacaktir, '

Somiirlicti toplumda 6gretmenin iglevleri, egemen sini-
fin bir araci olan okulun rolii tarafindan belirlenmektedir.

Egemenlerin hizmetinde bulunan 63retmen, giiclinii ve
bilgisini bir seckin grubun egitilmesine hasreder. Soylularin
ve kapitalistlerin sadik ve caliskan hizmetcisi, onlarin irade-
lerinin uygulayicisi ve kapitalin koélesi olan 6gretmen; igte
bu, burjuvazinin gereksinim duydugu o6gretmen tipidir,

Tim halklarin ilerici yazin, bunlar arasinda Rus de-
mokrat yazini, ¢ocuklarda canli olan herseyi tahrip eden, in-
san Kkisiliginin orijinalligini cekirdek halindeyken 6ldiiren
boyle bir 6gretmenin kesin tablosunu c¢izmistir: Bascavus,
diizenbaz, yaltak¢t ya da despot. '

Somiirlicti sinifin 6gretim kurumlarinda kendilerine ve-
rilen rolii oynamay: reddeden 6gretmenler, okullardan atil-
di1, polislerce izlendi. V., G. Korolenko, orijinal kisiliklerin,
dogmatik birlikteligin talep ettigi biirokratik rejime uyum
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yvapmadiklarini saptadi. Gii¢lii olanlar, yollarina devam etti-
ler, gli¢stizler uyum yapti, dedi.

Somiirticii toplumda 6gretmenin toplumsal islevi, onu
karsi-devrimei bir giic yapti, Gercekten 6gretmsenlerin 6nem-
li bir kismi, 6zellikle lise 6gretmenleri Ekim Devrimine kar-
§1 diismanca tavir takindilar,

Devrimei hareketin baz fonksiyonerlerinin, 6zellikle ult-
ra devrimei, kiiclikburjuva kanadinin 6gretmenlere karsi ni-
hilistce ve diigmanca tavirlart da buna yol acta,

Fakat Lenin, sorunun karmasikhigim gordii ve boyle ba-
sit bir yaklasimi kesinlikle reddetti, Ogretmenlerin davra-
msin: etkileyen olumsuz etmenleri gézard: etmedi, ancak so-
runu biraz farkh bir bicimde ele aldi, yani tiim kapitalist il-
kelerde, Rusya’da bile, 6gretmenlerin sayr bakimindan ay-
dinlarin en biiyiik ve yapt bakimindan demokratik kesimini
olusturdugunu gordii. Ayrica mesleki islevleri nedeniyle 6g-
retmenler, kitlelerin ruh halini, toplumun zihinsel yagamin-
da ilerici egilimlerin etkisini en fazla hisseden kesimdir, Son
olarak ogretmenler, farkli bicimde olusmustu. Lise Ogret-
menleri arasinda bile, 6zellikle ayricalikli 6gretim kurumlari-
nin 6&retmenleri arasinda bile hiimanist ve demokrat goéris-
Hi insanlar vard:. Fakat ilkokullarda isci, k6ylii ve diisiik tie-
retli memur cocuklarimi okutan ilkokul 6gretmenleri arasin-
da demokrat égretmenlerin orani oldukca fazla idi.

Lenin’in 6gretmenler cevresi ile sik1 kisisel iligkisi, kus-
kusuz 6gretmenlerin roliinli erkenden ve kesin bir bicimde

tanimasina ve onlarin farkli yaplarda olustuklarini gérme-
sine katkida bulundu.

Bolsevik Partisi’nin kurulusundan itibaren Lenin, 6g-
retmenler arasinda demokratik etkileri giliclendirmek ve ile-
rici 6gretmenleri devrimci eyleme cekmek icin 6gretmenlere
yonelik tutarhh ve ayrintih bir politika izledi.

Parti Programi Taslagr'nda (1899) Lenin sunlan yaz-
yordu: «Ayrica kOy aydinlart unutulmamal, ornegin hem
maddi hem de zihinsel bakimindan c¢ok alt diizeyde olan,
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halkin kéleligini ve caresizligini ¢ok yakindan gozlemleyen
ve kendi eti-kemiginde duyan, kuskusuz (hareketin cok ge-
nig biiylimesinde) iclerinde sosyaldemokrasiye daha fazla
sempati duyanlarin arttifn ilkokul Ogretmenleri» (Lenin
1955, s, 247).

Monarsi kosullarinda okulun demokratiklestirilmesi i¢in
partinin verdigi miicadele, her zaman 6gretmenin onuru ve
hakki icin verilen miicadele idi; bu, Ozellikle Lenin’in egitim
sorunlar1 lizerine yazdig1 sayisiz makalede ve yaptif1 sayisiz
konusmalarda acikca dile getirildi. '

Ekim Devrimi'yle birlikte toplumsal yasamda egitimin,
killtiirin rolii temelden degisti.

Insanlik tarihinde genis halk kitlelerinin kaltiuri ve egi-
timi, ilk kez s6zciiglin gercek anlaminda toplumsal yenilen-
menin, toplumsal ilerlemenin vazgecilmez donkogulu ve ara-
c1 oldular.

Lenin, hem ekonominin yeniden diizenlenmesi, hem de
miikemmel ve gercek sosyalist bir devlet mekanizmasmin ya-
ratilmasini, ¢alisma yetenegini ve bilimsel ¢calismay1 organi-
ze etme; isci sinif1 ile koyliilik arasinda saglanan bir ittifak
kurma, yasamin yiiksek bi¢cimine gecme ve insanlar arasin-
da karsilikli iligkiler gibi ¢ok 6nemli goérevleri, 6gretmenin
kisiligi ve onun sosyalist toplumdaki faaliyetiyle baglant:
icine koydu,

Lenin, sosyalizme ulagtig1 spesifik yolu tamidig icin, bu
yolun ilerici 6gretmenlere agik oldugunu; ama bu yolun uzun
.ve zor bir yol oldugunu, mayalanma siirecinin genis 6gret-
men kitlesi arasinda yeni bagladiini sdyledi. Bununla bir-
likte Lenin, demokrat ve yaratic: diisiinen 6gretmenlerin ye-
ni bir toplumun insas: i¢cin kapsamli bir programdan, sosya-
lizm goriigleri dogrultusunda yeni bir kiiltiirden hognut ola-
bileceklerini biliyordu, Bikip yorulmadan da bu program: 63-
retmenlere anlatti ve onlara 6gretmenlere sorumluluk geti-
ren hangi rollerin diisecegini gosterdi. .

Lenin, enternasyonalist 6gretmenler birliginin faaliye-
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tine biiyiik deger bicti, Bu birligin goérevini tiim 6gretmenle-
ri Sovyet iktidar cevresinde toplamasinda; sosyalizm ruhu
icinde egitim yapmalarinda ve faaliyetini Komiinist Partl- |
si'ninki ile birlestirmesinde gordi. :

Bu gorev, 1918 sonunda, 6gretmenler arasinda bir degisg-
me kendini gOsterdi ve egitim sisteminde caliganlar dernek-
ler kurduklarinda, 6zellikle giincellesti, :

Enternasyonalist Ogretmenler Birligi’nin baz: yénetici-
leri, degisen kosullar1 kavrayamadilar ve ¢ogu 6gretmenlerin
ruh hallerinde ortaya ¢ikan degisme olgusundan dogru poli-
tik sonuglar ¢ikaramadilar. Tiim O6gretmenler iizerinde ko-
miinist etkilemeyi artirmanin ne kadar énemli ve yasamsal
oldugunu goérmediler, Bu yoneticiler, sekter bir tavir takin-
dilar ve birlife yalmzca komiinistleri almay: Onerdiler,

Fakat durum, 6gretmenler arasinda orgiitlenme ve poli-
tik egitim cahgmasim giiclendirmeyi gerekli kiliyordu, 1919
Ocak ayinda II, Enternasyonalist Ogretmenler Kongresi ile vi-
layetler egitim birimleri yoneticileri kongresinde komiinist
fraksiyonlarin ortak toplantisinda 6gretmenlerin gelecekte-
ki birlesme bi¢cimleri {izerinde sert tartigmalar yapildi, Sek-
ter yol, o zamanlar Egitim Halk Komiserligi’nin birlik oku-
lu béliimiinii yoneten V. Posner tarafmdan savunuldu, Pos-
ner, yeni okulun ancak egitimde ¢ahsanlarin komiinist plat-
formunda bulunanlar tarafindan kurulacagin ileri siirdii,
Once Posner’in énerisi dogrultusunda bir sonug¢ bildirgesi ¢o-
, gunlukla benimsendi. Azinlikta kalanlar bunu protesto etti-
ler; sorunun yeniden gézden gecirilmesine gecildi, Sonucta
Lunacarski tarafindan onerilen ve belli anlamda bir uzlas-
may: ifade eden sonug bildirgesi kabul edildi,

Bildirge sunlan ortaya koyuyordu: «Fraksiyon, ogret-
menler grubunu birlikli isokulunun kurulusuna katilmaya
ve onun diizeyini zamanin taleplerine uygun olarak yiikselt-
meye yetenekli olmayan unsurlardan temizlemeyi goérev ola-
rak ortaya koydu, Fraksiyon, egitim ve kiiltiir alaninda tiim
calisanlarin genig bir birlik i¢inde toplanmasinin, bu calig-
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ma icin .uygun bir zemin yaratacag: goriusiindedir; bununla
birlikte bunun kogulunun egitim alaninda ¢aliganlarin - ko-
miinistler ve onlara yakin unsurlarin- genig birlik iginde
oncii roliinii glivence altina alan birlikli organizasyon oldu-
guna inanmaktadir, Bu nedenle kendi orgiitlerini kurmalari
ertelenemez bir gérevdir, Bu amac icin Birlegik Enternasyo-
nalist Ogretmenler Kongresi'nin komiinist fraksiyonu kurul-
maktadir, Tum Rusya Sendikalarnn Merkez Konseyi komii-
nistleri, gecici Merkez Komitesi, Parti Merkez Komitesi, Mos-
kova Parti Komitesinin komiinistleri; Egitim Halk Komi-
serligi ve Komsomol Merkez Komitesi komiinistlerince ge-
nisletildi.»

Uzlagmaya, «genis bir birlik» yaratma zorunlulugunun
kabul edilmesi, bununia birlikte birlige yalmzca komiinist-
lerin ve onlara sempati duyan 6gretmenlerin ahnmasi gori-
gliiniin korunmastyla varild:,

Enternasyonalist Oretmenler BirliZi’nin 6nde gelenleri,
birligin c¢ercevesini genigletmekten korktular, Bagtan itiba-
ren Sovyet iktidarindan yana c¢ikan 6gretmenler ile, diye ya-
zniyor Krupskaya, eski diizene bagh kalan égretmenler ara-
sindaki amansiz miicadelenin 6zel bir ihtiyat = arzettigine
inandilar.

Lenin, Enternasyonalist Ogretmenler Birligi’nin tutu-
munu ve Lunacgarski’nin onerisi lizerine komiinist fraksiyo-
nunun benimsedigi sonuc bildirgesini dogru bulmadi, I¢ ve
uluslararast durumun ¢oziimlenmesi, onda Enternasyonalist
Ogretmenler Birligi'nin, Sovyet iktidar1 platformunda bulu-
nan her Sovyet sendikas: gibi, birlikli bir sendika olabilecegi
inancin1 dogurdu, Bu gériigleri Lenin, Enternasyonalist Og-
retmenler II, Rusya Konferansi’nda temellendirdi: «Son yui-
larin deneyimlerinden sonra, 6gretmenler arasinda bagtan
beri Sovyet iktidarinin yaninda yeralan ve sosyalist degisik-
likler miicadelesine katilan 6gretmenler ile bugiiné kadar es-
ki diizene ve eski dnyargilara bagh kalan ve dersin eski te-
mel lizerine yliritiilebilecegini dﬁ§ﬁnen' O0gretmenler arasin-
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daki miicadeleden sonra, bugiin bile, bir yil sonra, uluslar-
arasi iliskilerde cereyan etmis olan bu miicadelenin bitmesi
gerektigine inanmiyorum» (Lenin 1959 j, s, 418), |

Lenin, Enternasyonalist Ogretmenler Birligi’'nden «Bii-
yiik 6gretmen kitlesini igine alan genis bir 6gretmenler sen-
dikasinin; kendisini Sovyet zeminine oturtmaya ve proletarya
diktatorliigii aracilifiyla sosyalizm icin miicadeleye karar
vermis bir 6gretmenler sendikasi» ¢ikmasi gerektigini sapta-
d1 (Lenin 1959 j, s, 421).

Lenin’in direktifleri, sosyalist kiiltir ve egitim alaninda
calisanlarin tiim Rusya birliginin olusturulmasi i¢in temel
oldular, Bunun 6rgiitlenmesi konusunda sonu¢ bildirgesinde
Enternasyonalist Ogretmenler II. Kongresi, egitim alaninda
tlim calisanlarin genis bir birlesmesinin gercgeklestirilmesi
icin zamanin geldigine, yeni birligin proletarya ile elele sos-
yalist kurulusa katilmak icin herkesi birlestirmek zorunda
olduguna dikkati cekti.

18 Ocak 1919'da Halk Egitim Komiserligi ve Komiinist
Girigim Danigmanlhgi, tiim Rusya Ogretmenlerine Rusya’da
egitim ve kiiltiir alaninda tiim c¢alisanlarin bir meslek 6rgii-
tii kurmalarn ¢agrisinda bulundular, Bu c¢agrida nitelikli ay-
dinlarin ist katmaninin burjuva toplumunun temelden sar-
silmasini yanhs anladiklari, tim kiiltiiriin yok edilmesi ola-
rak anladiklari vurgulanmiyordu, Ayrica genelde 6gretmenle-
rin, en bagta da ilkokul Ogretmenlerinin, diger aydinlardan
daha kolay, kiiltlir alaninda proleter iktidarla iligkiye gece-
bilecegi belirtiliyordu («Narodnoe obrazovanie» 1919).

Subat 1919'da RKP(B)/MK, tiim parti organlarindan
egitim alanminda gorevli komiinist girisim gruplarina egitim
alaninda tiim ¢alisanlarn birlikli bir sendikada toplamalarina
her tirlii destegi vermelerini istedi (Krs. «Pravda» 1919).

RKP(B) VIII Parti Kurultay:, burjuva uzman Kisilerin
Sovyet iktidarinin kontrolii altinda sosyalist kuruculuk lehi-
ne cekilmelerinin ne kadar énemli oldugunu vurguladl Bu,
belli bir oranda 6gretmenlerle ilgiliydi.
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Parti Kurultayindan énce Lenin, bir program taslag: iize-
rinde ¢caligtt ve su gorevi ortaya koydu: «Ogretmenlerin bir
kismini ya da ¢cogunlugunu degil... tersine tiim 6gretmenleri
kazanmak» ve «0gretmenlerin RKP(B) nin ajitasyon ve pro-
paganda mekanizmasiyla siki bir baghlhklarimm» olusturul-
mast (Lenin 1965 a, s, 116 ve devami),

Ogretmenlere karst tutum konusunda Lenin’in anlayi-
sindan hareket eden VIII, Parti Kurultay:, «Kirsal Kesimde
Politik Propaganda, Kiiltiir-Egitim Calismasi Uzerine» ilig-
kin sonu¢ bildirgesinde, «bgretmenlerin kendilerini yalmz
genel aydinlanmanin degil, ayn1 zamanda komtinist aydin-
lanmanin da aktaricist olarak gormeleri sorumlulugu oldu-
gurna dikkatleri gekildi - (KPSS v rezoljucijach... 1954, s.
450) .

Bu, partinin 6gretmenlere besledigi derin giivenin ifade-
si; ayn1 zamanda 6gretmenlerin Sovyet iktidart yaninda yer
almalarinin baglayan déniim noktasinin kanit: idi.

Lenin, Sovyet 0gretmeninin toplumsal islevini nasil ele
aldi? Ogretmenin rolii, I. Enternasyonalist Ofretmenler
Kongresi'nde genel ana hatlartyla belirlendi, Lenin, sosya-
list kuruculugun deneyimlerini aydinlatti ve daha sonraki
konugmalarinda burada ifade edilen goriigleri somutlastinp
derinlestirdi, Politik-kiiltlirel aydinlatma komitelerinin Tim
Rusya Konferansi’'nda (1920) yaptigl konusmasinda, tim
propaganda ve ajitasyon mekanizmasinin yardimiyla burju-
vazinin Sovyet iktidarina siirekli iftira ettigine ve proletarya
diktatorliigiiniin egitim calismalarini carpitmaya c¢abaladi-
gina dikkati cekti, «Kitleleri sosyalizm kuruculuguna hazir-
ladigimiz igin bu goérev, burada onplana ¢ikariimahdir» (Le-
nin 1959 h, s. 358). Proletarya diktatorliigii, kendi egitim so-
runlarini iyi gelistirilmis bir aydinlatma sistemiyle ¢dzmeye
gorevlendirilmistir, Lenin bu konuda sunlar1 soyliiyordu:
«Egitim alaninda calisanlarin ve Komiinist Partisi’'nin temel
gérevi, miicadelede oncii olarak, eski diizenin miras olarak
birakti1g1 aliskanliklari, genig kitlelerde lfﬁk salmis olan miilk
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sahiplerinin aligkanliklarini oxitadan kaldirmak i¢cin emekeci
kitlelerin egitim-6gretimini ilerletmek olmalidir, Tiim sosya-
list degismenin bu temel goérevleri... higbir zaman gozden
kaciriimamalidir» (Lenin 1959 h, s, 359).

Bu, sorunun bir yénii, Lenin, burada Marx'in ortaya
koydugu tezleri savundu, Fakat 6te yandan da sorunun diger
yonunu aragtirdi: devrimei kazanimlart korumak ve pekig-
tirmek gorevi, «3imdi Parti’yle, onun goriigleriyle siki bag-
lilik icinde olan, onun zihniyetini tasimasi gereken, kitleleri
kazanan, komiinizm ruhu ile dolu ve komiinistlerin ne yap-
tiklariyla ilgilenmesi gereken Ogretmen ve pedagoglardan
olusan yeni bir ordu olusturmaliyiz» (Lenin, 1959 h, s, 362).
Burada Lenin, aym: zamanda binlerce 6gretmenin, ¢alismayi
ilerletmek, disiinmeyi uyarmak ve ényargilarla miicadele et-
mesi gereken bir mercii oldugunu séyledi.

«Bizim gorevimiz» dedi Lenin, «kapitalistlerin her dire-
nigini kirmaktir; yalniz askeri ve politik degil, ayn1 zaman-
da en derin ve giliclii olan ideolojik direnigini. Egitim alanin-
da calisan arkadaglarimizin gorevi, kitlelerde bu degismeyi
gerceklestirmektir, Gozleyebildigimiz egitim-63retime, komii-
nist bilgiye ilgileri ve susamshklari, burada kendimizi galip
olarak gostermemizin giivencesidir, Cephedeki kadar kolay
olmasa da, belki daha zor kosullar altinda, ama maglubiyet
bile dahil, fakat sonunda yine de muzaffer olacagiz» (Lenin,
1959 h, s, 364),

Sosyalist diinyada yaratici gorevler dnplandadir, Yeni
toplumun kurulusu ve gelismesinde bilin¢li 6genin rolii, her-
kesin c¢ikarina her insanin tiim yonlii kisilik gelismesinin
komiinizmin ideali ve 6zii oldugu olgusu, sosyahst toplumun
egitim karakterini belirler.

Egitim ve 6gretimin bu rolii, 6gretmenin ilkesel yeni is-
levlerinin tiim anlamini ve karmagikligini belirler, Ogretmen,
toplumsal bir fonksiyonerdir, faaliyeti bilim adamilarmninki-
ne benzeyen yaratic: olarak calisan bir insandir. Ogretmen,
en ‘genig anlamda ve en yiiksek anlamda organizatérdiir,
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Toplumun maddi temellerinin gelismesindeki 63retmen-
lerin ¢ok biiyiik anlami, ilk kez tiim kapsamlyla Lenin tara-.
findan ortaya kondu.

Yasamin gercek sahiplerinin egitimi, 6gretmenlerin Par-
tiyle birlikte aktif olarak galigan bilimin tiim giiclerinin da-
hil oldugu bir birlik altinda toplanmalari, ayricalikli sinif ve
toplumsal gruplarin bilgi ve bilim lizerindeki tekellerinin or-
tadan kaldirilmasl, bunlarin insan Kkisiliginin egitilmesi i¢in
bir araca doniigtiiriitmesi; tiim bunlar, Lenin’in 6gretmen-
lere temel goérevler olarak yikledigi gorevlerdir (Krg. Lenin,
1959 i, s. 418 ve devami), Daha sonraki konugmalarinda, Le-
nin, 6gretmenlerin goérevlerini halk Kkitleleri arasinda, 6zel-
likle koyliiler arasinda ve iilkenin politik yagsaminda Sovyet
politikasini tanitmada belirledi,

Ofretmenin toplumsal yasamdaki roliine iligkin sorun-
lar, Lenin i¢in, hicbir zaman politik durumun sorunlari ol
madi, Bu sorunlar, acik ve bilimsel olarak temellendirilmig
bir stratejinin parcalar: idiler,

Lenin, toplumsal yasamin tiim yonlerinin sosyalist de-
gisimi yollarin1 ortaya koydu, Politik vasiyetinde halk 6gret-
meninin calismasinin ne kadar zor ve sorumluluk tagidigim
gosterdi, ’

Kitlelerin kiiltiirel diizeyini yiikseltme sorununu; is kiil-
tird, ekonomiyi idare etme, organizasyon, siniflar ve toplum-
sal gruplar arasindaki iligkiler sorununu; yasam bilimi, ula-
silan amaglarin pekistirilmesi sorununu Lenin, bunlar ¢ozil-
meden ortaya konan amaca ulastlamayacagl temel sorunlar
olarak gdérdii, Bu nedenle hichir zaman ve hichir yerde kiil-
tlir sorunlarinin sosyalist devlettekinden daha kesin ve tu-
tarli olarak ortaya konmadigini vurguladi: «Bugiin... agir-
Ik noktasi, barigcil ve orgiitlii ‘kiiltiir’ calismasina kayacak
gekilde degismektedir» (Lenin, 1962 d, s, 460), ’

Lenin, hem «Ani Defterin’nde, hem de «Kooperatif¢ilik
Uzerine» adhh makalesinde 6gretmenleri, yardimlariyla prole-
tarya ile koyliiliik arasinda silirekli bir iftifaki pekistirmek
257
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icin Sovyet diizeninin bir destegi yapma gorevini ortaya koy-
du. Parti ve iilke, cag acic1 iki temel goérevle karsi karsiya-
dir, Birisi, Sovyet, sosyalist nitelemesini hakeden gercek ye-
ni bir devlet mekanizmasmin olugturulmasidir. ikincisi ise
koylitligii kooperatifler altinda orgiitlemektir. Lenin, bu her
iki gorevin, kitlelerin kiiltiirel bliyimesiyle, bir kultur dev—
rimiyle ¢oziilecegini saptadi.

Bu nedenle lenin, «ilk bagta Egitim Halk Komlserhgl-
nin harcamalarindan degil, tersine harcanmayan meblagin
Egitim Halk Komiserligi'nin ihtiyaclar: i¢in kullanllabllmesi
igin diger dairelerin harcamalarindan Kkismnti yapllmasml»
talep etti (Lenin, 1962 q, s, 448). '

- Lenin, 6gretmenlere duydugu sempatiden degil, sosya—
list devrimin nesnel taleplerinden, yeni sosyo-ekonomik bi-
¢imlenmenin yasalarindan toplumda 6gretmenin roliini yuk-
seltti, «ilkokul 6gretmeni, bizim yanmimizda burjuva toplu-
munda hi¢ olmadig1 ve olamayacag! yiiksek bir yerde olma-
Iidir, Bu, higbir kanit gerektirmeyen bir hakikattir, Hem
onun zihinsel diizeyini yiikseltmek, hem de onu gercekten
yliksek degerdeki meslegine tiim yonli hazirlamak; 6zellikle
de onun maddi durumunu iyilestirmek icin sistematik, ke-
sintisiz ve sebatkir bir caliyma yapmaliyiz» (Lenin, 1962 q,
S. 449 ve devami). '

ILKOKUL OGRETMENI: COCUKLARIN YASAMLARININ ORGANTZATORﬁ
PARTI PROPAGANDISTI VE TOPLUMSAL FONKSIYONER

Lenin’in 6gretmenler hakkindaki gériigleri, bugiin bile
Komiinist Partisi'nin ve Sovyet devletlerinin 6gretmene kar-
s1 politikalarini belirlemektedir, Biiylik zorluklarin asilma-
sinda Parti, kisa zaman icinde 6gretmenlerin ¢ogunlugunu
kendi yanmina ¢ekmeyi basardi; kendilerini kiiglikburjuva on-
yargl ve hayallerinden kurtarmalar1 i¢in onlara yardim et-
ti; O0gretmenleri kendisine ilk yardimci yapti, Ogretmenle-
rin genis kesimini komiinizmin ingas1 i¢cin kazanmaya yo-
nelen Lenin’in stratejisi kendisini tamamen dogrulad. Og-
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retmenleri Sovyetler Birligi’nin bir destegi ve komiinist go-
riglerin yol acicilarl yapma istegi gerceklesti,

RKP(B) XIII. Parti Kurultay1 (23-31 Mayis 1924), <Aji+
tasyon ve Propaganda Calismasi Uzerine» sonug¢ bildirgesin-
de Ogretmenlerin Sovyet iktidari yaninda yeralmalari ko
nusunda gii¢lii siyasi doniim noktasinin «Parti i¢in onla-
rin Partinin ve Sovyet iktidarinin politikasinin koylerdeki,
ozellikle de ekonomik alanda, kiiltiirel aydinlatma alaninda
ve toplumsal-politik alanda tasiyicilar: olarak harekete ge-
c¢irmeyi ¢ok onemli kildig1» ortaya kondu (KPSS v rezolju-
cijach... 1954 a, s, 69). Ogretmenlerin kendilerine yiiklenen
ve sorumluluk getiren onurlu goérevleri c¢ozebilmeleri igin
RKP(B) XIII. Parti Kurultayl, buna dikkati c¢ekti, 6gret-
menlerin kiiltiir diizeylerini sistematik ve planli bir bicimde
yiikseltmek gerekiyordu, Ogretmenlerin pedagojik ve poli-
tik ileri egitimlerini planli olarak yiiriitmek icin, kdylerde
Partinin ve Sovyet iktidarmmin politikasin1 6gretmek icin,
oralarda iyi organize edilmis kendi kendine egitim merkez-
leri ag1 ve i¢inde Ofretmenlerin tiim mesleki, toplumsal ve
politik egitimlerinin yogunluk kazandifi «Egitim Sistemin-
de Calisanlar Evleri» agmin pekistirilmesi, 6gretmenlere ge-
rekli yazin iriinlerinin saglanmasi (dergiler, gazeteler, ki-
lavuz kitaplar ve ders kitaplari) garanti edilmesi onerildi.

Ogretmenler yeni pedagojik gériiglerle, ders ve egitim
yontemleriyle tanistilar ve yeni igokulunu kurdular,

Lunacarski, egitim emeke¢ilerinin ve yiiksek okul 068-
rencilerinin Samara’daki toplantisinda (1 Ocak 1924) Sov-
yet 68retmenini insan kisiliginin miihendisi, yapicis1 olarak
nitelendirdi. Ogretmen, «gérkemli, cok nazik hiicreyi, onsuz
toplum anlamsizdir, yani insan kisiligini insa eden en nazik
mihendistir» (Lunagarski 1925, s. 26). Fakat insan ruhu-
nun bu miihendisine, oncelikle komiinizmin goriigleri, dev-
rimin goértigleri tanitilmalidir. Sdyle diyordu Lunacarski;
«Biz her 6gretmenin Komiinist Partisi {iyesi olmasini talep
etmiyoruz; fakat Partimizin temel gérﬁ§lerini, Biiyiik Le-
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nin’in gériiglerini, devrimimizin akisim ve amaclarin1 miim-
kiin oldugu olglide iyi tanimahdir, Bu her 6gretmen icin
mutlaka zorunludur. Su acikca séylenmelidir: Bu gorkemili
ve insani gercek amaca sempati duymayan Kkisi, her zaman
kotii bir 6gretmen olacaktir» (Lunagarski 1925, s. 47).

1923'de Pravda, en iyi 6gretmenler icin Tiim Rusya ya-
rigmasi diizenledi., Yarigmanin tanitilmasinda Pravda, oku-
yuculara 6gretmenlerin hangi Olglilere goére degerlendirile-
cegi konusunu goyle acikhiyordu: Ogretmen ¢ok zor kogul-
lar altinda ders vermeyi ve organize etmeyi kavramigsa; 6g-
rencilere okulu sevmeyi 6gretmisse; okulu {iretimle baglan-
t1 icine koymus ve aktif olarak toplumsal yasama katilmis-
sa; dinsel Onyargilarla miicadele etmisgse; sendikalarin 6r-
giitlenmesinde yardimc: olmug ve en iyi ekonomi yonetimi
yontemleri géstermisse; bu 6gretmen en iyi 6gretmen kate-
gorisine girer (Krs. «Pravda» 1923),

Yarismanin diizenleyicileri, en iyi 6gretmenleri édiillen-
dirmeyi amaglayan Pravda’nin yaninda, Egitim Halk Komi-
serligi, Politik Aydinlatma Komisyonu, Egitim Emekgileri
Merkez Komitesi, biiylik tiim Sovyet yayinevleri ve «Mark-
sizmin Cifir Acicilar1 Arasinda» adh dergi idi. Bu derginin
yazi kurulu, cocuklara materyalizm ruhuyla ders veren, ko-
yiin kiltiirel geriligine kars: siirekli olarak miicadele eden,
dinsel ve diger Onyargilara karst ¢ikan, isci ve koyli ittifa-
kim1 pekistiren, isci-kOylii hiikiimetinin kararlarmm inancla
yasama gec¢iren 6fretmenin en iyi 6gretmen oldugunu ya-
ziyordu (Krs. «Pravda» 1923 a), Bu tiirlii yarismalar, 68ret-
mene talepler yoneltti, onu harekete gecirdi; yeni islevlerin
listesinden gelmesine tegvik etti,

Ogretmenlerin orgiitlenmesi, onlarin politik - ideolojik
yeniden egitilmeleri konusunda Xomiinist Partisi’nin ¢ok
yonlii calijmasinin taglanmasi, 1925 Ocak ayinda yapilan
bgretmen kongresinde cereyan etti. Bu kongre, 6§retmen
Kkitlesinin bir déniim noktas: oldu, Ogretmenler, artik Parti
ve Sovyet Iktidan ile birlikte ¢aligmaya bagladilar.
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Komiinist Parti’nin 6gretmenleri birlestirmek ve orglit-
lemek, onlarin politik - ideolojik yeniden egitilmeleri konu-
sunda ¢ok yonlii calismasinin taglanmasi, 1925 Ocak ayinda
yapilan Birlik Ogretmenleri Kongresi idi. Bu kongre, ¢gret-
menlerin déniim noktasim sonlandirdi: Ofretmenler, artik
Parti ve Sovyet iktidaryla birlikte cahsiyorlar,

Hem kongre, hem de onu hazirlayan ve tiim 6gretmen-
leri kapsayan politik kampanya, Ogretmenlere toplumsal
yasamdaki ve sosyalizm i¢in miicadeledeki kesin yerlerini
almalarina yardim etti. Birlik Ogretmenleri Kongresi'nde
egitim dallarmin tiimi temsil edildi. Oy hakk: olan 1559 de-
legenin % 72'si kirsal kesimde, % 28’i kentsel bolgelerde ¢a-
hsiyordu. Delegelerin % 59’u, 30 ve daha fazla yagta; ancak
% Tsi 23 yasin altindaydi, Sovyet iktidarinin 8 yilhk do-
neminde pedagojik faaliyete devrim Oncesi baglamislarin, 6g-
retmenlerin esas kitlesini olugturdugu demekti.

Ogretmen kongresi, yalniz gecmisin hesabini c¢ikarmak-
la kalmadi, ayn1 zamanda Sovyet Ofretmeninin yasaminda
ve calismasinda, komiinist toplumun kurulusunda ilkokul
O0gretmenlerinin caligmasina buyuk bir onem vererek, yent
bir dénem act1.

Kongre, belli bir 6gretmen kesiminin devrime kars: diig-
manca ya da yan diismanca tavirlarina son verdikten son-
ra, 6gretmenleri sosyalist toplumun genis tarihsel yoluna
cekti, Ogretmenlerin bu gelismesini Krupskaya, ¢ok kisa
bir bicimde soyle dile getirdi: «Ilk yillarda suc, kuskusuz 63-
retmende degildi, bu onun sanssiziif1 idi. Ogretmen bir kar-
masanin icine diigmistii; Sovyet iktidarinin ne oldugunu,
onunla hareket edip etmemesi ya da ona kars: miicadele
edip etmemesi gerektigini bilmiyordu. Yavas yavag, agir dit-
gliniip tasinmayla, uzun acilarla kendi sorununu isci smi-
finin  sorunu ile birlestirmesi gerektigi sonucuna vardi»
(Krupskaya, 1925, s. 113).

Ogretrhen kongresi, Sovyet dgretmeninin hangi yiiksek
toplumsal biling diizeyine ulastifini, aktivitesinin nasil bi-
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s . 3
yudigiinl,, 6gretmenlerin biliylik kesiminin Lenin’in tali—l
matlarinl benimsediklerini; 6gretmenlerin ¢aligmasinin yals |
n1z okulla smirlt kalmadigint; onun yalnmz pedagog degil, ay-
m zamanda toplumsal i yaptigim; genis halk kitleleri ara: "
sinda Komiinist Partisinin ve Sovyet iktidarinin goru§1er1-
nin aktaricist oldugunu gosterdi.

o e

Kongrenin en son, ama ¢énemi acisindan en 6nemli po-
litik sonucu, Sovyet 6gretmenlerinin Komiinist Partisi’nin
oncii roliinii tanimas: idi. , g

1. Birlik Ogretmenleri Kongresi'nin bir deklarasyonun-
da soyle deniyordu: «En biiylik, tarihte esi gériilmemis, tiim
kapitalist diinyanin oldiirticii kiniyle cevrili, onu her yon-
den cevreleyen tim ve cesitli tirden cephelerde, onu adim
adim pusuda bekleyen kosullar altinda muzaffer olan -bu
partiye giliveniyoruz. Tarih, giiclerin boyle bir denemesinin
ve yasamda yiikselen toplumsal sinifin iktidarinin bir &r-
negini daha zor gosterecektir., Devrimin, emekgilerin kesin
zaferi icin miicadelenin, yeryilziinde yeni bir toplum yarat-
manin emin ellerde oldugunu belirtiriz.

' Sovyet iilkesinin yiizlerce partisiz 6gretmeni adina, biz-
leri bu Birlik Kongresi'ne goénderen binlerce ilce ve bolge
toplantilarinin’ her biri adina tim diinyanin emekgileri
oniinde Partinin onciiligiinii kayitsiz sartsiz tanidigimiz
acikhiyoruz, Komiinist Partisi tarafindan yoénetilen Sovyet
iktidarinin emekgilerin gercek giiciiniin, en gen1§ halk klt-
lelerinin giicii oldugunu biliyoruz.» :

1. Birlik Ogretmenleri Kongresi'nden sonra yasama ge-
cirilen yeni agsama, oncelikle 6gretmen ordusunun hizla art-
mastyla nitelendirilmektedir, Devrimden 6énce 223 000 ogret-
men vardi, simdi 2,5 milyondan fazla, 1922’de 420 kisiye bir
ogretmen disiiyordu, 1968’de 92 kisiye bir 6gretmen diigmek-
tedir. Bu niteliksel biiylime, énemli niteliksel deg1§melerle
baglantilidir, Otuzlu yillarin sonlarina dogru Sovyet 6gretim
kurumlarinda ‘yetistirilen 6gretmenler ¢ogunluktayd:. Og-
retmenlerin mesleki egitimlerinde de degismeler oldu, Daha
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kapsaml ve ¢ok yonlii duruma getirildi, Birinci olarak sim-
di cocuklarla ve is¢i genclerle kuliip caligmalan yiiriiten bii-
yiik bir pedagoglar grubu ile kiiltlir ve egitim alaninda uz-
manlagmis pedagoglar var. Ikinci olarak o6gretmen, dersdi-
g1 faaliyetlerin organizatorii oldu; okulu semtinin kultur‘
merkezi durumuna getirdi. :

Bunlarin hepsi, 6gretmenin caligmasini zenglnlegtirdl
yaratici pedagojik caligmay: uyardi, yeni bir egitim- ogretlm
yonteminin ortaya ¢ikmasini sagladi. )

Otuzlu ve kirkli yillarda 6gretmenin bilimsel, pedago-
jik ve metodolojik niteliginin yiikselmesi icin pekcok sey ya-
pildi. Otuzlu- yillarin sonunda ilerici pedagojik deneyimlerin
ahigveriginin yapildig1 ogretmeni siirekli egitme enstitiileri
kuruldu, Bugiin Sovyetler Birligi'nde bu tir 78, ve Ukray-
na’da 26 enstitii var, Diger cumhuriyetlerde de bu tiirlii
enstitiiler kurulmug durumda.

Biiyiikk Anayurt Savasi, Sovyet O0gretmeninin caligmasi-
n ¢ok sert bir denemeden ge¢irdi. Savagin temel ylkiinii
omuzlarinda tagiyanlar 6gretmenlerin 6grencileri idi,

Sovyet Ogretmeninin ortaya koydugu caligmaya ve kah-
ramanhiga, Parti, Sovyet halki, tiim ilerici insanhk tarafin-
dan bilyiik deger bicildi, Parti, Lenin’in vasiyetini yerine
getirdi, 6gretmenin basarilarini tarihsel bir harcket olarak
degerlendirdi.

Ogretmen, her yerde ve hergiin yerel devlet organlar:-
nin 6zen ve ilgisini hissetmektedir, Lenin’in miraslarim ye-
rine getirmede 6gretmenin gorligiinii siirekli olarak yiikselt-
mek, ona uygun yasam kosullari saglamak, onun Kkiltiirel
gereksinimlerini doyurmak gerekir,

SSCB Egitim Bakani M. A, Prokoyev, Ogretmenler Bir-
lik Kongresi'nde yaptig1 konugsmada hakl olarak, ogretme-
nin calismasmin gittikce bilim adammnin c¢aliymasina ben-
zedigini belirtti, Ofretmen, bilimdeki, toplumdaki ve tim
diinyadaki gelismeyi dikkatle izlemektedir, Siirekli olarak
deZisen sayida Ogrenciyle, yeni olanak ve yeni gereksinim-
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lerle: ugragsmak zorundadir. Pedagojik deneyimleri artacak-.
tir. Sosyalizm kosgullarinda 6gretmenin pedagojik ve top-
lumsal faaliyeti, yeni ve anlaml bir icerik kazanmstir,

Ogretmenin sosyalist toplumda yerine getirmek zorun-
da oldugu yiiksek gorev, ondan kendi kuramsal ideolojik dii-
zeyini yiikseltmesini, pedagojik becerisini miikemmellegtir-:
me dogrultusunda calismasini talep etmektedir. Onun tiim
yagami ve tiim faaliyeti, onu o6grencilerine 6rnek olmakia
gorevlendirmistir,
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BOLUM VIII

LENINIiST MILLIYETLER POLITIKASI VE
ULUSLARIN AYDINLATILMASI

LENINIST MILLIYETLER POLITIKASININ OZU VE iLKELERI

Tarih, burjuva demokrasisinin zaman zaman ulusal
slirtiismeleri hafiflettigini ve cegitli uluslarin yanyana var-
liklarin1 garanti ettigini; ama ulusal geligkilerin ¢6zlimiine
ve tim uluslara egit gelisme hakki saglamaya hicbir zaman
ulagamadifini gostermektedir,

Marksizm-Leninizm, ulusal sorunu siirekli oclarak emek-
cilerin her turli bask: tériinden toplumsal kurtuluglari agtl-
sindan ele aldi, Bu soruna sinifsal agidan somut-tarihsel ola-
rak yaklagma, Marx ve Lenin i¢in karakteristiktir: Bu soru-
nun ¢oézimiinit kapitalizmin ortadan kaldirilmasiyla, insa-
nin insan tarafindan soémiiriilmesinin yokedilmesiyle bag-
lant1 icine koydular,

Ulusal sorun, somiiriilen ve ezilen halklarin kurtulusu,
ulusal baskimin ortadan kaldirilmasi, esit haklara sahip ol-
ma, ekonomik ve Kkiiltiirel geri kalmishgin ortadan kaldiril-
masi, her ulusun tiim yonlii gelismesi kogullarinin yaratil-
masi; bicimine gére ulusal, icerigine gore sosyalist olan bir
kiiltiriin cigceklenmesi sorunudur.

Rus Imparatorlugu kosullarinda ulusal sorun, en kar-
magik ve en temel toplumsal ve politik sorunlara giriyordu.
Ekim Devrimi'ne éngelen giinlerde Lenin, sunu vurguladi:
«Tarnim sorunundan sonra Tiim Rusya deviet yasaminda,
ozellikle kiiclikburjuva halk kesimlerinde, ulusal sorun, tzel-
likle biylk bir énem tagimaktadir» (L&nin 1962 e, s, 62).
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Devrim oncesi Rusya’sinda Ruslarin genel niifusun ancak

% 43’linii olusturduklari unutulmamalidir, Rusya niifusu-
nun ¢ogunlugu, o zamanki terminolojiye gére «yabanci ka-
vimler» idi. 1915’de Lenin sunlan yazdi: «Diinyanin hicbir
yerinde ililke niifusunun c¢ogunlugunun Rusya’daki kadar
ezildigi goriilmemistir» (Lenin 1970 c, s. 306). «Yabanci ka-
vimler», caresizlik icindeydiler ve goriilmedik bask: bi¢im-
lerine katlanmak zorundaydilar,

Rusya’min toplumsal ve politik yagsaminda ulusal soru-
nun buyiik 6énemi, oldukc¢a deZisik sekilde biraraya gelen
ulusal niifuslarin farkli ekonomik, politik ve kiiltiirel gelis”
meleri, farkll yasam kosullari, yasam bicimleri ve ulusal ge-

_ienekleri bakimindan birbirlerinden ayrilmalariyla ag1kla-
nabilir.

Bu karmasik kosullar altinda tarihte ilk sosyalist dev-
let, cok uluslu bir devlet, diizinelerce farkl uluslar1 ve halk-
lan birlestirmeyi basarmak zorundaydi.

Leninist milliyetler politikasinin gergekle§t1r11me51 Bii-
yik Ekim- Sosyalist Devrimi’nin temel kosullarindan biri ve
basarinin kaynag idi.

«Carligin ruslagtirma politikasy Carlik ile eski Rusya’-
nin uluslarl arasindaki ugurumu hizla artirirken; Menge-
vik ve Sosyal Devrimcilerin yari-emperyalist politikasi bu
uluslarin en iyi unsurlarimin Kerenski rejiminden uzaklag-
masina yol acarken, Partimiz bunlarin bagimsizlik politika-
sina sempati duydu, bu uluslarin genis kitlelerini Carliga ve
emperyalist Rus burjuvazisine karsi miicadelesinde destek-
ledi. Kugkusuz bu sempati ve destekleme, Ekim gilinlerinde
Partimizin zaferini belirleyen 6nemli noktalardan b1r1s1y-
di» (KPSS v rezoljucijah... 1954, s, 711). :

Ekim Devrimi, Rusya halklarinin ulusal ve somiirgeci-
lik baskilarindan kurtardi; Sovyetler Birligi'nin tiim:ulus-
larinin ig¢i ve koylileri arasinda karsiikli giiven ve dostga
yakinlagma iligkileri olusturdu.

Sovyet rejiminin ilk kararlarindan birisi, 1917 Kasu'mn-
da yaymnlanan «Rusya Halklarinin Haklari Deklerasyonu»
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idi, Burada su vurgulaniyordu: «Su andan itibaren dinleri-
niz, gelenekleriniz, ulusal ve kiltiirel kurumlariniz serbest ve
dokunulmazdir.»

III, Tim Rusya Sovyet Kongresi (23-31 Ocak 1918),
Rus Sovyet Cumhuriyetinin 6zgiir uluslarin birligi temelin-
de uluslarin  Sovyet Cumhuriyetleri Federasyonu olarak
onaylandigl, «emekgilerin ve ezilen halklarin haklan dekle-
rasyonu»nu karara baglad: ve yayinladi, : ,

Sovyet -diizeni, enternasyonalizm ilkelerine dayanan,
tiim uluslarin toplumsal yasam alaninda tam anlamiyla esit-
ligini ifade eden; ulusal zitliklarin agilmasini, halklarin dost-
lugunu gelistirmeyi ve pekistirmeyi, sosyalist toplumun ku-
rulusunda kapsamli ortak calismay1 ve karsilikli yardimlas-
may! dile getiren yeni ulusal iligkilerin temelini atti,

 Sosyalist ve ¢ok uluslu devletin gelismesi silirecinde ye-
ni sorunlar ve gorevler ortaya cikti, Lenin, Partinin basari-
11 uluslararas! politikasini ulusal sorunda sirdiirdii,

«Rusya Halklarinin Haklar1 Deklerasyonu»’nda ilan edi-
len milliyetler politikasinin gergeklestirilmesine Ekim Dev-
rimi'nin ilk giinlerinden itibaren baslandi.

Daha 1917 Aralik ayinda Ukrayna’nin devlet olarak ba-
gims1zlifinin  taninmasy {izerine bir kararname kabul -edil-
di; bu kararnamede Ukrayna’nin Rusya’dan tamamen ay-
rilmast ya da federatif bir birlik lizerine Rus Cumhuriyeti
ile gbriisme yapma hakki tanindi, Finlandiya, Ermenistan,
Letonya, Estonya ve Belorusya’nm kendi geleceklerini belir-
leme hakki da tanindi,

1917 - 1920 arasinda Ukrayna Belorusya,; Turklstan
Azerbaycan Sovyet Cumhuriyeti; Bagkirt, Tatar, Dagistan,
Kazak Ozerk Cumhuriyetleri ve bir dizi 6zerk ulusal bolge-
ler kuruldu. Bu dénemde Rusya halklari, Komiinist Parti-
simin onctiliigiinde ulusal ve kapitalist baskidan- kurtulma;
uyumlu sosyalist uluslar ailesi icinde yasama hakki ve ola-
nag icin miicadele ettiler. Rus isci ve kdyliileriyle birlikte
tiim diger uluslarin emekgcileri, Rus proletaryasinin 6nder-

267



liginde bu kahramanca miicadeleye katildilar,

Lenin, Ukrayna’da devrimin sosyalist devrim temelm—
de gelismesine dikkat etti, Sovyet Rusya emekgileri ile Uk-
rayna Cumhuriyeti arasindaki iligkilerin pekigtirilmesini
her yonden destekledi, 1919 Kasim ayinda Lenin, RKP(B)
Merkez Komitesi Politblirosu'nun ve Plenumu’nun onayla-
dig1 Ukrayna Sovyet iktidari iizerine bir karar taslagi ha-
zirladi (Krs. Lenin, 1969, s, 148 ve devami). VIII. Tiim Rus-
ya RKP(B) Konferansi, kiiltiiriin gelismesi iizerine énemii
tezler iceren bu karari benimsedi, «Ukrayna kaltiiri (dil
okul vb.) yiizyillar boyunca Carlitk ve Rusya sOmiirlicii si-
nmfi tarafindan bask: altinda tutuldugu i¢cin RKP Merkez
Komitesi, tiim parti lyelerine Ukrayna dil ve kiiltiiriiniin
serbestce gelismesi ig¢in tlim engellerin ortadan kaldirima-
sina tim araglarla katkida bulunmalar1 sorumlulugunu
vermektedir, Ukrayna’nin geri kalmig kisimlarinda yiizyil-
lar boyunca siiren baski nedeniyle ulusal egilimler goriilse
bile, RKP f{iyeleri, bunlara kars: biiyiikk bir sabir ve basiret
gostermeli; onlara Ukrayna ve Rusya emekei kitlelerinin ¢1-
karlarinin uyustugunu agiklamahdirlar...» (KPSS v rezol-
jucijah... 1954, s, 459).

Parti Konferansi, RKP {iyelerinin Ukrayna’da Ukrayna
dilini ikinci plana iten her tiirlii girlgimlere kars: ¢ikmak
zorunda olduklarina, Ukrayna dilini emek¢i Kkitlelerin ko-
miinist aydmlatlhna51 icin bir arag¢ yapmalarma dikkati
cekti,

Lenin, Biiylik Ekim Sosyalist Devrimi’nin etkisi altin-
da Asya’da gelismeye basglayan ulusal kurtulus hareketinin
Orta Asya Halklarinin yasami i¢in ne kadar biiyiik bir rol
oynayacagi konusuyla yakindan ilgilendi, Kizil Ordu, Kol-
¢ak ve Dutov’'un Beyaz Ordularin1 yenince, Tiirkistan ile
merkezi Rusya arasinda normal baglanti kurulunca Lenin,
Tirkistan komiinistlerine bir mektup gonderdi. Mektupta
goyle deniyordu: «Tiirkistan halklariyla dogru iliskilerin
olusturulmasi, abartmadan séylenebilir ki, Rus Sosyalist
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Federatif Sovyet Cumhuriyeti i¢in ¢ok biiylik tarihsel bir
onemdedir,

Tiim Asya, tiim sémiirgeler, milyonlarca insan i¢in isci
ve koyliilerin Sovyet Cumhuriyeti’nin gii¢sliz, bugiine kadar
ezilen halklara kars: iligkisi pratik bir anlam kazanacaktir»
(Lenin, 1969 a, s. 122),

Komiinist Partisi ve Sovyet Hikiimeti, uluslarin ege-
menligi ve esit haklara sahip oldugu ilkesinin tutarh bir
bicimde gerceklestirilmesinin, uluslarin ayrilmasina ve ulu-
sal ztliklarin giiclenmesine yol acmayacagini; tersine pro-
letarya enternasyonalizmi ilkelerine goére gercek birlesme-
lerini saglayacagmi biliyordu, Lenin’in milliyetler politika-
s1 sayesinde ¢ok uluslu sosyalist devletin olugturulmasinda
ortaya ¢ikan celigkiler ve dev zorluklar agildi,

Carlik, Rusya’da yasayan halklar arasinda az dedikodu
tohumu ekmedi ve onlar catigmalara siiriiklemedi., Geriye
biraktig1 miras, yalmz pek¢ok ulusun ekonomik ve Kkiiltiirel
geriligi degil, aym1 zamanda uluslar arasinda kavga idi.
Tiim bunlari acii sinif miicadelesi sirasinda kaldirmak,
halklar arasinda yeni, sosyalist iligkiler olusturmak gereki-
yordu. Boyle iliskilerin olusmasi, sosyalist uluslarin gelis-
mesiyle, toplumda derin sosyo-ekonomik ve zihinsel degis-
meyle, pek¢ok ulusun yeniden dogusuyla siki sikiya baghy-
dr,

Lenin, geri kalmis halklarin sosyalizme gecisini pratik
olarak gerceklestirmek, ve bu arada kapitalist gelisme yo-
lundan kacinilmasi programimi tarihi bir goérev olarak or-
taya koydu. Bu goérev, Ekim Devrimi’'nin ¢ok biiyiik bir il-
kenin, Lenin’in deyimiyle «cesitli kisimlarinin aynm1 zaman-
da cesitli gelisme asamalarindan gecebilecekleri» (Lenin
1961 h, s. 509) bir iilkenin halklan tarafindan yap11m1§ ol-
masindan ¢ikiyordu,

Pekcok halkin karakteristigi, ataerkil akrababk toplu-
Iugu olmalarnydi, Rusya’nin Orta Asya, Sibirya, Uzak Kuzey,
Kuzey Kafkasya vb, gibi geri kalmig Kiy1 yorelerinin ekono-
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mik ve kiiltirel geri kalmighgindan soéz edildiginde, bu ge- .
ri kalmighgin derecesini mutlaka goz Oniinde bulundurmak |
gerekir, ‘

Rusya’da Rus ulusuna giren tiim uluslar ve halklar, -
Carhik déneminde ¢ok aZir bir ulusal bask: altinda idiler,
onlarin ekonomik ve kiltiirel gelismesi engellendi, Fakat
ataerkil akrabalik toplulugu ve feodal diizen i¢inde yasayan
halklarin durumu, 6zel bir durum gosteriyordu. Uzak Ku:
zey’in 26 halki, drnegin Samotyenler, Canteler, Mensenler,
Evekenler, Koryakenler, Cutkenler vb., ¢ogunlukla dig diin-
yadan kopuk gdcebe bir yasam siirdiiren akraba toplulu-
gu kosullarinda yasiyorlardi ve istisnasiz okuma-yazma bil-
miyorlardl, Bazi Orta Asya ve Kafkasya halklari da benzer
durumdaydi. Feodal gelisme asamasinda  bulunuyorlardi;
ama ataerkil akraba toplulugunun kalintilarindan kendile-
rini henliz kurtaramamiglardi. Fakat ekonomik ve kiltiirel
geri kalmighik dereceleri farkliydi. Kuzey Kafkasya ve Da-
gistan’daki pekc¢ok halk kapitalizm oncesi asamay: gecmis-
lerdi. Volga bolgesi halklari; Baskirtlar, Cavuslar, Mariler,
Udmurtenler, Mordvinenler vb,, bliylik bir yoksulluk ve kro-
nik ag¢hk ve hastalk icinde yagiyorlardi,

Bunun yaninda diger uluslar; Ukraynallar, Beloruslar,
Letonyalilar, Litvanyalilar, Estonyalilar, Ermeniler vb., ¢ok-
tan kapitalist gelisme i¢indeydiler, Ulusal bask: altinda act
cekmelerine ragmen, ekonomik ve kiiltiirel acidan Rus halk-
larindan ¢ok az ayrihiyorlardi. -

Farklr ulusal, ekonomik ve kiiltiirel gelisme duzeylerlm
g0z oniine alarak Lenin, ulusal kenar bdlgelerin somut ko-
sullarinin 6zelliklerini kesin olarak g6z o6niinde bulundu-
rulmasini talep etti, Ulusal kenar bélgelerinde, Sibirya ve
Volga bolgesi halklar1 arasinda yapilan calijmanin bunla-
rin «yavag yavas, dikkatli, sistematik bir bicimde sosyaliz-
me gecislerini giivence altina alacak sekilde yuratiilmesi
goriiginii her zaman savundu (Lenin, 1961 g, s, 328), - .

 Sovyetler Birligi’nde sosyalizmin Kurulugsunda elde edi-
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len deneyimler ve diger sosyalist iilkelerin deneyimleri, sos-
yalist diizenin ve ulusal sorunun enternasyonalizm ilkeleri-
ne gore dogru c¢oziimiiniin uluslarin ve halklarin yeniden
dogusunun ve tiim yoénlii gelismelerinin temeli oldugunu
gostermektedirler. Sosyalist devrim, Rusya halklarinin ezil-
mesine ve haklardan yoksun oluslarina son verdi. Halkla-
r1 baskidan kurtardi, onlara egemenlik ve gelisme hakkim
garanti etti, Yalmiz tim uluslarin yasa o¢niindeki formel
esitligini onaylamakla kalmad:, ayni zamanda ekonomik,
politik ve Kkiiltiirel alanlarda esitligin gerceklestirilebilmesi
kosullarini yaratti, Devrim, tim uluslarin, halklarin, ve et-
nolojik gruplarin, emekcilerin tiim yonli Kkisilik geligtirme-
leri icin genis bir yol agti. Somiirgecilik ideolojisi ve prati-
ginin maskesini indirdi; o zamanki Carlik Rusya’sinin Kke-
nar bolgelerindeki uluslarin halklarina, hald gogebe olarak
yasayan ve yari-ataerkil, yari-feodal yasam siiren, hattad ak-
rabalik toplulugu icinde bulunan Orta Asya, Kafkasya ve
Sibirya halklarina sosyalist kiiltiirlin tepe noktalarina ulag-
malarina yardim etti, Hastallk ve O6liime mahkiim edilmis
pekcok halk, gdzlerini yeni yasama agctilar.

Kisa bir siire i¢inde toplumsal iligkilerde kokten degis-
meler oldu. En gbze ¢arpanlardan birisi, yeni toplumun ku-
rulusuna kadinlarin da c¢ekilmesiydi.

~ Sovyetler Birligi halklarinin toplumsal kurtuluglarn ve
gelismelerinde egitimin ve halki aydinlatmanin rolii, yete-
rince degerlendirilemedi, '

EGITIM ALANINDA LENINIST MILLIYETLER POLITIKASI
ILKELERININ GERCEKLESTIRILMESE

Egitim alaninda uluslarin baski altina alinmasi, once-
likle Rus olmayan halklarin ruslastirilmasinda, ulusal okul-
larda anadilde ders verme yasaginda ve ulusal kiltiirlerin
gelismesi yoluna cikartilan olasi tum engellerde " kendini
gosteriyordu, :
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Biyiik Ekim Sosyalist Devrimi, ulusal ve sémiirgeci bo-
yunduruk . zineirlerini kirdi; Rusya’nin tim halklarina iler-
leme yolunu, bicimine goére ulusal, ama icerifine gore sos-
yalist kiiltirii yaratma yolunu acti.

Rusya halklari, okullarda ve dier egitim kurumlarm-
da anadilde 6gretim; ders kitaplarini, ¢ocuk kitaplarim vb.
kendi dillerinde c¢ikarmalart ve kendi ulusal 6gretmen kad-
rosu olusturma hakkini elde ettiler.

Ulusal bir okulun kurulmasinda en biiylik zorluk, ayni
zamanda maddi temelin yaratilmasi, ulusal pedagoji kad-
rosunun yetistirilmesi, ders kitaplarimn ve ders araclarimn
anadilde yazilmasi, pekcok ulusun bu konularda ileri adim
atmak zorunda olmasiydi, ‘

Ulkenin pekcok ulusal bolgesinde Sovyet okulu, yoktan
varedilmek zorundaydi: Oprenciler i¢in ne okul binasi, ne
okul kayit defterleri, ne 6gretim araclari, ne de okul arac-
gerecleri vb, vardi, Dini okullar, hemen hemen toprak ev-
lerden ve cadirlardan ibaretti, Bunlar, yeni okul icin asla
kullamigh degildi. Fakat sayisiz gocebe halkin okullan igin
yalniz okul binalari degil, aym zamanda yatili okullar ge-
rekliydi, Bu olmadan halkin egitimini diiglinmek olanak-
si1zdi, Aymi zamanda karsi-devrimei gelenek ve goreneklere
dayah direnisin de ortadan kaldirilmasi gerekiyordu,

Ulusal okulun kurulmas: ve gelismesinde bagka Ozellik-
ler ve zorluklar da vardi. Bunlara Biiyilk Gili¢ Sovenizmi,
ilkel «enternasyonalizm» ve yerel milliyet¢ilik giriyordu, Ilkel
«enternasyonalizm», Buyuk Gili¢ Sovenizminin 6zel bir bi-
¢imi idi. Ozii, birlik okulu ilkesinin okullarda dersin yalniz-
ca Rusga verilmesi biciminde ortaya konmasi gerektigi an-
layisindan olusuyordu,

Egitim Halk Komiserligi'nin 1917-1920 yillarina iligkin
bir raporuna gore bodyle bir «enternasyonalizm», Carhfin
ruslagtirma politikasina benziyordu. Bu raporda sOyle de-
niyordu: «Ilk defa son zamanlarda Carlifin zincirlerinden
Sovyet iktidari tarafindan kurtarilan halklara bir siirii hak-
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sizlik ve aci hastaliklar getiren Rusya Sosyalist Federatif
Sovyet Cumbhuriyeti’nin milliyetler politikasin1 bu kabaca
kavramamay: ortadan kaldirmaya bagladik. Artik simdi yerel
egitim birimleri, Rus¢a konugmayan halklarin, Rus emek-
giler gibi, kendi dillerinde egitim-6gretim hakk: oldugunu,
bu halklarin egitim ve Ogretimine 6zen godstermenin kendi-
lerinin en c¢ok sorumluluk gerektiren gorevleri oldugunu
kesin olarak kavramig bulunmaktadirlar» (Narodnyj Komis-
sariat- prosvescenija, 1920, s, 90),

Ulusal cumhuriyetlerde ve miisliiman halkin yagadil
¢evrelerde din adamlarinin giddetli direnisglerinin agilmasi
gerekiyordu, Halkin biiylik bir kesiminin dinsel ényargila-
rina kargl miicadele 6zellikle esnek hareket edilmesi, gecici
bir siire i¢in dini okullarla yetinilmesi gerekiyordu,

Ulusal alanlarin ¢ogunda Sovyet okulunun cok zor ko
sullar altinda kurulmasi durumunda kalindi, Halkin tama-
m1 okuma-yazma bilmiyordu; cahil ve iirkekti; kiiltiirel ye-
tenekleri hemen hemen yoktu. Bu ¢ok karmagik ve zor ko-
sullar altinda tiim Sovyet Rusya halklarinin anadilde egi-
tim-6gretimi icin temel olusturma yolunda muazzam gabalar
‘gbsterilmeliydi.

Hem ulusal cumhuriyet ve o6zerk bolgelerdeki egitim-
ogretimde, hem de egitimin gelismesinde, 6zellikle de ana-
dilde ders goriilen okullarda, en biiyiik rolii, Komiinist Par-
tisi’nin milliyetler politikasinin yol gostericisi olan Ulusal
Aznliklar Sorunlari Halk Komiserligi oynadi. '

20 Ekim 1918’den 6nce Rus olmayan halklarin egitim so-
runlarinin ¢dzlimiiyle ilgilenen bir organ Egitim Halk Ko-
miserligi biinyesinde yoktu, Ulusal komiserliklerle baglan—
tis1 baslangicta tek tiktii.

1917-1918 yillarinda Ulusal Azinhklar Sorunlar1 Halk
Komiserligi, Rus olmayan uluslarin. egitim sorunlariyla il-
gilendi. Ulusal komiserlikler ve birimleri bu halk komiser-
ligine baghydi, Bu yolla Halk Komiserligi, her ulusun tari-

?
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hi ge¢miginin Gzelliklerini, yasam kosullarini, kiltiirel di- -
zeylerini, gelismelerinin boyutlarini ve taleplerini géz oniin- |
de tutma olanag1 elde etti.

Kurulan ilk ulusal komiserlikler, Polonya Komiserligi :
(1917), Litvanya Komiserligi (Kasim 1917) ve Belorusya !
Komiserligi (Ocak 1918) idi. Rusya’nin bati kiyir bolgeleri
bu dénemde birinci derecede dnem kazandig1 i¢in bu komi- -
serlikler, digerlerinden daha 6nce kuruldu, Ciinkii bu bolge-
ler, Alman emperyalizmine karsiy miicadele alanlari idiler.
Yerel burjuvazi, burada Alman emperyalizminin temsileisi
olarak ortaya ciktl. Bu nedenle buralardaki emekgilere po- -
litik-ideolojik bir direnme saglayacak, onlar1 hem Alman -
sOmiirgecilere, hem de onlarin ajanlarina karsi - yerel bur-
juva milliyetcileri - harekete gecirebilecek organlarin kurul-
masi1 gerekiyordu.

1918 Mart ayinda Letonya'nin Alman askerlerince iggal
edilmesinden sonra Ulusal Azinhklar Sorunlar1 Halk Komi-
serlifi bilinyesinde Letonya Komiserligi olusturuldu, Mays
1918’de diger boliimler kuruldu: Ukrayna, Kirgiz, Cavug vb.

Ulusal Azinhklar Sorunlari Halk Komiserligi’nin goére-
vi, emekciler arasinda kitlesel ajitasyonlar diizenlemek ve
Komiinist Partisi’nin milliyetler politikasin1 tamtmakti,
Bununla baglant: icinde kitlelerin aydinlatilmas: gerekiyor-
du, Tim ulusal komiserlikler ve birimleri, faaliyet alanlari-
n1 oldukca genigletmeliydiler: Miiltecilerin bakimi, yalniz
politik degil, ayn1 zamanda bilimsel ve sanat kitaplarinin
yayinlanmasiyla ilgilenmek,

Ulusal Azinhklar Sorunlari Halk Komiserligi biinyesin-
de birbiri ardina cesitli halklarin kiiltlir ve egitim boliimleri
olusturuldu, Bu, onun faaliyet alamni siirekli olarak genig-
letti ve bir «Egitim Bakanligl» durumuna getirdi,

Subat 1918’de Ulusal Azinliklar Sorunlari Halk Komi-
serligi meclisi olusturuldu. Burada ozellikle Polonya, Lit-
vanya, Belorusya ve Miisliiman Komiserlikleri temsilcileri
yer aldilar, Meclisin Nisan 1918 oturumunda o6zellikle okul-
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dist egitim (yetiskinler egitimi) sorunu ele alindi, Bu otu-
rumda tek tek uluslarin egitim diizenini Ulusal Azinliklar
Sorunlari Halk Komiserligi’'nin eline verilmesi karari alin-
di; bu alandaki ulusal komiserliklerin islevi su sekilde be-
lirlendi:

«1, Hi¢ okuma:yazma bilmeyenler i¢in okullar agilmast;

2. Isci ve koyliilerin politik temel bilgileri kazanabile-
cekleri emekei kuliiplerinin kurulmasi; gazete ¢ikarilmasi,
kitaplik kurulmasi vb,;

3. Halk tiiniversiteleri ag¢mak;

4, [Ik6gretim alaninda egitmenler i¢in kurslar diizen-
lemek;

5. Gezici tiyatro, miizeler ve sergiler vb, olugturmakn»
(Pesikina Narodnyj Komissariat... s, 72).

Mayis 1918'de Ulusal Azinliklar Sorunlart Halk Komi-
serligi, her ulusal komiserlikten bir temsilciyi devlet egitim
komisyonuna gondermek suretiyle, Egitim Halk Komiserli-
gi ile iligkiye gec¢ti, Hemen bundan sonra ulusal komiserlik-
ler ile yerel boliimleri ya da bolgelerde ve vilayet merkezle-
rinde egitim komiserlikleri arasinda bag kuruldu,

Ulusal komiserliklerin yerel temsilcileri, egitim surala-
r1 ¢alismalarina katildilar.

Mayis 1918'de Ulusal Azinliklar Sorunlarr Halk Komi-
serliginde tim uluslarin kiltir ve egitim birimleri temsil-
cilerinden milliyetlerin egitim ve 6gretim alanindaki faali-
yetlerini koordine etmekle sorumlu bir organ olugturuldu,

Daha 1918’in ilk yarisinda yerel diizeyde okuldig1 egiti-
min (yetiskinler egitimi) organizasyonu ve ulusal kiltir
kadrolarinin (6gretmenler, okuldisi alanlarda calisanlar vb)
yetistirilmesi i¢cin ¢ok sey yapildi.

Miislimanlar Komiserlii Egitim Bolumii, Ufa, Oren-
burg, Astragan, Samara ve diger kentlerin miisliiman 6gret-
menleriyle bag kurdu, Tiirk-Tatar halklar1 arasinda sosyalis}
goruslerin yayginlastirilmasint organize etti; Rus yerli okul-
larmni, miisliman c¢ocuklarin gittikleri mektepleri ve medre-

v
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seleri devlet egitim komisyonunun ortaya koydugu ilkelere
‘gbre yeniden diizenleme hazirhklarina baglad.

May1s 1918’de Miisliimanlar Komiserligi Egitim Bolimi,
Kazan’da biiyiik bir Tatar Ogretmenler Kongresi'ni toplads;
Haziranda miisliman 6gretmenler Tim Rusya Kongresini,
misliman okul &gretmenleri yetistirme kurslart diizenledi,
Bolim biinyesinde miisliiman bir {iniversite, oriyantalist bir
miize vb.nin kurulmasi sorunlariyla ilgilenecek bilimsel bir
meclis olugturuldu, . - '

Kiiltiir ve egitim calismast alahinda Polonya, Litvanya
ve Letonya Komiserlikleri ¢ok biiylik igler basardilar, Polon-
ya Komiserligi, ‘cesitli okuldisi egitim kurumlan organize et-
ti; Polonya okullarint RSFSC’deki birlik isokulu érnegine go-
re yeniden diizenlemeye hazirladi, Polonyali okuma - yazma
bilmeyenlerin ya da az bilenlerin ders gordiikleri Moskova’da
7 kurs, kent kiyisinda ise 30’dan fazla okul vardi,

Letonya Komiserligi, tiim kiiltlirel kurulus alanlarinda
¢cok yonli calismalar yapti. Kiiltiir ve egitim bolimi, yetig-
kinler icin okullar ve kitapliklar acti; tiyatro vb, islerle ug-
rastl, Letonya is¢i kulubili pekcok kentte vardi: Vitebsk, Or-
yol, Yula, Kursk, Vorones vbh.

1918 sonbaharinda ulusal azinliklardaki kiiltiir ve egitim
alanindaki caliyma, Ulusal Azinliklar Sorunlari Halk Komi-
serligi calismasi ile Egitim Halk Komiserligi ¢calismasinin da-
hg iyi organize edilmesi diizeyine geldi. Ulusal Azinliklar ara-
sinda egitim ydontemi {izerine yapilan ortak bir incelemenin
sonucunda «Ulusal Azinliklarin Okullar: Uzerine» bir karar
alindi, Bu belge, RSFSC iilkesinde yagayan tiim uluslarin ken-
di anadillerinde ders verme, ustelik de birlik isokulunun
ilk devresinde ve liniversitede, hakkina sahip olduklarmi
belirliyordu (Krs. «Izvestija Veik», 1918),

Ulusal azinliklan aydinlatmayla baglantili ¢alisma git-
tikce arttifr icin, Ulusal Azinhklar Sorunlamn Halk Komi-
serligi, Egitim Halk Komiserlifi'ne ulusal azinliklarin egi-
tim-6gretim isleriyle ilgilenecek bir organin kurulmasi éne-
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risinde bulundu, 29 Kasim 1918’de Egitim Halk Komiserli-
i, Ulusal Azinliklar Egitim Bolimii olusturma, bu bdliimiin
ulusal azinhklarm tiim kiltiir ve egitim-6gretim kurumla-
rinin organize edilmesi, yonetilmesi igiyle ilgilenmesi kara-
rnnt aldi,

Ulusal Azinliklar Egitim Birimi, Egitim Halk Komiser-
ligi tarafmdan 1919°da onaylanan «Yerel Diizeyde Ulusal
Azinliklar Egitim Altbirimini Organize Etme Talimatname:
si» lizerinde calisti, Bu talimatnameye uygun olarak ulusal
azinliklarin yasadiklar: yorelerdeki bolge, il ve ilce icra ko~
mitelerinin halk egitimi boliimlerinde ulusal azinliklar egi-
tim-6gretim alt birimleri olusturuldu,

Nisan 1919’a kadar bu boliim, baz1 durumlarda Ulusal
Azinhiklar Sorunlari Halk Komiserligi kiiltiir ve egitim bo-
liimleriyle paralel caligti, Daha sonra Ulusal Azinliklar So-
runlar1 Halk Komiserligi’nin kiiltiir ve egitim alt boliimle-
rinin ulusal alt boélimler olarak Ulusal Aznliklar Egitim
Halk Komiserligi Egitim Boélimiine devredilmesi kararlagti-
rildi, 14 alt boliim vardi: Tatar, Ermeni, Polonya, Yahudi, Es-
tonya, Cavus vb. Tiim bu alt boliimler, yapilarina gére min-
yatir bir egitim halk komiserligi idiler.

Ulusal Azinliklar Egitim Halk Komlserhgl Egitim Boli-
miine iki goérev verildi:

«1. Tiim bu geri kalmig ve Carlik rejimince yildinlip ce-
kingen yapilmis, Carlar altinda iki kat boyunduruk altinda
kapitalist ve ulusal- kalmis halklarin emekgilerinin bagim-
sizhginl uyandirmak; bugiine kadar kétirim kalmig kilti-
rel yeteneklerini canlandirmak, onlar arasinda kominist bir
egitim-ogretimin gelismesi icin zorunlu kosullari yaratmak;

2. Tek tek uluslarda yapilan kiltiir ¢caligmalarinda her -
kargi-devrimei zihniyetin saglam temeli olan sovenist-mil-
liyetci Ogelerin uzaklastirilmasi; bu calismayl enternasyo-
nal komiinizm yoluna yonlendirmek» (Narodnyj Komissaris
at prosvescenija, 1920, s. 90). v

13-20 Agustos 1919’da uluslar egitim sistemi I Tum

T -
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Ruysa Danmigma Toplantis1 yapildi, Toplantiya 180’den faz-
la delege katild:,

Toplantinin gorevi, Rus olmayan halklar arasinda ilk-
oOfretim alaninda yapilan c¢aligmalann bilancosunu cikar-
mak, ulusal okulun bundan sonraki gelisme yolunu goster-
mekti,

Bu damgma toplantisinda ulusal azinliklar arasinda egi-
tim-6gretimin gelismesi {lizerine sert bir tartigma yapildl.
Baz1 delegeler, Rus olmayan halklarin ulusal kiiltiir bagim-
s1zhig1 taninmasm onerdiler. Toplantiya katilan delegelerin
coguniugu, bu burjuva milliyetci talebi giddetle reddettiler.

Egitim Halk Komiserligi tarafindan Ulusal Azinliklar
Sorunlar1 Halk Komiserligi ve Egitim Halk Komiserligi tem-
silcileri arasindan segilen bir komisyon, danigma toplanti-
smn belgelerine dayanarak, «Rus Olmayan Halklarin Egi-
tim Dizenlerinin Organize Edilmesi Talimatnamesi» tasla-
g1 lizerine caligti, Taslak 1919 Eylil sonunda EZitim Halk
Komiserligince onaylandi, Bu «talimatnameye» uygun ola-
rak ulusal azinliklarin egitim diizenlerinin yonetimi tama-
men Egitim Halk Komiserligi'ne devredildi.

1919 - 1920 wyillarinda Tatar, Kirgiz, Urdu, Cavus ve di-
ger halklarin ozerklikleri ilan edildi, Ozerk ulusal cumhu-
riyetlerin ilan edilmesiyle ilkdgretimin yonetimi bu cumhu-
riyetlerin egitim halk komiserliklerine aktarildi,

Ozerk bir Sovyet cumhuriyetine dahil olmayan ya da
Rus halkiyla aynt bolgede yasayan diger ulusal azinliklarin
ilk6gretimi, bundan sonra da RSFSC Ulusal Azinliklar Halk
Komiserligi tarafindan yonetildi.

1917 - 1920 yillan arasinda pekc¢ok ulusal cumhuriyette
ve Ozerk bolgelerde bicimsel acgidan ulusal, icerik bakimin-
dan sosyalist kiiltlriin temeli atildi, ulusal Sovyet okulu-
nun kurulusu i¢in temeller ortaya kondu, Yeni okul, tim
ulusal bolgelerde birlikli ilkeler temelinde yiikseldi; her yer-
de birlikli, tutarli demokratik Sovyet ilkokulu anadilde ders
vermeye baslad:, Ulusal cumhuriyetlerin ve 6zerk bélgelerin

278



ogretim programlarindaki farkhliklar, halklarin somut ya-
sam oOzelliklerinden, 6zellikle de esit olmayan kiiltiirel gelig-
me diizeyinden kaynaklaniyordu. Bu farkhihklar geciei idi.
Tiim ulusal cumhuriyetlerde ve bolgelerde, Rus bolge ve vi-
layetlerinde egitim diizeninin devrimci diizenlenmesinde el-
de edilen deneyimlerden genis 6lclide yararlanild:; Rus ulu-
sunun ve Rus is¢i stnifinin destegi alinda.

Sayisiz olgu, tiim ulusal cumhuriyet ve bolgelerde 6gre-
tim program ve planlarmin genel pedagojik ilkelere dayan-
digim1 kamtlamaktadir.

17 yasina kadar tiim gocuklarin genel politeknik egitim-
den gecirilmesine iligkin Partinin program talebini hizla ger-
ceklestirmek icin Ulkenin merkezi yoérelerinde ne ekonomik,
ne de orgiitlenme kogullan vard:, Bagka anlatimla dokuz si-
nifhh birlik okulunu gerceklestirmenin kosullart yoktu. Pek-
cok ulusal cumhuriyet ve bolgelerde 1. devre okul 6gretimi-
ni hizla gerceklestirecek kosullar hazir degildi. Bu nedenle
1917 - 1920 yillan arasinda 1, devre okulu, bu boélgelerde bir
smmfl ya da iki veya {ic stmfli okul olarak kuruldu. Boyle-
ce daha sonraki egitim-6gretimin temeli olarak tamamen
elemanter Ogretim’ gilivence altina alindi.

Ulusal cumhuriyetlerde ve bolgelerde Sovyet okulunun
kurulusunda bir ozellik, okul agimin hizhi temposuydu. Giin-
ki kiiltiirel acidan ilerlemis iilkenin merkezi y6relerine eris-
mek ivedi bir zorunluluktu,

Geri kalmig ulusal bolgelerde Sovyet okulunun gelisme-
si i¢in bir karakteristik de ilk siniflardaki anadilde dersin
ileri simiflardaki Rus dilinde yapilan dersle birlestirilmesi
zorunlulugu idi. Ciinkii matematik, fizik, kimya ve biyoloji
ders kitaplarinin hazirlanmasi bu dénemde agilmaz zorluk-
lar ortaya cikariyordu: Alfabe yoktu, yaz dili yoktu; ulusal
bilim kadrosu yoktu, ilk donemlerde dil olanaklar1 ¢ok sinir-
Ih idi vb.

Komiinist Partisi X, Parti Kurultay: (1921), Leninist
uluslar politikasi anlayist icinde, Rus olmayan Kkitlelere iler-

e 279



lemis merkezi Rusya’ya yetismeleri icin yardim etme: Sov-
yet egitim diizenini kendi bolgelerinde bu halklarin ulusal
yasam kosullarina uygun disecek bigcimde geligtirip pekis-
tirmelerine yardim etme; anadilde gazete, okul, tiyatro ve
kuliip, kisacast tiim kiiltiir ve egitim kurumlar1 kurup ge-
listirmelerine yardim etme goérevini Ustlendi.

Genelde ulusal esitsizligin ve 06zelde de kiiltiirel e§1tsm—
ligin ortadan kaldirilmasi, tarihsel olarak olugsmug ekono-
mik esitsizligin ortadan kaldmlmasma baglhyd:, «Rus olmas
yan 65 milyon niifustan su ya da bu ol¢lide endiistri kapi-
‘talizminden ge¢mis olan Ukrayna, Belorusya ve Azerbaycan
ile Ermenistan’in bir kismi disarda birakildiginda, yaklasik
25 milyon niifus, Tirk halklarindan (Tirkistan, Azerbayca-
nin bir kesimi, Dagistan, Tatarlar, Bagkirtlar, Kirgizlar vb.)
olusuyordu, Bu halklar, kapitalist gelismeden ge¢memisler-
di, ya hi¢ ya da hemen hemen hi¢ bir endiistri proletarya-
sma sahip degillerdi, Cogu durumda hayvancilik ekonomisi
ve ataerkil akrabalik topluluk icindeydiler (Kirgizlar, Bag-
kirtlar, Kuzey Kafkasya); ¢ogu yerlerde hayvancilik ekono-
misi ve ataerkil akrabalik toplulugu (Kirgiz, Bagkirt, Kuzey
Kafkasya) ya da yari-ataerkil, yari-feodal yasam bigcimi he-
niiz tamamen asilmamigts (Azerbaycan, Kirim vb.); ama
genel Sovyet gelismesi akiminin etkisine glrxmglerdm (KPSS
v rezoljucijach... 1954, s, 559). _

Parti Kurultayr sunu da saptadi: «Ulusal egitsizligi or-
tadan kaldirmak, uzun bir siiregtir. Bu siire¢, ulusal baski-
nin ve somiirgeci usakhifinin kahntilarina karsi azim ve
inatla mticadele etmeyi gerektirirn (KPSS v rezoljucijah...
1954, s, 559).

Ekim Devrimi’'nin ilan ettigi uluslarin hukuksal esitligi
pratikte gerceklestirilmeliydi; ama agilmasi gereken bir sii-
rii zorluk ve celigki vardi, XII, Parti Kurultayi, bu zorluk ve
celigkilere dikkati ¢ekti, Ulusal sorunu Lenin’in talimatlar:
dogrultusunda ele aldi, Parti Kurultay’’nin ulusal sorun iize-
rine aldig1 kararda sunlar belirtiliyordu: «Ekim Devrimi sa-
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yesinde ulasilan hukuksal esitlik, halklarin muazzam bir
kazanimidir, Fakat bu, kendi basina ulusal sorunu tamamen
¢ozmiiyor, Kapitalist asamadan hi¢ gecmemis veya hemen
hemen hic denecek derecede ge¢mis, bu nedenle ekonomik
ve kiiltiirel bakimdan geri kalmig, kendi proletaryasi hi¢ ol-
mayan ya da hemen hemen hi¢ denecek derecede olan bir
dizi cumhuriyet, ulusal esitligin onlara tanidig1 hak ve ola-
naklardan yararlanmaktan uzaktilar; disardan uzun sire
yardim almaksizin yiliksek bir gelisme agamasina ulasma-
lary, bu sekilde ilerlemis uluslar1 yakalamalar1 olanaksizdir,
Bu fiili esitsizligin nedenleri, yalnizca halklarin tarihinde
degil, endiistriyel bakimdan gelisen merkezi bélgelerce so-
miiriilen kenar bolgelerini yalnizca ham madde alanlarina
doniistiirme amaci giiden Carlifin ve Rus burjuvazisinin po-
litikasinda yatiyordu» (KPSS v rezoljucijah... 1954, s, 713
ve devami).

Leninist milliyetler program bagarili bir bicimde yurute
bilmek i¢cin ekonomik ve kiiltiirel geri kalmighgin, Biiyiik Rus-
ya Sovenizminin daha onceki ulusal baskisinin -sonu¢ ve ka-
lintilar1 ve yerel milliyet¢ilifin asilmast gerekiyordu. Bu ne-
denle Rusya’'min sayisiz uluslarinin egitim-6gretim alanin-
daki temel goérevini, kisa siire icinde geri kalmis halklarin
ekonomik ve kiiltiirel atilimim sevk ve idare edebilecek, ye-
tiskinleri ve yetismekte olan kusagi halklarin dostlugu an-
layis1 icinde sosyalist yurtseverlik ve proleter enternasyona-
lizmi ilkelerine gdre egitebilecek, ulusal cekisme ve kavga-
larin tim izleri ile milliyet¢iligin koklerini ortadan kaldira-
bilecek sayisiz ulusal kadrolar yetigtirmek olugturuyordu.

Geri kalmig uluslarin kiiltiirel atihmlar: yolunda biyik
zorluk ve engeller vardi, Bunlar, genellikle ulusal cumhuri-
yet ve bolgelerde askeri isgalin ve i¢ savagin - Ukrayna, Be-
lorusya, Sibirya, Volga bolgesi, Kuzey Kafkasya ve Orta As-
ya - yol actig1 biiylik tahribatla baglantil idi.

Bir okul ag1 ve boylece de kiiltiirel, atilimin temelini ya-
ratabilmek icin, oncelikle ulusal 6gretmen kadrosu yetigti-
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rilmeliydi, Bu nedenle kadro yetistirme, Parti ve Sovyet Or-

|

gan’'mn merkezi sorunlarindand:, Pedagoji meslek okullar,
halk yiiksek okullar: ve pedagoji yiiksek okullar1 a¢ildi, Bu-
nunla birlikte bu kurumlarda o6gretmen kadrosunun yetig-
tirilmesine kadar beklenemezdi, Bu ylizden kisa siireli peda-

goji kurslar1 diizenlenmesi; ogretmenlerin yetistirilmesinde

tamamen elemanter genel egitimle ve pedagojik ogretimle
yetinilmesi gerekiyor. '

Ulusal pedagoji kadrosunun yetigtirilmesi yaninda en
hizli bir bigimde anadilde ders kitaplarinin, ders araglanmn
hazirlanmas1 zorunluydu. Bu, ¢ok zor gorevlerden biriydi.
Kendi yaz dili olmayan ulusal bolgelerde bu goérev, bas-
langicta kendisini ¢6ziimlenemez bir gérev olarak gosterdi.
Bu kosullar altinda bir yaz1 dilinin yaratilmasi; - alfabenin
gramerin, yazi dilinin temelleri - anadilde ders kitaplarmn
ve ders araclarinin yaratiimasi i¢in zorunlu kosul idi, Ana-
dilde ders vermeye gecis, ¢0ziimii uzun siire alacak bir so-
rundu, Ote yandan bu gecis, tek tek uluslarin farkl kiilti-
rel diizeyleri nedeniyle ayni diizeyde ylirlimiiyordu, Baz:
ulusal cumhuriyetler - Ukrayna, Belorusya, Sovyet iktidan
kurulduktan sonra Giircilistan ve Ermenistan vb.- ilkokul-

dan lniversiteye kadar tiim egitim basamaklarinda hizli bir

bicimde anadilde ders verilmeye gecilirken, pekcok ulus ve
halklar buna ilk kez yirmili yillarin sonunda basladilar,
Anadilde ders kitaplar1 1927 - 1928 6gretim yilinda, 6rnegin
Urdu, Mari, Komi, Briot, Kasen okullarinda ancak ilk iki
smifta; Tatar, Cavus ve Bagkirt okullarinda ilkokullarin tiim
smiflarinda vardi,

Bu dénemde pek¢ok isaretten olusan ve ¢ok zor olan Tiirk
halklarinin okullarinda kullanilan Arapc¢adan yeni alfabeye
gecis baslad:i, Baslangicta yeni alfabe, Latin harflerine go-
re diizenlendi, Bu, o zamanlar ¢ok olumluydu; ¢iinkii daha
sonra Ruscaya geg¢meyi kolaylastiriyordu.

Ekim Devrimi'nden sonraki ilk on yilda Sovyetler Bir-
ligi halklarinin gercek kiiltlirel atilimu i¢in 6nkosullar ya-
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ratildi, Ekonominin iilkenin endiistrilegtirilmesi ve tarimmn
kolektiflestirilmesi temelinde sosyalist yeniden yapilandiril-
masl, gecmiste geri kalmig ulusal kenar bolgelerin kiiltiirel
atilimini hizlandirdi,

XV, Parti Rurultay1 direktifleri, geri kalmig ulusal yo-
relerin ekonomik ve Kiiltiirel geliymesinin perspektiflerini
ortaya koydu: «Ekonomik ve kiiltiirel geriliklerini agama
asama agma zorunlulufundan hareket ederek ve buna uy-
gun olarak ekonomi ve Kkiiltiirlerinde hizh bir gelisme tem-
posunu ongorerek bes yilik plan, geri kalmig ulusal kenar
bolgelerin ekonomik ve kiiltiirel atilim1 sorunlarina 6zel bir
dikkat harcamalidir» (KPSS v rezoljucijah... 1954 a, s, 343).

ilk begyillik plan sonunda iilkenin eski endiistri alan-
larinda endiistri iiretiminin kapsami 2 kat artarken, ulusal
cumhuriyetlerde ve bolgelerde 3,5 kattan daha fazla, Orta
Asya cumhuriyetlerinde ise hemen hemen 5 kat artt1 (Krs.
Bratskoe sodrucgestvo.., 1964, s, 12),

Gelisme, birlikli bir ekonomik ve Kkiiltiirel diizeye go-
tiirdu.

1k on yilda, 1926’ya kadar, 9 yasindan itibaren okur-
yazarlarin Orta Asya cumhuriyetlerinde oram1 %10-15, Ta-
cikistan’da ancak % 3,7 iken; bu oran 1939°da, ikinci bes-
yillik planin sonunda % 67-70’e ulasti, Sovyetler Birligi'n-
deki % 81'lik ortalamaya yaklasti.

Burjuva sosyologlarinin ulusal cumhuriyetlerde okur -
yazar olmamanin ortadan kaldirilmasi i¢in 100 -150 yil ge-
rektigine iligkin 6ngoriilerinin ne kadar temelsiz ve pisirik
oldugu ortaya cikti!

Bu bagarnlar, Lenin’in bilimsel ongoriisii, yani geri kal-
mi1s halklarin kapitalist gelisme asamasindan ge¢cmeden ile-
ri uilkelerin ve uluslarin muzaffer proletaryasinin yardimiy-
la sosyalizme gecebilecekleri 6ngoriisii kendisini kanitladi-
£ icin olanakll olmustur,

Ulusal sorunun ¢oziimiinde Leninisy strateji, Ekim Devri-
mi’ne éngelen giinlerde gelismis uluslarin gerisinde olan
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Rusya’nin pek¢ok halklarinin, iki onyil icinde, onlarla bir-
likte sosyalizme geciglerini, sosyalist toplumun kurulusunu
miikemmellestirmeye aktif olarak katilmalarini sagladi,

Sovyetler Birligi’ndeki tiim halklarin egitim diizenleri-
nin geligjmesinde 6nemli bir asama, 1934’de tiim Sovyetler
Birligi icin Leninist ilkelere dayanan ve SSCB’deki tiim halk-
larin gercek esit egitim-6gretimini ve birlikli genel egitim
diizeyini garanti eden birlikli bir egitim sisteminin yururlu-
ge konmasiydi,

SBKP XVIII, Parti Kurultay:, egitim alaninda gercgek-
lestirilen ¢ok biiylik basariy1 saptadi: SSCB halklarinin ken-
di dillerinde genel ilkégretimin gerceklestirilmesi, her agsama-
daki okullarin ve 6grenci sayisinin artmasi, Tiim is¢i ve kdy+
. Hileri egitimli kisiler yapma gorevini ortaya koydu, Uclincii
besyillik plan, kiiltiirel gelisme i¢in c¢esitli ulusal cumhuri-
yetlerde mevcut farkh kiiltiir diizeylerini hizla dengelemeyi
amaclayan kapsamh bir program 6ngordil, Baz1 cumhuriyet-
lerde ilk ve ortadgretim okullarinda 6grenci sayilarinda asa-
gidaki artiglar ongoriililyordu: RSFSC, Ukrayna ve Giirciis-
tan SSC’lerinde yaklasik % 25 - 30; Belorusya, Kirgiz ve Kar
zak SSC’lerinde yaklagik % 40 -50; Azerbaycan, Ozbekistan
ve Ermenistan SSC’lerinde de yaklasik % 55 -70; Tiirkme-
nistan ve Tacikistan SSC’lerinde yaklasik % 90, '

Daha sonraki besyillik planlarda Sovyetler Birligi’ ndek1
tiim halklarin egitim dlizeylerinin esitlenmesi yolunda ¢énem-
li adimlar atildi. Fakat ulagilan bliylik ilerlemeye karsilik,
halklarin egitim ve kiiltlir diizeylerini dengeleme siireci bit-
mis olarak ele alinamazdi. :

Rusca dersi sorunu, ulusal okullar icin yasamsal bir so:
run olarak kaldi, Cok uluslu Sovyetler Birligi uluslari ve
halklarinin birbirlerine yakinlastirilmasi, énemli bir sorun-
du. Bu nedenle ulusal cumhuriyetlerin halklar:1 ve toplum-
sal orgiitleri, ulusal okullarda Rusca dersini gerekli gordii-
ler. Rus dili, hicbir baski olmaksizin, giderek Sovyetler Bir-
ligi uluslarmnin ve halklarinin birbirlerini anlamada ortak
dil oldu.
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Ulusal cumhuriyetler arasindaki iliski ve ortak cals-
ma Rus dili oilmadan olanaksiz oldugu icin uluslararasi an-
lasmada bir dile gereksinim ortaya gikt1, Boyle bir dilin yok-
lugu, cesitli- halklarin temsilcileri arasindaki ortak calisma-
da ciddi zorluklara yol agti, Bu nedenle Sovyetler Birligi
halklarimin yansindan fazlasinin anadili oldugu i¢in Rus
dili, uluslararasi dil durumuna geldi, Ayrica kendi dillerine
benzedigi icin yaklagik 50 milyon Ukraynali ve Belorusyal
Ruscay! oldukea iyi biliyorlardi, Ote yandan Sovyetler Bir-
ligi'ndeki diger halklarin goguniugu Rusca konusabiliyor-
du, Bunun diginda Rusc¢a, Sovyetler Birligi halklarimn kul-
tiir ve bilimlerinin gelismesinde biiylik bir rol oynamigtir.

Rusga, Sovyetler Birligi halklarinin ileri sosyalist kil-
tlirlerinin dilidir. Bu dilde olduk¢a zengin bilimsel, teknik
ve sanat literatiirii yaymlanmaktadir, Bu nedenle Sovyet
uluslar1 ve halklar1 Ruscanin yardimiyla pekcok halkin kiil-
tiir hazinesini elde etmektedirler, Diinya halklarinin yarat-
tig1 en iyi ve en degerli seyleri, Rus¢ca olarak okuyabilirler,
Bu ylizden bu dil, uluslararasi anlagsma dili oldu; bu neden-
le Sovyet halklarinca 6grenilmektedir. Bu sayede Sovyet
halklan kiiltlirel ve deneyim aligverisi yapmaktadirlar, Bir
halkin bilim ve kiiltiir alaninda yarattifl her sey, Rus dili
sayesinde Sovyet insaninin ortak mali olmaktadir. Bu ne-
denle 1938’de Halk Komiserligi Surasi ve SBKP(B) MK,
«Ulusal Cumhuriyetlerin ve Bdlgelerin Okullarinda Rusca-
nin Zorunlu Olarak Okutulmasi» kararin aldilar,

Otuzlu yillarda ulusal yaz dilinin Latinceden Ruscaya
dontigtlirtilmesi, olumlu bir rol oynadi. Anadili Rus alfabe-
sine gére 6grenme, Ruscanin o6grenilmesini kolaylagtird:.
Bu cahgsma, 1940’da tamamlandi, Tarihsel olarak olusmus
kendi ulusal dilleri olan baz1 halklar (6rnegin Giirciiler ve
Ermeniler), yazi dillerini degistirmediler. Béylece Lenin’in
Ekim Devrimi’'nden 6nce dile getirdigi, her Rus yurttaginin
Rus dilini 6grenme olanagini elde edecegl zamanin da ge-
lecegi goriisii gergeklesti. :

14

285



Devrim sonras: yilarda Rusca Sovyet Rusyanin hemen
hemen tim ulusal bolgelerinde temel edebiyat dili durumu-
na gelse de, bu dilin islevi 1925°ten itibaren halk egitimi
sisteminde, okulda smirlandiriidi, Ilkokullarda ders, yerel
anadille verilmeye baslandi, Baz1 Birlik cumhuriyetlerinde -
liseler, hattd yiiksek okullar bile yerel ulusal dile gore ye-
niden diizenlendi. Fakat daha otuzlu yillarin sonunda Ozerk
ve ulusal bolgelerdeki kiiciik halklar arasmnda okulda, mes-
lek okullarinda ve yiiksek okullarda yerel dillere sinirlama
getirme c¢abasi, kendisini hissettirdi, Baz1 halklar, ilkokul-
larda da dersin Rusc¢a olarak verilmesi isteginde bulundu-
lar. Bu egilim, savag sonrasinda daha da gliclendi,

Kiiciik halklarin yazi dillerinin potansiyel olanaklari-
nin oldukea sinirli oldugu ortaya cikti, Niifusu 6 000 - 50 000
arasinda olan halklar -Sovyetler Birligi nifusunun onda
liclinden fazlasini bunlar olusturuyor - anadilde liseleri ve
yiiksek okullarin kurulmasini gercgeklegtiremediler, anadil-
de toplumsal-politik ve bilimsel literatiir yayimlayamadilar,
Rus halklar1 arasindaki artan iligki ve Rus diline gittikce
artan hakimiyet, okulda dersi Rusca, anadili de bir ders ola-
rak vermenin amaca uygun oldugunu ortaya ¢ikardi,

Uluslararast anlagma dili olarak Ruscanin rolii, Birlik
cumhuriyetlerinde okullar agini dersi Rusca vermekle ge- .
nigletmek c¢abasini olusturdu. Tim cumhuriyetlerde yogun
bir iki-dillilik, Ruscanin da ikinci dil olarak kullanilmasi
gozlenmektedir., Ayni zamanda Birlik cumhuriyetlerinde
ulusal edebiyat dillerinin yiiksek 6grenim, bilim, teknik, ede-
biyat ve sanattaki rolii, gittikce artmaktadir, :

Sovyet halklarinin ¢ok yoénlii yasami, kiltiiriin ulusal
gelisme bicimlerinin asla sinirlandiriimadigini gostermekte-
dir, Ulusal bi¢imler yaninda iilkemizde kiiltiiriin yeni, ulus-
lararas1 bicimleri de gelismektedir, Bu baglamda Rus dili-
nin yeni isglevlerine deginelim: Ruslar i¢in ulusal bir dil;
fakat ayni zarnanda Sovyetler Birligi'ndeki tiim halklarin
uluslararasi dili, yani tiim Sovyet insanlarinin anlagma ve
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ortak calisma dili, «Rusc¢a uluslararast anlagmanin dili ol-
ma iglevini yukardan zorlandig1 ve herhangi yapisal ozellik-
lere sahip oldugu icin degil, tersine tarihsel nedenlerden
otirii géormeye bagladi» (Demeriev/Procenko, 1968, s, 124).

SSCB’de sosyalizmin kurulusu ve diger sosyalist iilke-
lerin deneyimleri, uluslarin ve milliyetlerin politik ve top-
lumsal ¢ok yénlii gelismesini ancak sosyalizmin yarattigim
aclk - se¢ik gostermigtir. Cesitli uluslarin ekonomi ve Kkiil-
tiirlerini ancak sosyalizm cigeklendirebilir; enternasyona-
lizm ilkelerine uygun olarak onlarin ulusal devlet sistemi-
ni pekistirebilir; dostca karsiikll yardimlagmayr ve dostlu-
gu yasama gegirebilir, Komiinizmin kurulusunda ortaya ¢i-
kan ulusal karsiikli iligski bicimleri, Sovyet Devleti ve Ko-
miinist Partisi tarafindan Leninist milliyetler politikasinin
tutarll olarak uygulanmasi ve proletarya enternasyonalizmi
temelinde ¢odziimlendi.

Parti, SSCB halklarinin sosyalist kultiirlerinin ¢ok yon-
lii ¢iceklenmesi dogrultusunda caba gostermektedir,

SBKP programinda soyle denmektedir: «Kiltirleri
birbirlerine gittik¢ce yaklagan uluslarin ve halklarin ideolo-
jik birligi giiglenmektedir, Sosyalist uluslarin gelisme tari-
hi, ulusal bicimlerin duragan olmadiklarini, tersine degis-
tiklerini, miikkemmellestiklerini ve birbirlerine yakinlastik-
larim; herseyden 6nce de yeni yasam kosullariyla celigen
eski bicimlerden arindiklarini goéstermektedir. Tiim Sovyet
uluslan ic¢in ortak bir uluslararas: kiiltiir olusmaktadir, Her
wlusun kiltiir hazinesi, artan Ol¢iide uluslararas: karakter
tasityan eserlerle zenginlesmektedir» (SBKP Program1 1961,
s. 109), .

SBKP programinda gelecekte de Sovyetler B1rhg1
halklarmin dillerini 6zgiirce gelistirmeyi giivence altina al-
ma, SSCB’de her yurttasin herhangi bir dili konusmas: ve
¢ocuklarini bu dille egitmesi ve onlara ders verdirmesinin
garanti edilmesi, bir gorev olarak ortaya konmaktadir,

Burada diller sorunu, sosyalist enternasyonalizm anla-

L
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yist iginde tutarh -bir bicimde ¢oziimlenmektedir, Ne yazk!
ki baz durumlarda Birlik cumhuriyetlerinde egitimde §u]
ya da bu dili smirlandirma egilimi goérilmektedir.

Sosyalist toplumun kurulusunda Leninist milliyetler
politikasin1 gerceklestirme, gecmiste geri kalmig halklart
bagimsiz tarihsel yaraticihiga tesvik etti., SBKP MK ' nin.
«Biiylik Ekim Sosyalist Devriminin 50 Yilwna iligkin tezle-
rinde soyle denmektedir: «Sosyalizm kuruculugu siiresin-
ce devlet olma oOzelligine kavustular, ekonomik ve kiiltiirel
geriliklerini agtilar; bilim ve kiiltiirlin en yiliksek sosyalist
bicimlerini elde ettiler. Bu zafer, devrim o6ncesinde feoda-
lizm, hattd ataerkil kabile toplulugu déneminde bulunan
halklarin kapitalizmden sosyalizms ge¢is kosullarinda bun-
. lara ulagsmalar1 cok anlamldir, Sovyetler Birligi tiim halk-
larimin kabul ettigi gibi, Rus isc¢i sinifina ve Rus halkina ‘da
Leninist milliyetler politikasini gergeklestirmede 6nemli bir
rol dismektedir» (Ekim Devriminin 50 Yili, 1976, s. 4).

SSCB, cok uluslu yeni bir devlet tipidir, Burada yiizden
fazla esit haklara sahip bagimsiz sosyalist ulus ve halklar,
yikilmaz bir dostluk ve siki bir ortak calisma anlayisi icin-
de yasamaktadir, Leninist milliyetler politikasinin tutarl bir
bicimde uygulanmas: sayesinde Xomiinist Partisi, ulusal
sorunun ¢ozlimiinde ortaya c¢ilkan muazzam zorluklan ve
geliskileri asabildi.

Komiinizm kuruculugunda ortak calisma céphesinde
yeralan diizinelerce uluslari ve halklar: icine alan Rusya Fe-
derasyonu’na bir goz atildifinda tarihte bir esi daha 'goriil-
meyen uluslarin, halklarin kiiltiirel atilimlar1 hemen goze
carpacaktir, :

Ornegin Uzak Kuzeyin halklarimi ele alahm. Kuzeyin
26 tim kicilik halklar1 - Nensen, Mansen, Canten, Nanai,
Evenken, Samen, Koryaken vb, - devrim 6ncesinde yazi dili-
ne sahip degillerdi, Her halkta rusca bilen birka¢ kisi var-
di, Samanlarin bilincinde doga, toplum ve insan hakkinda
olumsuz, giiliin¢g tasavvurlar kék salmisti, Boyle bir diigiin-
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ce ilkel bir ekonomi bi¢imine denk diigiiyordu.

Gilinlimiizde Uzak Kuzeyin yedi ulusal bolgesinde
90 000’den fazla 0grencinin 6grenim goérdiagii 600’in lzerin-
de genel egitim okulu vardir, Bunun yaninda 11 meslek oku-
lu, 1000’'den fazla kitaplik ve kuliip, ylizlerce anaokulu ve
kres bulunmaktadir, 13 halk, ilk kez bir yaz dili edinmis
durumda, Biiylik endiistri merkezleri - Salikart, Dudinka,
Anadyr vb. - olustu, Sovyet iktidar yollarinda Kuzeyde ye-
ni ve 6zgiir insan yetisti. Samanlarin fanatik diginceleri,
artik tarihte kaldi, Eski evlenme ve aile bigimlerine son ve-
rildi, Yerlesik bir yasam bi¢imine geg¢ildi.

Uzak Kuzey’in halklari, Sovyet ailesinin esit haklara
sahip yurttaglaridir, Buna karsiik Kuzey Amerika’da ve
Alaska’daki kiiciik halklarin yasami - Eskimo, Aloyten, In-
dianer vb.- yavas yavag Oliime mahkum edilen insanlarin
yasam: gibidir. Bu halklar, acimasiz bir sémiirii altinda bu-
lunmakta, ulusal baski ve wwrk ayrimi i¢inde yasamaktadir-
lar,

Sovyet diizeni, Komi ve Karelik halklarim: yeni bir ya-
sama yoneltti, Rus yazari, P. V. Zasodimski géyle yazmak-
tadir: «Sirya ormanlari donuk ve melankolik duruyorlar.
Sis, hirpalanmis cam agaclarini sarhoga dondirmiis, Sar-
hoslugu {izerine ne denebilir? Sirya’min gelecekteki kahra-
manliklar {izerine, zihinsel ve ahlaki gelisme diinyasindaki
iinlii ve zengin faaliyetleri lizerine bir sarki ya da bir agit
m1 sdyliiyorlar?» (Zasodimski, 1895),

Bizzat yasam, bu soruyu yanitladi, «Sarhos cam agag-
lar», Komi halklarinin gelecekteki kahramanhk sarkisimi
sdylediler, Geri kalmis ulusal bir kenar bélgesinden, o za-
manlarin sirgiin yeri, Komi bélgesinde yeseren bir iilkeye
gecildi.

Sibiryanin Buryat, Yakut, Tuvin, Altay Daglar1 halk-
lann kiltiir diizeyi bakimindan Uzak Kuzey halklarindan
¢ok az ayrilmaktaydi, 1915’de Buryatlar arasinda okuma -
yazma bilenlerin orant % 7,5 idi. Buryatlarin yaz1 dili de
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yoktu, Okul cagindaki ¢ocuklarin ancak % 5-6’s1 Rus .ilk-
okullarina gidebiliyoriardi. 1921'de Buryat Ozerk Bélgesinin,
1923’de Buryat - Mogol SSC'nin kurulmasi, Buryat halklmn
devlet olmasinin baglangici idi.

Anayurt Savas’’nin baglangicinda bu cumhuriyette zo-
runlu genel egitim c¢oktan gerceklesmisti, Bu, gercek bir
kiiltiir devrimi idi, Daha 1923’de Buryat-Mogol Sovyet Cum-
huriyeti'nde bir pedagoji yiiksek okulu vardi. Okul, savag
sonuna kadar yedi sinifli okullar ve ortaégretim okullari i¢cin
560 ogretmen yetistirdi, Savag sonrasi yillarda Buryat-Mogol
Ulusal Cumhuriyeti'nde yedi smifli okul egitim-6gretimi-
ni yasama gecirmek icin ¢ok sey yapildi; son yillarda zorun-
lu genel ortadgretime gecme calismalan yapiimaktadir, Bur-
yat-Mogol halki, bicim bakimindan ulusal, icerik bakimin-
dan sosyalist kultiiriin daha {iist agamasina firmanma 191n-
de.

Yakutlarin durumu, Buryatlardan daha kétﬁydﬁ, Dev-
rim oncesinde Yakut bdlgesi, kiiltiirel bakimdan tamamen
geri bir bolgeydi. Niifusun ancak % 0,7’si okuyup yazabili-
yordu. Okul yerine kilise insa edildi, 1917de Yakut bdolge-
sinde yaklagik 170 ufak okul, ama 300’den fazla kilise var-
di. Yakut agiret beyleriyle cesitli dini makam sahipleri, Car-
higin destekeileri idiler; halkin Carlik tahtina baghlik duy-
gusu dogrultusunda egitilmesine yardim ediyorlardi,

Yakut bolgesi, Rusya’nin en iyi evlatlari i¢in bir siir-
gun yeri ve hapishane idi. Simdi Yakut SSC’nde gelismis
bir okul ag1, ortadgretim ve yliksek 6gretim ag1 ve pekgok
bilimsel arastirma enstitlisi var. Yakut bolgesinde simdi
SSCB Bilim Akademisi’nin bir temsilciligi bulunuyor. Aym
yoldan Orta Asya’nin ve Kafkasya halklar1 da gecti; dev-
rim oncesi geri kalmighg1 geride biraktilar.

Cecen ve Ingus halki da Rus Carlari, feodal beyler ve
din adamian tarafindan agir bigimde ezildi. Okuma-yazma
bilenlerin orani, niifusun ancak % 2’si kadardi, Ancak mol-
lalarin, bliylik toprak sahiplerinin ve kulaklarin cocuklan
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0grenim goériyorlardi, Ekim Devrimi’'nden sonra ta bastan
baglanmasi gerekiyordu. Simdi Cecen ve Ingus SSC'nde sa-
yisiz okulbéncesi egitim kurumu, genis bir okul adi, peke¢ok
kiiltlir ve egitim kurumlari, meslek ve yiiksek okullari, bir
petrol enstitiisii, bir pedagoji yiiksek okulu ve bilimsel arag-
tirma merkezleri var, ' )

Ayni sey, Adygeis Ozerk bolgesi icin de gegerli. Devrim’-
den once yaz1 dili olmayan halk, yarim yiizyil icinde yliksek
bir kiiltiir diizeyine ulast:. Sovyet diizeninden 6nce Adygeis
balki, camiler biinyesinde olan mekteplerde dinsel fanatizm-
le zehirlenmisti. Fakat simdi tim egitim-68retim asamala-
rinda bilim ve kiiltiiriin zenginliklerini elde etmektedir. ik
Adygeis alfabe, Arapga olarak 1918’de Krasnodor’da yayin-
land1. Yalnizea yirmi yil sonra Adygeis Ozerk bolgesinde 162
ilkokul, 42 yedi simifi1 okul ve 25 lise ve daha sonra pedagoji
yiiksek okuluna doniisen ogretmen yetistirme enstitiisii var-
du. :
Bugiin Adygeis Ozerk Bolgesinde, tim .iilkede oldugu
gibi zorunlu ortadgretime gecilmesi hazirliklart yapilmak-
tadir.

Sovyet Dagistani, egitim ve kiiltiir alaninda biiyiik ba-
sarlar elde etti. Bu daghk bolgede 30°dan fazla halk yasa-
maktadir. Ekim Devrimi’'nden once kadinlarin % 99'u, er-
‘keklerin % 95’1 okuma-yazma bilmiyordu. Ataerkil akraba-
Lk toplulugunun kalintilar1 ¢ok giigliiydii; halklar arasinda
sik sik silirtiigmeler oluyordu. Yoksulluk ve cahillik, Dagis-
tan halklarimin yazgisiydl, Fakat Sovyet iktidar: yillarinda
Dagistan, énde gelen sosyalist cumhuriyetlerden birisi oldu.

Kiiltlir - ve egitim alaninda muazzam gelismenin en
dnemli gostergelerinden birisi, nifus sayist bakimindan ¢ok
kiiciik bu cumhuriyette okuléncesi kurumlar:; okul, kiuiltiir
ve egitim kurumlari, meslek ve yliksek okullar, bilimsel arag-
tirma kurumlar ag: ile SSCB Bilimler Akademisi’'nin bir
subesinin bulunmasidir, Bilim, sanat ve politik eserlerin
cumhuriyetteki halklarin a,nadillerinde'yaymlanmam, cesit-
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li Dagistan halklarinin biiyliyen Kkiiltiirel gereksinimlerini
gostermektedir,

Ermeniler, Gurciiler, Azerbaycanlhlar ve Trans Kafkas-
yanin diger halklari, egitim alanlarinda biiylik bagarilar el
de ettiler ve bu iligkilerde Bati Avrupa’nin halklarimi geride
biraktilar,

Leninist milliyetler politikasinin Ekim Devrimi once-
sinde derebeylerin boyundurugu ve Carlik biirokrasisinin
keyfiligi altinda aci gekmis halklarin kiiltiir ve egitim ala-
ninda gergeklestirilmesinden s6z edildiginde, dikkatleri Or-
ta Asyanin halklar1 - Ozbekler, Tirkmenler, Tacikler, Ka-
gaklar ve Kirgizlar - ¢cekmektedir. Ataerkil akrabalik toplu-
Iugu doneminde ya da feodal diizende insani olmayan, eko-
nomik, politik ve zihinsel bask: altinda yoksulluk ve cahil-
lik icinde yagayan, dinsel fanatizm ve ataerkil akrabalik
toplulugunun barbar kalintilari iginde bulunan halklarin,
kisa bir siire iginde, yarim yiizyil iginde bu kadar yiiksek bi1
kiltiire ulagsmig olduklarina tarih bagka bir érnek goster-
memektedir,

Bu olgu, glintimtiizde bu halklarla iligki kuran burjuva
. diinyasinin temsilcilerini sasirtmaktadir. Orta Asya cum-
huriyetlerinde egitim, bilim ve kiiltiir alaninda basarinin
muazzam tarihsel anlamint ve biylkliguni kavrayabilmek
icin 6nce Ekim Devrimi Oncesindeki egitim, bilim ve kiil:
turle; ikinei olarak da su anda feodalizmden kapitalizme
gecis agamasinda yagsayan komsularinin egitim, bilim ve kiil-
tiriyle karsilagtirmak gerekir.

«Sovyetler Birligi'nde Egitim» adli kitapta yarim yliz
yilik bir bilanco cikarilmakta ve «Ozbekistan SSC», «Kaza-
kistan SSC», «Kirgizistan SSC», «Tacikistan SSC» ve «Tirk-
menistan SSC» béliimlerinde gecmiste geri kalmis halklarm
kiiltirel atilimlar {izerine etkileyici bir tablo ¢izilmektedir
Hepsi sosyalizm yoluna korkung¢ bir cahillikle baslamiglar-
di1 (Devrim Oncesinde okur-yazar orani % 2-3 idi). Yarim
yiizyll i¢inde okur-yazar olmamayl tamamen ortadan kaldir-
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dilar, Mektep ve medresenin egemenligi altindaki dini egi-
timi agtilar; genis diinyevi, genel egitim veren, politeknik
lsokullar1 ag1 olusturdular, Hepsi anadilde 6gretime ve on-
sinifli lise 6gretimine gegtiler (Krs. Narodnoe obrazovanie
v SSCB, 1967). _

Ekim Devrimi'nden once Uzak Orta Asya’ya bir tane
bile yiiksek okul yoktu, Ne bilim, ne de kiiltiir kadrosu var-
di. Fakat simdi tiim cumhuriyetlerde toplam 100 ylksex
okul, yaklagitk 500 000 yiiksek okul 6grencisi var, 1917'de
tim Rusya’daki toplam ogrenci sayisinin tam dort kati,

Ne biiyiik ve muazzam bir sicrayig! Bu cumhuriyetlerde
bugiin endistri ve tarim, egitim, tip, bilim, kiiltiir i¢in sa-
yisiz yiiksek nitelikli kadronun yetismis olmasi, bir mucize
degildir. Her cumhuriyetin, kendi bilim akademisi var; oén-
de gelen bilim ve teknik adamlari, sanat yaraticilari var.

Biz burada ozellikle Carlifin acimasiz ulusal baskist al-
tinda aci cekmis ve geri kalmg halklarin kiltiir ve egitim-
de gosterdikleri muazzam ilerleme konusunda bazi olgulara
degindik, Her Sovyet cumhuriyetinin, her kiiciik ve biiyiik
halkin tarihi, Sovyetler Birligi'nde halklar1 sosyalizm ve
kiiltiirel ilerleme yoluna sokan Leninist milliyetler politi-
kasmin zafer tarihidir,

SSCB’deki halklarin kiiltiirlerinin sosyalist enternasyo-
nalist temelde en biiyiik olast gelismesi, sosyalist uluslari
birbirlerine siirekli olarak yaklagtiracaktir, Bu, ulusal smnir-
g1 ve ulusal O6nyargilarin asilmasina katkida bulunacak-
tir, Sosyalist toplum kosullarinda ulus¢ulugun bir gériiniim
bicimi, emekeilerin politik ve toplumsal goriis alanlarim da-
raltir; karmasik ve ¢cok yonlii toplumsal olgular: anlamay:
engeller. Tim halklar tarafindan egitim alaninda amacla-
nan muazzam bagarilar temelinde kiiltiirel iligkilerin gelig-
mesi, hentliz tam olarak ortadan kaldirilmamig ulusal sinir-
hligr silip atmaya, politik-ideolojik goriis alanini genislet-
meye katkida bulunmalidir,

3
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BOLUM IX

EGITiM YONETIMININ LENINIST ILKELERI

YAKLASIM

Lenin, sosyalist toplum kosullarinda organizasyon ve
yonetim sorunlarina birinci derecede 6nem verdi. Bu, ¢ok
dogaldi, Dogaldl, cliinkii burada, kapitalist toplumun tersi-
ne, topiumsal yasamin tiim alanlarinda insan taaliyetieri- |
nin biling¢li, amaca yonelik bir bigimde yonetilmesi ¢ok art-
makta ve yeni bir nitelik kazanmaktadir.

Kapitalizmde hem ekonomi, hem de zihinsel yasam ala-
ninda iki yonetim faktorii etkili olmaktadir: spontan, de-
netlenemeyen ve bilingli, gesitli toplumsal kurumlarca yo6n-
lendirilen, Bu, yodnlendirici gliciin «derinligine ve genisligi+
ne blyliyen ulusal ve uluslararas) pazar olan» (ILenin, 1960
b, s. 230) Ozellikle ekonomi alam igin s6z konusu,

Kapitalizmde uzun siire spontan faktdér egemendi, Fa- .
kat tekelei kapitalizm kosullarinda bilingli faktoriin anlam,
hem burjuva devletinin bizzat miidahale ettigi ekonomi ala-
ninda, hem de dsvletin insanlar etkileyen bilgi kanallarini
bilin¢li olarak egemen olmaya giristigi zihinsel yagam ala-
ninda gittikge arttl. Fakat tiim cabalarina karsihk, tekelci
devlet kapitalizmi bilin¢li faktorii tam anlamiyla kullana-
mamaktadir.

Sosyalist toplumda bastan beri bilingli, amaca yoénelik
yonetim, belirleyici faktordiir. «Toplum, siniflara, toplum-
sal gruplara, kolektiflere ayrilmigtir., Bunlar, toplumsal
alanin parca sistemleridir. Zihinsel yasam da yine bir sis
temdir. O, cesitli toplumsal bilin¢g big¢imlerinin butiinligi-
nii ve onlara uygun diisen kurumlar ifade eder.
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Scsyalist Sovyet toplumunu olusturan sistemlerin her
birisi, onun biitiinliga gibi - toplumun - yine ydnetimin ob-
jesidir» (Afanasiev, 1969, s, 124). -

Ekim Devrimi'nin hemen basinda Lenin, yonetimi bi-

limsel temeller lizerine organize etme goérevini ortaya koy-
du. Onun yaratict aragtirmalari, sosyalist diizenin dogasina,
ruhuna, gérevlerine uygun diigen yeni yonetim ydntemleri,
bicimleri bulmaya yoénelmisti. Sovyet toplumunda ve dev-
letinde elde edilen yonetim deneyimlerine ve yeni, sosyalist
toplumun temel egilimlerinin ¢o6ziimlenmesine dayanarak
Lenin, bir dizi yonetim ilkeleri formiile etti ve onlar1 pra-
tikte uyguladi. Burada genel ilkelerin toplumsal yasamin
her alaninda kendine 6zgii bicimde etkili oldugu, her ala-
nin kendi organizasyon ve yonetim, yéntem ve bicimleri ol-
dugu anlayisindan hareket etti, Bu nedenle belli alanlara
6zgli (ekonomi ve devlet kuruculugu) ilke ve ydntemlerin
baska alanlara aktarimasmi, ornegin egitim-6gretime ve
halkin kiiltiirel aydinlatilmasini, uygun gérmedi,
" Organizasyon ve yonetim sorunlarinin Marksist anlayi-
sin1 Lenin, ekonomik ve kiiltiirel kuruculuk pratiginde, ce-
sitli toplumsal siireglerin yonetim pratiginde, her tiirlii bii-
rokratizme karst amansiz miicadelede gerceklestirdi.

Yonetim, saglikli insan aklindan bagka birgey gerektir-
mez; yonetmeyi 68renmek gereksizdir, insanin su veya bu
durumda nasil davranmas) gerektigi konuya ve Kkiginin sev-
gisine baghdir, goriislinii savunanlara karst Lenin, hosgd-
riilli degildi. Lenin, ydnetim sorunlarinin atilganlikla ¢o-
ziilemeyecegini belirtti. Ciddi bir konuyu konusa konusa yo-
hindan saptirma egiliminde olan «komiinist palavracilik»’
tan soz ettiginde ¢ok hiddetleniyordu. Bu nedenle sistema-
tik calismayl 6grenmeyi, deneyimleri ve pratikten yararlan-
mayi, bilimi degerlendirmeyi 6grenmeyi, kararl bi¢cimde ta-
lep ettl. :

Lenin, sosyalizmin 6zline uygun temel bir ilkeyi, yani
yonetimi halk Kkitlelerinin isi yapma ilkesini tutarli bir bi-
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cimde gergeklestirdi, Bu gorevi, Partinin ve devletin Oniine ‘
merkezi bir gorev olarak koydu,

Sovyet halki bariggil ¢aligmaya gegince, ekonomik ve
kiiltiirel kurulusu onplana ¢ikarinca Lenin, sunlar yazdi:
«9imdi ilk ve su andaki durumu olusturan gorev olarak sira
liglincli goreve geldi. Rusya’nin ydnetimini organize etmek.
Kugkusuz bu gorev, bize daha 25 ekim 1917’de verilmigti...
ama simdiye kadar, sdmiiriiciilerin direnisi ac¢ik bir i¢ savag
bicimine déniistiigii slirede, yonetim gorevi temel gorev,
merkezi gorev yapilamamugte.

Simdi bu oldu. Biz, Bolsevik Partisi, Rusya’y1 ikna ettik.
Rusya’y1 zenginlerin, sOmiiriiciilerin elinden yoksullarin,
emekgilerin lehine kurtardik. Artik simdi Rusya’y1 yonetme-
liyiz» (Lenin, 1960 b, s. 232).

Lepin, toplumsal ve devlet yasaminin tiim yonlerinin
yonetiminin bilimsel temellerini ele aldifinda, halkin aydin-
latilmas: alaninda, egitim-6§retim alanindaki organizasyon
sorunlarina biiyiik bir agirlik verdi, Demokratik merkezi-
yet¢ilik, bilimsellik ve taraflilik, kolektiflik ve teklik; somut,
konuya ve amaca uygun yonetimin genel organizasyon ilke-
lerinin spesifik etkisini gosterdi.

Toplumumuz, Leninist anlamda bu ilkelerin egitim ala-
ninda organizasyon sorunlarinin ¢oziimiinde nasil gercek-
lestirildigine ve gilinliikk calismada uygulandigina iligkin kla-
sik bir 6rmek olusturmaktadir.

DEMOKRATIK MERKEZIYETCILIK

Demokratik merkeziyetcilik, demokrasi ve merkeziyet-
¢iligin kopmaz birligini ifade etmektedir, Bu ilke, sosyalist
toplumun tiim toplumsal siireglerin ve kurumlarinin, bun-
lar arasinda okullarin, yiiksek okullarin ve Kkiiltiir ve egi-
tim kurumlarinin vb., en 6nemli genel yonetim ilkesidir,

Bu ilke, planli, merkezi yonetim ile emekgilerin yoneti-
me yogun olarak katilimimin baghligini ifade eder; emekgi-
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lerin yaratic1 girisimlerini harekete gecirmeyi ve bundan ya-
rarlanmay1 dile getirir. Boyle bir baglilik, ancak sosyalist
bir toplumda olanaklidir, Toplumsal ve politik birlik, toplu-
mun temel ¢ikarlari ile cesitli kolektiflerin c¢ikarlari ve Ki-
sisel cikarlarin uyusmasi kanaliyla giivence altina almir,
Buradan tek tek kolektiflerin ve Kisilerin ¢ok yonlii bir bi-
¢imde yaratici girisimlerinde, etkinliklerinde ortaya c¢ikan
istek ve amacin birligi ¢cikmaktadir,

Bu c¢ok 6nemli yonetim ilkesi, kendiliginden etkili ol-
maz, tersine insanlarin faaliyetlerinde gerceklestirilir, Fark-
I1 politik ve ideolojik olgunluktaki ve farkli toplumsal dene-
yimleri olan farkli kolektifler tarafindan farkl gekilde kul-
lanilir, Bu nedenle merkeziyetcilik ve demokrasi 6l¢lisiiniin
zedelenmesi ve bunlarin uyumlu birligini ¢arpitma tehlike-
si vardir, Bu, ilkenin deforme edilmesini ve agir sonugclar:
da birlikte getirir,

Merkeziyete¢iligin  mutlaklagtirilmas: ve gerektiginden
fazla vurgulanmasi, demokrasinin zedelenmesine, bi¢imsel
demokrasiye, goriiniiste demokrasiye, femel sorunun yitiril-
mesine -tiim emekegilerin yonetime aktif olarak katilmalar-
yol acar.

Merkeziyetciligin mutlaklastirilmasi, yonetimi, kitlele-
ri kontrol etmekten yoksun birakir; onlar1 keyfilik yoluna,
sosyalist toplum iligkilerini kabaca c¢arpitma yoluna iter.
Fakat demokrasinin mutlaklastiriimas: ise anarsik egilim-
lere, kaosa, toplumsal disiplinin zedelenmesine yol acar.

Lenin, hem merkeziyet¢iligin, hem de demokrasinin
mutlaklagtirilmasina karsi inatla miicadele etti. Aym za-
manda da bu ilkede belirleyici yoniin demokrasi oldugunu
vurguladl. Soyle yaziyordu: «Merkeziyeteiligi savunmamiz-
da ozellikle demokratik merkeziyete¢iligi savundugumuzu
unutmak, bagislanmaz bir durum olurdu» (Lenin, 1961 i, s.
32). :

Bu, sosyalizmin dogasina, ruhuna uygun diismektedir.
Sosyalizmi halkin kendisi inga edecekti{, Bu nedenle Lenin,
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«Olgun bir demokrasiyi gergeklestirmeyen muzaffer bir sos-
yalizmin olanaksiz» oldugunu vurguladi (Lenin, 1960 d, s.
145). '

Egitim yonetimi organizasyonunun temelinde, tilkede
komiinist egitim diizenini ve egitimini yénlendiren yeni Sov-
yet mekanizmasmin kurulusunun temelinde, demokratik
merkeziyeteilik ilkesi yatiyordu.

Carllk Rusya’sindaki egitim diizeni organizasyonunun
clirlimiis burokratik sistemini Lenin’den bagka hicbir kim-
se, siddetle elestirmedi, Burada tepede yuritilen merkezi-
yetcilik, halkin egitim diizeninin organizasyonuna katilimi-
n1 tamamen dishyordu, Hattd 6zel okullar, egitim midirle-
rinin ve onun itaath memurlarimin, okul miidiirlerinin si-
nirsiz glicuni hissediyorlardi. Baz1 Kkisiler, dernek ve kultir
birlikleri girisimde bulunsalar bile, destek goOrmiiyorlardy;
hattd koétiileniyor ya da yasal engel ve yasaklarla karsilas:-
yorlardi, Biirokratik merkeziyetciligin ideologlary, egitim
sorunlarint demokratik acidan c¢ézmeye ydnelik her girisim-
de temel diizene bir saldwr1, iktidar oforitesinin yikilmasini
ve bir isyan olarak gériiyordu.

1905 devriminin bastirilmasindan sonra egitim yoneti-
mi alaninda biirokratik merkeziyetcilik daha da giiclendiril-
di. Yeni bir devrimden korkma, merkeziyetciligin ve biirok-
ratizmin korkung, barbar bigimlerini dogurdu; ozellikle de
Egitim Bakanhginin Kasso (1910-1914) gibi karanhk kisi-
lerce yonetildigi donemde, Kasso, Egitim Bakani olarak Mos-
kova Universitesi’'ni tahrip etti, yiizlerce 6grenciyi iiniver-
siteden uzaklastirdi, 6gretim {iyelerinin iigte birini gorev-
den ald:; lise 6gretmenlerine ve 6grencilerine karsi acima-
s1z-Onlemler aldi. Ve bunlarin hepsini Monarsi agkina, ege-
men sinifin biirokratik iktidarmi ayakta tutma ugruna yap-
t1. Ogrenciler, profesérler, dgretmenler hangi sucu islemis-
lerdi? Egitim islerine, 6gretim kurumlarindaki cali*mayi ve
yasama katilmay: talep etmislerdi; okulun belli bir 6zerk-
ligini istemislerdi, Bu ¢ok dogal ve yalin gereksinim cekir-
dek halindeyken boguldu.
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Biiyiikk Ekim Sosyalist Devrimi'nden sonra egitim yo-
netiminde biirokratizm yikildi, 1917 Aralik ayindan 1918
Haziranina kadar eski feodal-burjuva mekanizmasi tahrip
edildi; egitimi sosyalist ilkelere gore ve yonetimi demokra-
tik merkeziyetcilik temeline gore yeniden diizenleme yete-
neginde olan yeni bir mekanizma yaratildi, Bu donemde egi-
tim miidiirliikleri, ilk6gretim miifettislifi ortadan kaldiril-
di,

«Rusya’da devrimin ilk gorevi, burjuva demokratik bir
gorevdi: Ortagag kalintilarini ortadan kaldirmak, son tasi-
na kadar temizlemek; Rusya’y1 bu barbarliktan, bu algak-
liktan, lilkemizdeki her kiiltiiriin ve ilerlemenin bu en biyik
takozunu temizlemek» (Lenin, 1962 s, s, 31).

Bliyilk Ekim Sosyalist Devrimi, burjuva demokratik
devrim sorununu, Lenin’in sdyledigi gibi, proleter devrimin
bir «yan» lrini olarak ¢ozdil.

Egitim alaninda koéleligin kalintilari; lonca ayricalik-
lar1 ve dini, ulusal sinirlandirmalar ile diger ayricalik ve si-
nirlandirmalarin ortadan kaldirilmasi, kilisenin okul yéne-
timinden uzaklagtiriimas: gerekiyordu,

Sovyet iktidarinin bu yondeki ilk adimi, Halk Komiser-
liginin egitim islerinin dini memurlardan alinarak Egitim
Halk Komiserlifi'ne devri kararnamesidir. _

15 Aralik 1917°de alinan bu kararda sunlar ifade edili-
yordu: «Egitim-6gretim isleri dini memurlardan alinip Egi-
tim Halk Komiserligi'ne devredilecektir. Devir-teslime tiim
papaz okullar (ilk - bir ve iki simifl: okullar), 6gretmen se-
minerleri, dini okullar ve seminerler; kadin din okullar:,
misyon okullari, akademi ve digerleri, c¢esitli adlar tasiyan
ilk ve yliksek okullar, dini memurlarin kurumlar1 girmek-
tedir.»

Fakat bu kararname, egitim diizenini Kkilisenin ideolo-
jik etkisinden tamamen kurtaramadi. 11k kez Kkilisenin dev-
- letten, okulun kiliseden ayrilmasi kararnamesinin kabuliiy-
le (21 Ocak 1918) Sovyet iktidari, dini kisilerin okul yasa-
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mina her tiirlii miidahalesini durdurdu (Krs. Kilisenin Dev-
letten Ayrilmas1 Uzerine, 1966, s. 395). Okulun kiliseden ay-
rilmasi, eski Egitim sisteminin esas temelini tahrip etti.

Sovyet yonetimi, dini érgiitlerin ¢cocuk ve genglerin okul
yagsamlarmma her tirlii miidahalesini ortadan kaldird:, Bu,
okul egitimi i¢in bilgi konularinin dinsel ve idealist anla-
yislardan kurtarilmasint ve okul dersine bilimsellik ilkesi-
nin sokulmasimi ifade ediyordu.

Birlikli Sovyet egitim sisteminin yaratilmasi yolunda
Onemli bir adim, 30 Mayis 1918 tarihli kararname idi, Ka-
rarname, tim memurlarin, ders ve egitim kurumlarmn bir-
lestirilmesini ve Egitim Halk Komiserligi'ne baglanmasim
ongoriyordu,

Yerel organlarin yaratici girisimlerini belli bir yola ka-
nalize etmek ve birlikli, iyi calisan bir egitim yonetimi ya-
ratmak icin egitim yo6netimi ilkesini yasal olarak belirle-
mek gerekiyordu, Resmi Egitim Komisyonu, bu sorunun
tekrar tekrar ve ayrintihi bir bicimde incelenmesinden son-
ra «Egitim Organizasyonu Uzerine Kararname Taslagi»’ni
hazirlad:; bu taslak daha sonra Halk Komitesi Surasina ona-
ya sunuldu, Bu taslak, merkezi yerlerdeki memurluklar ve
yerel organlarda ilkedeki okullarin ve diger kiiltlir-egitim
kurumlarmin etkili organizasyon bicimleri iizerine yapilan
arastirmalardan genel bir sonug¢ ¢ikariyordu.

26 Haziran 1918'de Lenin’in «Egitim Dizeninin Orga-
nizasyonu Uzerine» kararnamesi, Rusya Federasyonunda tiim
egitim yonetimini Devlet Egitim Komisyonu’na devretti, Bu
komisyonun baskanligl, Egitim Halk Komiserligi idi, Egi-
tim Komiserligi'nin yonetimi, bir komiser, yardimcis: ve hes
liyeden olusan bir meclise devredildi.

Kararnamede Devlet Komisyonu’nun ve Egitim Halk
Komiserligi’nin iglevleri kesin olarak belirlendi. Devlet Ko-
misyonu'nun yetkilerine sunlar giriyordu: Egitimin orga-
nizasyonu, genel egitim ilkelerinin saptanmasi, okul bina-
larinin yapimi, yerel diizeyde egitim caligmalarimin birlesti-
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rilmesi icin bir plan hazirlama, genel bir biitce hazrlama
ve genel federasyonun egitim amaclart i¢cin hazirlanan pa-
ranin dagitimi, Egitim Halk Komiserligi meclisi tarafindan
Devlet Komisyonuna rapor olarak sunulan cesitli sorunla-
rin ¢oziimi.

Kararnamé, Devlet Komisyonuna belli aralarla Tum
Rusya egitim kongreleri diizenleme yikiumliilugi getiriyor-
du. Kongrelere sunlarin katilmalar: ongortiliiyordu: Devlet
Komisyonu’'nun tiim iiyeleri, her vilayetin egitim guras: ve.
bélimlerinin se¢ilmis temsileileri, danigma amaciyla -davet
edilen seckin Kkigiler, Kararname, kongrelerde Egitim Halk
Komiserligi'nin faaliyetleri tizerindeki raporlarin, ozellikle.
de Devlet Komisyonu'nun yetki alamna giren énemli sorun-
larin tartigmaya acilmasim ongoériiyordu. Ornegin 1. Tim
Rusya Egitim Kongresi, bu temel iizerine 1918 Agustosunda
diizenlendi. Boylece egitim yonetiminde devlet ve toplumsal
ogelerin birlegtigi bir sistem olustu.

Egitim Halk Komiserligi, bilimsel ve 6gretim kurum-
lannin dogrudan dogruya yonetimi ile yerel diizeyde orta-
ya cikan tartismali sorunlari ve anlagmazliklar: kesin ola:
rak c¢ozmekle gorevlendirildi.

Yiiksek okullar hari¢, okul, okuloncesi ve okuldisi ku-
rumlarin yonetimi, igsci ve koylii milletvekillerinin yerel
Sovyeti yiuritme komitesine bagli egitim boliimiiniin eline
verildi, «Egitimin Organizasyonu Uzerine» kararnamesinde,
her egitim boliimiinde kontrol ve danisma organ: olarak egi-
tim suralar1 ongoriildii,

Halk Komiserligi Suras: tarafindan onaylanan ve Halk
Komiserligi ile yerel egitim organlarinin biyiik bir kolektif
calismalarinin sonucunu sergileyen egitim organizasyonu pla-
n1, Leninist demokratik merkeziyet¢ilik temelinde cok iyi
igleyen bir egitim mekanizmasinin olusturulmas: icin genis
ve agik-secik perspektifler ortaya koydu.

Kararname, Egitim Halk Komiserligi'ne ¢cok ¢nemli gé-
revler yiikliiyordu, Temel gorev, egitim yonetimini yeniden
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diizenlemekti, Blrokratizmin agilmasi; genis halk yiginlari-
nin egitim calismalarina cekilmesi gerekiyordu. Emekgile-
rin muazzam bilgi aclifin gidermek icin her tiirlii kosullar
ve olanaklar yaratilmaliydi. Yerel sovyetlerin, toplumsal &r-
giitlerin, gencligin ve sanat birliklerinin girisim hevesleri,
bunlarin hepsi desteklenmeli ve tarihte egi olmayan Kkiilti-
rel bir gelismeye yonlendirilmeliydi.

Ama kitlelerin yeni okulun kurulusuna bilincli ve ya-
ratict bir bicimde katilmalariyla bu yaraticihgl tutarh bir
sekilde yonlendirmeyi birlestirmek gerekiyordu. Ik dénem-
lerde Egitim Halk Komiserligi, her zaman bu gorevi baga-
riyla ,¢ozemedi.

Nisan 1920’de RKP(B) 1X. Parti Kurultay: delegeleri-
nin egitim sorunlan iizerine bir danigma toplantisi yapildi,
Burada Eitim Halk Komiserligi'nin faaliyeti sik1 bir eles-
tiriden gecirildi, Danisma toplantisi, egitim yonetiminde ilk
eksikligi ortaya cikardi.

Bununla baglantilh olarak EZitim Halk Komiserligi'nin
faaliyetleri sorunu, ilkede egitimin durumu, 1920'de RKP
(B) Merkez Komitesi ve Sovyet Hiikiimeti'nce sik sik géz-
den gecirildi, Eyliil 1920’de Egitim Halk Komiserligi’nin ra-
poru, 7. yasama doénemi merkez yuriitme komitesinin III.
oturumunda ele alindi. (26-27-29 Eyliil) U¢ oturum, Luna-
carski ve V, I, Nevski, Merkezi Yiiriitme Komitesi bagkanhk
komisyonunun Egitim Halk Komiserligi’nin faaliyetlerini
incelemeye yonelik raporlarinin gorisiilmesine ayrildi. Mer-
kez Yiriutme Komitesi oturumda {ilkede genel politik ve kiil-
tiirel aydinlatma i¢in birlikli bir merkezin olusturulmasinin
zorunlu oldugu gériildii. Bu sorun, Kasim ayinda Parti Mer-
kez Komitesinin danisma toplantisinin konusu oldu; bu ko-
nuda yasal diizenlemeler yapildi. Merkez Yiiritme Komite-
si, su kararlar aldi:

1. Egitim Halk Komiserligi Meclisi, Egitim Ha'k Komi-
serligi tarafindan ortaya konan ilke ve planlarin tutarh ola-
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rak gerceklestirilmesinde genis bir yonetim deneyimi olan
yoldaslarla gli¢lendirilmelidir.

2. Egitim Halk Komiserligi merkez o6rgiiti, yonetlm or-
tak cahsanlariyla gliclendirilmelidir.

3. Egitim Halk Komiserligi, ¢cocuk ve yetigkinlerin egi-
timini, bunun i¢in gerekli 6gretim araclari ve kadroyu one
cikarmakla, baz yoldaglann baska igler yapmaktan kurtar-
makla yukumlidir,

4., Egitim Halk Komiserligi, 6§rencilerin yeme-igme ve
giyinme durumlarini diizeltme onlemlerini almakla ve bu-
nu Halk Komiserligi Meclisine her ay bildirmekie ylkiimli-
diir. _

Bu sekilde Sovyet iktidarinin egitim alamindaki ilkele-
rine ve gorevlerine uygun olarak Egitim Halk Komiserligi’-
nin yeniden diizenlenmesinin 6nkosullar1 yaratildi.

BILIMSELLIK VE TARAFLILIK

Bilimsellik ve parti tutmra, Leninist anlamda yonetlm
icin ¢ok Onemlidir.

Lenin, ¢ok zengin ve ¢ok yonli bir bilgiye sahip oldugu
ve bunu sistematik olarak genislettigi icin Sovyetler Birligi
tarihinin en zor déneminde karmasik politik, toplumsal,
ekonomik ve ideolojik sorunlari teorik ve pratik olarak ba-
sanyla cozimleyebildi, Yalmz, yeni sosyalist toplumun ge-
lismesinde genel ilkeleri ortaya koymakla, milyonlarca in-
sanin eylem taktigini olusturmakla kalmadi, ayni zaman-
da organizasyon ve yonetim sorunlarinin bilimsel temelini
de cozdi.

~ Lenin, Marksizmin tiim diger sosyalist kuramlardan
«Nesnel durumun ve nesnel gelismenin ¢ozlimlenmesinde
mutlak bilimsel alcak goniilliiliigi, kitlelerin ve kugkusuz tek
tek kisilerin, gruplarin, érgiitlerin ve partilerin devrimei ya-
raticiliklarinin, devrimci enerjilerinin anlamini kesin ola-
rak tamimakla» ayrildigini ortaya koydu (Lenin, 1965, s.
23). ) 5
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Lenin, y6énetim sorunlarinin incelenmesini bu yaklagim-
dan hareket ederek inceledi, Bilimsel ¢alisma ve nesnel ko-
sullarin ¢ok yonlii ve dikkatli bir bicimde incelenmesini, kit-
lelerin devrimei yaratici enerjisiyle, girisimiyle birlegtirmeyi
amacladi,

Yonetmek icgin, dedi Lenin, konuyu bilmek gerekir, Kisi,
alan bilgisine sahip olmadan, yonetim biliminin bilgisine
sahip olmadan ydnetemez,

Bilim, alan bilgisi ve beceriklilik, tiim devlet mekaniz-
masinda, yonetim isine katilan herkeste ete kemige biiriin-
melidir, Bunu, Lenin bize miras olarak devretti, O; yonetim
ve organizasyonun bdéylece gercekien sovyet, sosyalist nite-
lemesine hak kazanacagimi vurguluyordu.

Lenin, her yoneticinin gergekligi iyice incelemesini, ken-
disine verilen konuyu iyi tammasini, somut diisiinmesini ve
konu ne kadar kotii olursa olsun, gercegi gérmekten korkma-
masmi ozellikle talep etti. Ancak ve ancak mevcut real ol-
gularmn bilgisi ve bunlarin esash bir bicimde c¢éztimlenmesi,
yapict ¢ozlimlerin temellerini yaratirlar, sosyalist yénetim
icin ¢ok tehlikeli olgular olan o6znelcilik ve amatorliikten
korurlar. Lenin, 0znelcilife ve komdiinist palavracilia. sid-
detle karsi ¢ikti. Oznelciligin, toplumsal ve devlet yasami-
nin her bir alaninin yoénetiminde yol agabilecegi zararlarin
tamamen bilincindeydi. Oznglcilik, toplumsal kontrol yoksa,
voluntarizmin bliyliyebilecegi bir zemindir, Degisiklik, ye-
niden diizenleme arayis: tarafindan eglik edilir, Fakat ek-
sik bilimsel hareket, hayilcilige siiriikler.

Lenin, yeniyi kesfetmenin ve onun kuramsal etkinlili-
ginin, ilerleyeni farketme yeteneZinin pedagoji ve sosyalist
egitim diizeni i¢gin ifade ettigi anlamin ilk farkina varan Kki-
siydi. Ancak olgulara egitim alaninda calisanlarin deneyim-
lerine karst boyle bir tavir, yeni bir pedagojinin yaratilma-
sina, gercek bir pedagojik kiiltlirin yayilmasmna ve geligti-
rilmesine gotiiriir; toplumu ve okulu, deneyimlerin, kiiltiir
ve egitim alaninda yonetici kisilerin direktiflerini mekanik
bir bi¢imde benimsenmesinden korur.
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‘Olgulara karsi Leninist tutum, Sovyet gretmen kitle-
sinin yaratici caliymasinin esin kaynag: oldu; lzerinde
Onemli pedagojik buluglarin yapildig: temeli olusturdu,

Lenin, yonetimle ilgili bilimsel tutumu, hicbir zaman
soyut kuramcihikla karigtirmadi Ozellikle kin duydu. Bos
soyutlamalara karsy ¢iktl; ne kuramsal gevezelige, ne dg
«yerde siiriinen emprizme» pirim verdi, Ona gore bilimsel
yonetim, bilim ve pratigin saglam temeline dayanir, Bunla-
rin ayrimasinil, Lenin, eski toplumun en korkung ozelligi
olarak nitelendirdi, Yonetimle ilgili bilimsel bir talepte bu-
lunan Lenin, bu alanda dis iilkelerde yapilanlan izledi, basf
kalarina da aym geyi tavsiye etti, Dig iilkelerin deneyimleri-
ni degerlendirmeyi reddetmedi; ama «kendisi sosyalist bir
tlke olmay: amaglayan bir iilkeye bunlarin uygun olup ol
madigin»y  yonetimden talep etmenin zorunlu oldugunu
vurgulad:, (Lenin, 1962, s. 476).

Lenin, Taylor sistemine gore uretlmde bilimsel ig orga-
mzasyonuna biliyik ilgi duydu, Bu sistemde sémiiriiniin ka-
rakterini gordii; fakat ayn1 zamanda da onun rasyonsl 6zii-
ne, bilimsel i organizasyonuna katkisina dikkati cekti, Séy-
le yazdi: «Calismay:r Ogretmek, Sovyet iktidari bu gérevi
halka tiim kapsamiyla yoneltmelidir, Bu yénde kapitalizmin
son s6zi, Taylorizm, kapitalizmin tiim ileri adimlan gibi,
burjuva sémiiriisiiniin en rafine vahgetini ve calismada me-
kanik hareketlerin ¢éziimlenmesinde bir dizi en iyi bilimsel
buluslar, gereksiz hareketlerin yapilmamasini, en dogru ca-
hgma yontemlerini, en iyi kontrol sisteminin uygulanmasin
vb, biinyesinde bu'undurmaktadir... Sosyalizmin gerceklesti-
rilmesi, Sovyet iktidarini ve Sovyet ydnetim orgiitlenmesini
kapitalizmin en yeni ilerlemesiyle birlestirmedeki basanlan—
mza baghdir» (Lenin, 1960 b, s, 249 ve devam),

Bilimsel is organizasyonu sorunlari, Lenin’in ugi‘a§1 ala-
m icindeydiler. Isci ve Kéylit Miifettisligi Halk Komiserligi
bilinyesinde bilimsel is organizasyonu sorunlan icin 6zel bir
enstitiiniin kurulmasmm 6nerdi. Bu kurumun gérevi, birinct
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olarak dig iilkelerdeki deneyimleri incelemek ve degerlendir-
mek; ikinci olarak da genelde is organizasyonu alaninda, 6zel-
de yonetim isi alanmda modern bilimsel aragtirmalarin et-
kililigini kontrol etmek idi.

Lenin, Egitim Halk Komiserligi’nin yonetilmesinde ve
onun yonetiminde ozellikleri geregi Ozellikle bilimselligi ge-
rektiren kurumlarda (okullar, meslek ve yiiksek okullar,
kiltir ve egitim kurumlar:) bilimsellik ilkesinin gergekleg-
tirilmesini dikkatle izledi, Cinkii okul ogretiminin o6gret-
men faaliyetinin ve bilimsel faaliyetin icerigi ile yiiksek
okullarin kiltiir ve egitim faaliyetleriyle ilgili sorunlarin ele
alinmasi, ¢ok genis bilimsel incelemeleri, bilimsel aragtirma
kurumlar: aginin kurulmasim gerektiriyordu. Lenin’in giri-
simiyle 1919°da Egitim Halk Komiserligi biinyesinde Devlet
‘Bilim §urasi kuruldu. Bu surada, egitimin temel yonlerin-
deki ilkeleri belirlemek, 6gretim programlar: ve ders kitap-
lar1 hazirlamak ve ders araglarinl onaylamak i¢in en iyi bi-
lim gligleri yer aliyordu, Lenin, bilimsel ve idari yonetim
6gelerinin birligini ve ozgiilligiinlii acik bir bicimde tam-
masl miinasebetiyle yonetimin bilimsellik ilkesini &nplana
cikarda,

Her yonetim faaliyetinin, kii¢lik ya da biiyiik, insan-
lardan baz o6zellikler beklendigini kendi deneyimiyle biliyor-
du Lenin, «Insan caligkan bir devrimci ve ajitatér, ama ta-
mamen verimsiz bir yonetim fonksiyoneri olabilir» (Lenin,
1969 e, s, 420). Insan, eZitilmis bir kisi, ama yine de orta
diizeyde bir yonetim fonksiyoneri olabilir,

Lenin, Lunacarski ve M, N, Pokrovski'yi egitim ve kiil-
tiir alaninda ¢ok iyi yetismis ve yetenekli kisiler olarak, ge-
nig goériglii politikacilar olarak degerlendirdi, Onlara ideolo-
jik ve bilimsel ydneticiler olarak Egitim Halk Komiserligi'n-
de biiyiik roller verdi; ama her ikisinin de 6énde gelen yone-
tim fonksiyonerlerinin 6zelliklerine sahip olmadiklarmni bi-
liyordu. Bu degerlendirmeler, M. N, Pokrovski’den daha ¢ok
Lunagcarski’yle ilgiliydi, Acaba Lenin, bu somut durumda adi
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anilan sorunu nasil ¢6zdi? Egitim Halk Komiserligi’nin ye-
niden organizasyonu goriigiildiiginde sorunu dikkatlice in-
celedi; bu sorunla bizzat ilgilendi ve en optimal ¢oziim se-
cenegini Olclip bicti.

1920 sonunda Egitim Halk Komiserligi'nin yeniden or-
ganizasyonu sorunu kroniklesti, Egitim Halk Komitesi’'nin
yeniden orgiitlenmesi konusunda Parti Merkez Xomitesi
ne basvurular tizerine Lenin, Arahk 1920°de ilgili sorunun
ciddi olarak gdzden gecirilmesini Onerdigi bir Merkez Ko—
mitesi karar taslag: hazrlad:,

Bu taslakta, Egitim Halk Komiserligi'nde acilen bir
Halk Komiserligi temsilcisi kadrosunun acilmasi, tiim yo-
netim iglerinin buna devredilmesi, Halk Komiserligi’'nin bu-
na benzer sektdr ve boliimlerinin bu kadroya baglanmast
zorunluluguna dikkat cekildi, Ayrica «bir yonetim merke-
zinde» Halk Komiserligi’'nin tiim sektorlerinin yoénetimi, or-
ganizasyonu ve iagesinden sorumlu bir «organizasyon sek-
torti» olusturulmasi 6nerildi, Bununla Lenin, birinci olarak
Egitim Halk Komiserligi'ni egitim sorunlan icin alman ka-
rarlar1 kararh bir bicimde yasama gecirebilecek deneyimli
yonetim elemanlan ile giliclendirmeyi; ikinci olarak da egi-
timin cesitli dallarini1 yoneten uzmanlarin, tiim dikkatleri-
ni egitim sorunlarinin ¢oziimiinde toplayabilmeleri icin,
iage ve benzeri goérevlerden kurtarilmasini amaclada,

Lenin, Halk Komiserligi’nin yeniden orgiitlenmesi {ize-
rine gecici gorlglerini ortaya koydu ve asagidaki sektorle-
rin olusturulmasm: onerdi:

1. Bir okuldncesi sektorii,

2. Bir birinci devre okul sektérit (komisyonu),

3. Bir ikinei devre okul sektorii (teknik-meslek eglti-
mini de kapsayacak),

4. Bir okul dis1 faaliyetler sektorii (politik- kulturel ay-
dinlatma komisyonu),

5. Bir yiliksek okul sektorii,
6. Bir sanat sektorii,
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Bu o6neriler, Egitim Halk Komiserligi’nin yeniden orga-
nizasyonu sorununun daha sonraki incelenmesinin temeli
oldular, o '

Egitim Halk Komiserligi’nin yeniden orgiitlenmesi, ¢a-
lIisma yontemlerinin degistirilmesi, RKP (B) MK. nin Aralik
plenumunda ele alindi, RKP(B) MK.ne Halk Komiserligi’-
nin yeniden organizasyonunun durumu iizerine bilgi veren
Lunacarski, M. N, Pokrovski ve J, A, Litken'in raporlari din-
lendi; Merkez Komitesi plenumu, Lenin’in onerisi ilizerine
asagidaki karar: aldi: ,

«1, Egitim Halk Komiserligi biinyesinde tim yo6netim
islerinden sorumlu bir Halk Komiserligi Temsilciligi kurula-
caktir, ,

2. Halk Komiserligi, tiim Rusya diizeyinde orgiitsel ve.
idari isleri; Egitim Halk Komiserligi biinyesindeki isleri, an-
cak kendi temsileisi vasitasiyla yiriitir.

3. Egitim Halk Komiserligi’nin genel yeniden orgilitlen-
mesi zorunlu gorilmekte; fakat esaslt bir hazirhk yapilma-
s1. ve oOzellikle de Sovyet Kongresi ile bir dizi danigsma top-
lantisinda ele alinmasi gerekmektedir. Orada Egitim Halk
Komiserligi’nin ‘merkez orgiitii ile yerel organlar1 arasinda-
ki islevlerin dagitilmasi danisilmali ve kesin olarak belirlen-
melidir» (Lenin,; 1971, s. 234 ve 588). :

Merkez Komitesi’'nin talimatlarina uygun olarak Eg1-
tim Halk Komiserligi’nin yeniden organizasyonu, 1. Egitim
Parti Danigma Toplantisi'nda. tartisildi, Merkez Komitesi’-
nin Aralik plenumundaki kararinin baz: maddelerini ve Le-
- nin’in mektupla Lunacarski’ye bilgi verdigi bazi onerileri ice-
ren «Egitim Halk Komiserlii Temel Kararname Taslagi»
kabul edildi. Parti Daniyma Kurulu’nun sonug¢ bildirgesin-
den igte bazi maddeler:

«3. Halk Komiserligi, tiim Rusya diizeyinde orgiitsel ve
idari isleri; hem de Egitim Halk Komiserligi biinyesindeki
isleri ancak kendi temsileisi vasitasiyla yiiriitiir, .

4. Halk Komiserligi'nde, Halk Komiserlifi temsilci ve
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yardimcilarindan, temel birim yonetici ve temsilcilerinden,
Orgiitleme Meikezi yoneticisinaden, Akademik Merkez Ko-
misyonu yoneticilerinden meydana gelen bir kollokyum olu§-
turulacaktir, >

5. Egitim Halk Komlserhgl nin organlan sunlardir:

1. 3 Temel Orgiit:

a) 15 yasin altindaki cocuklarmn toplumsal egitimi ve
politeknik 6gretimi,

b) Tim halk arasinda politik-kiiltlirel aydinlatma ga;
lismasi,

¢) Devlet islerinde ve meslek egitimi dallarinda g¢aliga-
caklarn yetigtirilmesi. - C

IT. Akademik Merkez,

III, OQrganizasyon Merkezi» (Prilozenie k bJullettmuu
VIII. s-ezda Sovetov... s, 16). Cy

Ayrica sonug¢ bildirgesinde akademik ve organizasyon
merkezlerinin temel 6rgltlerinin gorevleri ve iglevleri belir-
lendi, :

Bu taslagin en buyik eksikligi, yalnizca Egitim Halk
Komiserligi’'nin yapisin1 gostermesi idi, Fakat Egitim Halk
Komiserligi'nin yeniden diizenlenmesi, ¢aligma stil ve yon:
temlerinin de degismesi idi, Sorunun bu 6nemli yani, Par-
ti Toplantisinda pek goz oniine alinmadi,

14 Ocak 1921'de Lenin, Lunagarskl ve Litken’le yapth
g1 telefon goriismesinde Halk Komiserligi’'nin reorganizas-
yonu tzerine Parti Danisma Kurulunun kararinin uygulan:
masin istedi: «Kisa silire once egitim sistemi Parti {iyeleri-
nin Halk Komiserligi’nin reorganizasyonu hakkinda yaptik-
larn danigma toplantist sonuglari, Merkez Komitesi’nin ka-
ranna uygun olarak Parti MK.'de ele alinmadan once uyr
gulanmaya- konmamasml rica edlyorum» (Lenin, 1970,‘ s
49). o S

Lenin, goériismeler yapti; Egitim Halk Komlserh&l’niri
yapist Uzerine goriiglerini belirtti, 1. Parti- Dannma Toplan-
tis’'nda kabul edilen «Egitim Halk Komiserligi Hakkinda

~
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Temel Diizen Taslagi» iizerinde 10-30 Ocak arasinda uya-
rilarim yazdi,

Devlet Bilim Surasina iligkin olarak daha Kasim 1920'-
de Lunacarski’ye yazdigt mektuptaki goriigleri yeniden ele
elarak Lenin, baz1 personel sorunlarina da degindi,

25 Ocak 1921’'de RKP (B) Merkez Komitesi, Lenin’in bag-
kanhifinda bir komisyon olusturdu; komisyona Egitim Halk
Komiserligi’nin yeniden orgiitlenmesi taslagimmi hazirlama
gorevi verdi.

Merkez Komitesi komisyonu, 29 - 31 Ocak ve 1-2 Subat
tarihlerinde iki kez toplandi, Politbiiro, M, P, Tomski'nin se-
yahatta olmasi nedeniyle toplantilara. J. Rudsutak” ald:,

Komisyon ¢alismasina Lenin’le birlikte M. K. Pokrovski,
Krupskaya, J. A, Litken, O, J, Schmidt, B, G, Koselyov, F,
V. Lengnik katildilar, Lunacgarski, bu swrada sendika tize-
rine konusma yapmak i¢in seyahatte idi.

Lenin, Trockistlerin ve Buharincilerin Partiyi sendika-
lar lzerine tartismaya zorlamas: yiiziinden c¢ok zaman ve
guc¢ harcamasina karsilik, cok dénem verdigi egitim yoneti-
mi sorunlariyla, Egitim Halk Komiserligi isiyle ilgilenmeyi
gerekli gordii.

Lenin, 25 Ocak 1921'de iinlii «Yeniden Sendikalar Uze-
rine, Simdiki Durum, Trocki ve Buharin’in Hatalari» adh
calismasini bitirdikten sonra 2-7 Subat arasinda «Egitim
Halk Komiserligi Uzerine Talimatname Taslagi» ve «Merkez
Komitesi’nin Halk Komiserligi’'nde Egitim I¢cin Calsan Ko-
miinistlere Direktifleri» ile «BEgitim Halk Komiserligimin
Calismasi Uzerine» adlh ¢alismalarini kaleme aldi, Bu calig-
malarda egitim sistemi yoénetiminin ilkesel temellerini for-
miile eden, temel yonetim ilkelerini agiklayan ve Egitim
Halk Komiserligi’'ndeki calismanin 6nemli yoénlerini goste-
ren Sovyet devlet mekanizmasina yoénelik talepleri ortaya
koydu. Bu ¢aligmalar, bugiin bile bilyiik deger tasimaktadir.

V. 1. Lenin, 11 Subat 1921’de «Egitim Halk Komiserligi
Hakkinda Kararname»yi onayladi. Burada Egitim Halk Ko
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miserligi’nin yapisi, Lenin’in Lunacarski’ye yazdifl mek-
tupta ve «BEgitim Halk Komiserligi'nin Calismas: Uzerine»
adli makalesinde ortaya koydugu onerileri dogrultusunda
belirleniyordu.

Cok sayida, ama yetersiz bicimde birbirlerine bagh bi-
rimler yerine, Egitim Halk Komiserligi yonetimi altinda
akademik ve Orgiitsel bir merkez ile dort temel yoénetim bi-
rimi olusturuldu, Akademik merkez sunlan kapsiyordu: Ug
birimi olan Devlet Bilimler Surasi, Sanat Komisyonu (ede-
biyat, tiyatro, miizik, giizel sanatlar ve film), Arsiv ve Mii-
ze birimi, Devlet Bilimler Surasinda bilim-politik, bilim-pe-
dagoji ve bilim-teknik boéliimler kuruldu. Organizasyon mer-
kezi, Orgiitlenme, yonetim:ve beslenme iglerini kapsiyordu.
Kisa bir siire sonra orgiitlenme ve yonetim birlestirildi,

Egitim sisteminin tek tek birimlerinin yénetimi icin
sunlar olusturuldu: Sosyal egitim ve 15 yasin altindaki ¢o-
cuklar icin politeknik egitim idaresi, politeknik meslek okul-
lan ve yiiksek okullar idaresi; yetigkinler arasinda her tiir-
li politik-kiiltiirel aydinlatma c¢aligmalarini (politik-kiiltiirel
aydinlatma komisyonu) yénetecek olan okuldisi egitim ida-
resi, devlet basimevi idaresi, Bunun disinda Egitim Halk Ko-
miserligi’nde ulusal azinhklarn egitim sorunlanyla ilgili bir
sura da vardi, ,

Bu, on yildan daha fazla devam eden esash bir bicimde
distiniliip tasimlmig Egitim Halk Komiserligi'nin merkez
aygitinin orgiitsel yapis: idi.

Daha 6nce de sOylendigi gibi bilimsellik ilkesi, politik ve
partisel bir yoénetimle baglant: icindedir, Acaba bu ilke ne-
den ibarettir? Lenin’in diisiinme bi¢imi s6yleydi: Bir azin-
lik, parti, sosyalizmi yerlestiremez. Bu, genis halk kitleleri-
nin, milyonlarin aktif, bilin¢li ve yaratici eseridir, Kitlele-
rin muazzam giicii, onun bitmez tiikenmez devrimei enerji-
si, biiyliyen girisimi ve aktivitesi, belli bir yola kanalize edil-
melidir, farkl faaliyetlerde kurulus icin‘depolanmalidir. Kit-
lelerin aktivitesi ne kadar yiiksekse, bu hareketin yonetimi-

-
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ne, anun sevk ve idaresine yonelik talepler de o derece yik-
sektir, Yoneticinin kendi basina buyruk olmamasi, kitlelers -
den kopuk bhir bicimde hareket etmemssi; tersine siirekli
olarak Kkitlelerin iginde olmasi, onlarin ruh hallerini ve ¢a;
balarini tanimasi, onlara giivenmesi ve sosyalist demokrasi
anlayisiyla harekst etmesi ¢cok onemlidir. :

Politik harcket, kitleleri yalnizca yonetimin icine ¢ek-
mek degildir; aym: zamanda tiim ¢ok yonlii caligmada Par-
{inin ilkesel ve ideolojik ¢izgisini yasama gec¢irmektir,

-Lenin, sorumluluk gerektiren gorevlere «gercek orgiit-
ciilerin, hoggoériilii ve pratik zekil; sosyalizme baghlifi, hig
guriltii patirt: etmeden, Sovyet organizasyonu cercevesinde
cok sayrda insanla birlikte saglam ve oybirligiyle ortak c¢a-
lisma ortaya koyma yetenegiyle birlestiren insanlarin» ge-
tirilmesini talep etti (Lenin, 1960, b, s, 253).

Sosyalizme baghhk ve kitleleri orgiitleme yetenegi, Le-
nin’in gercek orgiitcililerden istedigi ozelliklerdir. Sevk ve
Idareyi, yonetimi, politikadan hicbir zaman ayirmads; tersi:
ne onlart bir biitiin olarak ele aldi, «Ciinkii bizim politika-
miz ve yonetimimiz, tiim proleter Kitlelerin énciiliigiiyle, tiim
koylit Kkitlelerle baglant: i¢inde olmaya dayanir, Herhangi
bir kigi," bu carki unutursa ve kendisini sirf yonetsel islere
kaptirirsa, bagarisiz olacaktir» (Lenin, 1962 c, s, 287),

Lenin’in sevk ve idareyi, yonetimi bilimsel temellere da-
yandirmasi, bilimsel ve politik hareketi birlestirme; bilim-
sel, politik ve yonetim ilkelerinin birligi tizerindeki diigiin-
celeri, gliniimiizde de 0zel bir giincellik tagmmaktadir. Bu il-
keler dogrultusunda Egitim Halk Komiserligi'nin ¢alismasi-
nin iyilestirilmesi {izerindeki yilmak bilmez calismasi, bu-
giin tarih olmaktan daha ¢ok glincel bir ilgi olarak ortaya
ctkmaktadir, ‘ ,

Ikégretimin organizasyonu ve yénetimi gibi pedagoji
biliminin bu dall ne yazik ki gerekli gelismeyi gosteremedi.
O zamanlar her ilkégretim orgiitlenmesine iligkin olarak
kurulan Bilimsel Aragtirma Enstitiisii, dikkate deger bir iz
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birakmadi, Fakat gilinlimiizde egitimi bilimsel temelde or-
giitleme ve yoretmeden daha gilincel bir sorun yok. Endiist-
ri tiretiminin, tarimsal iiretimin ve saglik sisteminin o6rgiit-
lenmesi ve yonetimi, ¢coktan beri var, Miihendisler, tarimci-
lar, doktor ve ekonomistler, yiliksek okullarda bu bilimler-
de zorunlu bilgileri kazanmaktadirlar, Egitimin, y6netim ve
organizasyon bilimine gereksinimi olmadifim1  diislinmek,
¢ok cocukeca olurdu. Pedagoji biliminin bu dali lizerindeki
calismaya karst vurdumduymazlik, hicbir geyle temellendi-
rilemez.,

Kugkusuz yonetimi bilimsel temele dayandirma, yodnet-
me yetenegini digslamaz, tersine onu 6nkosul tutar. Bilim,
yalmz genel gostergeler igerir; somut bir durumda nasil
davramlmas: gerektigi, somut toplumsal siirecin nasil yo6-
netilmesi gerektigi konusunda her zaman dogrudan dogru-
ya bir yanit sunmaz. Her ydnetim, insanlarin yoénetimini
icerdigi icin, kisi, bu insanlar1 tanimak, onlarin giglii ve za-
yif yonlerini gérmek, onlar: bireysel olarak ele almak duru-
mundadir, Iste burada yonetim sanatina gereksinim var, Is-
te burada kisi, degigken bir durumda en iyi karar1 alabilmek
icin yontemlere ve teknige hakim olmahldir,

KOLEKTIFLIK VE TEK YONETIM

Kolektiflik ve tek ydnetim, ayrilmaz bir bicimde birbir-
lerine baglidir ve Sovyet yonetim sisteminde bir biitiin olus-
tururlar. Bu nedenle bir ve ayn: ilke olarak ortaya ¢ikarlar.

«Temel sorunlarin ele alinmasinda kolektiflik ilkesi gi-
bi, biirokratizmin olmamasi, kimsenin sorumluluktan kaca-
mamasl icin kisisel sorumluluk da gerekir» (Lenin, 1969 b
s, 234 ve devami),

Sorunlarin kolektif olarak incelenmesi, tartigmalar; ka-
rar hazirhiklarina, temel ¢izgilerin olusturulmasina ve bun-
larin yasama gecirilmesine kolektif katsim, ¢ok énemlidir.
Fakat kabul edilen kararlarin gerceklestirilmesi, tek yodne-

..
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tim temeline dayanir. «Sovyet Enstitiileri Yonetiminin Te-
mel Standartlann Taslagiw’nda Lenin, «Her Sovyet ensti-
tiisinde herhangi bir iglevi géren Kkisilerin belirli, acik-secik
belirlenen goérevler ve pratik ¢alismalarin yiriitilmesinde
sorumluluklarimin belirlenmesinni talep etti (Lenin, 1959 b,
S. 354).

Lenin, yonetimin kolektifligine biiyiik deger bicti, Ko-
lektiflikte 6znel ve biirokratik carpitmalardan korunmay:
gordii, Kolektiflik atmosferinde bir yéneticinin en iyi 6zel-
likleri gelisir; «¢alim satmasi», «dikkafalilifi» ve hareket
tarzi yok edilir ya da torpiilenir. Fakat gercek kolektiflik,
tlim sorunlarin kolektif iiyelerinin irade ve girisimlerinin
hicbir sekilde baski altinda tutulmadan tartisildigl yerde or-
laya cikar, geligir ve pekisir,

G. M. Krishanovski, Lenin’le ilgili amlarinda Lenin’in
bliylik irade giicii olan ¢ok yetenekli, ayn1 zamanda da in-
sanlarin bagarilarina sevindigi, ama zaman zaman eksiklik-
lerini gordiigii insanlarl, takdir etmeye hazir insanlar cev-
resinde topladigina dikkati cekti (Krs. Vospominanija o V.
1. Lenin, 1957, s, 561), ,

Lenin’in yonettigi kolektifte her zaman iyi bir dostluk
atmosferi vard,

«Halk Komitesi Surasinda oturup Lenin’in sorunlari na-
sl ¢ozdiigiinii, nasil ¢ok dikkatli bir bigimde dinledigini, in-
ceden inceye tetkik ettigini, her sorunda her seyi gozden ge-
¢irdigini seyretmek biiyilik bir mutluluktu, Pek¢ok sorun var;
sonra sorun toparlanmis, onu ozetlemis, Bundan sonra da
ne tartisma, ne de goriis ayrilig: var.

Kisiliginin diger ozelligi - neseli olma ve zihinsel acik-
ik - ile biitlinlesmis muazzam anlay:§i, herseyi kolayca, sa-
ka yaparak ve giillimseyerek yapmasinda kendisini goste-
rir» (Lunacarski 1965, s, 49). '

Lenin’in dahil oldugu ve yonettigi kolektifte dalkavuk-
luga, ikiyiizliliige, hatir goniile yer yoktu, Marx gibi Lenin
de toplumsal yasamda ve Ozellikle de yonetimde cok tehli-
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keli bu olgulara siddetle karsiydi. Kolektifin saghkh gori-
slinii en kii¢ciik bir horlamaya bile tahammiilii yoktu.

Cicerin yapitinda Lenin’in en iyi ozelliginin kendi go-
riisiine gére kolektifin yanildign durumda bile ona bilingli
olarak uymasi oldugunu yazmaktadir, Muazzam otoritesine
ragmen, Sovyet ve Parti orgiitlerinde arkadaglarim ¢ogu du-
rumda ikna etti, Fakat gorigiiniin kabul edilmedigi bazi
durumlarda, onlara kayitsiz sartsiz uydu, Otoritesine daya-
narak etkilemedi, tersine yalmzca inandirma ve kanitla-
makla; karsilagtirma kabul etmez otoritesini, bagka tiirld
diisiinenleri yenmek icin asla egemen kilmadi, tersine, tar-
tigt:, siirekli olarak ikna etmeye c¢alistl; digerlerini ikna
edinceye kadar dinledi (Krs. Cigerin, 1969). Lenin, isletme
ve resmi dairelerde yénetici se¢imini olanaklh saydi. Ik yil-
larda okul sovyetinin bagkani, okul yéneticisi, pedagoglar
tarafindan secilmisti. Lenin, kitlenin sorumlu yoneticilert
se¢cme ve onlar1 gérevden almaya, onlarin en kii¢iik her adi-
mim tanmimaya ve kontrol etmeye hakki oldugunu ortaya
koydu.

Lenin, secilmeyi, tek y6netimin karsisina koymuyordu.
Secilmis yonetici, kendi yetkileri gercevesinde tek yonetici
olarak caligir,

Lenin, yonetimde kolektifliSe ¢ok biiyiik deger verdi;
fakat bunun mutlaklastiriimasindan, asirilastirilmasmdan
kacinilmasini belirtti. Daha ilk Sovyet deneyimleri, kolektif-
ligin agmrilagtinimasinm uzun konusmalara, bitmez danis-
ma toplantilarina ve oturumlara yol actigini gésterdi, Lenin,
Mayakovski'nin «Oturum Diigkiinleri» siirini olumiu bul-
du. Kolektifligin mutlaklastirilmasi, yonetimi amorf bir ge-
ye, bog gevezelige donlstiiriir; komisyondan komisyona ko-
san, yararll hicbir sey yapmadan yalmzca bagkanlhik yapan,
oturumlarda belirleyici konusmalar yapmayan olumsuz bir
yonetici tipini olusturur,

Kolektifligin bu tiirli garpltllmalariyla savagilmasi, gii-
niimiizde de giinceldir, Egitim ve zihinsel yaraticihk alani,

~
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kolektif yonetim bicimlerinin en genis sekilde uygulanmasint
gerektirir, Okulun karmagik egitim ve 6gretim sorunlarinda,
hattd Egitim Bakanliginda genig bir kolektif danigma, kus-
kusuz yOnetimin en gerekli ve 6nemli bir halkasidir. Danig-
ma toplantilari, konferanslar; her tiirden tartigmalar, bilim-
sel oturumlar ve kolektif tartismanin diger bicimleri tarafin-
dan ele alinan sorunlar, giinliik pratigin en saglam kisimlari
oldular. Komiinist egitim yonetiminde ¢esitli yontemsel bir-
likler, okuldaki komisyonlardan baglanarak bakanhktakl
yontemsel orgiitlere kadar, biiyiik rol oynadilar.

Yonetimin biirokratik ve formel olarak ele alinmamasi,
onun kagit iizerindeki onlemlere indirgenmemesi durumun-
da, tersine onu bilimsel bir ig organizasyonu, ydnetenlerin
iradelerinin birlegtirilmesi ve c¢abalarinin akla uygun bicim-
de koordine edilmesi olarak ele alinmasi durumunda Lenin;
yonetme yetenegini ¢ok zor bir gorev olarak gordii, Tiim so-
runlarin tartistlmasinda ve ¢ozlimiinde, pratik caligmala-
rin; belli, acik - secik ortaya konan gorevlerin yerine getiril-
mesinde herkesin tam bir sorumluluk i¢inde caligmas: ve
yoldasca dayanmisma. Bu kombine edilmeyi Lenin, Sovyet
yonetim ilkesi olarak adlandirmaktadir, O, bu ilkeyi Egl-
tim Halk Komiserlii caliganlarina ve iilkedeki egltlm yo-
net1c11er1ne de ogretti.

Tek kigi yonetiminin yanlis anlagiimasi ve yanlig uy-
gulanmasinda, blirokratik carpikliklarin ortaya c¢ikmasi ve
glclenmesi - halktan ve kitleden, kopma, kariyerizm ve for:
malizm -, emekgilerin ilgilerinin arka plana itilmesi olasi-
dir. Fakat Lenin, bu tiirlii biirokratik c¢arpikliklara karst
bir ila¢ biliyordu: «Tek yoneticinnin faaliyetini yukardan
ve. agagidan kontrol etmek. Lenin’e gore tek kisi ydnetimi,
sosvalist demokrasi ile celisik degildir ve bu demokrasi cer-
gevesinde gelisir. . .

SOMUT, KONUYA UYGUN VE PRATIK YONE'Im CALISMASI

Lenin, genel yakla§1mlanﬁ agirhkta oldugu yonetim bi-
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cimlerine kars1 olumsuz tavir icindeydi. Somut, konuya uy-
gun ve pratik bir yénetim c¢alismasini talep etti, Sovyet in-
saninin zihinsel ve kiiltirel gelismesini belirleyen ve yon-
lendiren her seyin Egitim Halk Komiserligi'ne bagli oldu-
gu dénemde bu talebe tekrar tekrar parmak basti, Egitim
Halk Komiserligi, okuléncesi kurumlari, genel egitim okul-
larini, meslek ve yiiksek okullari, bilimsel enstitiileri, kiil-
tiir ve egitim kurumlarini, tiim sanat - tiyatro, film, miize -
kurumlarini, spor ve.beden kiltiirii kurumlarimi biinyesin-
de topluyordu, Ulkede ekonomik ve askeri cephenin yanin-
da gercekten iiciincii bir cephe vardi, Bu nedenle Egitim
Halk Komiserligi, Lenin’in dikkatinin daima merkezinde ol-
du.

‘Soyle yaziyordu Lenin: «Egitim Halk Komiserligi’nin
temel eksikligi, konuya uygun ve pratik caligmayi, pratik
deneyimleri yeterince gtz Oniine almama ve godzden gegir-
meme, bu deneyimlerden sistematik degerlendirme yapma-
yi1 O0grenmeme, soyut recete ve genel yaklagimlardir» (Le-
nin, 1961 c, s. 114),

Bu eksikligi Lenin, iyi kuramsal bilgileri ve uzun ylllar
pratik deneyim kazanmis peédagoglarin Egitim Halk Komi-
serligi’'nde ortak caliymaya sokulmalarinin yanhs orgiitlen-
mig olduguna bagladi. Calismalarinin sonug¢larim gézden ge-
ciren kisilerle ilgili bir kayit yoktu. Bu konuda s§oyle yazl-
yordu Lenin: «Boyle uzmanlarin kaydini tutmak, gérev yas-
larin1 belirlemek, calismalarinin sonuclarmmi goézden gecir-
mek; digarda, lilkede, 6zellikle de onlara merkezde gorevler
vermek zorunludur» (Lenin, 1961 ¢, s. 115). .

Bu dénemde yalniz Egitim Halk Komiserligi'nde degil,
diger komiserliklerde de esasli ¢ozlim getiren biiyiik pratik:
“sorunlara genel yaklagimlar gostermeden ayrilma konusun-
da hicbir ¢aba yoktu. Somut ¢o6ziimleme, ciddi ve esash bir
inceleme, lilkede elde edilen deneyimleri genellestirme yeri-
ne, tamamen genel talimatlar verildi. Y6énetim, yalnizca ta-.
limat veren sey ozelligi kazandi. Bu, Egitim Halk Komiserli-
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gi'nin caligmas: i¢in dzellikle tehlikeliydi. Bu nedenle Lenin,
«Egitim Halk Komiserligi'nin Calismas1 Uzerine» adli maka-
lesinde Komiserlik yoneticilerinden sunu istedi: «Genel yak-
lagimlarla ve s6zde kuramsallastirmalarla oyalanmaya artik
yeter! Calismanin tiim agirlik noktasi, ‘pratik deneyimlerin
gbz Oniine alinmasina ve kontrol edilmesine’, deneyimlerden
ogrenilenlerin sistematik olarak degerlendirilmesine kaydi-
rilmahdir» (Lenin, 1961, s. 118).

Halk Egitim Komiserligi’'nin yeteri kadar yetismis kad-
roya sahip olmadig: yakinmasina yamt olarak Lenin, sunlari
yazdi: «Az caligkan, az bilgili ve pedagoji pratiginde az de-
neyimli insanlara sahip olmamamiza ragmen, yine de bun-
lar kugskusuz var. Bunlan bulup ortaya ¢ikarmayi anlama-
ma, onlara uygun yonetim mevkileri vermeme; onlarla bir-
likte Sovyet kuruculugunun pratik deneyimlerini incelemeyi
anlamama altinda kivraniyoruz, Aralik 1920 Parti Danisma
Toplantis’ndan hicbir sey anlagilmamigssa, 163 egitim tem-
sileisinin katildif1 danisma toplantisindan hicbir sey kav-
ranmamigsa, calismada belli genel ve temel bir eksiklik,
Merkez Komitesi'nin direktiflerini zorunlu hale getiren bir
eksiklik ‘oldugu kugku gotiirmez» (Lenin, 1961, s, 118 ve de-
vami),

Lenin, 1, Parti Danisma Toplantisi’’ndaki ¢aligmayla il-
gili olarak, toplantida onyillardan beri pratik icinde olan
pedagoglarin dinlenmis olmalar1; egitimin cesitli alanlarin-
da o giine kadar neler yapildigini ve neyin yapilacagini soy-
lemis olmalar: gerektigini vurgular, Ama bunun yapilmadi-
gin1, «bagarisiz olan denemeleriny, «genel yaklagimlarins
ortaya kondugunu, «soyut sloganlarin» degerlendirildigini
belirtir (Lenin, 1961, s, 119), Lenin, bu eksikligin teshis edil-
mesi ve glicbirligiyle agilmas: igin, goriis aligveriglerinin or-
ganize edilmesi, «6rnek alinacak il ya da ilge ve bucak veya
6gretim kurumlar, yahut bir y6renin dar bir kesiminde ya
da ozel bir alanda iyi sonuclara ulagmis érnek pedagogla-
rin ortaya konulmasi» icin Partiye ve EZitim' Halk Komi-
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serligi caliganlarina ¢agrida bulundu (Lenin, 1961, s, 119 ve
devamm). Lenin’in goriigline gére bu ¢ok cegitli 6rnek dene-
yimler, genel ilerlemenin temelini olusturmaliyd:; yerel de-
neyimler esasli bir bicimde gozden gegirildikten sonra «Tim
Rusya Ol¢iistinde» kullaniimaliyd:.

Lenin, egitim alaninda ¢aligan bir komiinistin bagarisi-
nin oncelikle onun ortak c¢alismaya iyi pedagoglar1 kazan-
masina gore, onlar1 nasil bulduguna ve onlarla nasil g¢als-
tigina gore, pratikte neyi ne dereceye kadar gergeklestirdi-
gine ve kontrol ettigine gére degerlendirmek gerektigini 6§-
retti.

Lenin, uygulama i¢inde olanlarin ders verme bicimleri-
ni diizeltebilen, iyi bir ders kitab1 hazirlayabilen; onlarca,
yuzlerce, binlerce pedagogun calisma kosullarinda ve ¢alig-
ma igeriginde etkili iyilegtirmelere ulasabilen komiinist yo-
neticilere biiyiik deger veriyordu, Lenin, bu tiirlii yonetici-
lere, gercek yonetici demektedir,

«Komiinist yonetici» diyor Lenin, «ancak ve ancak mes-
lekten pedagoglar arasinda pekcok, daima daha fazla yar-
dimc1 bulmakla, onlara is icinde yardim etmeyi anlamakla,
onlara kendi deneyimlerini ortaya koyma ve degerlendirme
olanag1 vermekle, yonetme hakkina sahip olmalidir» (Lenin,
1961, s. 120).

Lenin, 1917-1920 arasmndaki Egitim Halk Komiserligi
uizerine kisa bir bilgi verdikten sonra sunu saptiyordu: «Gok
az, inanilmayacak kadar ¢cok az gey biliyoruz, Onlarn topla-
may1 kavrayamiyoruz; sorulmasi ve yanitlanmasi gereken ne
kadar cok soru oldugu konusunda hichir duygumuz yok.
Pratik deneyimlerden ders ¢ikarmayl ve onlarl genellegtir-
meyi anlamiyoruz» (Lenin, 1961, s, 121).

Lenin, egitim igleri yoneticilerine, «bosg, genel goriigler-
le ve soyut sloganlarla yetindikleri; ama genelde caligkan
o08retmenleri ve Ozelde de caligkan miihendisleri ve teknik
ogretim i¢in tarimbilimcilerini yanlarina ¢ekmeyi kavrama-
diklari; politeknik eZitim i¢in endiistri igletmelerinden, Sov-

v
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yet tarimindan, bir dereceye kadar iyi organize edilmig diger
ekonomi alanlarindan ve elektrik santrallerinden yararlan-
may1 bilmedikleri» elestirisini sik sik yoneltti (Lenin, 1961,
5, 121), '

Bu baglamda yirmili yillarda ¢ok onemli olan su taleple-
ri ortaya koydu: «Daha az genel goriisler, daha fazla olgu;
lstelik de nerede, hangi kosullar altinda ve nereye kadar
ilerleyecegimizi ya da yerinde sayacagimizi veya geri gide-
cegimizi bize goOsteren kontrolden gegirilmis olgular» (Lef-
nin, 1961, s. 120).

Pedagoglarla igbirligi, onlarin destegini kazanma onla-
rin girisimciligini gelistirme, okulun ve egitimin en énemli
Leninist ilkeleridir. Okulu etkili ve nitelikli bir bi¢imde yo-
netme, ancak pedagoji biliminin bilgilerini pratikte uygula-
yarak basarilar elde eden en iyi pedagoji kolektifinin dene-
yimlerini geneilestirme ve yayginlagtirma temelinde olanak-
lidir,

Egitim ve okul yéneticisi, pratik faaliyette somut peda-
gojik deneyimlere dayanmazsa, onun yoénetimini bos bir ge-
vezelik alacak; ancak big¢imsel yonetim yollarina sarilacak-
11r; Bu tirlil bir yonetimi Lenin, sert bicimde elestirdi, Luna-
¢arski'ye, Pokrovski'ye ve Litken’e yazdig1 mektuplarda Egi-
tim Halk Komiserligi yoneticilerini, yonetimi pratik dene-
yimlerin ¢ok yonlii ve ciddi olarak ceZerlendirilmesi ve yay-
gmlastirilmas: temelinde orgamze etmeyi bilmemekle eleg-
tiriyordu, Ny

~Lenin sunu gérdi: Egitim alaninda o6rgiitsel ve yonetlm
calismalari, okullarin ve diger 6gretim kurumlarinmin so-
mut deneyimlerine dayanmazsa, pedagoji kolektifinin giri-
Simlerini uyandirip- gelistirmezse, bilirokratik bir yénetime
Ad6niiglip soysuzlasir,

Pratik deneyimlerin degerlendirilmesi, ciceklenmesi ve
genellestirilmesi, o zamanlar ¢ok 6nemli bir devlet géreviy-
di. Bu nedenle Lenin, buna ¢ok biiylik bir dikkatle egildi:
Devlet mekanizmasinda tiim galisanlardan pratik deneyim-
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leri olasi oldugu olgiide kapsamli ve esasl bir bicimde ince-
lemelerini talep etti. Lenin, bagka higbir kimsenin yapama-
yacagl gibi, real yagsami taniyordu ve giinliik seyleri ve ul-
kedeki pratigi ¢oztimleyerek kiiclik geylerde biiyiik olani gor-
me yetenegine sahipti. Subbotnik’te gercekten tamamen
giinliik yagama ait olan bir seyde, bliyilik bir giriskenligi, ise
karst komiinist tavrin cekirdegini gérdii. Sovyet basinmnl
dikkatle izledi, Burada da canli isin yerine biirokratik pro-
je yapicihginin kondugunu ortaya ¢ikardl, «Ekonomik Ya-
sam» gazetesini incelemesinde su sonuglar ¢ikardi: «L, Kriz-
manin ‘Ekonomik Yasam’daki makalesinde insan... bos soz-
ler goriiyor. Edebiyat gevezeligi, Bu alanda gercekten ne ya-
pildigin1 goz oniine alma ve inceleme arzusu yok. Veri ve ol-
gular1 inceleme yerine -upuzun bes makalede - nasil incele-
me yapilacagina iligkin yaklagimlar yer aliyor,

Milyutin 20 Subat tarihli ‘Ekonomik Yagsam’ ve Larin’in
20 Subat tarihli ‘Ekonomik Yasam’da ¢ikan tezleri ele alalim,
‘Sorumlu’ yoldaglarin sozlerini dikkatlice izleyelim. Krizman’
daki ayn1 temel eksiklikler, bunlarda da var. Zincirleme bag-
lant1 yasasi ilizerine skolastige varan gevezelik, bazen edebi,
bazen burokratik skolastik; fakat canh higbir gey yok.

" Daha da kotiisti, yapilmig ve devam ettirilmesi gereken
canli ige karsi biirokratik hoggérme, Kendi pratik deneyim-
lerimizi dikkatle ve titizlikle inceleme yerine, tekrar tekrar
ici bos tezler iiretilmekte, ya da parmak hareketleriyle slo-
ganlar ve projeler iliretilmektedir» (Lenin, 1962 c, s, 132),
Lenin, basindan sorunlar1 soyut bicimde ele almay1 agmala-
rin istedi, Ossinski’ye yazdif1 mektupta sunlari okuyoruz:
«En kotii olan gey, basinda ve. politik s6z yagmurunda yerel
denieyimleri oldukc¢a yetersiz bicimde inceleyen genel go-
riiglere gereginden fazla sahip olmamizdir, Gerek kenar bol-
gelerde, gerekse zirvede bu deneyimleri hakikate uygun bir
bicimde ortaya koymaya ve hakikate uygun olarak deger-
lendirmeye kars: giiclii egilimler miicadele icindeler, Bir sir-
1 ifsa etmekten korkuluyor; ¢iplak hakikatten korkuluyor.
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Ve Lenin sunlan talep ediyor: «Yerel deneyimlerin, ayrinti-
larin, kiigiik seylerin, pratik ve ig deneyiminin incelenmesi,
daha somut ve daima daha somut olmali. Hem ilgelerin, bu-
caklarin ve koylerin gercek yasamina daha derinden niifuz
edilmeli; derin yoksulluk ve tahribata ragmen, kiiglik iyi-
lestirmelere ulagmak icin bile, buna nerede, ne zaman ve ni-
¢in (hangi yontemlerle) ulagilacagim aragtirmak; hatalan
ve beceriksizligi ortaya ¢ikarmaktan korkmamak; caligkan
yerel fonksiyonerleri tiim giicle popiiler yapmak, onun icin
reklam yapmak ve onu 6rnek gostermek. Bu bicimde ne ka-
dar ¢aligirsak, canli pratife ne kadar derinden nufuz eder-
sek... hem bizim basinin hem de tiim kuruculugumuzun iyi-
le§t1r11mesmdek1 ilerleme o derece ba§ar1h olacaktir» (Lenm
1962 k, s. 563 ve devami).

Lenin’in tiim bu goriislerinde Sovyet egitim aygitinin ¢a-
hismasina yonelik temel talepler, acik bir bi¢cimde ortaya
konmakta; bugiin bile tiim anlamim koruyan Leninist yone-
tim stilini ifade etmektedirler, Yénetimde somutluk, yone-
tim daima somut, karmagik siire¢ ve olgular kompleksiyle ‘il‘-
gili oldugu icin, cok karmasik sosyal sorunlarin iistesinden
gelme yetenegi anlamina gelir, Bunun dl¢iisit ne kadar bii-
yiikse, bu silire¢ ve olgularda temel zincir 6gesini tanimak o
kadar zordur.

S6yle yazdi bu konuda: «Devrimei ve sosyalizm yandas:
olmak yetmez, Tiim halkalar: yakalamak ve diger halkaya ge-
cise saglamca hazirlanmak icin, ki olaylarin tarihsel zinci-
‘rinde 6gelerin sirasi, bi¢cimini ve halkalanmasi ve birbirlerin-
den fark: bilinen, demirei tarafindan yapilan zincir gibi ya-
Iin ve basit degildir, tiim gilicle kavranmasi gereken 6zel zin-
cir halkasini her an bulmay: kavramak gerekir» (Lenin, 1960
b, s. 265).

Lenin’e gére «yonetme sanat1 ve politikasi, temel gugle-
.rimizi ve dikkatimizi nerede toplamamiz gerektigini zama-
ninda tanimak ve bilmekten» ibarettir (Lenin, 1971 a, s.
151). Bu ilkeyi, Lenin, egitim yonetiminde uyguladi,
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Egitim Halk Komiserligi’nin c¢aligmasini yakindan izle-
yen Lenin, komiserli§in calisma stilinden; ozellikle de en
6nemli olan, temel halkay1 tanima ve tiim glcleri o halka-
y1 ve tiim zinciri yakalamada toplama yeteneksizliginden
hosnut degildi, Egitim Halk Komiserligi’nden, 6ncelikle bir-
lik igokulunun ve meslek okulunun sorunlariyla, {iilkede
okur - yazar olmamanin genis bir bigcimde ortadan kaldlrll-
mastyla ilgilenilmesini stirekli olarak talep etti.

Lenin, planlama sorunlarina biiylik ilgi duydu. Bilim:
sel bir yonetimin temelinde operatif planlarin uzun bir sii-
re icin hazirlanan perspektif planlariyla baglantisinin olma-
s1 gerektigi gorisitindeydi, Lenin’in bu goérusii, gliniimiizde
bile egitim alaninda yonetici olarak calisanlar ig¢in buyuk
bir 6nem tagimaktadir, Giiniimiizde e§itim diizenini geh§—
tirmek ve bu cok yonlil siireci yonetmek, onun gelisme pers:
pektifleri ve nesnel egilimlerini goéz éniine almadan olahak-
sizdir, flerdeki 10, 20 yil icin bir plan olmadan, toplumsal
gelismenin temel cizgilerini g6z 6niine almadan, gelecek igin
bir 6nceden kestirme olmadan, egitimi bilimsel temellerde
yonetmek olanaksizdir; genel egitim ile meslek egitimi ara-
sindaki iligkiyi, baz1 okul tipleri arasindaki karsilikli iligki-
leri, okul agin rasyonel bicimde kurmayi, égrenci sayisinin
artmasimi vb, dofru olarak gérmek olanaksizdir,

Operatif planlarla ilgili olarak da Lenin sunlarn soOyle-
di: Agirlikhh gorevlerin, acil sorunlarin ortaya konmasi; bun-
larnn ¢dzimiinde planhlik, plan uygulanmasmi siirekli ola~
rak kontrol etme,

Lenin’in Lunacarski, Pokrovski ve Litken'e yazdig: bu'
mektupta sunlari okuyoruz: «MK.nin Egitim Halk Komi-
serlifi'nin yeniden diizenlenmesi i¢in MK.’nin ortaya koy-
dugu direktiflerin, 6zel gorevlerin tersine, Egitim Halk Ko-
miserligi'nde caligmanin planl ve sistematik olarak yiirii
tiilmesi ac¢isindan durumun duzelmedlgme iligkin gosterge-
ler ‘artiyor.

Temel cahsma plan! ne zaman hazir olacak? Plan, han—
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gi sorunlan kapsayacak; ders kitaplarinin hazirlanmasi, ki-
taplik aginin yaratilmasi ve bunlarin kullamimasi, drnek
okullar, kurslar icin 6gretim planlar1 hazirlamak; konular,
okul dersi, ders planlarina ne dereceye kadar uyuldugunu
kontrol etme, ders isleme gibi sorunlar var mi?

Ya da diger sorunlar var mi? Hangileri?

Hangi sorunlar en énemli ve en acil olarak ele ahnmak-

tadir? Bu konuda kararlar var mi? Uygulamanin sistema-
{ik kontrolii icin hangi onlemler alinmaktadir?» (Lenin, 1962
t, s. 457).
~ Biirokratizme karst miicadeleyi, Lenin, Sovyet yonetim
sorununun c¢oziimiinde temel bir gorev olarak ele aldi, Par- |
ti ve devlet organi faaliyetinin iyilestirilmesine yonelik tiim
éabalarl, bu miicadeleyle baglantihdir, Lenin, biirokratizm-
de en biiyiik tehlikeyi, Sovyet mekanizmasinin Kkitlelerden
kopmasinda gérdii,
1 Biirokratizmi silip atmada belirleyici ve en 6nemli tak-
torlerden birisi, Lenin’e gore, halkin kapsaml bilgi ve onun
kiiltir diizeyinin yiikseltilmesidir, O, yetersiz kiiltiiriin bi-
rokratizmi beslediginin bilincindeydi, VIII, Parti Kurulta-
yinda (1919) ki konugmasinda Lenin, kiiltiirstizliigiin Sov-
yet iktidarim zayiflattifini ve blirokratizmi yeniden yarat-
tigim, «kitlelerin yetersiz kultiir dizeyi tizerinde tékezlen-
digini» soyledi (Lenin, 1965 d, s, 170), Lenin, bir yandan
Sovyet devlet mekanizmasinda gegcmiste bu hastalifa yaka-
lanmis uzman Kkigiler hala calhstif i¢in; diger yandan da
biirokratizm merkeziyetcilik ve tek kisi yonetiminin yanli§
anlasilmasiyla, bunlarin mutlaklagtirilmas:1 ve sosyalist de-
‘mokrasiden koparilmasiyla ayakta tutuldugu icin, eski bii-
rokratizmin kokiinden kazinamayacagini biliyordu, Temel-
siz, muklaklastinilmig merkeziyetcilik, kac¢inilmaz olarak bii~
rokratizmi gliclendirir; yerel girisimleri, bagimsiz diigiin-
meyi oldiirlir. Asin merkeziyetcilik, yénetimi yagsamdan ko-
parir; yonetimin bicimsel yonleri - genelgeler, emirler, tali-
matlar - giliclenir, Varliga kendi bagina amag olan - organlar
ve Orgilitler ortaya cikar,
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Lenin, blirokratizmin bir darbeyle, kokten, birtakim ka-
rarnameler yardimiyla ortadan kaldirlabilece§ine inanmaks
tan ¢ok uzakti. Biirokratizmin derin kokleri oldugunu gor+
dii. «Insan, Carlar1 kovabilir, biiyiik toprak sahiplerini kova-
bilir, kapitalistleri kovabilir. Bunu yaptik. Fakat insan... bii-
rokratizmi kovamaz... Insan, onu ancak sabirl, inatg bir ¢a-
lismayla azaltabilir» Insan, biirokrasi ¢ibanini ancak «te-
davi edebilir. Ameliyat, bu durumda sagmaliktir; olanaksiz
bir durumdur. Ancak yavag yavas tedavi; bunun disinda
heysey, sarlatanhk ya da cocukluktur» (Lenin, 1962 p, s.
4867). :

Sovyet devlet mekanizmasinin biirokrasiden kurtulma-
sinin en giivenilir ilacini, Lenin, hem devlet mekanizmasi-
nin, hem de tiim halkin yiiksek kiiltlir diizeyinde, sosyalist
demokrasinin gelismesinde gordii, Bilirokratizme karsi kit-
le olarak kontrol orgilitlerinin miicadeleye sokulmasi gerek+
tigine dikkati ¢ekti. Burada ozellikle goz oniine aldif1 temel
konu, insanlarin dogru secimiydi, '

Biirokratizm, sosyalizmin 6ziine yabancidir. O, insan-
larin girigimini ve bagimsizligini kotiiriimlestirir, Buna kar+
sihk sosyalizm, onlarin geligmesini tegvik eder, Biirokratizm;
zihinsel faaliyetin yonetiminde, bunlar arasinda basarist 6g-
retmen, 6grenci ve egitimcilerin biiyiiyen aktivitelerine bag-
11 olan egitim yonetiminde ozellikle tehlikelidir, Her insan,
bilin¢li, bagimsiz, yaratici calismaya yonelir, Egitim icin bu;
hem amag, hem de faaliyet normudur, Insan, kendisini mas
kinayla ayni diizeye koyan bir ydnetimi tanimaz, ona karsi
cikar, Ders ve egitim siirecinin yénetiminde béyle bir tutu:
mun terbiye edilmesiyle, ruhsuz bir formalizmle baglantili
oldugu egitim-6Zretim diizenindeki bu tavir, tamamen za~
rarhdir,

Sovyet fllozofu Afanasyev, hakli olarak gunlan behrt—
mektedir: «Nesnelerin ve siireglerin genig oranda yonetme
dogru, bilimsel olarak organize edilmis insan sevk ve idare-
sine baghdir, Toplumsal gelisme, 6ziindd milyonlarca insa-
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nin faaliyetiyle olmaktadir. Bunlari ve bunlar kanaliyla
devleti butiinliigi icinde, bu gergevede bir sistemi yonetmek,
karmagiklik ve sorumluluk dogurur» (Afanasyev, 1969, s,
137). o

Giiniimiizde egitim alaninda milyonlarca insan, bunlar
arasinda 2,5 milyon 6gretmen calisiyor, Bu nedenle egitim
yonetimi gilinden giine karmagiklagmaktadir, Bununla bir-
likte sirf olgiiler arttig i¢in ona yiliksek talepler yoneltilme-
mektedir, Yonetimde yiliksek diizey, egitimin gittikce kar-
masiklagan yapisidir, bizzat egitim ve Ogretimin niteliksel
degismesinden, egitim diizeninde calisanlarin yiikselen kiil-
tur ve egitimlerinden kaynaklanmaktadir, Bu kosullarda
ancak Leninist yonetim ilkeleri temelinde bagarili bir yo-
netim gerceklestirilebilir, Bu ac¢idan somut sosyolojik arag-
tirmalar, Ozel bir 6hem tasimaktadir, Bu arastirmalar, yo-
netim organlarina, asagidan yukariya, egitim-6gretimin ce-
gitli tiirlerinin perspektifleri ve durumlari tzerine oOnemli
bilgi materyalleri saglarlar,

1yi organize edilmis istatistikler, bugiine kadar aragtir-
‘macilar tarafindan cok az kullanilan istatistik verilerin bi-
limsel olarak islenmesi, nemli bir rol oynamaktadir,

Toplumumuzun su andaki gelisme asamasinda komii-
nist egitim-6gretim yénetimi biiyliik bir 6nem tagimaktadir,
Bunun i¢in nesnel kosullar yaratilmistir. Komiinist ekono-
minin gelismesi, komiinist toplum iligkilerinin gelismesi ve
pekismesi, onun komiinist bilincinin ve davraniginin olus-
turulmasi icin saglam sosyoekonomik bir temel olugturmak-
tadir, Fakat bu nesnel kogullar, her insanin bilincinde ko-
miinist goriiglerin zaferini otomatik olarak garanti etmez-
ler. Toplumsal gelismenin nesnel *yasalarmmin godz Oniine
alinmasina ve bilgisine dayanan 6znel faktdor de belirleyici
bir 6nemdedir.  Onun basarisi, karmagik komiinist egitim
sisteminin nasil yonetilecegine baghdir,
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BOLUM X

- SOSYALIST PEDAGOJININ EN YENI KURAMSAL VE
- METODOLOJIK SORUNLARI

PEDAGOJIK ARASTIRMANIN TEMEL YONLERi

Leninizmin ideolojik ve kuramsal temeline dayanan sos-
yalist pedagoji, dnemli basarilar elde etti, Biiylik ve karma-
stk ideolojik miicadele ve siirekli olarak yaraticit arayisi, ‘ar-
tik geride birakti;. 6nemi siirekli olarak artan ve etki alam
gittikce genigleyen en onemh toplum. bilimlerinden birisi :ol-:
du.

Komiinist' kuruculugunun bugiinkii asamas1 ve- sosya-~
hst diinya sisteminin gelismesi, pedagojiye yeni, daha kar-;- ,
mastk gorevler yiiklemektedir. ‘

Pedagoji, pekcok yoénden toplumsal, bilimsel-teknik iler-
lemenin ve tiim yonli gelismis komiinist kisiligin bicimlen-
mesinin baglt oldugu agirhkl bir aragtirma alam olmakta-:
dir. Komiinist egitimde etkili sonuclara erismek icin egitim.
yonetiminin bilimsel temellerinin ortaya konmasi, -komii-
nist egitimde elde edilen en iyi deneyimlerin incelenmesi
ve genellegtirilmesi, bu alanda kapsamh deneysel aragtirma-
lar ve optimal yol ve araglari yaratici bir bi¢imde arama,
giniimiizde pedagojinin gelismesinde temel yonii goster-
mektedir, : '

Egitimin bilimi olarak pedagoji, daha simdiden insan
bilimlerinin saglam temeline dayanmaktadir, flerde bu des-
tegi daha yogun bir bicimde gorecek, insan iizerine gittik-
ce artan bilgileri elde edecektir, Tamnmis psikolog B. G.
Ananyev, 6niimiizdeki on yil i¢inde insan {izerindeki teorik
ve pratik bilimin bilimsel gelismenin merkezi olacagini hak-
h olarak vurgulamaktadir,
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Ona goére insan bilimindeki degigsmeyle ve onun peda-
gojiye uygulanmasiyla pedagoji icin yeni bir durum yaratil-
makta; bu durum, pedagojinin gelismesine ve pratik etki-
sinin ¢ok artmasina yaramaktadir,

Giiniimiizde, 6zellikle gelecekte Sovyet pedagojisi, ken-
disini yalmz felsefe ve psikolojiyle olan baglantisiyla simir-
landiramaz, O, insanla ilgili genis bir bilimler alaninin bil-
gilerini toplamak ve insanla ilgili bilimlerin bilimsel temel-
lerine dayanmak durumundadir, :

Sovyet pedagojisinin gelismesindeki perspektlfler SBKP
MK.nin «SSCB Pedagoji Bilimleri Akademisinin Faaliyeti-
nin Temel Yénleri» (1969) kararinda kapsamli olarak orta-
ya kondu. Bu belgede SBKP Merkez Komitesi, bugilinkii aga-
mada pedagoji biliminin biliyliyen énemi vurgulanmakta ve
onun gelismesindeki temel yonleri belirlemektedir, 3

SBKP Merkez Komitesi'nin kararinda en dnde yer alan:
temsl yonlerden birisi, Marksizm-Leninizm temelinde pe-
dagoji kuraminin temel sorunlarini ve pedagoji bilimlerinin
metodolojisini ortaya koymaktir, SSCB Pedagoji Bilimleri
Akademisi’nin bilimsel aragtirma kurumlari, pedagoji yiik-
sek okullarinda ve iiniversitelerdeki pedagoji boliimlerince
yapilan aragtirmalar, ¢ok degerli olgusal materyaller sagla-
di; baz1 6nemli emprik baghlklar saptandi, egitim-6gretim
sorunlarindan kapsamli bir kesimi lizerine bilimsel olarak
temellendirilmis énerilerde bulunuldu, Fakat elde edilen ma-
teryal, her zaman esasl bir ¢éziimleyici ¢caligmadan geciril-
miyor; pedagojik arastirmalarin en énemli sonuclart olan
ve pedagoji biliminin pratige, okulun faaliyetine artan et-
‘kilemesini garanti eden genellestirici kuramlara ulasilmyor.
Pedagoji, simdi tiim disiplinlerinde her geyden 6nce mevcéut
zengin olgusal materyallerin esash bir bicimde kuramsal ola-
rak genelle§t1r11meSme gereksinim duymaktadir, o

SBKP MK’nin pedagoji biliminin dikkatini (}Pktlgl ikin-
ci temel yon, cocuk ve genclerin komiinist egitim pratiginin
incelenmesi ve genellestirilmesidir, Karar, biiyiik bir dikkat-,
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le egilinmesi gereken sorunlara dikkati ¢ekmektedir,

Kararda egitim-0gretim iceriginin, yéntem ve araglarin
miikemmellestirilmesi, SBKP Merkez Komitesi kararinda bi-
limsel-pedagojik arastirmalarin temel yodnlerinden sayﬂmak-;
tadir,

Okul ei‘rltlm-ogretlml iceriginin yetkinlegtirilmesi, esmsi
gibi pedagojinin temel sorunu olmakta devam ediyor, Lisede
Egitimin Igerigi Sorunlar1 Merkez Komisyonu tarafindan ha-
zirlanan ve egitimin igerigini, bilimin, kiiltiirtin ve teknigin
son durumu ile uyumlu duruma getirmeyi amaglayan yeni
ogretim programlari, okul egitimi igeriginin yetkinlegtirilme--
si ybéniinde kapsamh bir ¢alismanin baglangicimi olugturmak-
tadir, Bugiinlerde yeni ders kitaplan, 6gretim araglar, tek
tek derslerin 6zel 6gretim yontemleri orlaya kondu, lyi ders
kitaplar1 yamnda okulun, égrencilerde bagimsiz ¢calisma be-
cerilerinin gelismesine yardim edecek popiiler bilimsel mater-
yallere de gereksinimi var, Bu, dersin ayrimlastirilmas: bag-
 laminda 6nemli, hattd se¢meli dersler icin zorunlu,

Genel egitim lisesinde iy ve politeknik ders sorunu ozel-
likle karmagik ve giinceldir, Bunun i¢in ders ve isi birlestir-
mede kogullari ve yollar: agiklayan, yeni kosullar altinda okul:
ile tiretim arasindaki iliskilerin gelismesi ve ayakta tutul-
mas1 olanaklarinin yolunu ag¢an bir dizi aragtirma yapilma-
s1 gerekmektedir, Politeknik ders, 6grencilere kuramsal ve
pratik olarak tlretimin bilimsel temellerini tanitmalidir,

Bagka bir sorun, tiim ders siirecinin etkinligini yiikselt-
mektir, Bilimin temellerini saglam bigimde elde etme ve on-
lar1 yagama yaratic: olarak uygulama, ders sonuglarinin iyi-
lestirilmesi, ders ile ogrencilerin gelismesi ve onlarin tiim
yonlii 'gelismelerini, dersin organizasyon bigimlerini ve yon-
temlerinin iyilestirilmesini garanti eden kogullarin kesgfe-
dilmesi iligkileri iizerine daha ileri diizeyde ara§t1rmalar1
zorunlu kilmaktadir,

. Ders siirecinin etkinligini yiikseltmede programlanmig
ders de onemli bir rol oynar, Bu alanda giiniimiizde bliylk

. 330



olciide arastirmalar yapildi, Fakat programlanmis dersin,
6zii ve gorevlerinin yetersiz bicimde kuramsal olarak temel-
lendirilmesi, zaman zaman programlanmis dersi mevcut
diger didaktik sistemin karsisina gecirmeye ve tiim ders sii-
recini programlanmig ders yardimiyla ¢ozme denemelerine;
yol acmaktadir, Bununla birlikte programlanmig ders,; ge-
nel didaktik sistemin 6nemli ve etkili bir Ogesidir. o

Ders ve egitim sorunlarmin incelenmesi, perspektif plan-
larinda ve bilimsel merkezlerde gittikce fazla yer alan fizyo--
lojik ve psikolojik arastirmalara biiylik oranda dayanmal-.
dar, \

Ogretim araclarn ve teknik ders araclari sorununun ¢o6-
ziimii, bilimsel aragtirmanin énemli bir gérevidir, Ogretim
araclar sisteminin geligtirilmesinin, mevcut 6gretim arac-
larinin yenilestirilmesi ve modernlestirilmesinin temel ilkeleri
belirlenmeli; bilimsel bir informasyonun film, radyo ve te-
levizyonla aktarilmasi ig¢in en etkili teknik yontemler bu-
lunmali; deney filmleri, televizyon yayinlar1 hazirlanmali-
dir,

Egitim ve Ogretimin sosyolojik sorunlan tiizerine ara§-
tirmalarin genigletilmesi de 6ngériilmiistiir. ‘

SBKP MK, kararinda, ayrica pedagoji bilimi i¢cin énem-
li ve yeni bir yon ortaya konmaktadir, yani egitim planla-
masl ve ekonomisi sorunlarinin incelenmesi, Bu alandaki
arastirmalar, ekonomi bilimi ile pedagoji bilimi sinirlar: ara-
sinda olan yeni bir bilgi dalinin olugsmasina gétiiriilmelidir.
Ekonomi ve egitim planlamasi arasmndaki ara§t1rma1arda,
iki boyut vardir: Birinci olarak egitim ile ekonominin bir-
birlerini karsihkli etkilemeleri ve baghhklarl saptanmal;
ikinci olarak da egitim planlamasmin bilimsel temelleri or-
taya konmali, ekonomik ve pedagojik ac¢idan optimal okul
tipleri, egitim tipleri, ders araglar1 ve ders yontemleri bu-
lunmahdir, Bu tiirlii aragtirmalar icin hem ekonomik, hem
de pedagojik ac¢idan yeterince hazirlikhi 6zel kadrolar yet1§- :
tirilmelidir, :
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SBKP MK, kararinda genel psikoloji, ¢ocuk psikolojisi,
egitim psikolojisi ve gelisim psikolojisi alanlarinda aragtir-
malarin ve yliksek sinirsel faaliyetini incelemenin genis
perspektifleri gosterilmektedir, Bu, pedagojik arastirmalarnn
bilimsel ve psikolojik temelini pekistirecek ve insanin gelig-
mesinde toplumsal olanla biyolojik olamn iligkisi, kisiligin
gelismesinde egitim ve gelismenin iligkisiyle baglantili olan
dnemli sorunlarin bilimsel ¢éziimiinii olanakl kilacaktir, Di-
daktik ve ders kurami, gelecekte, ancak ders psikolojisi ve
egltlm psikolojisi bilgilerini goz Oniine aldif1 takdirde ba—
sarill bir bicimde geligebilirler, :

SBKP MK. kararl, yiiksek okul ve yetigkinler pedagoji-
lerinin sorunlari ele almayi, pedagoji bilimi kurumlari-
nin faaliyetinde yeni yénler olarak adlandirmaktadir, Boy-
lece pedagojik arastirmalarin -cercevesi genigletilmektedir,
SBKP MK SSCB ve dig ﬁlkeler pedagoji tarihini ve egitim

... Son olarak kararda dis llkelerdeki modern pedagojiyi
ve egitim sistemlerini inceieme, 6nemli goriilmektedir, Mer-
kez Komitesi, burjuva pedagoji ve psikoloji - kurumlarina
yonelik elestirinin gelistirilmesini; egitim-6gretim ve  ders
sorunlarinda  Marksizm-Leninizm gériislerinin her tiirli
carpitilmasi bicimlerine kars: mucadeley1 gerekh saymak-
tadir. L

_ SBKP MK. pedagojik arastirmalarin kapsamh p'erSé
pektif programiyla baglant: icinde bu  arastirmalarin tim
iilke diizeyinde yiiriitiilmesine, SSCB ve diger llkelerde pe-
dagoji ve pedagojiye yakin bilimlerde yapilan arastirma,
lar hakkindaki informasyonla gii¢lendirilmesine karar ver-
di, - ‘
Bu program, pedagojde mevcut bilimsel arastirma yon-
temleriyle gerceklestirilemez. Bunun icin yalniz yoéntemler-
de degil, ayn: zamanda bilimsel-pedagojik arastirmalarin ka-
rakterinde ¢nemli bir degisiklie gitmek gerekmektedir,
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METODOLOJIK SORUNLAR

Sosyahst pedago_]lmn glinlimiizdeki gelisme a§amasmda
metodolojik sorunlar, gittikce daha fazla énplana ¢ikmakta-
dirlar, Son yillarda pekgok bilgi alaninda ¢alisan uzmanlarin,
bu alanda son onyilda hi¢ goriilmeyen derecede, dikkatini
gekmektedlr bu durum, Filozoflar, bilgi 6gretisel ve man-
tiksal-metodolojik sorunlar lizerinde durmaktadir, Biyoloji,
fizik, tarih, ekonomi ve diger bilimler iizerine degerli gahg%
malar yayinlandi, Metodolojiye duyulan bu ilgi nereden kay-
naklanmaktadir?

Bunun nedenleri, her seyden 6nce toplumsal ve teknik
ilerlemede, modern bilimin ézellik ve yontemlerindeki dnemii
degismede; bilimin toplum yagsamindaki 6neminin goze ba-
tacak sekilde artmasi, bilimsel sorunlarin karmagikhginda;
toplumumuzun talep ve gelisme egilimlerine uygun yeni
ara¢ ve yontemlerin uygulanmas: zorunlulufunda aramak
gerekir,

Pedagoji metodolojisine biiyiik ilgiyi, bu genel neden-
ler yaninda, yeni insanin egitilmesine iliskin tarihi gorev-
den c¢ikan bilimsel problematiginin ¢ok karmagsik ve top-
lumsal olarak 6énemli olmasiyla ac¢iklamak gerekir, :

Kuskusuz metodolojik sorunlarm gilincellesmesi, bilim-
lerin birbirlerini karsihikli ve derinden etkilemeleriyle, kom-
'su bilimlerin bilgilerini pedagojinin artan bir bigimde de-
gerlendirilmesiyle, diger pekcok bilimin (felsefe, sosyoloji,
etik, estetik, psikoloji, sibernetik, antropoloji vb.) araglariy:
la pedagojik olgu ve siireclerin karmasik bir blglmde ince-
lenmelerinin gelismesiyle baglantlhdlr

Mntodolop sorunlart burjuva pedagoglarmln da dlkka.-
tini cekmektedir, ABD ve Federal Almanya’da, Ingiltere ve
Fransa’da son onyllda pedagoji metodolojisi ve arastirma
yontemleri sorunlar1 ilizerine literatiir artti, Felsefe ile pe-
dagoji arasindaki iligkiler sorununu c¢ézmeye ve bilim ola-
rak pedagojinin alanim ve oOzelligini ‘temellendirmeye yoéne-
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lik sayisiz kitap yazildi, Yonetimi altinda ¢ok kapsamli bir
«Felsefi Coziimleme ve Pedagoji» derlemesi yaynlayan in-
giliz pedagog R. Archambault, hem felsefecilerin, hem de
pedagoglarin karsihkli olarak birbirlerinin arastirma alan-
larina niifuz etmelerini, her iki alan i¢in bir «meta sorun-
lar» grubu olusturmay: hararetle dile getirmektedir,

Tim burjuva yazarlari, metodolojik sorunlara olan ilgiyi,
egitim ve o6fretimde biiyliyen zorluklarla agikhiyorlar., Son
yillarda Bat1 Almanya pedagojisi, metodolojik yeni donanim
siireci gecirmektedir. Cok 6nemli pedagojik sorunlar tarti-
silmaktadir: Modern pedagojinin konusu, onun Kkarakteri,
bilimsel aragtirma yontemleri vb, Baz1 pedagoji kuramcila- -
11, evrensel ve genel-gecer bir pedagoji anlayisinin, «ylizy:-
In egitim kurami» adi verilen bir anlayisin.yaratiimas: ta-
lebini ortaya koymaktadirlar, Bu kurami, uluslari, diinya an-
layisin1 asan ve zamaniistii bir kuram yapmay1 istemekte-
dirler (Krs. Malinin, 1971, s, 124 ve devami).

Son yillarda sosyalist iilkelerde pedagojinin alani ge-
nigledi; pedagoji biliminin yeni dallar1 olustu; ya egitim so-
runlarinin  geleneksel didaktik sorunlari cgergevesini asan,
ya da onlar: niifizu altina alan (egitim ekonomisi ve plan-
Iamasi, programlanmg ders, kolektif bir iligkiler sistemi
icinde Kkisiligin bicimlendirilmesi vb.) yeni sorunlar ortaya
¢ikt,

‘ Didaktik, egitim kuram: ve 6zel 6gretim yontemleri ala-
ninda emprik materyallerin artan birikimi, bu materyalle-
rin entegrasyonunu, en énemli pedagojik yasalar: ortaya ko-
yan kapsamli bir kuramsal calisma yapilmasmni gerektir-
mektedir,

Metodoloji c¢alismasi, kendi bagina bir amag¢ degildir.
Hosnut olunacak bir moda konusu degildir, Metodoloji, top-
lumun o6niinde duran pedagojik sorunlar1 acik¢ca tanmima ve
onlarin temel ¢éziim yollarini ortaya koyma olanafi salar,
‘Metodoloji bu amaca hizmet etmezse, *tersine kavramlarla
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spekiilasyonlara dalar, «kilikirk yaran» bir Ssoyutlamalar
zinciri olursa, gorevlerini yanlig anlar, Boyle bir tehlike dig-
lanmadig1l i¢in bunun uygulanmasi gerekmektedir,

Metodolojik sorunlarin birinci derecedeki 6nemi, yalniz
bu durumlardan cikmamaktadir, Sosyalizm ile kapitalizm
arasindaki ideolojik miicadele, Marksist metodolojinin sii-
rekli olarak gelistirilmesini ve yetkinlestirilmesini zorunlu
kilmaktadir. _

Diger sosyal bilimler g1b1 pedagoji de her yerde keskm—
lesmis ideolojik miicadelenin diginda kalamaz, Pedagojinin
kuramsal temelleri ve ortaya koydugu sonuglar belli bir diin-
ya anlayisina dayandify ve belii felsefi yaklagimlar acisin-
dan yorumlandig: icin, pedagojinin amaclar: politik amag
tarafindan ortaya kondugu i¢in pedagoji, ka¢inilmaz bir bi-
¢imde ideolojik miicadelenin diginda kalamaz Bugiin peda-
goji, diinyada insanlarin, ozellikle de gen¢ kusagin beyni-
ne ve kalbine yonelik miicadelenin en oniinde bulunmakta~
dur. ' |

Sosyalist pedagoji, isci partilerinin, komiinist partileri-
nin politikasina kopmaz bicimde baghdir; Marksist-Leninist
_ideolojiyle yogrulmustur; biliylik esere, diinyanin sosyalizm
've komiinizm ilkelerine gére yenilenmesine hizmet etmek-
tedir, : ,
Glntumiiz ideolojik miicadelesi, Marksist pedagojiye, bur-
juva pedagojisini, 6zellikle de agik veya Kkapali bicimde sos-
yalist pedagojinin Marksist-Leninist temellerine kars: cikan,
kuramsal tez ve ilkelerini carpitan akimlari esaslt ve tiim
yonlii elegtirmek gorevini yiiklemektedir, Bunlarin hepsi,
sosyalist pedagoji temsilcilerinden acilen metodolojik yak-
lagimlarini pekistirmelerini, nesnel pedagojik gerceklige ilig-
kin bilginin yéntem ve araglarini zenginlestirmelerini; di-
ger bilgi alanlarindaki tiim kazanimlar1 yaratict olarak uy-
gulamalarini, 6zellikle de herhangi bir acidan egltlm ve 6g-
retimin incelendigi alanlarda, talep etti,

‘Bugiinkii burjuva pedagopsmm cesitli akimlarmna kar- :
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s1, Ozellikle de anti-komiinizm egilimlerle yogrulmus akim-
lara karst sosyalist pedagoji, etkinligini kesin olarak artir-
mall, savunma giiclinli hizla yiikseltmelidir,

Sosyalist pedagoji, gelecege yoneliktir; tarihsel - pers:
pektiflerini net bir bigcimde goérmekte, giinlimiizde insanin
 egitim ve Ogretimine, ozellikle de yetismekte olan kusaga
yonelik yeni talepleri tam olarak anlamaktadir. Onun bi-
limsel stratejisi, gezegenimizde sosyalizm ve komiinizmin in-
sasinl tamamlamaya yetenekli insanlarin blgnnlendlrllme51-
nin ara¢ ve temel yollarini belirlemektir,

Burjuva pedagojisinin zayifliklari, sosyalist. pedagoji-
nin ‘giicliiliigii, yalniz farkli toplumsal sistemlerden kaynak-
lanmaz, ayni zamanda onlarin felsefi ve metodolojik temel-
lerlnden de cikmaktadir,

Sosyalist pedagojinin metodolojisi; bu, b111mse1 bilginin
genel metodolojisi olarak Marksist-Leninist ilkelerin cesit-
li pedagojik olgularin ve siire¢lerin aragtirilmasina uygulan-
masidir, Bu metodoloji, pedagojik aragtirmalarin 6zel ve so-
mut yontemlerini de igine alr,

‘Genel metodoloji ile 6zel yontemler arasmdakl iligki, en
temel ve en 6nemli metodolojik bir sorundur, Bu, pedagoji-
«de gok az incelenmis bir sorundur. Bu nedenle pedagojik
aragtirmalarda genel metodolojinin talepleri ve materyalist
diyalektigin kategorileri zaman zaman dogrudan dogruya
aktarilmakta ve uygulanmaktadir,

~. - Modern bilimin felsefi yontemi olarak diyalektik ve ta-
rihi materyalizm, pedagojiye toplumsal ve pedagojik olgu-
lar1 ele almanin ilkelerini; egitimde oldugu gibi ¢ok kat-
manlt sosyopedagojik bir olgunun bilgisinin genel yéntemi-
ni saglar, Bu saptama, kuskusuz dogru; ama tiim hakikati
dile getirmiyor, Pedagoji metodolojisi, diyalektik ve tarihi
materyalizmin alanini agan, ama pedagoji icin biiyiik One-
mi olan bir dizi felsefi sorunu ¢6zmek goéreviyle karst kar-
slyadir.

- Pedagoji - hem kuram, hem de pratik olarak - pedagoji
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alaninda, pedagojinin bilimsel araclanyla, kuskusuz genel
metodolojiye dayanarak, incelenmesi ve ¢oziimlenmesi ge-
reken bir dizi bilgi 6gretisel, mantiksal, etik, estetik ve top-
lumsal gorevlerle Kkarsilagmaktadir, Pedagoji kendi. ala-
nini, smrlarim ve yontemlerini belirler; diger bilimlerle
olan iligkisini, egitimin 6ziinii ve amacin1 ortaya koyar; egi-
tim-6gretimin ilkelerini ele alir ve formiile eder; kisiliginin
gelismesi ve egitimi arasindaki karsihkh iligkiyi aciklar; di-
ger pekcok felsefi sorunlari ¢bzer. Bunun disinda felsefi ve
salt pedagojik agidan Ogrenme siirecini Marksist-Leninist
bilgi 68retisini, Leninist yansima kurami.igifinda arastirr;
ogrencilerin diigiinme egitimi silirecini, komiinist egitim sis-
temi icinde kisilik ile kolektif arasindaki iligkiler, ahlfki
ve estetik egitimin vb, ilkesel temellerini inceler,

Egitim alaninda yiirtitillen metodolojik aragtirmalar,
genel bilgi yonteminin - Marksist felsefe - bilimsel pedago-
jik bilginin somut alanlarina uygulanmas: yol ve araglarini
‘bulmayr da kapsar, Buradan mantiksal-metodolojik sorun-
lar cikar,

Pedagoji metodolojisinin parcasi, somut bilimsel arasg-
tirma yontemleridir. Baz1 popiiler bilimsel brogiirler bir ya-
na birakilacak olursa, pedagojinin bu kisminin metodolojik
‘bir bilim diizeyinde olmadig1 itiraf edilmelidir, Pedagoji,
bugiine kadar pedagojik olgu ve siireglerin bilgisi izerine
bir yontem kuramina sahip olmad:. Bu, onu zor duruma sok-
maktadir, Bu nedenle bagka bilimlerde elde edilen ve dene-
‘nen yontemleri kullanmak zorunda kalmaktadir., Pedagoji,
yontemler hakkinda bilimsel olarak temellendirilmis bir an- -
layisa sahip olmadigindan, kendi arastirma alaninin iceri-
gine asla uygun diismeyen yontemlere sarilmaktadir,

Onemli metodolojik sorunlarin tiim alanim gematik ola-
rak ortaya koyma, bu konuyla ilgili bir monografinin ya da
bir ders kitabinin konusu, Lenin’in, ulasilan bilangodan son-
ra tim giiclerin ¢dziimlenmemis sorunlarda yogunlagtirma-
51 gerektigi onerisine uyarak, giiniimiiz kosullarinda o6zel-
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likle giincellesen ve dogru ¢oziimleri pedagoji biliminin bun-
dan sonraki basarii gelismesine bagh olan pedagojinin bu
tirlia metodolojik sorunlarint merkeze almahyiz,

Buradan yola ¢ikarak metodoloji sorunlarmm, a§ag'1dak1
sorun Obekleri halinde inceleyebiliriz:

1. Felsefi, daha dogru bir ifadeyle pedagoji i¢in meto-
dolojik 6nemi olan kuramsal sorunlar,

2. Mantiksal-metodolojik sorunlar,

3. Pedagojik arastirmalarin organizasyonu ve ydntem-
lerine iligkin metodolojik temeller,

FELSEFi SORUNLAR

Pedagojinin felsefi problemlerine, her seyden énce bur-
juva pedagoji kuramlarinin, ¢ézellikle de pedagojide yogun-
lagmig antikomiinist goriislerin bilimsel elestirisi girer.

Elegtirinin konusu, «ideolojisizlestirme» anlayisl. olma-
tidir. Pekcok burjuva pedagoji kuramecilari, érnegin sosyo-
log Raymond Aren, Daniel Bell ve digerlerini izleyerek, ideo-
lojiye olumsuz goézle bakmaktalar; her tiirlii ideolojiden ba-
gims1z olduklar1 goriiniimii vermektedirler,

«Ideolojisizlegtirme» . kuram, geleneksel pozitivizmin
-ideoloji ile bilime karsi takindif) temel tutumdan yola ¢ik-
maktadir, Bu anlaylisa gore bilim, giiya nesnel ve yansizdir;
buna karsilik ideoloji, siniflarin ve toplumsal gruplarin ¢i-
karlariyla baglant: i¢indedir, bu nedenle real diinyay: car-
pitarak yansitir. Egitim-6gretim kavramlarinin gercekten
bilimsel kuramlar olmalar: i¢in her tiirlii ideolojik ve poli-
tik yonelimden bafimsiz olmalar1 gerekir, denmektedir,
Fransiz burjuva pedagoglari M, Bataillon, A, Berge ve F.
Weltar, «Okulu Yeniden Diizenlemek» adli yapitlarinda acik-
Iif1 ve yansizliklarini gilivence altina almak igin arastirma-
larinda politik ve ideolojik tartismalara da yer verdiklerini
yazmaktadirlar, Tibbi yontemi, politik yontemden daha iyi
sayiyorlar, Cilinkii tibbi ¢oziimler, parti rhiicadelesi ile bag-
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lantili degil. Doktor, hastasina toplumsal kurumlarin degis-
mesini beklemeden yardim eder, diyorlar,

Bat1 Alman basiminda pedagojinin ideolojisizlestirilme- .
i, Wolfgang Brenzinka, Felix von Cube, Hartmut von Hen-
tig, Peter Heitkaemper vb, gibi pedagoglar tarafindan or-
taya kondu, Bunlarin ¢ogu, hicbir ideolojinin pedagoji bi:
liminin kuramsal temeli olamayacaginm ileri slirmektedir-
ler. Bilimin tersine ideolojinin akildis1 bir 6zellik tasidigr go-
riisiindeler, Ideolojiyi pratik amaglarin sézde-bilimsel bir yo-
rumu sayyorlar, f ,

«Ideolojik Pedagoji Problematigi Uzerine» adh makale-
de Heitkaemper, eski ideallerin ayakta tutulmasin, ideolo-
jinin en onemli gostergesi saymaktadir. Ona gore ideoloji,
«ger¢cek pedagojik» etkilemeyi bozar, Pedagojinin toplumla,
ideolojiyle, politika ve diinya anlayisiyla olan tiim baglari-
ni, bu pedagog, tehlikeli gérmektedir., Ona gore pedagoji,
ideoloji digina c¢ikarilmall, ideolojisizlestirilmelidir; o, 6nce-
den ortaya konmug amaclardan ve etkilerden bagimsiz olan
salt bilimsel arastirmalara c¢ekilmelidir (Krsg. Heitkeamper,
1970, s, 164 ve devami),

W. Brenzinka da ideolojiyi bilimsel kuramin kargisina
koymaktadir, Ona goére bilimsel kuramin amacl, informas-
yon saZlama, bilgi vermedir. Bu nedenle bu kuram, deger-
lendirici bir karakter tasimaz; hi¢ kimseden de kendi dav-
ranisinl onun ilkelerine gore degistirmeyi talep etmez. Di-
ger pedagoglar gibi Brenzinka da pedagojide emprik aras-
tirma yontemlerinin etkinlik kazanmasinin, pedagojinin bog
kuramsal spekiilasyonlardan, ideolojik hesaplasmalardan -
ve politikadan kurtaracagi; boéylece de onun gercek bir bili-
me doéniismesine katkida bulunacagini ummaktadir,

Bu pedagoglar, pedagojinin her tiirlii ideolojiden kur-
tarilmasindan, yalnmzca sosyalist ya da komiinist ideoloji-
den degil, ayn1 zamanda burjuva ve dinsel ideolojiden de
kurtulmasindan soz etmektedirler, Seceneklerin, érnegin Cu-
be, bugilin «Hiristiyanlik ya da Komiinizm» degil, tersine
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«ideolojik ya da rasyonel toplum» oldugu ortaya konmak-
tadir, '

Bat1 Alman pedagoglari, filozoflar gibi, gliniimiizde bl-
limsel bilginin artan etkisini kabul etmelerine ragmen, bili-
min diinya anlayigina iliskin islevini dertediyorlar, «Temel
Pedagojik Kavramlar» (1968) adh kitabinda Panos Xochellis;
bilimin ve diinya anlayigmin birbirlerinden ayrilmasi gerek-
tigini acikca belirtmektedir,

Bu tiirlif yorumlar, karsi-devrimci goériiglerdir, Bir sii-
rit batili pedagogun diinya anlayisi ilkelerini gézard: etme
denemesi, aslinda burjuvaziyi ve normlarini pekistirmekte-
dir, meveut toplumsal konjuktiire pragmatik uyumu ifade
eder. Pedagojiyi ideoloji disina g¢ikarma demek, oldukca go-
ze batar hale gelmis egitim-68retime iligkin toplumsal so-
runlarin ya var olmamalart ya da c¢oktan ¢o6ziimlenmis ol-
malart demek, egitim sistemi ile burjuva toplumunun sos-
yopolitik yapisi arasindaki iliskiyi gizlemek demektir,

Burjuva pedagoglar: ¢abalarmmin ideolojiden uzak oldu-
gunu ifade etmelerine ve baz1 motiflerin etkisinde olmalar-
na ragmen (bdyle bir motifin karakteri ve yéntemleri Mark-
sist aragtirma icin asla Onemsiz degildir), pedagoji biiyiik
bir ideolojik calisma yapmak zorunda. Daha egitimin ama-
cl, egitim iceriginin karakteri, ders siirecinin temel ilkele-
ri vb, sorunlarin ele alinmasi, belli ideolojik orientasyon ile
sikl baglant1 i¢cindedir. Bu nedenle burjuva pedagojisi, hare-
ket noktasi postiilatim temellendirmek i¢in emperyalizmin
tiim ideolojik sildh deposunu kullanir, Mitoslari, ényargila-
r1 ve bilingli ¢carpitmalar, karsi-devrimei smniflarin ideoloji-
sine zorunlu olarak uygun olan her sey, kuramsal hakikat-
ler diizeyine ¢ikarilir, ‘

Sovyet pedagojisinin goérevlerinden biri, sosyalist peda-
gojinin Marksizm ideolojisi ile baglantilarini ortaya koymak;
ideolojisizlestirme anlayiginin  metodolojik tutarsiziging
gostermek ve burjuva pedagojisinin burjuva ideolojisi ile
gercek iligkisinin nereye géturdiginii s:;xptamaktlr. Lenin’in

-
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burjuva ideolojisine karsi uzlagmaz tavir- takinmanmn, bur-
juva pedagojisinin olumlu sonuglarm kullanmay:1 diglama- -

digina, tersine Onkosul tuttuguna iliskin uyarisin1 goéz oOnii-
ne almak gerekir, Marksizm-Leninizm ilkelerini izleyerek
Marksist pedagoglar, burjuva pedagojik diisiinmesini ayrin-

tili olarak ele alip incelemektedirler, Egitim-6gretim hak-

kindaki Marksist goriigleri savunmayan herkese anti-komii-
nist ve Kkarsi-devrimci damgasinl vurmuyoruz, Burjuva pe-
dagoglarinin ¢aligmalarinda kismi sorunlar uzerine cok il-

ging anlayiglar ve ilerici gorusler ortaya koyduklarimi da -

goériiyoruz, Ama bunlarin, kuskusuz elestirel bir bicimde ele
alinip degerlendirilmeleri gerekir.

Totalitarizm kurami da metodolojik olarak elestirilme- -

lidir. Bu kuram, olduk¢a yayginlagmigtir ve 6zi geregi sos-
yalist lilkelere yonelmektedir, Bu kuram, sosyalist llkeler-
de devletin toplum yonetiminde parcalanmamis bir tekele

- sahip oldugunu; otoriter organizasyonlar sistemi kanaliyla

kisiligi ve onun Ozgiirligiinii en azla smirlandirdigini ileri
siirmektedir, Bu diislinceler, burjuva {iilkelerinin pedagoji
literatiiriine de girmistir; sosyalist egitim sistemi bu ac¢idan
ele almarak elestirilmektedir. Horst E, Wittig, Marksizmin
«total pedagoji» goriigiiyle baglant: icinde oldugunu; bu pe-
dagojinin ilkelerinin gerceklesmesinin sosyalist tilkelerde

«dnsanlarin zorla toplumsallagtirilmasina» gotiirdiiglini 6ne

siirmektedir, Ayrica sosyalist iilkelerde «Kolektif kitle egi-
timi» pratiginde 6zgiir gelisme olanaZi olmadifimi  belirt-
mektedir, Bunu, Batl Alman difer pedagoglar da vurgula-
maktadirlar, Ornegin Leonhard Froese, kolektivizm ilkeleri
temeline oturtulmus Sovyet egitiminin «eksikliklerinnden
s0z etmektedir, Antikomiinistler gibi, revizyonistler de iscl
smifinin, emekeilerin iktidardan uzaklastirildigl, komiinist
partisinin Onciiliik roliinlin yok edildigi ve «tam o6zglirli-
giin» oldugu bir «sosyalizm modelinnin yaratilmasi1 propa-
gandas1 yapilmakta, sosyalist iilkelerde oldugunu One siir-
diikleri «devlet despotizmirnin karsisina burjuva parlamen-
ter diizeni koymaktadirlar,
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En Onemli goérevierden birisi, «ideolojiden uzak» peda-
gojide, ozellikle karsilagtirmali pedagojide sifinak bulan
«ac¢lk Marksizm» kavrammnin metodolojik elestirisidir, Erich
Fromm ve Jean-Paul Sartre tarafindan ifade edilen bu anla-
yisin 6zli, Marksizmin, gliya onu genisleten, zenginlestiren,
gelistiren ve zamana uygun hale getiren en yeni felsefi 6g-
retileri, 6zellikle de varolusculugu icine almaya acik olmasi
gerektiginden ibarettir,

Bir zamanlar burjuva pedagoglari, Marksist-Leninist
pedagojiyi, sosyalizmi reddetme genel taktifine uygun ola~
rak, tamamen inkar ediyorlardi, Ama simdi burjuva filke-
sinde bir dizi pedagoji kuramecisi, sosyalist iilkelerdeki egiti-
min 6nemli gelisim sorunlarini diisiinmeye ¢aba gosteriyor-
lar, Artik Marksist-Leninist pedagojiyi tamyorlar; egitim
sisteminin gelismesinde Sovyetler Birligi'nde ve diger sos-
yalist llkelerde elde edilen kazanimlara biiylik deger bici-
yorlar, Ama onlara goére Marksizmde ele ahnmp islenmis bir
kisilik kurami olmadifindan, onu ac¢ik hiimanist Marksizm
goriigleri ile «genigletmek ve zenginlestirmek» istemektedir-
ler.

Bu gorigler «Praxis» dergisi etrafinda kiimelenen re-
vizyonist felsefeciler tarafindan benimsendi, A¢ik hiimanist
Marksizmde temel sorun olarak doganin, toplumun ve bilgi
nin genel yasalarini degil, tersine insan sorununu, «felsefi
antropolojiyi» gordiiler,

Yeni-Tomist pedagoglar, katolizmin sosyal ogretisi ile
Marksizmi birlestirmeyi denemektedirler, Bu ¢aba, burjuva
sol koktenci katmanlara ve kiiclikburjuva katmanlara yo-
nelik yeni bir Marksizm modeli yaratma girigiminde goéril-
mektedir, Fromm, Marksist insan anlayigini Freud’un. psi-
koanalizmi ile birlestiriyor, Sartre de Marksizmin kurtariima-
sint varolusculukla birlesmesinde goriiyor, Devrim i¢in idea*
list ve materyalist olmayan tamamen yenf bir felsefenin ya-
ratilmasinm zorunlu oldugunu; devrimin materyalizm ve

~
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idealizmin karsithginin asilmasini, bir sentezde erimelerini

talep ettigini diigtinmektedir.

Toplumun «segkinler» ve «yaratict olmayan kitlenye
ayrilmas1 anlayisini ve bu anlayisin karsi-devrimei gortig-
lerinin burjuva egitim dilizenine aktarilmasini 6zel bir me-
todolojik elestiriden gecirmek gerekmektedir.

Fromm’a gore Sovyetler Birligi ve ABD endiistriyel sis-
temlerinin seckin yoneticiler -idareci, miihendis ve tekni-

ker - tarafindan yonetilip kontrol edilmektedir, Onun gori- ‘-

gline gore toplumda toplumsal yasam ve kiginin yeri, liretim
bicimi tarafindan degil, tersine temelinde cabalar, egilimler
ve gereksinimler bulunan «insanlar aras: iligkiler» tarafin-
dan belirlenmektedir, Fromm, glinlimiizde insan, diye yazi-
yor, en temel bir secimle karsi karsiya, listelik de kapitalizm
ile sosyalizm arasindaki secimle degil, tersine otoriterlik ile
{kapitalist ya da komiinist secenekleri) kii¢iik kolektiflerin
demokratiklegtirilmesi, calismanin insancillastiriimasi, tre-
timin desantralizasyonu propagandasin yapan hiimanist ko-
miiniter sosyalizm arasinda.

Kiiltur o6zerkligi anlayisi da 6zel bir elestiri gerektirmek-
tedir, Bu kavram, sosyalist iilkelerde de yayilmaktadir, Bi-
Him adamlarinin, yazarlarin, sanatcilarn, tiim kultiir yarati-
cilarinin isinin ya da ¢alismalarinin 6zerk birsey oldugu, top-
luma bagh birsey olmadif1 séylenmektedir, Bu hatali meto-

dolojik buluslarin 6ziinii aydinlatmak, pedagojinin gérevidir,

Benzesen evrim ya da yakinlagma kurami, hala metodo-
Iojik elestiriyi gerekli kilmaktadir, «Sovyetolojik Merkezler»,
bzellikle de ABD’de bundan uzaklasmis olmalarina ragmen,
diismanlarimiz bu kurami propaganda amactyla kullaniyor-
lar, Bu kuram, pedagojide de taraftar bulmaktadir.

Son yillarda anti-komiinizmin yeni taktigine uygun ola-
rak baz burjuva pedagoglarinin' da davranist degisti, Cegitll |,
Kisilerce, burjuva filozof ve sosyologlar1 tarafindan geligtiril- |

mis yakinlasma kuram tiirlerini cok iyi taniyoruz, Hepsi

esosyalizm ve kapitalizmin» kac¢inilmaz yakinlagmasi keha-.
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netinde bulunuyorlar, Yakinlagma kuraminmin tiim temsil-
cileri, kapitalizmin sosyalizme dogru, sosyalizmin de kapi-
talizme dogru gelistigini; belli bir zamanda biitiin bir en-
distri toplumunun ortaya c¢ikacagni ileri siiriyorlar. Ya-
kinlasmanm diger baz tiirleri de kacinilmaz liberallesme
(Doguda) ve sosyallesme (Batida) siireclerinin sonucu ola-
rak biitiinsel bir diizene - demokratik sosyalizm - ge¢isin ce-
reyan edeceginden sfz ediyorlar, Taninmi§g Fransiz bilim
adami ve gazeteci M, Duverger, yakinlasma yolunu bu bi-
cimde ele almaktadir, Son zamanlarda sosyoekonomik, sos-
yopolitik ve sosyokiiltiirel yakinlasma, «ideolojilerin yakin-
lagmasi» kuramiyla, ideolojik ve bilimsel &gretilerle genigle-
tilmektedir (P, A, Sorokin, A. Rapoport). «Strateji ve Vic-
dan» (1968) adli calismasinda Rapoport, kapitalist ve ko-
miinist ideolojilerin pek¢ok ortak yam oldugunu; birlikte
yasamanin yaninda, birbirlerini de genisletebileceklerini
ileri siiriiyor,-Pekc¢ok burjuva pedagogu ve bir kisim karsi-
lagtirmacilar, yakinlasma kurami lizerine benzer anlamda
konusmaktadirlar, Ornegin Theodor Brameld, Robert Hutc-
hins, James Bryant Conant vb, gibi ABD’de énde gelen pe-
dagog ve egitim sistemi fonksiyonerleri, «biitiinsel bir ideo-
loji» tzerinde calisiyorlar.

Bat1 Alman pedagog Anweiler’in goriigiine gore bilim-
sel-teknik devrim, bilimsel diiginmeyi ideolojik ve politik
dogmalardan kurtarmaktadir, Geleneksellige karst miicade-
le bayrag: altinda sayisiz teknoloji ve teknik-pratik kavram-
lar pedagojiye akin etmekte; sibernetiksel pedagoji, peda-
gojik yakinlasmanin bilimsel temeli olarak one siiriilmek-
tedir, Amerikali ve Bat1 Alman pedagoglar1 arasinda, &zel-
likle de karsilastirmal! pedagoji uzmanlar: arasinda bilim-
sel-teknik devrimin sosyalist ve kapitalist lilkelerin eitim
sistemlerinde pekc¢ok ortak seyi dogurdugu goérisii savunul-
maktadir, Bu konuda siirekli olarak su ortak ozellikler or-
taya konuyor: Egitimin bilimsel diizeyinin yiikselmesi, bi
limsel-teknik devrimin talepleri 1siginda egitim iceriginin
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gozden gecirilmesi, genel egitim okullarina teknik dersin gir-
mesi, ders siirecinin yogunlastirilmasi, ders silirecinde mo-
dern teknik ve bildirisim araglarimin kullanilmasi, egitimin
roliinlin artmast «blitlinsel bir moral donanimin» aranma-
s1'vb. ABD’de «insanlik egitimi» denilen bir kuram tlizerinde
calistimaktadir.

Egitim-6gretim sorunlarini ¢dziim c¢aligmalarini «birle-
sik insanlik» acisindan birlestirmeleri dogrultusunda sosya-
list iilkelerin pedagoglarina yapilan cagrida, bu sorunlarin
yakmlagma kurami ilkelerine gére bir sisteme sokulmasi ¢a-
basy goériilmektedir. Burada Fransiz pedagog Roger Gal'in
Sovyet okulunda kolektifin orgilitlenmesi ile kapitalist iilke-
lerde kendi kendini yonetme bicimlerini ayni diizeye koy-
mas!, ¢ok karakteristiktir. Yakinlasma kurami agisindan
Bat1 Alman pedagoglarinin, A. S, Makarenko’nun pedagojik
sistemi ve onun c¢ocuk kolektifi goriigii lizerindeki anlayisla-
r1 degistirilmektedir, Kisa bir slire 6nce kolektif egitim sis-
temi «total pedagoji» olarak ele alindi, Makarenko «dikta-
tor» olarak ortaya kondu, Hattd bugiin Makarenko, Mark-
sist pedagoglar arasindan ¢ikartiip Pestalozzi tiirliinden hii-
manist pedagoglar tipine sokulmak istenmektedir, Maka-
renko’nun pedagojik gorisleri, «donistiiriilmig» bir bi¢im-
de «bati demokrasi diiglinmesine» aktarilmaya c¢alisiliyor,
Bat1 Alman profesér Wolfgang Nastainczyk, Makarenko’nun
temel goriisiiniin - kolektif i¢inde ve kolektif yoluyla egitim -
komiiniin Marksizmde degil, tersine «kilise kolektifinin hiris-
tiyan-ortodoks anlayisinda» bulundugunu ileri siirmektedir,

Kisa bir siire 6nce Bat1 Alman pedagoglari, Makarenko’-
nun pedagojisinin bir «Ceka organizasyonu» damgasmi ta-
sidifin1 6ne siirdiiler; onun giiya Krupskaya, Lunagarski ve
Blonski ile olan goriis ayrihifm abarttilar, Buna karsin Ma-
karenko’'nun pedagoji sistemi lizerinde Bat:1 Almanya’da
sempozyumlar yapillmaktadir. Bu 6zel durumda, burjuva
pedagoglarinin tiim davraniglarinda oldugu gibi, modern an-
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tikomiinizm taktigi agir basmaktadir; Marksizmi «yumusak
yolda ve kucaklayarak» bogma.

Modern pedagojik yakinlasma kuramlari, burjuva kar-
silastirmali pedagojide canli bir destek bulmaktadir, iiste-
lik cesitli motifler nedeniyle, Bazilari bu kurami, ortak oOzel-
likleri mutlaklagtirdifl ve ilkesel ayriliklari bir kenara itti-
gi icin; digerleri ise genel antikomiinizm denizinde yiizdiik-
leri i¢in desteklemektedirler, Béyle ortak yonlerin varhigi bi-
linmektedir, Karsilagtirmali pedagoji alaninda c¢alisan pe-
dagoglar, gelismis kapitalist ve sosyalist iilkelerin kultiirel
acgldan birbirleriyle artan oélgiide uyustuklari, egitim ve ders
slireglerinin yeniden diizenlenmesinde ortak egilimlere sa-
hip olduklarn vb, propagandasini yapiyorlar,

Oskar Anweiler 1968’de «Bugiinkii Diinyada Sovyet Pe-
dagojisi» adhh kitabini yaymnladi, Kitabinda pedagojide ya-
kinlagma kurami anlaminda bir karsilagtirma yéntemi kul-
land1, Gergekligi carpitan «ideolojik Kkliseden» vazgegilecek
olursa, pedagojik sorun ve gorevlerde bilimsel-teknik devri-
‘min yol actig1 sasilacak bir ortlismenin ortaya c¢iktigini 6ne
siirdli, Anweiler, Dogu ve Bat1 arasindaki egitim sorunlari-
na iliskin miicadelenin, «zihinsel alanda baris¢il bir yarig-
maya» doniisecegini sdyledi.

Yakinlasma kuraminin pedagojiyi ozellikle etkisi altina
almasi, her egitim sisteminde varolan genel insani ilkelere
dayanmasiyla aciklanabilir. Bizim metodolojik gorevimiz,
bu benzerlikleri bir yana koyarak, burjuva ve sosyalist egi-
tim-6gretim sistemleri arasindaki ilkesel geligkileri ve temel
aynliklar; burjuva ve sosyalist pedagoji arasindaki ideolo-
jik ve metodolojik farkhiiklar1 ortaya koymaktir.

Marksist pedagoji, burjuva pedagojisine yakinlagmasi
s0yle dursun, ona karst uzlasmaz bigimde ilkesel bir miica-
dele ytirtitmektedir, Ekonominin ve bilimsel-teknik devri-
min giiniimiizdeki gelisme asamasinda farkli toplumsal dii-
zene sahip tlilkelerde egitime benzer talepler yoneltilmekte-
dir, Fakat bazi pedagojik sorunlarin ve okul 6gretiminin ba-
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7z ozelliklerinin goéreli benzerligi, onlarin ilkesel! farkliifim
ortadan kaldirmaz.

Yakmlagma ilkesi, bu pedagoji i¢cin c¢ok 6nemlidir, ki-
gilik sorununa da aktarilmaktadir, Burjuva sosyolog ve pe-
dagoglarinin ilgilendikleri genel bir «<modern insan» tipi ara-
ma, yakinlasma kuraminin bir yansimasidir, Bir kitaptan
diger kitaba dolagip duran «genel», «evrensel», «entegre» Kki-
silik gibi moda anlatimlarda, toplumun sinifsal ve diger
farkhiliklarindan bagimsiz olarak, her dénemin, 6zellikle gii-
nimizdeki donemin belli bir insan tipi, belli bir diisiinme
yaptsi, ahlak: ve estetik duygulan dogurdugu goérigii pekis-
tirilmek istenmektedir,

Bu genel «modern insans tipi, ya Herbert Marcuse’nin
semasina gore «tek boyutlu insan», ya da «yabancilagmisg
insan» olarak ortaya konmaktadir, '

Marcuse’a goére «tek boyutluluk», Kkisili§in miitecanis,
bir cinsten, birlesik olmasi, torpiilenmelidir; insan Kkisiligi-
nin toplumsal ve bireysel ozelliklerinin kaybolmasidir, Ger-
cekligin diisiinceden yoksun bir bicimde mekanize edilmesi
ve zihinsel ilgilerin «kitle kiiltiirii» yardimiyla standardize
edilmesi nedeniyle insan, beyin yikamanin objesi olmakta-
dir, «Modern» insan hakkindaki bu karanlik ve umutsuz ka-
ramsar anlayls, sosyalist iilkelere de aktarilmaktadir. Mar-
cuse, gerci devlet tekelei kapitalizminin bazi 6zelliklerini
goérmekte; fakat derin devrimci siirecleri ve toplumsal kar-
sithklar: gérmemektedir, '

Sosyalist pedagoji icin genel metodolojik anlam: olan
bir kuramsal sorun da insan ve egitimin hiimanist karakte
ri sorunudur.

Marx’in kuraminmin antropolojik carpitilmasi, pedagoji
bilimine biiyiilk zararlar vermektedir, Insan, onun diinya-
daki yeri ve gelismesi sorununa diinya capinda ilgi gosteril-
mesini goz Oniine alarak burjuva filozof, sosyolog ve peda-
goglari, «insan», «dogasw, yagsamin anlami, buglinkiti «teh-
likeli» diinyadaki yazgist sorununu dikkatlerinin merkezi

846



yapmaktadirlar, Yabancilagma kavramiyla spekiilasyonlara
dalmakta ve pek¢ok sorun ve olgular: bu kavramla iligki i¢ine
koymaktadirlar, Kisa zaman Oncesine kadar sosyalist peda-
goji, «yabancilasma» kavrami lizerine yiriitillen polemik-
lere ve bu kavramin pedagojideki kullammmina egilmedi, Ba-
t1 Alman pedagog Heinrich Popitz’in «Yabancilagmig Insan»
adh calismasina hi¢ tepkide bulunmadsi,

Sovyet filozofu M, T. Jovguk, Marksist literatiire yan-
Iis bir anlayisin girdigini ve bunun pekg¢ok iilkede yayildigi-
ni; bu anlayisin Marx baglangigta filozof olarak kurtulug
hareketleri ve zamanindak: bilimden, materyalizmden ve
kendinden onceki diisiiniirlerin diyalektiginden daha c¢ok
«antropolojik hiimanizm»in ilgilendirdigi, onun felsefi dii-
siinmesinin doruk noktasini «1844 Ekonomik-Felsefi Elyaz-
malari» olusturdugu anlayisi oldugunu hakli olarak belirt-
mektedir, Baz1 yazarlar, Marx’in bu eserde «naturalist hii-
manizmr»in yamnda oldugu hakkinda yanilmaktadirlar. Yay-
ginlasmig bir yanlig anlayig, yani Marxin «giivenilir» fel-
sefesinin «naturalist hiimanizm» oldugu anlayisi, E. Fromm
ve diger baz1 burjuva marksologlarin goriisiine dayanmakta
ve belli bir dereceye kadar da Marksist felsefi literatiirde,
Sovyet Marksist literatiirii de dahil olmak iizere, «1844 Eko-
nomik-Felsefi Elyazmalari» yapitina sik sik gerekli onemi
vermemekle baglantihidir. Ama Marx’in 1844’den sonraki ca-
hsmalarinda hiimanizm ideallerini ve insan sorununu, ya-
bancilagsmanin agilmasi sorununu da inceledigi goésterilmeé-
di. Tarihi-felsefe literatiiriinde, Marksizm-Leninizmin insa-
nin yasaminda «antropolojik 6genin» rolii (yani insan ya-
saminin bio-psigik yoénii), lizerindeki goriiglerinin tarihi co-
gunlukla farkedilmedi,

Sovyet filozofu I. S. Narski, Marx’in «1844 Ekonomik-
Felsefi Elyazmalari» adll yapitinda yabancilasmis emekle il-
gili felsefi taslagindan «Kapitalin» ekonomi politigi nede-
niyle vazge¢medigini, tam tersine yabancilasma kuramnin
ekonomik temellendirilmesini- gelistirdigini saptamigtir, Bu,
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ona proleter devrimin hiimanist icerigi ilizerindeki kuramni -
gelistirme ve derinlestirme olanag: saglamigtir (Krs, Leni-
nism i sovremennye problemy... 1970), Demagoji ve carpit-
ma, gercek Marx’'in, gen¢ Marx, «yabancilagma filozofu» ol-
dugunu; onun daha sonra yazdigt her seyin genclik eserleri-
nin hiimanist igeriginden ayrilma oldugunu ileri siirmekte-
dir.

Varolusculuk i¢in en 6nemli sey, insani bir «siiriinye do-
niigtiirmek istedigini ileri slirdiigii kolektif olan yalitlanmig
bireydir. Bu nedenle, diyorlar varolugcular, egitim-6gretim
stirecini her durumda bireysellestirmek, ¢ocuklarin kolektif
calismasini en aza indirmek gerekir, Baz1 varolusgular, birey-
cilige yOnelik egitimin, toplumun totaliter egilimlerine karsi
durmada bir ara¢ oldugu goriisiindedirler, Bazilar1 da birey-
cilik anlayisini seckinci anlayislarn temellendirmek ve anti-
komiinizm propagandasi i¢in kullanmaktadirlar, Varoluscu-
lugun su ya da bu yandaglarinin 6znel niyetlerinden bagim-
s1z olarak «pedagojik bireycilik», okulda egitim siirecinin bi-
reysellestirilmesinin gergek sorunlarini ¢arpitilmig bir bi¢im-
de ortaya koymakta; ¢ocugun yalitlanmasina yol a¢gmakta,
kisiligi toplumun karsisina c¢ikaran bir egitime yonelmekte-
dir. Bu yonelimler, pedagojik anlayigin bigimlenmesini ve ka-
pitalist lilkelerin okullarindaki pratigi belli élciilerde etkile-
mektedirler.

Egitim ve ogretimin toplumsal karakteri lizerindeki di-
yalektik materyalist kuramin karsisina bazi burjuva peda-
goglari, Kkisiligin olugsmas: slirecinde toplumsal . iligkilerin,
maddi ve zihinsel yasam kosullarinin belirleyici 6nemini in.
kar eden bio-psigik determinizmi ¢ikarmaktadirlar, Bu egi-
lim, 6zellikle kisinin davranislarinda en Onemli itici giigle-
ri bireyin biyolojik derinliklerinde goren, icdiirtii ve biling-
siz tutkularinda goéren freudistlerde ¢ikmaktadir, Bu peda-
goglar, tim egitim silirecini temel toplumsal yeniden yapi-
lanmalan inkar eden, toplumun psikoterapik kurami hali-
ne getirilen, psikoanalizm kuram temelinde yliriitmeyi oner-
mektedirler,
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Insan sorunu, ézellikle bu sorunun bio-sosyal boyutu,
cegitli bilgi alanlarindaki uzmanlarin dikkatini c¢ekmekte-
dir, Toplumsal olan ile biyolojik olanin karsihkli yapisinin
ayrintih ¢ozlimlemesi, ¢cok karmasik ve iizerinde cok az du-
rulmus bir sorundur, Insandaki biyolojik olanla toplumsal
olanin birligi saptanmasina ragmen, cesitli dénemlerde ve
bireysel gelismenin cesitli yapisal asamalarindaki esitsizli-
ginin alt1 cizilmektedir.

Sovyet filozof, sosyolog, biyolog, genetikci, psikolog ve
pedagoglar, bu sorun iizerinde iki yildan fazla calistilar.
Degerli yapic: ¢oziimler yaninda iki olumsuz egilim ortaya
¢ikt1: Biyolojiklestiren egilim ve sosyolojiklestiren egilim.

Bu egilimler, bilimin saptadif1 insanda biyolojik olan-
la toplumsal olanin biitlinliigiiniin disina ciktiklar:; biyolo-
jik olani ya da toplumsal olani mutlakiastirdiklan icin me-
todolojik ac¢idan yanligtir, Bu iki egilim, filozof, sosyolog,
genetikei, psikiyatris, hekim ve psikologlarin 1970’de «Fel-
sefe Sorunlari» dergisinin diizenledigi bir toplantida bulus-
malarinda ortaya ¢ikti, Toplantida. «insan genetigi, bunun
felsefi ve sosyal-ahldki sorunlari» gesitli agilardan ele alin-
di (Krs. «Voprosy filosofii», 1970),

Taninmis genetik¢i, akademi iiyesi N. P, Dubinin, ko-
nugmasinda pedagojinin, burjuva pedagojisi tarafindan pro-.
pagandast yapilan biyolojiklestiren ve Freud¢u anlayisglara
karsl miicadelesini destekledi, Dubinin tarafindan ortaya.
konan temel sorun, insan anlayisi sorunudur, Insan, biyolo-.
jik tiir olarak biriciktir. Clinkii o, homo sapiens olarak or-.
taya ciktiktan sonra kendisine bir ¢evre yaratmis ve bu
cevrede yagsamaktadir. Toplumsal evrim etmenlerinin anla-
silmas1 icin yagsam cevresi ve ig aletlerinin yaratilmas:1 ya-
ninda bagka bir durum da 6nemlidir: Egitim yolunda bir
siirii kugsakta muazzam bir kiiltiir gelisimini garanti eden
toplumsal bir programin ortaya c¢ikmasi. Dubinin, in-
sanin genetik soysuzlasmasi {izerindek! eugenik savunucu-
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larin goriislerini reddetti ve eski genetik¢ilerin «kahtim»
sbzcGglni, genotipin insan Kkisiligini belirledigi bigiminde
insan iizerinde ayrimlasmamis bigimde kullanmig olduklari-
n1 soyledi, Toplumsal kalitim programinmin aleyhine genetik
programin roliiniin abartilmasi, bilimsel agidan temelsiz ol-
masina ragmen, bugiin pekc¢ok genetik¢inin goriiginii yan-
sitmaktadir, Bu yaklagimin temsileileri, insanin, bilincin
varligina dayanarak; geri bildirim yoluyla dogal c¢evrede
bitki tiirlerini, hayvanlar: ve mikroorganizmalari idare eden,
bilinen genetik evrimden temelde farkl olan ilkelere gore
ilerlemesini, muazzam sekilde ilerletme olanag: elde ettlgmi
g0z Oniline almamaktadiriar.

Toplumsal program kusaklarin Kkigisel deneyimi oldugu
icin biling, toplumsal programin kazanilmasi yoluyla sast-
lacak derecede hizli bir ileri evrimin icine girdi, Bu evrim de
ilerlemenin kazanmimlarini uygun bir bicimde yeni kusakla-
ra aktardi, Insanin zihinsel diinyasi, ger¢i biyolojik alan-
da genlere dayanir; bununla birlikte dig diinyamin belli et-
kisi altinda karmagik bir bicimde sekillenir, Boyle hem Kisi-
ligin toplumsal tiplemesi, hem de onun zihinsel biricikligi
ortaya cikar, insan, genler olmadan, genlerin gerekli biyo-
lojik mekanizmay:r yaratmas: olmaksizin dile egemen ola-
mazdi. Ama ¢ocuk highir dili isitmese, konusamazdi, Egitim
slirecinde dil gibi insanin kendi kendisini gergeklestirmesin-
de giiclii bir arac olugmaktadir, Insan kisilifinin olugmasin-
da genetik ve toplumsal programlarin etkileri birlesmekte-
dir. Insanin toplumsal ilerlemesi, toplumsal mirasin derin-
lestirilmesine ve genisletilmesine dayanmaktadir,

Bu toplantida karmasik davranig bi¢imlerinin ve psi-
kolojik olgularin basit sekilde yorumlanmalari ve toplum-
sal acidan tek yanli agiklanmalari, hakh olarak elestirildi.
Biyolog ve doktorlar bazi durumlarda hukuku cigneyenler
icin kisiliklerinin olusmasinda rol oynayabilen belli fizyolo-
ik, endokrinal ve psisik 6zelliklerin karakteristik olduklari-
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nt ileri silirdiiklerinde, sosyolog ve hukukcularin buna goz-
lerini kapatmamalar1 gerekir,

Insanlar, ¢ok hizli tepkiye, goriilmemis bir kombinas-
yon yetenegine, oldukca ince bir isitmeye, gérillmemis bir
gorsel bellege, sagilacak bir gorme yetenegine sahip olabi-
lirler, Genotipin rolii bilgisinde bu yeteneklerin zamamn-
dan Once aktarilabilecekleri, bireysel yeteneklerin karakte-
rine uygun ilgilerin énceden kegfedilmesi demektir, Bura-
da yalniz matematik ve miizik yetenekleri degil, diger pek-
¢ok yetenek séz konusudur. Zamanindan Once dgrenme ve
yeteneklerin kesin olarak kegfedilmesi, onlarin egitim sis-
teminde gelistirilmelerine katkida bulunur., Bu nedenle
toplantida Pedagoji Bilimler Akademisi'nden bir zamanlar
SSCB’de zeka tuzerine yiiriitliilen arastirmalarin yeniden ele
alinmas1 talep edildi.

Bir yetenegin - miizik, resim, teknik, matematik ve di-
ger pekcoklar - hangi dgelerinin, geligmesi i¢in genetik ola-
rak belirlenmig istidatlar énkosul tuttugu, hangilerinin bel-
Ii galisma yéntemlerinin ve 6zel aligtirmalarin yardimiyla ge-
ligtirilebilecegi saptanmalidir, Bu ag¢idan bakildifinda peda-
gojik genetik tarafindan incelenebilecek bir dizi sorun orta-
ya ¢ikmaktadir. Insan genetigi ve bunun arastirma yoéntem-
leri ‘hakkinda bilgisi olan pedagoglar, bu sorunlarn gelis-
tirilmesine mutlaka katilmahdirlar,

Bu sorunlarin hepsi, pedagoji i¢in ¢ok Oonemli metodo-
lojik sorunlardir. Pekcok pedagojik sorunun ¢oziimii bunla-
ra baghdir: Ornegin yetenekleri tanima, bireysel ders, oyun-
da biyolojik ve toplumsal dgeler, bedensel ve cinsel egitim,
Ozel egitim okullarinin agilmasi vb,

Pedagoji, kisilik gelismesinde biyolojik, psikolojik ve
toplumsal olanin birligine iligkin Marksist-Lenihist anlayi-
sa siki sikiya dayanmalidir, Kisiligin karakterize edilmesin-
de genellikle onun sosyal Ozellikleri vurgulanmaktadir, Bu,
insanin bir Kisilik olarak dogmadig1 ve ona dogru gelistigi
icin anlagilir bir durumdur. Bununla birlikte buradan biyo-
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lojik ve psikolojik ozelliklerin inkar edilebilecegi sonucu ¢1-
karilmamalidir, Ciinkii bunlar, belli bir bi¢cimde insanin top-
lumsal faaliyetine damgasimi vurmaktadirlar, Ders sfireci-
nin olugturulmasinda, giinlilk ve yilhk programlarin sap-
tanmasinda pedagoji, daima bir doga varligi olarak kalacak
olan ¢ocugun, gencin biyolojik yasalara tabi oldugunu, biyo-
lojik bir kendi kendini kurallamaya sahip oldufunu asla
gozden 1rak tutmamaldir, Pedagoji teori ve pratigi bunu
unuttugunda, ne kadar da ¢ok hata yapilmaktadir!-

, Somut bireylerin gelismesinde biyolojik olamin gz onii-

ne alinmasi, toplumsal ve ahlaki yénii biliyiik 6nem tasima-
sina ragmen, beden egitimi sisteminde belirleyici bir rol
oynar,

Beden egitiminin okulda hald yetersiz bicimde diizen:
lenmesi, beden egitimini bilimsel olarak temellendirme sis-
teminin bulunmamasi, bilimsel-teknik devrim doneminde
ozellikle gilincellesen insan organizmasinin «dayaniklihfimi
ve giivenilirliliZini» ylikseltme goérevini ciddi olarak ele alma-
ma ile aciklanabilir.

Dersde basgari, ¢ok yonlii insan deneyimlerinin kazanii-
masl, biyolojik Ozelliklerle dnceden belirlenmis degildir, Fa-
kat genel olarak bilindigi gibi, bunlar, egitim-6gretim siire-
cinde etkili olmaktadir; Goézlemler, ayrimlasmamis bir der-
sin, mizag, sinir sistemi tipi ve buna bagh calisma temposuy,
tepki Kkarakteri, diisiinme siirecinin akisi vb. bakimmdan -
birbirlerinden farkli olan oOgrencilerde ders siirecinin diize-
nini bozdugunu, egitimi ¢ok zorlastirdifini ve 6Frencilerin
gelismesini engelledigini gostermektedirler,

Insanin biyolojik, psikolojik ve toplumsal yapisimin kar-
sthkh baghligina ragmen, toplumsal yapinin belirleyiciligi-
ne ragmen, bu yapilar goreli bagimsiziifa sahiptirler, Bun-
lar, yeterince aragtirilmig ve birbirlerinden ayrn ayr gelis-
tirilmiglerdir. Fakat bunlarin birligi, ortaya konmaktan ¢ok
ifade edilmektedir. Biyoloji, sosyoloji ve psikoloji tarafin-
dan saptanan verilerin entegrasyonunun islevlerini icra
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_ eden pedagojinin egitim, 6gretim ve ders sorunlarinin ele

alinmasinda insan hakkindaki bilgileri butiinliigii icinde
pratige gecirmesi ¢ok Onemlidir,

Kisiligi toplumsal ve psikolojik ac¢idan inceleyen sosyo-
loji ve psikolojinin tersine pedagoji, somut insanda, verili
bir bireyde Kkisiliginin bicimlendirilmesiyle ilgilenir, -

Her insanin her faaliyet tiirlinti aynm oélgtide yapmaya
yetenekli oldugunu, kendisini her alanda kanitlayabilecegini
diisiinmek, biiylik bir hata olur. Pedagoji, gozlerini bu olgu-
lara kapatirsa, bilimsel kuramlar degil, tersine yalnizca ha-
yaller iiretir. Bununla birlikte egitimin biiylik giiciiniin ta-
ninmasinda her insan icin kendi genotipinin karakteristik
oldugu, her genotipin resimde, miizikte, matematikte, dilde
vb. aynm1 yetenegi belirlemedigi unutulmamahdir. Insamn
tiim genotip olanaklarinin tam olarak geligtirilmesi icin ge-
notipe uygun bir egitim - 6gretim gerekir, M. J. Lobagev,

toplumun her iiyesinin genetik potansiyellerinin geligtiril-

mesi ve gerceklestirilmesi icin sosyalizmin biiylik olanaklar
sundugunu hakll olarak o¢ne siirmektedir, Muazzam zihin-
sel rezervlerin kullanilmasinin gilivencesi, iste burada yat-
ma.ktadlr (Krs. Lobacev, 1967, s, 706).

Gelismede ve yetismekte olan kusaklarin egitiminde b1-
yolojik ve toplumsal olanlarin dogru ve Marksist bir yoru-
mu, bizi éznelcilikten ve voluntarizmden, egitim-6gretim so-
runlarnnin ¢dziimiinde agir hatalardan korur,

Toplumsal ilerleme ve insan kisiliginin tim ydnli ge-
lismesi, glintimiizde bilimsel-teknik devrimle siki baglanti
igindedir; tiim fantastik romanlarn agan bilim ve teknifin
yenilikleri, insan fantazisini asmaktadir, Bilim ve teknigin
gelismesinde bundan sonraki en yakin adimlar, kesin olarak
onceden kestirilemiyor, Ama bu gelismenin temposunun hiz-
lanacagl ve niteliksel degismelerin biiyliyecegi kesinlikle
soylenebilir,

1969 Haziraninda komiinist ve isci partllerlnln uluslar
aras1 danigma toplantisinda bilimsel-tgknik devrimin her iki
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diinya sistemi arasindaki rolii, burjuva ve sosyalist dii-
zenlerde farkh yiiriitiilmeleri ayrintili olarak ¢éziimlendi. Bi-
limsel-teknik devrimin gelismesindeki ve sonuclarindaki bu
ilkesel farklliklarin agiklanmasi, farkli toplumsal kosullar-
dan kaynaklanmaktadir.

Bu nedenle bunlarin toplumsal sonuglan toplumsal bi-
lingte farkh bigimde yansimaktadir, Burjuva filozof ve sos-
yologlar, bilimsel-teknik devrim {izerine celigkili goriisler
ortaya koymaktadirlar. Bir yandan «gelismis endiistriyel tii-
ketim toplumunu» ve «genel refahi», diger yandan da top-
lumu seg¢kin ve yaratici olmayan kitleye, teknotrak ve robot-
lara, «beyin yikayicilara» ve «vidalara» ayirmayl goz oniin-
de bulundurmaktadirlar.

Fakat hepsi, bir noktada birlesiyorlar: Bilimsel-teknik
devrimi ‘putlagtiriyorlar; onu toplumsal kosullardan, pers-
pektiflerden ayiriyorlar; onu kapitalizmi genclestirebilecek,
burjuva diizenini toplumsal devrim olmadan modernize ede-
bilecek, kapitalizmi ve sosyalizmi birlikli bir topluma doéniig-
tiirtilebilecek 6nemli gili¢ olarak goériliyorlar.

Bilimsel‘teknik devrimin tim toplumsal boyutlarinin
bilgisine dayanarak pedagoji, dikkatini bunun egitim-6gre-
tim alanindaki sonuclarinda, sosyalizm kosullarinda insamn
gelismesini etkileyen, bu baglamda pedagojinin temel soru-
nunun -uyumlu insan Kkisiliginin gelistirilmesi- metodolo-
jik ¢Oziimiinii belirleyen etkilerde toplamahdir,

Pedagojinin bugiine kadar toplumsal ve bilimsel-teknik
- ilerlemenin insana yonelttigi taleplere uygun ve bilimsel
olarak temellendirilmis bir egitim-6gretim programi olma-
dig1 itiraf edilmektedir. Hattd talepler lizerine tam bir agik-
ik yok. Bilimsel-teknik ilerleme ile insanin egitimi arasin-
daki bag anlamak ve aydinlatmak konusunda yapilan pek-
az pedagojik caligma ele alinacak olursa, bu sorunun ¢o-
zlimiiniin oldukg¢a ¢ok ylizeysel ve tek yanl ele alindif) sap-
tanacaktir, Bu ¢alismalarda temel sorunda yalnizca bir yo-
ne -egitimin igerigi- deginilmekte; yilizeyde goriinen olgu-
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lar goriilmektedir. Bu nedenle genellikle su iddia ortaya kon-
maktadir: Gliniimiizdeki bilimsel-teknik ilerleme, egitim- 6g-
retimin genisletilmesini ve iyilestirilmesini; halkin genel ve
meslek eZitiminin yiikseltilmesini, dersin niteliginin iyilesti-
rilmesini, ders siirecinin yogunlastirilmasini, bilgi ve beceri%'
ler sisteminde i§ ve politeknik 6gelerin artirilmasin talep et
mektedir, Bu caligmalarda Sovyet pedagojisinin gérevi, okul
O6gretimini bilimin, teknigin ve kiiltliriin son gelisme durum-
lar1 ile uyum i¢ine sokmakla; yetismekte olan kusagin egi-
tim-6gretiminin sosyalist temellerini gelistirmek ve saglam-
lagtirmakla smirlanmaktadir.

Bu tezlerin hepsi dogru olmasina ragmen, bilimsel- tek-
nik devrimin ortaya c¢ikardigl pedagojik sonuglarini (ozel:
likle giinimiizde ortaya cikardigl) en son noktasina kadar
kavramak ve acik¢a anlamak olanag vermemektedir,

Toplumsal yasamin tiim kesimlerine niiftiz eden bilim-
sel-teknik devrim, insanlarin toplumsal tasavvurlarini, sos-
yal psikolojisini, davraniglarinin motiflerini ve kendi arala:
rindaki iligkileri etkilemektedir. Bugin Kkiiltiirel degerleri
aktaran yeni iletigim araclari, insanin egitim sirecini en-
gelleyen olumsuz sonuglara da yol agabilirler, Bu nedenle
bilimsel-teknik devrimin karakteri ile okul egitiminin ola-
naklan arasindaki celigkiler, bilimsel informasyonun biiyii-
yen kapsamina ve bilimlerin temellerindeki kuramsal b11g1-
nin artan énemine indirgenemezler.

Bilimsel-teknik ilerleme, hem genel ekonomi, hem de
tek tek ekonomik alanlarda yapisal degisiklikleri surekll bi-
¢imde nesnel olarak belirler ve hizlandirir, Bu yapisal degi-
sikliklerin herseyi kapsayan olgiileri, is karakterinin, insan-
larin meslek orientasyonlarinin, somut ise karsi tutumlan-
nin ve insanlar arasindaki toplumsal davran1§1n1n degismesi-
ne damgasini vurmaktadir, .

Cagdag egitim-6gretim anlayisinin ele alinmasinda bl
limsel-teknik ve toplumsal ilerlemenin insana yonelttigi tim
karmagik taleplerden hareket edilmeli; bu arada bu taloples
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rin dinamikligi ve kapsamli oluglar1 gozard: edilmemelidir.
Emekei ve sosyalist toplumun bir yurttas: olarak insana yo-
nelik talepleri, pek¢ok bilim incelemektedir, Ekonomi, sos-
-yoloji, biyoloji, psikoloji, pedagoji vb, -Pedagojinin gorevi, bu
bilgileri gelistirmek ve bunlarin temelinde hem ¢ok dar bir
faydacilifl, hem de net olmayan bir egitim anlayisim digar-
da birakan cagdas pedagoji anlayigini olusturmaktir. Béy-
‘le bir anlayisin pedagojik temeli, insan Kkisiliginin uyumlu
ve tim yonli gelismesine iligkin Marksizm-Leninizm klasik-
lerinin ogretisi olmaldur.

Insanmin tiim yénlii gelismesi igin maddi temel, gozleri-
nizin o6niinde yaratilmaktadir, Ciinkii otomasyon, eski igbo-
limiinii asmakta; esasen zihinsel ve bedensel c¢aliganlarin
‘gelismesinde buglin bile mevcut olan tekyanhlg asmakta-
dir, Ilerleyen mekaniklesme ve maddi liretimin otomasyon-
la birlikte bedensel ve zihinsel isin daha fazla birlesmesi
gerceklesmektedir,

Insan kisiliginin tiim yoénlii gelismesini yalmizca sosya-
list {iretimin talep etmedigini ve onun nesnel kosullarim ya-
Tatmadigini, ayni zamanda ¢agdas bilimin de mesleki sinir-
lhlik icinde olan ve tek yonlii gelismis 1nsanla yetinmedigini
burada vurgulayalim,

Tim yasammiz, kisiligin tim yonli gelismesini gerek-
Ii kilmaktadir, Komiinizmin derin insani 6zii, kigilige, tiim
glic ve yeteneklerin gelismesine toplumsal olarak Ozen gos-
termede agifa cikmaktadir, Maddi liretim, is, yasamin te-
melidir; fakat yasam, «liretim ve ig» kavramindan daha ile-
ri, daha zengin bir kavramdir, O, ¢ok yonlii karmagik top-
lumsal iligkileri; insanlar arasinda cesitli zihinsel iligki bag-
lIihiklarmi; gesitli toplursal orgiitlerin, bunlar arasinda c¢o-
cuk ve genglik orgiitlerinin faaliyetlerini; her tiirlii sanat
tirlerini vb. kapsar. Toplumsal gelismeye, ancak tiim yon-
Iii gelismis insan katkida bulunabilir; yasamin nimetlerini
tam olarak tadabilir ve kendi bireyselligini kanitlayabilir.
~-  Herkesin tiim yonlii gelismesi, ku§kusuz pedagonk esit-
leme anlaminda ele alinamaz,
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insanlar farkh farklidir, Gelisme siireci ve kendi bast-
na olma, pek¢ok yénden- bireysel bir sonu¢. Bu nedenle bi’
reysel yetenek ve istidatlarin gelismesi, tiim yénli kisilik
gelistirmenin en 6nemli giincel sorunlaridir. Yetismekte-

olan kugagin egitim sisteminde, anaokulundan yiiksek oku-
la kadar, tim yoénlii kigilik gelistirmenin ancak temeli ati-

maktadir, Tim yoénlii gelismenin temeli okulda ne kadar’
saglam atilirsa, insanin is silirecinde, g¢esitli toplumsal et~

-kinliklerde, maddi ve zihinsel iiriinlerin yaratilmasinda tiim
yonlu gelismesi o kadar fazla gerceklesir.

Tium yonli kisilik gelismesi sorunu, tiim kapsamiyla
somut olarak gelecekte codziimlenecektir, Fakat glinlimiizde
oraya dogru bir gidis var, Bu nedenle giiniimiizde gercekles-

tirilmesi olanakli herseyi egitim-6gretim programlarina, egi-

tim pratigine almak ¢ok 6énemlidir, insanin tiim yénlii ge-

lismesi tizerindeki Marksist metodoloji, Marx ve Lenin’in gé-

riigleri, is icinde kisilik gelistirme, kisiligin bilimsel ve sa- -
natsal gelisimi arasindaki karsithgin ortadan kaldiriimasi ‘

n1; tiim okul egitim sisteminde, 6zellikle de genel egitim, kiz

ve delikanhlarin tiim yasam alanlarindaki yaratici ogeler
sisteminde bu uyumsuzluun ortadan kaldirnlmasini 6ngér-

mektedirler.

Tum yonli gelisme, kisiligin toplumsal, biyolojik ve psk

kolojik yonlerinin uyumunu ifade eder.

Gergekligi tanima ve kavrama olanaklarimn gelismesi, -
tim yonli kisgilik geligimi i¢in ¢ok 6nemlidir, Bu baglamda -

pedagoji, dersde maddi ve formai an arasindaki karsiikl:
iliski sorunlariyla. karst karsiyadir. Diisiinme diizeyi, her
kiside, her 6grencide gérece sinirhh bir egitim-6gretim mater-
yali temelinde olusur, Zorunlu bilgilerin kapsam artmis ol-

masina ragmen, diisiinme yasalari, diizeyi ve esneklifi ev-

rensel bir karaktere sahiptir.
Yiiksek diistinme diizeyi olan insan, bilgilerin {ireticl
olarak kazanilmasi, sayisiz olay ve olgulara ydnelme, bun-

larin baglant: ve iligkileri i¢in daha gilvenilir bir anahtara :

sahiptir, Olaylarla ilgili ¢ok bilgisi olan, ama disiinmesi az
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gelismis olan kisi, yeni yasam durumuyla, yeni bilimsel du-
rumlarla vb, karsilastifinda caresizdir, Bu, pedagojiden,
dersin icerik, organizasyon ve yontemlerini yeni bir yakla-
simla ele alinmasim1 talep etmektedir. Bugiin okul, yanlg
anla§1lan stireklilik ve agilamayan gelenekler ylziinden agin-
misg, zamanini doldurmusg 6Zretim malzemelerinde biiyik bir
yiikiin altina girmektedir, Dersin organizasyonu ve yontem-
lerinde Lenin’in direktifleri zihniyeti icinde bir devrim yap-
“mak zamani ¢oktan geldi, Gergi pedagoji, Lenin’in dersin ige-
rigi ve yontemleri konusundaki gorislerini tekrarlamakta ve
soylemektedir, Fakat bugiine kadar temel bilgiye nelerin
girdigini, kazanilan bilgiyi ©6grencilerin bilincinde yaygn-
lastirmanin ne demek oldugunu, nelerin liizumsuz gérilme-
si gerektigini, modern yetismis insanin hangi olgularn bil-
mesi gerektigini ciddi olarak c¢oziimlemedi ve arastirmadi.
Pedagoji kurami, bilimsel verilerin metodolojik segimiyle
donatilmaksizin tiim Ozel Ofretim ydntemlerini ihmal etti.
Herhangi bir dersin - tarih, ya da fizik, edebiyat ya da biyo-
loji - ¢Ozlimleyici aragtirilmasinin yapidigr metodolojik ya
da pedagojik bir arastirma yok, Bu derslerin igerigi, 6zel 6g-
retim uzmanlarinin goériig ve onerilerinin entegrasyonunun
bir irilini.

Bilimsel-teknik ilerleme kosullarinda yalmiz cesitli egi-
tim-6gretim kurumlarinm, anaokulundan yiksek okula ka-
dar, niceliksel biiylimesini saglamak onemli degildir. Aym
zamanda 6gretimin icerik ve yéntemlerinde, bilgi sistemi ve
diizeylerinde niteliksel yapisal degismeler de ¢ok O6nemlidir.

Iki siire¢ birbirleriyle nasil uyumlu hale getirilecektir?
Bir yandan bilimsel bilgilerin muazzam sekilde artmasi, bi-
limsel bilgilerin ayrimlagsmasi ve entegrasyonu, bilim, tek-
nik ve sanatin biiyiikk énemi olan deZerlerle zenginlestiril-
me51yle mi; diger yandan da okulda bilimlerin, sanatlarin ve
pohteknlgm temellerini kazanmakla m1? Yasamda wvarolan
ve ylldan yila keskinlesen celigki, sezgisel olarak asilamaz.
Burada esash bir bigimde incelenmesi gereken bir dizi peda-
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gojik, psikolojik ve bilimsel-metodolojik sorunlar bulunmak-
tadir,

Ancak arastirmalarin sonucu olarak bilimin malzemesi
ile dersin malzemesi arasindaki uyumun 6l¢ii. ve karakteri
ortaya konabilir, Bununla baglantili olarak pekg¢ok soru or-
taya citkmaktadir: Bilimin ve okul §gretiminin yapisina,
brang olarak ders ve buna uygun bilim dallarina yoénelik
sorunlar,

Bugiin pedagoji bilimi, tiim diinyada dersin organizas-
yon bigimleri ve yontemlerini, hem okul 6gretiminin gini-
miizdeki icerigiyle, hem de bilimsel-teknik devrimin pers-
pektifleriyle uyum igine sokmakla ilgilenmektedir. Bu aci~
dan ¢ssitli deneyler yapilmaktadir. Gelismis kapitalist tilke-
lerde deneysel aragtitmalar, okullarda cesitli teknik aracla-
rm ve iletisim aygitlarimin kullanilmaya baslanmasiyla bag-
lant: icindedirler, )

Sosyalist tlilkelerde de pedagoji ve metodoloji bilim
adamlari, dersin organizasyon bicimlerinin ve yontemleri-
nin degistirilmesinden s6z etmeye basgladilar, Pekc¢oZu, der-
sin yontemleri ve organizasyon bicimlerinin okulumuza kok
saldig1 goriisiindedirler, Diger didaktikciler ise sinif dersi sis-
teminin, simdi oldugu gibi, biricik akla uygun, hattd ebedi
bir ders bi¢imi oldugu kamsindadirlar, Fakat durum, ger-
ceklikte farklhdir. .

Ders ve dgretim siireci gibi, egitim siireci de tiim yon-
1t kisilik gelistirme ilkesine gore diizenlenmelidir, Komiinist
egitimin igerik ve yapisini dogru belirlemek ve uyumlu Kisi-
lik gelismesini gerceklestirmek icin bugiinkii kusagin sosyal-
psikolojik tablosu hakkinda net bir tasavvur gerekmektedir,
Bu tablodaki sorunlarin ger¢ek durumunun dogru yansima-
s1, egitimde bagariya gotiirecektir, Gencligin dogru toplumsal
ve mesleki yonlendirilmesi, bizde bugiinkii kadar hicbir za-
man onemli olmamigtl. Somut sosyolojik aragtirmalar, sosya-
list ulkelerde yetismekte olan kusagip- komiinizm idealleri-
ni hi¢c kugku duymadan kazandigini, yasamin toplumsal ye-
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nilesmesine ve yeniden diizenlenmesine aktif olarak katil-
maya hazirlandigin: gostermektedirler. Fakat gencg kiz ve de-
likanlilarin kisisel ilgi ve idealleri, her zaman somut durum-
la uyusmamaktadir, Kimi zaman istekler ile olanaklar ara-
sinda goéze batan celiskiler ortaya ¢ikmaktadir, Bu, 6zellik-
le okulu bitirdikten sonra genglerin bundan sonraki, yagam
yolunu belirlemelerinde acikca goériilmektedir,

Tim yonli kigilik gelistirme ilkesini egitim siirecine
uygulamak demek, bir o6zellifin bagka Ozelliklerin aleyhine
gelismesi nedeniyle ortaya c¢ikan kisilikteki uyumsuzlugun
ortadan kaldirilmas: demektir, Uyumlu kisilik gelistirme egi-
timinin goérevlerine uygun bir programin ortaya konmasi,
pedagojinin en onemli gorevlerinden birisidir, Toplumsal
efitim sistemi, kisilik davramsinin ve bilincin tiim ogelerini
gelistirmek amaciyla gelismekte olan kusagl amaca yonelik
bir bicimde etkilemeyi ifade eder, En 6nemli pedagojik ilke-
lerden birisi, kolektiflerde faaliyetleri ve iligkileri organize
etmek; kisiligin uyumlu olarak gelismesini tegvik eden bu
tirlii nesnel baglant1 ve iligkiler sistemine kisinin sokulma-
sidrr, -
Kollektif, kisilifin uyumlu ve tiim yonli gelismesini,
tim toplumsal cevre 6gelerinden daha fazla etkilemektedir,
Her kolektif, toplumsal bir biitiindiir, Burada kisiler yalma
nesnel karsiikli baghhklarla bir araya gelmezler, ayn1 za-
manda bunlarin temelinde ortaya cikan psikolojik baghlik-
larla da bir araya gelirler, Kolektifte kendine 6zgii bir «psi-
kolojik» yap1 vardir. Bu yapi, kolektif goriisiin ozelliklerin-
de; kararlarin, davranig ve iliski normlarinin ortaklasah$mn-
da; kolektifin iiyelerine yoneltti§i taleplerin karakterinde
ortaya ¢ikar,

MANTIKSAL - METODOLOJIK SORUNLAR

Pedagoji alaninda metodolojik arastirmalar, pedagojinin:
felsefi sorunlarinin ele alinmasi ve incelenmesiyle sinirll de-
gildir, Ayn1 zamanda somut pedagojik arastirmada bilginin
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génel .bir yonteminin kullanilmas: igin yol ve araglarin da
ele alinmasi gerekir, Mantiksal-metodolojik incelemenin zo-
runlugu, igte buradan g¢itkmaktadir,

Mantiksal-metodolojik  aragtirmanin konusu pedagoﬁ
alanindaki bilimsel bilgi siireci ve onun sonuglari: Pedagonk
bilgiler kompleksidir, Mantiksal-metodolojik aragtirmalarin
sonucu, pedagojiyi somut pedagojik olgu ve siireclerin, somut
egitim-6gretim sorunlarinin aragtiriimasinda cagdas bilim-
sel bir ydontemle donatmaktadir,

Pedagojide mantiksal ve tarihi arastirma yontemi, her
seyden o6nce mantiksal-metodolojik sorunlardan biri olarak
ele alinmahdir, «Mantiksal», «tarihi» ve bunlar tarafindan
belirlenmis olan kavramlari karmakarisik duruma getirme
gbz oniline alinarak, burada nesnel gergekligin diisinmede .
mantiksal ve tarihi yansimasinin ve onlarin ¢esitli bilgi yon-
temlerinin. s6z konusu oldugu vurgulanmalidir*, Bunlar, re-
al gercekligin bilgisi i¢in organik olarak birbirlerine bagl,
blitiinlik i¢inde kullanilmasi gereken ve ayni zamanda spe-
sifik yontemlerdir. Bunlarin pedagojide dogru kullanilma-
s1, birinci derecede metodolojik bir énem tasir.

Hem pedagoji kuraminin, hem de pedagoji tarihinin
gérevi, egitim gibi karmagik bir sosyal olgunun, onun 6zl
ve yapisinin, farkli 6gelerinin, baglant1 ve iligkilerinin bil-~
gisidir. Fakat egitim kurami, egitimin 6zii ve yapisinda is-
levleri ve ogelerinin karsilikl 111§k11er1nde yapisal iligki ve
bagliliklara biliyiik bir énem verir, Bu iligki ve baghliklar1 .
daha derinden kavramak i¢in genetik iligkilerle ugrasir, Ce-
sitli tarihsel gelisme asamalarini karakterize etmeyi, gore-
vi olarak gormez, Kisaca séylendiginde mantiksal ya da me-
todolojik arastirma yonteminin gorevi, 6zellikle kendini ge-
listiren objenin yapisal kisimlan arasindaki karsihikh iligki-

* Marksist felsefede c<tarihi», ¢mantiksals deyimleri bagka bir boyutta kul-
lanmilmaktadir. «Tarihi» olmadan arastmlacak. real seyin. nesnel gergek-
ligin hareketi; «mantiksals olmadan ise bu seyin diisinmede yansimasp

anlagiimaktadsr.
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leri ve bunlarin iglevlerini ortaya koymaktir, Buna kargihk
tarihsel arastirma yonteminin gorevi ise ozellikle kendini
gelistiren objenin genetik iligkilerini agiga ¢ikarmaktir.

Fakat yapisal ve genetik iligkiler, birbirlerine karsi as-
la kesin bir bicimde kapali degildirler,

Kuramsal bilginin soyut, buna karsiik tarihi bilginin
somut-tarihi bicimde ortaya c¢ikmasi olgusu, pedagoji kura-
minin pedagoji objesi lizerinde soyut bilgi, buna karsilik pe-
dagoji tarihinin somut bilgi aktardig1 anlayisina yol agcmak-
tadir. Fakat bu yanlis bir anlayigtir. Her gercek bilimsel bil-
gi somuttur, Kuram ve tarih, olgulardan hareket ederler,
emprik karaktere, emprik betimlemeye sahiptirler. Soyut
form, tarihi bilgi yontemiyle karsilastinildifinda, spesifik;
fakat kuramin biricik Ozelligi degildir, Egitim-6gretim ku-
rammin ya da tek tek yonlerin baglanti ve iligkilerin ele
alinmasinda kurameinin, ge¢mistekini derinlestirmeye ihtiya-
¢1 yoktur, Komenski, Locke ve Pestalozzi’de takilip kalmaya
ihtiyaci yoktur, Egitim ve 6gretimin yiiksek bir gelisme aga-
masinin incelenmesinde kuramel, daha onceki gelisme do-
nemleri hakkinda da derin bir anlayis elde eder, Yiiksek asa~
manin bilimsel bilgisinin ge¢mis dénem icin ifade ettigi énem,
Marx tarafindan gériildii: «Insan anatomisi, maymun ana-
tomisinin bir anahtaridir, Buna karsilik alt diizeydeki hay-
van tiirlerinde yliksek tirlerin gostergeleri, ancak yiiksek
diizey bilindi3i takdirde kavranabilir. Burjuva ekonomisi,
Antik ekonomi i¢in bir anahtar sunar vb.» (Marx, 1961, s,
636).

~ Objenin 6zii olgun formu icinde kavrandig1 takdirde,
kuramsal yontem ge¢mis donemlerin ¢éziimlenmesinde kul-
lanilabilir ve kullanilmahdir. Aym1 zamanda tarihi ydnden,
kendi acisindan i¢inde bulunulan olgu ve siireclerin ince-
lenmesinde kullanilabilir, Marx ve Ienin, tarihin, ge¢misin
esasll bir bicimde ele alindig1 miikemmel kuram ¢aligmasi
ornekleri verdiler: «Kapital», «Rusya’da Kapitalizmin Ge-
ligmesin, .
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Bunlarin benzerlerini pedagojide bulamiyoruz.

Pedagojik arastirmalarda -kuramsal ve tarihsel, genel
pedagojik ve metodolojik - mantiksal ve tarihi yoéntemin ¢ok
yetersiz, Ustelik de her zaman dogru ve bitinlik iginde
kullanilmadiginin ait1 ¢izilmelidir, Metodolojik c¢aligmalar-
da da, ornegin «Pedagojinin Genel Temelleri»’inde (Krs, Ko-
rolyov/Gmurman, 1972), bunlara gerekli dikkat godsterilme-
mektedir, Bunlarin birligi, pedagoji ders kitaplarindaki ve
pedagoji tarihi kitaplarindaki en iyi kuramsal caligmalar-
da ortaya konamadi. Ornek olarak B, P, Esipov’'un baskan-
hginda nitelikli ortak ¢alisma grubu tarafindan hazrlanan
«Didaktigin Temelleri» adli kitab1 ele alahm (Krs. Esipov,
1967). Bu c¢alismada, goériigimize gore, kuramsal calisma-
nin tarihi bilgi yontemini, genetik iligkileri i¢cinde almasi
gerektigi; kuramsal (mantiksal) bilgi yonteminin kendisi-
ni ise emprik bilgi alam ile sinirlamamas: gerektigi gibi ¢cok
idar bir anlayig savunulmaktadir, Pek¢ok diger calisma or-
ne3ine gore -6gretim, pedagoji el kitaplar: dahil- «Didaktigin
Temelleri» kitabinin yazarlari, tarihi yéntemi yalnizea birinci
béliimde, yani «Pedagoji Alaninda Geg¢misin Ilerici Mirasi-
nin Onemi» boliimiinde gercgeklestiriyorlar, Bu, temel béli-
miin bir eki gibidir ve tarihi bir yéntem izlenimi uyandir-
maktadir, Tarihsellik ilkesine formel olarak ele alma, bu ya-
zarlarda kuramsal calismalarda eski didaktik oOgretilerin
yalnizca tasvir edilmesi, birbirlerinden kopuk kopuk ortaya
koymasi, hattd genelde idealize edilmesi biciminde; buna
karsiik yeni kuramlarin onlardan bagimsiz, onlarla higbir
bagl yokmusg gibi ortaya konulmas: biciminde etkilenmek-
tedir, Bu, pedagojik ¢calismalarin siirekli olarak, érnegin ge-
ligtirici ders, problem dersi vb, gibi «yeni buluslari» dogu-
ran genel bir eksiklifi durumuna geldi.

Egitim alanindaki - ahlaki, estetik, is ve beden egitimi -
aragtirmalarda ve bunlarin sonuglarini ortaya koyan calig-
malarda kuramsal ve tarihi arastirma yoéntemleri arasinda-
ki baghliklar1 saptamak, bazen ¢ok zordur, Marx, Engels ve

~
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Lenin’in eserlerinde toplumsal bir olgu olarak egitimin tari-
hi.ve mantiksal ¢oziimlemelerinin . birbirleriyle uyusmasini
acikca gormekteyiz. Onun sosyal 6zll, yapist ve tek tek par-
c¢alarinin karakteristigi, mantiksal ve tarihi olarak ortaya
konmaktadir, Onun sinifsal niteligi, toplumsal iligkilere bag-
hhg1 ve yontemleri, onlarin eserlerinde mantiksal ve tarihi
bir temellendirme de bulmaktadir, Egitim sorunlan iizerine
bugiinkii pedagojik arastirmalarda halihazir, genelde daha
onceki deneyimlerden wve eski kuramlardan tamamen kopuk
olarak, siirekli olarak emprik, ama kuramsal olarak degil,
.incelenmektedir, Bu, pekcok yildan beri pedagojiye hakl
olarak yoneltilen bir elestiridir, Bu, kuramsal aragtirmala-
rm temel eksikligidir, Bu tiirli ¢aligmalar, pedagoglan da
doyurmamaktadir.

~ Her yerde zengin, kuramsal olarak heniiz gézden geci-
rilmemis deneyimler topladik; ylizlerce doktora tezleri, bin-
lerce kitap ve onbinlerce makale yazildi, Bir siirii somut ma-
teryale sahibiz, Artik bu materyallere su formiilii uygula-
mamiz gerekiyor: Ozelden genele, diisiinme faaliyetinin ilk
asamast olarak somuttan soyuta ve g¢esitliligi icinde pekc¢ok -
belirlemenin sentezi olarak soyuttan somuta,.

Bu gorevin ¢oziimiinde mantiksal ve kuramsal bilgi
yoéntemlerini biitiinliik icinde uygulamak cok ¢nemlidir, Bu,
deneyimlerin betimleyici-aciklayic1 genellestirilmesinden bun-
larin kuramsal ve bilimsel iglenmesine geciste ani bir déniim
noktasina goétiirecek; arastirmalarin uygun kuramsal bir dii-
zeyde ylriitilmesini olanaklarim vyaratacaktir.

‘Kuramsal arastirmalar, tarihi-pedagojik arastirmalarla
karsilagtirildiklarinda sunlar gozlenmektedir: Kuramsal a-
ragstirmalarda mantiksal yontem, tarihi yontemle biitiinlen-
‘memis; tarihi-pedagojik arastirmalarda tarihi yontem, man-
tiksal yontemle biutiinlenmemis.

Tarih¢ilerin arastirmalarinda betimleyici gérev, mut-
laka ¢6ziimlenmelidir. Tarih¢i, aragtirilmast gereken somut
emprik materyali tanimaldir, Bugiin tarihsel arastirma,
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olaylarin digsal betimlenmesiyle yetinemez; tarihsel siirec-
lerin yasalarim1 da ortaya cikarmalidir, Tarih¢i, bu amag
i¢in tarihsel yontemi uygulamak sorumlulugunu tagimak-
tadir, Tarihsel arastirma icinde kuramsal arastirma, kendi
tarihinin arasgtirilmas: i¢in obje hakkindaki kuramin belirle-
yici rollinden hareket etmektedir,

Pedagoji tarihcileri, ge¢mis olgularin incelenmesinde
objenin en yliksek asamasindaki yapisal iliski ve baghlikla-
rin kuramsal c¢oziimlemesini, onun genetik iliskilerini de-
rinden kavramak icin yeteri derecede kullanmiyorlar. Bu-
nun sonucu olarak ve diger nedenlerle de gecmisin pedago-
jik ogretileri, icinden ¢ikmis olduklan tarihi olgularla kar-
stlagtiniliyor, Insanlar1 kendi dénemlerinde ortaya koyduk-
lanyla deZerlendirmek gerekir diigiincesi mutlaklagtirihiyor,
Bu nedenle gecmigin kuram, goériis ve iikeleri, bir olgunun
giniimiizdeki durumuyla karsilastirilmiyorlar; pedagoji ku-
raminin gelismesinde yalnizca bir asama olarak ele alinmi-
yorlar. Tiim pedagojik 6gretiler, objenin en olgun asamasin- .
da ortaya ¢ikan kuramlarla baghhklar1 agisindan ele alim-
yorlar, Bu arada gecmis, halihazirdaki pedagojik kuramin -
icine allnmiyor, Ge¢misin linlii pedagoglarinin goriisleri
-Komenski, Pestalozzi, Rousseau, Diesterweg, Usinski vb.le-
rin - modern kuramlarm tarihsel olarak «siislenmesi» icin
kullaniimaktadir,

Pedagoji metodolojisinin en Onemli gorevlerinden bi-
risi de mantiksal ve tarihsel bilgi yéntemlerinin pedagojik
aragtirmalarda kullanilma yollarim ayrintii olarak acikla-
masidir, ' ;

Pedagoji icin biiylik bir 6nemi olan glincel mantiksal-
metodolojik sorunlara, pedagojik arastirmalarin emprik ve
kuramsal alam sorunu da girer, Bilimsel bilginin yapisinda
Oteden beri iki diizey -emprik ve kuramsal -ayirdedilmek-
tedir. Emprik diizey, arastirilacak objenin gézlenmesi ve de
neylenmesiyle; kuramsal diizey ise bu obje hakkinda her-
hangi kuramsal bir goériis olusturmakja baglanti icindeydi.
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Pedagojide de durum boyleydi. Onlimiize her zaman emprik
ve kuramsal bilgiler sorunu, kuramsal onermelerin ve bi-
limsel kavramlarin emprik ile, pedagojik deneyimle olan
iligkisi sorunu ¢ikt1, Fakat bilimde emprik ve kuramsal bil-
gi asamalarimin karsihkh iligkisi, ilk kez oldukg¢a kisa bir
slire once, pedagojide ise son onyillarda giincellesti. Bu ara-
da bu sorunun pedagoji biliminin spontan gelismesinin bir
sonucu olmadigt belirtilmelidir. Ik hareket ettirici, disar-
dan geldi ve dogrudan dogruya emprik bir karsihgi olma-
yan kuramsal modellerin yaratilmasiyla, bir siirii bilgi da-
Iindaki matematiklegtirmeyle, bilgi ve aragtirmalarin forma-
lize edilmesiyle baglant: i¢cindeydi. Doga bilimlerinin, mate-
matik bilimlerinin ve sibernetigin muazzam sekilde gelisme-
leri, pedagojik aragtirmalar: biiylik oranda etkiledi. Pe-
dagojik olgulann arastirma yontemleri, doga bilimleri ve
matematikteki bilimsel aragtirmalarin normlarina uydurul-
du, Pedagojik olgu ve sliregleri, matematik bir ara¢ ve for-
malize edilmis yontemler yardimiyla tasvir etmek ve acik-
lamak olanaksiz oldugu icin, pedagoglar, bu yolda biiytik
zorluklarla karsilastilar. Ama bu, ayni zamanda pedagoji
arastirmasim, kendi biliminin spesifikligini derinden Kkav-
ramaya, pedagojik arastirmalarda emprik ve kuramsal ala-
nin karsihkl iligkilerini dogru olarak incelemeye zorladi.

Pedagojinin gelismesi, gecmiste ve giliniimiizde pratik
calismada elde edilen genellemelere, gézlemlere ve deneysel
arastirmalara dayanmaktadir., Bu temel iizerine emprik
pbaghiliklar, egitim ve dersin ilkeleri, egitim ve 6Zretimin
icerik ve yontemlerine yonelik normatif talepler, egitim-6g-
retim siireclerinin cesitli yonlerinin birligini ve karsiikh
iligkileri ortaya kondu.

Bu, pedagoji alanindaki bilginin emprik asamasidir, Bu-
na tek tek pedagojik olgu ve siireclerin, egitimin icerigini
olugturan cegitll iliskilerin gozlenmeleri, deneylemenin ce-
sitli tiirleri, cesitli anket bicimleri, istatistik yontemler vb,
girmektedir. Pedagojik olgu ve siireclerin emprik bilgi asa-
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masli, arastirma sonuglarinin secimini, karsilagtirilmasini,
¢ozlimlenmesini ve sentezini; bilimsel pedagojik kavramla-
rin olusturulmasini, hipotezlerin ortaya konmasmi ve kont-
rol edilmesini ifade eder., Bu asama, tam bir bilimsel arag-
tirmay: gosterir; emprik arastirmalar yapan bir bilim ada-
minin caligmasi, asla defersiz goriilemez, Iyi organize edil-
mis ve ylrutiilmiis bir deney, Sovyet bilim adam A, A, Si-
novyev’e gore, bir kuramin (¢ok karmasik ve pratik bakim-
dan degerli) ortaya konmasindan zaman zaman c«daha ge-
nig bir anlayis), biiylik bir bilgiyi ve Qabalan» gerekli kilar,
Bu nedenle bilginin emprik agamasini ve emprik aragtirma-
lar: degersiz gorme tavr1 reddedilmelidir. Ayn1 zamanda pe-
dagojik arastirmalarin bu asamayla smnirlandirilmasina izin
verilemeyecegi konusunda acitk bir anlayisa sahip olmak
gerekir,

Tim bilimsel bilgilerin temeli ve ilk kaynagi, olgular-
dir. Bu nedenle kesin gozlemler ve deneylerle onyargilardan
‘uzak, bu olgularin niteliksel ve niceliksel olarak islenmesi
emprik yasalarin formiile edilmesiyle elde edilen bilimsel
pedagojik olgular, pedagoji arastirmacisinin en 6énemli go-
revleri arasindadir. Cagdag pedagojinin «hastahkli durumun,
aragtirmada elde edilen ve 6zli geregi tipik olan bilimsel ol-
gularda zorunlu hazineye yeterince sahip olmamasiyla agik-
lanabilir, Bagka anlatimla pedagoji, olgulardan bir «Mont-
blank»a sahip, ama onlar1 yanlhs ele ald: ve kuramsal ac¢idan
degerlendirmedi. Raslantisal, soyut, egitim ve 6gretim pra-
tiginden ayiklama yapmadan se¢ilmis bir siirti olgu yigmi-
na sahibiz. Bunlar, icinden ancak birka¢ grami degerli olan
maden filizi gibidirler. Muazzam olgular yigini, mantiksal
olarak ele alinmiyor, sistematize edilmiyor, kuramsal genel-
Iemelere hakiki bir kaynak olusturmuyor,

Kuramsal, bilimsel genellemeler i¢in hakiki temel, an-
cak genel pratikte yapilan kesin gozlemler ve deneyler yo-
luyla kazanilan bilimsel olgulardan e¢ikarilabilir; bilimde
saglam bir yer edinen hlpotezler kuramlar ortaya konabi-
tir,

‘.
~



Her bilgi siirecinin yapisi, pedagojik olgularin  bilgisi
de, asagidaki ogeleri kapsar:

1. Duyusal-pratik faaliyet, Bilginin gelismesinde ilk asa-
ma, onun ¢ikis noktasi,;

2. Kuramsal bilgi, Ikinci asama, iki asamada cereya.n
eder. a) emprik, b) kuramsal;

3. Iginde kuramin kontrol edildigi, toplumsal bllginm
gerceklestirildigi, maddilestirildigi pratik faaliyet.

Daha birinci asamada, duyusal-pratik faaliyette belli
emprik bilgiler elde edilir. Ikinci asamada gerekli zorunlu
bilgiye; yasanin, 6ziin bilgisine ulagilr,

Glniimiizde pedagoji, kuramsal caliymalar1 kesin ola-
rak giiclendirmeye ve kuramsal agsamaya ge¢cmeye hazirdir.
Fakat bu, onun duyusal-pratik faaliyetten, emprik asama-
dan, pedagojik pratik ve deneysel materyalden kopmas: de-
mek degildir, Boyle bir tutumdan her seyden once gelenek-
sel gorigler, yani pedagojinin oziine gére emprik, ama belir-
lenimine gére uygulamall bir bilim oldugu; pedagojik sii-
reclerin Ozlinii ve yasalarim1 ortaya koyan kuramsal bir pe-
dagoji yaratmanin bir titopi oldugu goriisleri c¢ikar, Temel-
de yanlis olan bu goriis, Sovyet pedagoglar: arasinda da yay-
gindir, Bu goriisiin yandaglan, kuramsal agsamaya gecme
~ denemelerine kars1 olduk¢a kusku igindedirler,

Baz1 pedagoglar, emprik ve uygulamali bir bilim olarak
tek yanh ele alinmasindan hareket ederek, her pedagolojik
aragtirmanin uygulamaya konmasi gereken dogrudan dogru-
ya ve somut bir sonu¢ saglamas: gerektigi goriigiindedir. Bu-
glin pedagojide ¢ok az temel aragtirma yapiliyorsa, ¢ok az
kuramsal ¢aligma ve prognostik kuramsal tasari varsa, bu-
nun nedeni, belli élciide kuramsal arastirmalara pek deger
verilmemesinde ve kuramci kadrolarinin buradan ¢ikan yan-
Iis yaklasiminda yatmaktadir.:

) Uzun zamandan beri kuramsal fizik var; kuramsal bir
biyolojinin temelleri atild:, Fizik¢i ve biyologlar, dogada olup
biten olgu ve siireclerin yasalarini ortaya koyduklarinda,
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bunlarin yerine tekniker ve tarimbilimcileri koymuyorlar;
bunlara, kendi buluslarindan yararlanma élanag: saghyorlar.

Pedagojiyi cikarci bir tavirla ele alan goriiglin kargisin-
da yine yanhs, ama yayginlagmig bir goriig yer almaktadir.
Bu goriise gore pedagoji, kendisini empriye sarilmaktan kur-
tarmal ve «emprik asamadan kuramsal agamaya» geg¢me-
lidir. Bu yaklasimin savunucularn, emprik bilgilerin pra-
tikte uygulanabilecefini, hattd orada bagariyla uygulanabi-
lecegini; ama emprik materyaller lizerine kurulmus kuram-
larin- gorsel benzerliklere, digsal benzerliklere ve aragtiricr-
nin sezgisine dayandiklari igin olgunun akigindaki - gizli
«mekanizmalari», olgularin- derinligini elde edemeyecek]e-
rini ileri slirmektedir.

Pedagojinin empriye sarilmaktan kendisini kurtarma51
slogani, yanlis bir slogandir, A, A, Sinovyev, ikinci agsamaya
yiikselmis bilimin 6nceden kestirmede cok gili¢lii bir araca
sahip oldugunu; kuramlarin goézlem ve deneyleri agtigini
Heri siirmesinde tamamen hakhdir, Sinovyev, ayni zaman-
da, ikinci agamanmn birinci agamaya dayandigini, onun i¢‘n
bir yan rol oynadigini, emprik temel olmadan hicbir pratlk
degeri olmadiginmi belirtmektedir, ' -

Aragtirmalarin gelismesinde kuramsal olan temelinde
zel bir gérev de ortaya cikmaktadir; yani olu§turulan ku-
ramsal yapilar, obje lizerine mevcut emprik bilgilerle uyum
Icine sokmak, :

Bilimsel bilginin emprik asamasim duyusal bilgi ve di-
sliinmenin belli bir karisim olarak, fakat kuramsal asamayi
da- salt diisiinme asamas1 olarak yorumlamak denemesi, te-
" melden yanhigtir, Yiiksek soyutlama agamasina ragmen, mo-
dern bilimsel bilgide semboller kullanilir. Bununla birlikte
bunlar nesnel faaliyetle degil, idealize edilmis objelerle faa-
liyette olusturulur. Bu, hem kuramin emprik kisma (goz-
lemier, deneyler, agiklamalar), hem de gergcek kuramsal ya-
nt (model olusturan formiiller) icin gecerlidir, Fakat bu
asamada da duyusal izlenimler sayesipde, duyusal olarak
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algilanabilir ‘diinya hakkinda' soyut anlamlar sistemi olug-
turulur, ‘

- Kuramsal diisiinme, genelde, gercek seylerle i gormez,
tersine onlarin diiglinsel kopyalariyla iglemler yapar. Ger-
cekligin belli yénlerini ifade eden bir kavramlar sistemi yar-
dimiyla gercekligi yeniden iiretir. Gergcek nesnenin kuram-
sal diigiinmenin nesnesi olmas: i¢in ideal bir kopyaya do-
niismesi gerekir: S6z konusu nesne, onun bilgisinden olu-
gan bir kavramlar agina «baglanmir», Bu, karmagik bir mode-
lin olugturulmas: icin bilimsel bilgiler ve kavramlarin kul-
lanmildif1 yerde kuramsal diizeyde cereyan - eder. :

" Emprik asamadan kuramsal agamaya gecis, yalnizca ye-
ni kavramlarin olusturulmas: ve yeni bilginin ortaya ¢ikma-
s1 demek degildir, Bu gegis, bilimsel aragtirmalarin gelisme-
sinde nesnel bir yasay: ifade eder ve ¢atigma durumlarinin
" ortaya ¢ilkmasiyla, yani mevcut bilgi yontemlerinin bilginin
yeni gorevlerinin iistesinden gelememesiyle siki bir baglan-
t1 icindedir, Bu tiirlii catisma durumlari, son zamanlarda .
pedagojide artti. Pedagoji alanindaki kuramci, artik kuram-
sal asamaya gecmek gerektigi; ama bunun icin yontem ve
graclarin ele alinmamis oldugu anlayigina ulagti. Bu neden-
le bagka bilgi dallarinda, fizikte, biyolojide ve ekonomide el-
de edilenleri uygulama denemesine g1r1§11mekted1r Ornegin
formalize etmeyi g6z oniine aliyorum.,

Pedagojide formellestirmeye burada yemden dikkati
cekmek istiyorum., :

Pekc¢ok aragtirmacinin tutkusu haline gelen pedagoji-
de formellegtirme, biiyiik bir basarit saglamadi, Pedagojiyi
g6z Oniline alarak P, V, Kopnin, matematik mantigin ve si-
bernetik dilinin burada yalnizca yeni araclar1 ifade etmek,
coktan ortaya cikarilmig iliski ve baghliklar: dile getirmek
icin kullamildigmi; yeni bilgiler kazanmay: ya da daha &én-
ceden kazanilmig bilgileri aktarmay: ifade etmeye gotiire-
cek yeni bir dérnek vermenin ¢ok zor oldugunu belirtmekte-
dir.
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Formalize edilmis bilgiler, hem emprik, hem de kuram-
sal asamada olanakli, Formallestirme, kitlesel, kendini tek-
rarlayan pratik ve zihinsel hareketlere yol acar. Konu, in-
sana emprik olarak verilir, Soyut belirlemeler yardimyla
onun incelenmesinde emprik agamanin disina ¢ilkamiyoruz.
Emprik alanda da formal yontemlerin, matematik modelle:
rin uygulanmas: olanaklidir, Modern bilimsel bilginin~ ku-
ramsal alaninda da bilgilerin formal-mantiksal sistem igin-
de dile getirilmesi karakteristiktir, :

Bilimsel bilgide emprik ve kuramsal asamalar arasin-
daki karsihkh iliski, hareketlidir, diyalektir yani, Siirekli
olarak artan emprik materyal, baglangigta kurami giiglen-
dirir; fakat sonra onun ¢ergevesini asar, onu degismeye zor:
lar. Bundan sonraki artmasi, en sonunda kuramdaki veri
lerin celigkisini kegfetmeye gétiiriir; bu celiskinin ¢oziimii-
nii zorunlu kilar,

Bu arada burjuva pedagojisinde matematik ve siberne-
tik yontemlerin kullaniimasinin ve formellestirmenin ice-
riksel bilgilerin ve diinya anlayisl 6gelerinin sulandirilmasi-
na yol actifma dikkati cekelim. Sosyalist iilkeler pedagog-
lar1 arasinda da pedagojik arastirmalari, niceliksel olarak
Olciilebilir «deneyim degerlerine» indirgenebilecek hakikat-
larin bulunmasiyla smirlandirma cabalart  goériilmektedir,
Boyle bir yaklasim, pedagojik siireglerin diinya anlayis1 ve
ahlaki yoniinii karanhkta birakmaktadir, Bu da gercekligin
olgularina felsefi ve sosyal tavir takinmay: inkéir eden bir ye:
ni-pozitivist bilimcilie yer acmak demektir, ‘

Pedagojiye modern bir. bilim goriigiinii vermek icin go-
gu zaman gereksiz yere matematiksel, mantiksal formiiller,
egriler, vektorler vb, geylerle donatihyor. Fakat matematik-
lestirme ve formellestirme, pedagojiyi kendi teorik eksiklik:
lerinden kurtarmaz, Unlii bir matematikce olan Ukrayna
SSC Bilimler Akademisi iiyesi B. V, Gnedonko, hakli olarak
bilimin ve pratik faaliyetin matematiklestirilmesinin, deney
ve gozlemleri bilgi stirecinden c¢ikarmakta degil, tersine de-

371



neyimlerin ve belli yasantilarin bilgisi temelinde kabul edi-
lebilir onkosullar temelinde, kabul edilebilir énkosullar ya-
ratmada ve bunlarin temelinde de Kkesin sonuglar ¢ikarma-
da, dogrudan dogruya ulagilmas: olanaksiz olan sonuclara
gotiiren yontemleri gelistirmede yatmaktadir, Pedagojiyi
kesin bir deneysel bilime doniigtiirme girigimleri, ideolojiyle
sik1 baglantist olan sosyal bir bilim olarak pedagojinin ken-
dine Ozgii o6zelliklerini gérmiiyorlar; onun en sonunda mev-
cut okul ve bolgenin deneyimiyle degil, toplumsal deneyim
tarafindan kontrol edildigini gézard:1 ediyorlar.

Onemli mantiksal-metodolojik bir sorun, pedagopk ol-
gularin bilgi siirecinde siije-obje arasindaki karsihikh iligki-
dir, Bu sorun felsefi anlamda c¢oktan ¢ézlimlenmigtir, Fakat
benim i¢in burada sorun, pedagojik aragtirmalarda bu karsi-
Lkl iligkinin 6zelligidir, Pedagojik aragtirmada da, diger arag-
tirmalarda oldugu gibi, obje inceleme konusu olarak siijenin
kargisindadir. Pedagojik slire¢ ve toplumsal bir olgu olarak
egitim, siijeden bagimsiz olarak vardirlar; siijenin faaliyetinin
genel egilimini ve karakterini belirlerler. Fakat pedagojik olgu
ve siire¢, ancak siijenin aktif faaliyetiyle bilgi objesi olur, Sii-
je, pedagojik bir siirecin nesnel kogullarindan hareket ederek,
pratik faaliyetinde bu kosullarn degistirir, bu siirecin ak1.§1
i¢in onlar1 degistirir; kendi bilegsenlerinden birini olusturur.
Egitim siireci, 6gretmen ve o6grencilerin ortak. faaliyetini,
bunlarin karsiikh iligki ve baglantilarini, faaliyetlerinin so-
nuc¢larini aragtiran pedagoga, bilginin objesi digsal birgey,
«ham ve dogal birsey» olarak degil, tersine belli dl¢lide ken-
di faaliyetinin iirlinii olarak goriiniir, Siijenin faaliyeti, bel-
" 1i ¢lciide onun bilgisinin objesi olur, Obje, aktif olarak faa-
liyette bulunan siije tarafindan objektif pedagojik faaliyet-
ten bilingli olarak soyutlanir, belli 6l¢ide onun tarafindan
bi¢gimlendirilir, Siibjektif duraklar, obje iizerindeki bllgxye
organik olarak eklenir,

~ Gecmisteki bilim adamlarn i¢in gercekligin ideal bilim:
sel tasviri, bir objenin arastirillmasinda siijenin tamamen
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elimine edilmesi idi, «Bilimsel arastirma sonucunun nesnel
icerigini, taniyan siijenin ozelliklerince ortaya konan durak-
lardan kesin olarak ayirmanin olanakh oldugu inanci, doga
biliminin ve materyalist felsefenin metodolojik dayanak
noktasmi olusturuyordu» (Vosprosy teorii poznanija... 1969,
5. 7). ' o

Boyle bir olana@) gerceklestirmek igin klasik, mekanik,
gorsel bir 6rnek olusturuyordu. Uzun zaman dnce bunun bir
sablon olmas1 gerektigi goriisii vardi, Fakat gerceklik, bu
beklentiyi yanligladi. Sosyolojide, psikolojide, pedagojide ve
diger bilimlerde arastirmacilar, siijeyi elimine etmeye girig-
tiklerinde asilmaz zorluklarla karsilasmaktadirlar, Pedago-
jide bu zorluklar, nerdeyse agilmazdirlar. Psikolog, bir de-
neyde anilan zorlugu agabilir, Fakat pedagog, ara§t1r11acak
objenin bizzat bileseni olur.

Pedagojik gercekligin siire¢ ve olgularinin, toplumsal ve
zihinsel yasam olgularinin bilgisinde, taniyan siijenin, pe-
dagojik ve toplumsal gercekligin kiiciik bir parcasi i¢in onun
tarafindan ortaya konan bilimsel tasavvurdan elimine edik
mesinin olanaksiz oldugu agik¢a ortaya cikmaktadir, Burada
bilgi, cogurlukla yeniden yapilandirma akti ile ayni- zama—
na raslamaktadir,

Pratik deneysel faaliyet, onun sonuglari, yeni bllginin
kayna$1 ve entegre oOgesidirler,

‘Pedagojik olgularin bu o6zelligi, bilen siijenin 6zellikle:
rinin - bilimsel niteligi, iyimser ya da karamsar tavri, bilgi
si vb, -aragtirmanin akisini ve sonucunu etkilemesine - yol
acar. Bu nedenle ayn: objeyi inceleyen iki arastirmacinin
karsit sonuglara varmasi, seyrek degildir., Bunlan goz onii-
ne alarak pedagojik arastirmalarda slije-obje iliskisi bagim-
siz metodolojik bir aragtirmanin konusu yapilmahidir,

Fizik ve doga bilimi icin siije-obje iligkisinin klasik fi-
zik déneminden farkli oldugunu saptamaktayiz, Werner
Heisenberg, dogayr gozlemlemedigimiziy tersine soru sorma
biciminin formu icinde ortaya c¢ikan bir dogayr gozlemledi—
gimizi yazmaktadir.

-
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Sistem ve yapisal yaklasim, Bati1 diinyasinda «eskimis
diyalektigi» ortadan kaldiran «en yeni yontem» olarak su-
nulmaktadir, Bununla birlikte sistem yaklasimi, diyalekti-
gin ilkeleri ile sik1 bir baghlik i¢indedir, Ilk kez Marksizmin
karmasgik objeleri sistem olarak, birbirlerini kargsihkh etki-
leyen bilesenlerden olugan sistem olarak ele aldig: bilinmek-
tedir, Bunun Kklasik 6rnegi, kapitalizm gibi ¢ok karmagik bir
sistemin yasalarinin, gelismesini ve iglevlerini, yasalarnm
karsihkh olarak birbirine baglh, karsilikli olarak birbirini et-
kileyen, alt sistemlere ve bilesenlere ayrilmig bir sistem ola-
rak incelendigi Karl Marx’in «Kapital»’idir, Giintimiizde de
sistem ve yapisal yaklasim, Marksist-Leninist felsefesiz ¢6-
ziilemeyen bu tiirden kuramsal ve mantiksal-metodolojik- so-
runlar ortaya koymaktadir, :

Sistem kavrami, bilimsel aragtirmada ilk kez son iki-iig
onyildan beri bir anahtar kavram durumuna geldi, Ozellik-
le de bu donemde sistem yaklasimi, modern bilimsel bilginin
Onemli 6zelliklerinden biri oldu. «Sistem» kavrami, tiim bi-
lim alanlarina yayild:y; siradan diigsiinmeyi bile etkisi altina
aldi, Sistem arastirmalari metodolojisi alanindaki Sovyet
uzmanlar: I, V., Blauberg, V. I, Sadovski ve E, T. Judin’in
goriigiine gore sistem arastirmalarinin géze batan ii¢ nedeni
war: Birinci olarak pekcok bilimsel disiplin - biyoloji, psiko-
loji, dil bilim, sosyoloji, mantik vb,- aragtirma alanlarim
dnemli derecede degistirdiler, Artik bu alanlarda kendi ic-
lerinde bir biitiinii dile getiren bir siirii birbirine bagh oge-
ler ortaya cikmaktadir, ikinci olarak 20. yiizyimin ikinci ya-
risinda teknik ilerleme ve genig dl¢lide yayginlasan otomas-
yonun, hem yapisi, hem de ortaya ¢ikis slirecine goére sistem
objelerinin tipik 6rnekleri olan yoénetim sistemlerinin mo-
dern teknik projelerin temel objesi olarak kendilerini ka-
nitlamaya gotirmiis olmasi, Son olarak da sistem aragtir-
malaiinin modern bilime ve teknige giiclii bir bicimde gir-
mesinin, genel sistem kurami problematigine daha fazla
dikkat edilmesi sonucunu dogurmas:1 (Krs. Sistemnye issle-
dovanija... 1969). '
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Sistem ve yapisal arastirmalar, pedagojide daha.  yent
bagladi, Ekim. 1970’de SSCB Pedagoji Bilimler Akademisi’-
nin kurulusunun {g¢ilneit yilinda bir seminer diizenlendi
(3. oturum), Bu seminerde sistem yaklagimiyla ele alinmig
olan pedagojik aragtirmalarda ve bazi somut pedagojik in-
celemelerde sistem yaklasimunin mantiksal-metodolojik so-
runlan tartisildi, Bu sorunun tartisiimasinda varilan -sonug,
bazi pedagoglarin sistem ve yapisal yéntemi reddetmeleri-
nin temelinde su goriisiin yatmasidir: Bugiine kadar sistem
ve yapisal yaklasim olmadan arastirmalar yaptik, gelecek- .
te de o olmadan da is gorebiliriz,

SSCB’de ve diger sosyalist {ilkelerde pedagoji alanlnda
yapillan sistem arastirmalarinin gosterdikleri gibi, sistem
yaklagimmin kapsami oldukc¢a genistir, Sistem ve yapisal
yaklagimi temelinde genis bir didaktik sorunlar iizerine (ders
stirecinin yapisi, modern ders saati modeli, 6gretim iceriginin
yapist ve sistemi vb.), kisilik ve kolektif sorunlari iizerine
arastirmalar yuritiildu.

Daha buglinden sistem ve yapisal yaklasimla ara§tml-‘
masi olanakl olan baz pedagojik objelerin adlar1 sdylenebi-
lir, Buna, ilk adimda karmagik bilimsel bir disiplin olan mo-
dern pedagojinin yapisi ve alaninin temellendirilmesi girmek-
tedir, Pedagojinin, ¢esitli bilimler kompleksi tarafindan ince-
lenen insan ve egitim {izerine elde edilen bilgilerin entegras-
yonu temelinde gergek bir bilim olabilecegi daha dnce de soy-
lenmisti, Bu problemin islenmesinde, ilk basta pedagojik bil-
ginin yapisinin incelenmesi; ve pedagoji, sosyoloji, psikoloji,
antropoloji ve mantik yol ve yontemlerinin birlesebilecegi
noktalarln bulunmas: s6z konusudur, Sistem arastirmasi icin
ikinci obje, genel toplumsal gelismeye uygun olan egitim-6g-
retim sisteminin gelistirilmesi i¢in miikemmel bir model
olusturmaktadir,

Egitim diizeni, cesitli a§amalardaki yapilardan olusan
karma§1k bir sistemdir. Bu nedenle ohu siiper yap: olarak;
onu olu§turan yapllarl da( genel egltlm meslek egltim1 yuk

-~
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sek ogretim, bilim kadrolarmin yetigtirilmesi, meslek ici egi-
tim vb.) elemanlar olarak adlandirmak olanakhdir, Kargl-
ikl baghlik iginde olan ve birbirlerini karsiikh etkileyen
elemanlarin islevsel biitiinlligiiniin anlatimi olarak modern
bilim tarafindan benimsenen yapl kavrami, egitim sistemi-
nin 6gelerinin isleyisini daha iyi kavramay: saglar.

Sistem yaklagimi, bir biitiin olarak egitim sisteminin
ya da onun tek tek ogelerinin belirlenmesi gerekiyorsa, da1
ma yon verici metodolojik bir temel olmalidir.

Egitim diizeninde 6nceden kestirmede sistem yaklagimi,
ekonomi ile karsilikli etkilemenin 6zelliklerini g6z dniinde bu-
lundurmay: gerekli kilar, Egitim diizeni, bagimsiz bir sistem
degildir. Bagka birisinin tasavvurundan c¢ikan her onceden
kestirme, Utopidir, Ne yazik ki gelecegi, toplumsal ilerleme-
nin gereksinimlerinden, olanaklarindan ve cesitli yonlerin-
den kopuk; ekonomiden, iiretim iligkileri ve {iretici giiclerin
gelismesinden, maddi ve zihinsel kiiltiiriin diizeyinden ko-
puk bir bigimde ele alma denemeleri yapiimaktadir, Boyle
bir temslde egitim diizeninin Oonceden kestirilmesinin artik
bilimsel ©ngoériiyle higbir iligkisi yoktur,

EgZitim sistemi, birbirlerini karsilikli etkileyen, bir bii-
tlin olusturan ve bagimsiz, birbirlerinden bagimsiz eleman-
lar olarak ele alinmamasi gereken parca sistemlerden olus-
maktadir, Genel egitim sistemi, yliksek 6gretim sistemi, bi-
lim kadrolarinin yetistirilmesi sistemi, yetigkinler egitimi
sistemi ve mesleki¢i egitim; tiim bu o6geler, belli bir alt ko-
ordinasyon i¢indedirler, Bu sistemlerden hicbiri, kendisine
yiklenen iglevleri bu kargihkh baglant: ve iligkiler disinda
yerine getiremez. Bizim sorunumuza uygularsak, sistem
yaklasim, egitimin, birbirlerini karsilikli etkileyen temel bi-
legenlerinin - amacini belirlemekten, toplumsal gelismenin te-
mel egilimlerini ve real gereksinim ve olanaklarini goéz 6ni-
ne almaktan ibarettir.

Bagka bir sorun, kisilik ve bigimlendirilmesine iligkin
modern bir kuramin olusturulmasidir, Bu sorunun giincel-
“ligd, kisiligin tiim diinyada degisen konumuna indirgenebi-
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lir. Sistem ve yapisal yaklagim olmadan bu sorunun ayrm.
tii olarak incelenmesi, ¢oziimlenmesi olanaksizdir,

Pedagojinin metodolojik sorunlar1 ilizerine Sovyet bayan
sosyolog L. P. Buyeva, seminerde sunlar1 séyledi: Kisgi, top-
lum tarafindan sunulan iligkiler ve faaliyet bigimleri «or-
negi» olusturmakla var olabilir ve faaliyette bulunabilir, Ki-
sinin faaliyetinin toplumsal icerigi, toplumsal bilincin nes-
nel icerigince belirlenir, Buradan kisiligi toplumsal bir sis-
tem i¢inde, ¢ok yonlii ve ozlinii belirleyen toplumsal ¢evre |
iginde incelenmesi ilkesi ortaya cikar, Fakat bu belirleme,
kisilik gérece bir «mikro sistemi» ifade ettigi, kendine dzgii
yapisy, kendi gelisme yasalart ve belli bir dereceye kadar
bicimlendirme 6zgiirligii olan bireysel 6zelliklerin bﬁtﬁn1ﬁ+
giine sahip oldugu icin tek anlamh degildir.

Marx, insanin 6ziini «toplumsal iligkilerin toplaml» ola-
rak tanmmmlamigti (Marx, 1969, s. 6). Bu tamm, kisiligin bii-
tiin olarak incelenmesi yontemini icerir. Kisilik kuramini ge-
listirmek igin, kisiligi ve somut egitim gorevlerini emprik
olarak arastirmak igin belli bir igsel yapr gosteren biitiin-
sel toplumsal yapi olarak kigilifin toplumsal 6zelliklerinin
somutlasgtirilmast ve ortaya konmast gerekir.

«Kisilik» kavrammmi en yiiksek agamayl karakterize et-‘
mek icin kullandigimizda, kisiligi bir alt yapiya indirgene-
bilen sistem olarak gdérmiiyoruz. Sosyolog L, P, Buyeva, ki-
siligin, 6zelliklerin yalmz biyolojik ya da psikolojik veya sos-
yolojik yapisina indirgenemeyecegine; onun, bunlarin bir bi-
tinligi olduguna dikkati ¢cekmektedir, Kisiligin incelenme-
sinde sistem yaklagimi, insanda biitiiniin, biyolojik, psikolo-
jik ve sosyal olanlarin iliskisini incelemeyi 6nkosul tutar, Fa-
kat bu, karsilagtinlamaz yénlerin biitlinligidir. Kisiligin
ozll, sosyaldir; o, toplumun bir elemanidir; maddenin en yuk-
sek sosyal hareket bi¢ciminin siijesidir; ve kisiligin toplum-
sal faaliyet siirecinde biyolojik yapt «sakli bigimde» bulu-
nur. Biyolojik ve psikolojik yapilar, soplumsal sistemde ki-
slligin yasam etkinligini, gelismesini ve biglmlenmesinl ga-
ranti eden mekanizmalardir.

~
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Kisiligin incelenmesinde sistem yaklasiminin zorunlu-
hugu, cesitli bilgi alanlarinin temsilcilerince, kisiligin belir-
lenmesinde benimsedikleri hareket noktasindan bagimsiz
olarak, pek tartigilmiyor, Sistem yaklagiminin &zii, gorece
bagimsiz parca sistemlerin incelenmesi ve ortaya cikarilma-
sinda degil, tersine bunlarin karsilikli baghhklarinin ince-
lenmesinde, bunlardan her birisinin kisiliin  bi¢cimlenme
siirecindeki roliinlin ve yerinin belirlenmesinde, sistem olus-
turan ve entegre Ozelliklerin ¢oziimlenmesinde yattifindan,
sistem yaklasim: metodolojik sorunlarla yiiz yiize gelmekte-

Kisiligin sosyal alt yapisi, insanin 6zelliklerinin ciplak
bir toplam degildir, O, karmagik bir yapiyl, en azindan asa-
g1daki bilegsenleri kapsayan bir yapiy:r ifade eder: -

a) Sosyal gruplar sistemi. Kisi, kendi toplumsal iligki-
leri ve baglantilarin1 karakterize eden yasam kosullari, Kisi-
likte rol oynayan sosyal, sinifsal, ulusal ve grup O6zellikleri
kanahyla sisteme girer,

b) Kisiligin toplumsal faaliyetleri ve nesnel toplumsal
iligkiler sistemi, Bu sistem, insanin cesitli toplumsal islev-
lerini yerine getirmesinden olusur; ve bu islevler tarafindan
olusturulan cesitli mesleki ve mesleki olmayan yetenekler,
beceriler ve bilgiler sistemi.

¢) Sosyal-politik, hukuki, ahléksal, estetik ve dlger bil-
gileri, egilimleri vb, i¢ine alan kigiligin zihinsel dunya sis-
temi,

Kisiligin zihinsel diinyasi, bilimsel bir incelemeye he-
niiz ¢ok az aciktir; tek tek bilesenleri arasindaki sinirlar,
hareketli ve akicidir, Bu nedenle elemanlar1 kesin olarak
birbirlerinden ayirmak s6z konusu olamiyor. Fakat Kkisilik
bilinci, karigik degil; bilesenleri cesitli diizeylerde incelene-
bilir, Cesitli diizeylerdeki bu inceleme, bilimsel bilgilerin en-
tegrasyonunu gerektiren sistem aragtirmasinin bir kosulu-
dur, Faaliyet, bilin¢ acisindan bir sistem olusturan - 6zellik-
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Bagka bir sorun sdyle ortaya konabilir: Ders ve. egitim
siirecinin organik baghlif1 ve bu baghhfl gerceklestirmek
icin yéntemler, Pedagoji, dikkatini siirekli olarak bu sorun-
da yogunlastinir; ama bugiine kadar bu sorunun ¢éziimiin-
de ele avuca gelen bir sonu¢ ortaya koyamadi, Ders ve egi-
tim stirecleri arasindaki karsihkll baglant: ve etkilerin ya-
pisina hicbir zaman derinden niifdz edemedigi, ayrica da bu
bilegenler sistem yaklasimi altinda incelenmedigi i¢in, pe-
dagoji Herbart'tan beri genel ve soyut ilkeleri agamadi.

Sistem yaklastmiyla c¢6zliimlenebilecek daha pekcok so-
run sOylenebilir,

Pedagojik olgularin aragtirllmasmndan sistem yaklagi-
mi, diger bilgi alanlarinda elde edilen kavram ve yontemle-
ri pedagojik arastirmalara mekanik olarak aktarmaktan
sakindifimiz takdirde, gerekli meyveleri verecektir, Bu ne-
denle pedagojide sistem ve yapisal aragtirmalarin ozellikle-
rine uygun bir kavram mekanizmasi ve metodolojisi yarat-
mahiy1z,

Sistem yaklagimi, pratikte kendilerini kamtlams peda-
gojik aragtirma yontemlerini -gozlem ve deney- ortadan kal-
dirmaz. Arastirmamizin genel semasini ve yapisim tahrip
etmez, tersine arastirmanin yontemlerine yeni birsey katar.
Modellestirmenin sistem yaklagiminin temeli olmas: gerekti-
gi gortsiiyle hemfikir olma, pek olasi gériinmiiyor. Fakat
modellestirme, sistem arastirmasim kolaylagtiran metodolo-
jik - yéntemlerden birisidir. : .

Sistem aragtirmalan alaninda ilk iirkek adimlar: atiyo-
ruz, Arastirmalarimz, simdilik zorunlu kesinlik ve tamlik-
tan yoksun, Kimi zaman bagka bilimlerde toplanan dene-
yimleri izliyoruz; bu nedenle de hataya diisliyoruz. Pedagoji
biliminin metodolojisinin gelismesi ve zenginlesmesi gerek-
tigine inamyorsak, bunu sistem yaklasimiyla yapmayi ni-
¢in denemiyoruz? Bunun pedagoji bilimine en sonunda da
ders ve egitim pratifine yararh oldcagina inamyoruz.

- Adinl andifimiz. metodoloji semineri calismasmnin de-

..
-
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gerlendirilmesinde asagidaki dogru gorusler dile getirildi:

Bugiin pedagojinin 6niinde duran goérevler, kendi arag-
lanyla ¢éziimlenemez; bunlarin ¢dziimiinde disiplinler arasi
bir yaklasim kaginilmazdir, Pedagoji biliminin metodoloji
deposunu diger bilimlerin goériis ve yontemleriyle zengin-
lestirme, kuskusuz baz zorluklan da birlikte getirmektedir;
kendi i¢inde hata ve yanilma olasilifini da tagimaktadir,
Fakat difer bilimlerin goriis, terim ve yéntemlerini meka-
nik olarak pedagojiye aktarmanin ne kadar verilmis oldu-
gu temelde kavranacak olursa; her kuramin dogrulugu pra-
tikte kontrol edilirse, hata yapma olasihifi ¢ok biiyiik degil-
dir, Sistem yaklagimi, pedagoji alaninda aragtirmacinin bi-
limsel diiginmesini degistirmesine, aragtirma bicim ve yén-
temlerini zenginlestirmeye, pedagojik olgulari esashi bir bi-
¢imde tanimaya katkida bulunur, Onun amaci, en sonunda,
ders ve egitim {lizerindeki etkiyi ylikseltmektir.

Pedagoji 6gretilerinin tarihi olarak pedagoji tarihi, top
lum bilimlerinin iki daliyla -tarih ve pedagoji bilimleri -
iliski noktalarina sahiptir. Pedagoji tarihi, pedagojik diigiin-
menin, kuramin ortaya ¢ikig ve gelisme siireci tarihini ince
lemekle, peadgoji sorunlarinin gecmisteki ve giiniimiizdeki
¢oziimlerini analiz etmekle, kugkusuz pedagojik bilgiyi zen-
ginlestirir, Ozellikle bu nedenle biz, pedagoji tarihini, tarih
bilimleri arasinda degil, pedagoji bilimleri arasinda sayiyo-
ruz, Pedagoji tarihinin konusu, pedagojik bilginin ilerleme-
sinin yasalara dayali siirecinin zenginlestirilmesidir, O, ma-
teryalist ve idealist, ilerici ve gerici anlayiglar arasindaki
miicadele 15181 altinda ele alinmaktadir,

Giiniimiizde coziimlenmesi gereken temel metodolojik
sorun, uzun yillardan beri olusmus ve adeta dogma haline
gelmis olan su goriiglin agilmasidir: Pedagoji tarihi, iki bi-
limsel objeyi, odzellikle de:

1. Egltlm—ogretlm tarihini, yani pedagOJinln gergek ko-
nusunun tarihini;

2. Egitim lizerindeki pedagojik Ogretilerin, yani bu ko-
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nu lizerindeki ogreticilerin tarihini birlestirmektedir.

Egitim dilizeninin; egitim-6gretimin tarihi ile egitim-
Ofretim tlizerindeki pedagojik oOgretilerin karigtirilmasi ve
aynilastinimasmin bilimsel-metodolojik a¢idan nedeni, bun-
larin yiiksek okullarda pekg¢ok pedagoji tarihgisinin, boyle
bir karigmay1 ve birbiri i¢ine ge¢meyi teori ile pratik arasin-
daki mevcut real iligkilere dikkati ¢cekerek hakh gostermele-
ridir, Fakat bu, agik¢a yanlis bir ¢ikarimdir, Egitim-6gretim
tarihinin gorevi, kendi objesinin gelismesini, gesitli geligme
aga.malarlnda egitim ve O6gretimi gerceklestirmis olan kurum
ve kuruluglarin tarihini sunmak, objenin gelismesindeki, ya-
ni egitim-6gretimin gelismesindeki tarihsel yasalari ortaya
cikarmaktir. Pedagojik ogretiler tarihinin konusu ise tama-
men' farkhdir, O, egitim-6gretim sorunlan iizerindeki peda—
gojik diisiinmenin gelismesini inceler,

' Her ikisi de alanlarmn: bir dizi bagka faktorlerle baglan-
t1 icinde inceler, Egitim-6gretim tarihi, egitim-6retimin
toplum diizeniyle, ekonomik gereksinimlerle, toplumun ah-
laki talepleriyle baglanti igcinde inceler., Egitim kuramlan
tarihi ise egitimin 6ncelikle felsefi goriiglerin, toplumsal de-
gismenin, bilim ve metodolojinin, bizzat egitimin - geligme-
siyle baglantist lizerinde durur. Bu arastirmalar, tarihi ve
kuramsal yontemin farkh kombinasyonunu gerekli kilar,
Bu arada pedagojik Ogretiler tarihine karsi, egitim tarihiyle
degisme i¢inde ‘arastinilmayacak ve- 6gretilmeyecek olursa,
pratikten kopuk gortiglere déniisecegi gerekcesiyle baz peda-
goglann takindiklarli olumsuz tavir reddedilmelidir, Metodo-
lojik ac¢idan bdyle yanhyg bir tutum, bir bilim olarak sosyalist
pedagojinin gelisme tarihinin ortaya konmadigi anlayisina
yol agar, Bu tarih, olgusal arastirmalarda okul tarihini asar;
sosyalist pedagojinin bir bilim olarak diinyada pedagoji bi-
limlerinin niteliksel yeni bir asamas:, yiiksek bir agamas
oldugu konusunda higbir anlayis saglamaz.

Pedagoji- 6gretileri tarihi, gercekten yalnizca gecmigin
pedagojik diislinmesiyle ufragsmamas: icin, pratikle smki baj



lant1 icinde olmali, pratii yansitmali; pedagojik goriiglerin
ve idelerin ya da pedagojik sistemlerin nasil gerceklegtiril-
digini, nasil maddi formlar aldiklarini gostermelidir. Bu
arada pedagoji 6gretileri tarihi lizerindeki ¢aligmalarda can-
It toplumsal pedagojik pratik, giris ya da giris boliimleri
biciminde ve kugkusuz herhangi «pratik arka plan» -ola-
rak -yansimamali, tersine pedagojik oOgretilerin gercek. ve
nesnel temeli olarak ortaya konmalidir, Pratik ve pe-
dagojik Ogretiler hakkindaki (okul ve .egitim hakkinda-
ki) bolimlerin yalnizca degistirilmesi, ikisi arasinda en ko-
ti baglanti bigimidir.

Pedagoji tarihinin, egitim tarihi Ogretilerinin daraltllv
mis sekli oldugu anlayist astlmalidir. Bu arada pedagoji ta-
rihi sorunlart yogun bir bigimde incelenmekle kalmamali,
aym zamanda egitim tarihi de geligtirilmelidir, Hem maddi
iretimde, hem de kiiltiirde insani etkinlik, bir gecmise, bel-
li geligme yasalarina ve tarihe sahiptir, Ekonomi ve teknik,
mimarhk ve giizel sanatlar tarihi, bu konuda o6greticidir.
Egitim ve 6gretim gibi ¢ok yonlii insan faaliyeti tarihi de
oldukca zengindir, Bunlar, toplumsal deneyimler kanaliyla
kugsaktan kusaga aktarilacak giiclii kanallar olugtururlar,

Ikinci bir metodolojik sorun, pedagoji tarihi ile icinde
bulunulan zaman igindeki egitim tarihi arasindaki iligkinin.
nasil oldugudur.

Her tarih gibi, pedagoji tarihi de i¢inde bulunulan za-
man icinde ortaya konan sorunlarin ¢oziimiine katkida bu:
lunmali; tarihi ilkeyi halihazirdaki gorevlerin ¢ozliimiinde
nas1l kullanmak gerektigini 6gretmeli; bilimsel bir problemin
kaynagini ortaya koymali ve pedagojinin ¢altin fonuna»
neyin dahil oldugunu gostermelidir, Fakat bu islevleri, her
Oznelcilik ortadan kaldirildig, tarihsel gelismeye iligkin key-
fi- yaklasimin agilmasi, pedagojik diiglinme hareketi ve pe-
dagojik kuramin gelismesi hakkinda nesnel ve kapsaml bir
anlayigin kazanilmas! durumunda yerine getirecektir.

‘Tarihsel-pedagojik aragtirmalann giincelligi sorunu, bu
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problemle sik1 bir baglant1 igindedir. Pedagoglar arasinda
giincelligin 6lciistinlin tarihi donemlerin ya da pedagogla-
nn kronolojik yakinlig1 olduguna iligkin yanhs anlayisa ta-
ban olusturmaktadir. Bu nedenle bizde burjuva pedagojisi-
nin baslangi¢ agamalar: lizerine aragtirmalar yapilmiyor.

Pedagoji tarihcisinin, dikkatini sosyalist pedagojinin ta-
rihine, Marksist pedagojinin geligme tarihine cevirmesi ge-
rektigi saptamasi, tartigmasiz kabul edilmektedir, Marksist
pedagoji, gelismesinde diinyada pedagojik diisiinmenin tim
degerli goruslerini icine aldi, onlar: elegtiriden gecirerek ig-
ledi, Bu nedenle Marksist- pedagojinin gelismesi, ge¢migten
ve cesitli akimlara karsi siddetli ideolojik miicadeleden ko-
parilirsa, egitimde iki yoniin miicadelesi - materyalist ve ide-
alist - incelenmez ve bilinmezse, dogru olarak kavranamaz.
Tarihi- pedagojik aragtirmalarin giincellii, pedagoji alanin-
da sosyalist-Marksist goriislere iliskin kronolojik yakinhk-
Iikta ve onunla bicimsel baglantisinda degil, tersine i¢inde
bulundugumuz zamanda ortaya cikan pedagojik sorunlarin
¢6ziimiine katkida bulunmakta yatmaktadir, Pedagoji tarih-
¢ilerinin gorevi, okul ve pedagoji tarihini, okulun ve peda-
gojinin somut-tarihsel gelisme bicimlerini nesnel olarak yan-
sitacak, ama onlar1 halihazirdaki sorunlardan koparmadan,
tersine onlarin anlagiimasina katkida bulunacak gekilde in-
celemek ve aragtirmaktir,

Onemli metodolojik bir sorun, pedagoji tarihi alanin-
daki aragtirmalarin burjuva tarihi, kiiltiir ve felsefe tarihi
uzerindeki aragtirmalarla iligkisidir, Okul ve pedagoji tarihi
uzerindeki pek¢ok aragtirmada bu iliski, genel olarak, yok,
Bu, pedagojiyi icerik agisindan yoksul ve metodolojik agi-
dan da giicsliz yapmaktadir. Pedagoji tarihini burjuva ta-
rihinden, kultiir ve felsefe tarihinden ayirmak, onu tarih-
sel, kultiirel ve zihinsel kosullarin pedagojik goriiglerinden
koparir; bir pedagogun toplumsal-politik tutumunu ve fel-
sefi inanglarin degerlendirmede yapma temellendirmelere
yol acar. Bu tiirli bemellendirmele}'e pedagoji tarihi arag-
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tirmalarinda raslanmaktadir, Bu tirlii bir ayirma, egitim
tarihinin ¢ok Onemli islevleri yerine getirmesini engeller
-yani materyalist ve idealist, demokratik ve karsi- devrim-
ci, ilerici ve zamanini doldurmus pedagoji akumlar1 arasmn-
daki miicadeleyi incelemek, pedagojide karsi-devrimci, anti-
demokratik ve idealist akimlara karsi miicadele etmek.

PEDAGOJIK ARASTIRMALARI DUZENLEMENIN
VE YONTEMLERININ METODOLOJIK TEMELLERI

Pedagojide deney yapanlarin parmakla sayilabilecegi
zamanlar artik coktan gecti, Daha Onceleri arastirma, bi-
reysel bir arayis, yaratici bir atilim idi, Kimse de bu aras-
tirmalart ne planlamis, ne de organize etmisti, Bunlarm
koordine edilmesi de diisiintilmemisti, Bu, aragtiricinin ki-
sisel bir sorunuydu,

Durum, bugiin tim diinyada temelden degigmistir, Pe-
dagojik arastirmalar, genis ol¢lide yapilmaktadir. Onbinler-
ce bilim adami, pedagoji biliminin ¢esitli alanlarinda arag-
tirma yapmaktadirlar.

Sosyalist iilkelerde devlet, ba§tan beri pedagojik arag-
tirmalarin gelistirilmesine biiyiik 6zen goéstermistir, Orne-
gin Ekim Devrimi'nin zaferinden sonra 1918-1919 'yillan
arasinda pedagoji alaninda 10 arastirma enstitiisiiniin' ku-
rulmasi, buna en iyi O6rnektir, Gliinlimiizde SSCB’de ve di-
ger sosyalist iilkelerde pedagojik arastirmalarda yapilan
atilim, bu aragtirmalarin yéntem ve organizasyonuna ilig-
kin zor sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir, Son zamanlarda peda-
goji ve komsu bilimlerdeki aragtirmalar1 koordine etme ge-
reksiniminin artmasiyla birlikte kolektif ara§t1rmalar1n gelis-
mesi g6ze carpmaktadir,

Pedagojik arastirmalan diizenlemenin ve yontemlerinin
metodolojik temelleri sorunu, bilimsel aragtirmalara karst
takinilan eski tavrin kalintilarnin kesin olarak ortadan kal-
dirilmas agisindan da glinceldir, Bilimsel aragtirmalara kar:
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s1 takinilan eski tavra gore bu tiirlii aragtirmalar, problem-
lerin secimi hicbir kimse tarafindan smirlandirilmayan ve
hicbir toplumsal amag¢ tarafindan ydneltilmeyen «dzgir»
yaratic1 arayislardir, Bilimsel-teknik, ekonomik ve diger
arastirmalarin tersine, «loncavari zanaat» yontemi pedago-
jik arastirmalarda spesifik bir bigimde takill kaldi; yani pe-
dagoji biliminin belli bir «loncasi» ¢ercevesinde calismak ve
pedagojinin tim «loncalar» ile higbir bag§ kurmamak ¢a-
basi, Bu yanhs goriisii savunmak icin pedagojideki belli ek-
siklikler abartilmakta; bunun bilimi biirokratlagtiracagi, bi-
reysel giriskenligi oldiirecegi, bilim adamlarmi bilim «me-
muruna» doniistiirecegi ileri stiriilmektedir.

Fakat pedagoji de dahil olmak iizere tiim bilgi dallan-
nin gelismesi, bu goriglii agsmaktadir, Bilimsel aragtirma or-
ganizasyonunun giiniimiiz gorevlerine uygun oldugu yerde;
kolektif ve ozellikle kompleks arastirmalarin tek basma ya-
pilan aragtirmalari tamamen geri plana ittigi yerde, bilim-
sel kolektifin iyi organize edildigi yerde bilimde parlak so-
nuclar elde ettigimizi deneyim agikca kanitlamaktadir,

Arastirma’ calismalarinin yarar saglayict etkisini yiik-
seltmek icin pedagojik arastirmalarin yontemleri ve orga-
nize edilmesi sorunu dnplana ¢ikariimaldir.

Modern kapitalizmin anarsik 6ziine ragmen, Bati iilkele-
rinde onde gelen kigilerin uzun zamandan beri bilimi plan-
lama ve buna uygun olarak bilimsel gii¢ ve araclarla ma-
nevra yapmanin zorunlulugunu gordiiklerini burada belirt-
mek gerekmektedir, Bunu, ABD, Federal Almanya, Japon-
ya, Ingiltere, Fransa’da vb, yapilan pedagojik aragtirmalar-
da gozlemlemekteyiz, Bu iilkelerin bilimsel-pedagojik kuram-
larina sosyalist iilkelerdeki Bilim Enstitiileri mensuplarinin
ziyareti ve literatiir kaynaklar: bir dizi kapitalist lilkede pe-
dagojik arastirmalarin oldukca organize edilmis bir bi¢im-
de yiiritildiiklerini gostermektedirler,

Organizasyon kavrami genellikle kurallama (birgeyleri
harekete gecirme, yapma, sisteme sokma) ya da yap, bir
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biitiinlin parcalar1 arasinda kargilikh baglanti, karsihikh
iligki olarak tanimlanir, Bu nedenle bilimsel-pedagojik arag-
tirmalarin organizasyonundan, her seyden o6nce, arastirma-
lar1 bir sistem haline getirme, belli sorunlarda onlarin kar-
siikli baghhgni saptamak anlagihr. Aym zamanda organi-
zasyon, bilimde «bireyci» miras1 agsmaya, yetersiz olarak te-
mellendirilmis paralel aragtirmalara izin vermemeye yoOnel-
melidir, Bilimsel faaliyetin organizasyonu, en yiiksek etki-
lemeyi amaglar,

Sosyalist diizen k0§ullar1nda bu, en az cabayla en yuk-
sek sonuglar: elde etmeyi ifade eder. Ne yazik ki bu formi-
lin baz ileri gelen bilim enstitiillerinde henftiz etkili olma
digim sfylemek zorundayiz.

Uygulamal1 ve teorik pedagoji sorunlarinin zamamnda
ve esasl bir bicimde olas1 ve zorunlu incelenmesi, ancak pe-
dagojik arastirmalarin organizasyonu kesin olarak iyilesti-
rildigi ve Marksist metodoloji temelinde diizenlendigi tak-
dirde olanakhidir. Temel bilimsel aragtirmalarin siki ve ay-
n1 zamanda esnek bir koordinasyonu sistemi; bilimsel gii¢
ve araclarin anahtar sorunlara zamaninda aktarilmasi, pe-
dagojide yeni ‘bilimsel alanlar i¢in bilimsel kadrolarin ye-
tigtirilmesi, kendisini zorunluluk olarak gostermektedir,

- Pedagojik aragtirmalarin organizasyonunda belirleyici
nokta, problematigin saptanmasidir, Bu, metodolojik agidan
en karmasik ve en zor bir gérevdir, ,

Her bilimsel sorunun kaynagl, kuskusuz pratik gerek-
sinimdir, Buradan hareket edilmelidir, Fakat bilimsel bir
problem ortaya koymak i¢in pratik gereksinimi tanimak
yetmez. Bu soruna iligkin pedagojik kurami iyi tammak, ku-
ramin nigin «iglemedigi», hangi sorulara yanit veremedigi
konusunda acik bir tasavvura sahip olmak gerekir, Bilimsel
bir problemin ortaya konmasi, bu kuramin mevcut bilginin
cercevesini agmaktadir, Cilinkii bu problem, yeni bilgiye gi-
den yoldur; bilinenden bilinmeyene bir harekettir, Bu temel
ilkeler, aragtirilacak pedagojik sorunun belirlenmesinde her



zaman gidz O6niine alinmamaktadir. Pedagojik kuramin ¢ok-
tan pedagojik bir sorun icin ifade ettigi herseyin incelenme-
digi, coziimlenmedigi tekrar tekrar ortaya cikmaktadir. Bu,
uzun yillar siiren aragtirmalarin higbir yeni bilgiye gotiirme-
mesine, tersine ¢oktandir bilinen geyin tekrarlanmasina sik
stk yol acar. Bilimsel sorunlar, ylizeyde bulunmazlar ve he-
men goze carpmazlar, Bunlar, ancak nesnel pedagojik ger
¢ekligin esasli ve tiim yoénlit ¢éziimlenmesiyle ortaya cikarila-
bilirler, pedagoji bilimi sistemi i¢inde formiile edilebilirler,
Bilimsel problematigin siniflandirilmasina iligkin  bugiine
kadar bir metodoloji geligtirilmedi, Bu nedenle problematik,
emprik yolda .ortaya konur; ¢ogunlukla da calisma grubu
mensuplarinin her birisinin énerdikleri ve formiile ettikle-
ri konularn bir toplamidir, Bu nedenle genel problematik:
te herhangi bir sistemi gérmek ¢ok zordur. Genel problema-
tigin temelinde diigliniiliip tagmmilmg bilimsel bir ydntem
degil, sezgi bulunmaktadir.

Pedagojik sorunlarin ¢ikig noktalari sunlar olabilir ve
olmahidir:

a) Toplumun gereksinimleri; buradan cikan egitim ala-
ninda, ders ve 6gretim alaninda bir dizi bilimsel ara§t1rma.-
y1 gerekli kilan kisa ve uzun vadeli gérevler; .

b) Egitim-6gretim kurumlarmin dogrudan dogruya ge
reksinimleri;

c) Pedagojik siireclerin arastirilmamig alanlari; _

d) Pedagoji kuram ve tarihinde ve o6zel ogretlm yon—
temlerinde «beyaz biikiilmeler».

Bilimsel sorunlar1 smiflama, temelinde pratik ve kuru-
mun durumu ve gorevleri ilizerine bilgilerin bulundugu ya-
raticl bir siirectir. Sorunlar, M, A. Danilov’'un dogru olarak
belirttigi gibi, kuramsal form i¢inde bilimde ve pratik faa-
liyetin ona uygun alaninda ortaya cikan celigkileri ifade
ederler,

Pratik Onemi olan ve olgunlasms toplumsal gereksi
nimlere denk diigen giincel pédagojik sorunlar: incelemenin
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zorunlu oldugu bilgisi, pedagoji bilim adamlarinin bilinci-
ne yerlegmistir, Fakat bu sorunlan pedagojik kuramin ge-
ligmesiyle baglamay1 ne yazk ki hepsi anlamamaktadir., Bu
nedenle su ya da bu pratik gereksinimi doyuran pekcok
aragtirmann sonuglar: pedagojik kuramla ilisgki kurmamak-
tadir. Bilimsel aragtirmalarin, hem pratigin giincel sorunlari-
nin ¢oziimiine, hem de pedagoji biliminin gelismesine kat-
kida bulunmasi agisindan deferlendirilmesi énemli bir meto-
dolojik sorundur.

Bilimsel faaliyetin organizasyonu, bilimin biiyiik pers-
pektifleri olan geng¢ bir dalidir, Pedagoji alaninda bugiine
kadar bunun i¢in bir baslangic yapilmadi, Fakat bugiine
kadar elde edilen deneyimler cercevesinde bilimsel ¢aligma-
nin organizasyonu icin baz geyler yapilabilir,

Bilimsel faaliyet sunlar: kapsar:

a) Arastirmanin planlanmas: ve hazirlanmasi, bilgile-
rin toplanmasi, literatiir incelemesi, diger kaynaklarin de-
Zerlendirilmesi;

b) Problemi ortaya koymakla baglantilh temel yarati-
¢1 siire¢; yani hipotezin formiile edilmesi, yontemlerin seci-
mi, aragtirma sirasinda hipotezin kontrol edilmesi; eski ku-
“ramin keskinlestirilmesi ya da yenisinin ortaya konmasi;

¢) Seminerlerde, danigsma toplantilarinda ve konferans-
larda arastirma sonucglar1 hakkinda bilgi verme, onlan tar-
tisma ve yaymlama.*
* A I Rakitov, aragtirmayr cok yapih bir sistem olarak ele almakta ve
su asamalar1 ortaya koymaktadir:
1. Son amag, kosullar ve simirlandirmalar a¢isindan sorunun ortayn
konmasi; ¢ikig verilerinin ve ¢dziim araclarimin verilmesi;
2; Sorunun ¢oziimii igin gerekli olan tiim parametreler ve karakte-
ristikler {izerine bilgiler toplama;
3. Gecici hipotezlerin ortaya konmasi;
4. Kuramsal ¢aligma;
5. Deney, deneyi tekrarlama; kontrol deneyi, yardimc1 deney, arag
tirma deneyi vb.
; 6. Deney sonuclarim, kuramla karsxlastlrma (Krs. Voprosy fxlosofn
1968, s. 46).
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Sorunu dogru olarak ortaya koyma ve teorik olarak te-
mellendirme, aragtirmanin yoniinii gosterir, Bu, onun temel
gorugliyle, tim arastirma siirecinin temel yéniiyle baglan-
- tihdir, Sorun ile teori arasindaki ara oge, ¢esitli nitelikte-
ki hipotezdir: Onkogul kavram ve onceden kestirme olarak!
Tim bu o6geler, yaratict siirecin yapisini olustururlar ve
onun bagarisinl giivence altina alirlar, ‘

Dogru diizenlenmis ve iyi yuriitiilmis pedagojik aras-
tirmalar, ikili bir iglev gériirler: Pratik pedagojik sorunlarin
coziimiinde gerekli olan yeni bilgiler ortaya koyarlar; ayni
zamanda bilimsel bilgiler sistemi olarak pedagojk kurami
zenginlestirirler, Arastirmaya ve onun diizenlenmesine yan—
hg yaklasimda, bu gorevi yerine getiremezler.

Pedagojik arastirmalarin yliriitiilmesinde, onun prob-
lematigini belirlemede pratikte giliniimiizde ciddi eksiklik-
ler bulunmaktadir, Aragtirma sonuclar? ¢ok genel, sik sik
amorf karakter tasiyan; hem pratik icin, hem de bilim i¢in
deger tasimayan oldukca kapsamh sorunlarla sik sik karsi-
lagmaktayiz,

Pedagojik arastirmalarin organizasyonunda en biiytk
eksiklik, hemen hemen tiim pedagojik problemlerde yalmz
ca bir ¢oziim segenegine gore aragtirma yapilmasinda bu-
lunmaktadir, Ornegin egitimin icerigi gibi temel bir soru-
nun incelenmesinde boyle hareket edildi. Yeni 6gretim prog-
ramiar: ve ders kitaplarl, eskilerinden daha iyi.” Bununla
birlikte bunlarda yapilan ¢calismamin ancak bir ¢dziim se-
genegi cercevesinde yiiriitiilmiis olmasi olgusu, oniarin bl
limsel-pedagojik etkisini daraltir, Ve en onemlisi, bu soru-
nun c¢éziimiinde bir dizi pedagojik ve metodolojik deneyler
degil, tersine bilim adamlarinin, §gretim yontemecilerinin ve
Ogretmenlerin goriisleri bulundugu icin egitim iceriginin
arastirilmas: yoéntemleri ve metodolonsl yeterince 1ncelen—
medi,

Bilim olarak pedagoji, énceden kestlrmelerl ortaya koy-
mak zorundadir, En onemli orgamzasyon goérevlerinden bi-
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risi, kemiinist egitim sorununa, «gelecegin okulu» sorunu-
na iligkin prognostik arastirmalar hazirlamaktir, Prog-
nostik calismalar ve deneyler, temellendirilmis metodolojik
bir yontemi ve esaslt bir bicimde diisiiniilmiis organizasyo-
nu gerekli kilar,

Organizasyonel ve metodolojik bir sorun, pedagojik ol-
gularin temel egilimlerini ve tipolojisini belirlemelidir.

Metodolojik agidan giincel bir sorun da kolektif ve kar-
‘mastk arastirmalarin organizasyonudur, Sovyet pesdagoglar,
kolektif calismada deneyimlere sahiptirler, Bir dizi sorun,
kolektiflerce arastirildi, Onemli pedagojik sorunlarin danis-
ma organi olarak 6zel komisyonlar olusturuldu, Fakat ko-
lektif arastirmaya yalmz bir alanda ve bir enstitiide ¢ah-
sanlar degil, tersine ¢egitli bilimlerin ve enstitiilerin o gii-
ne kadar kompileks aragtirmada bulunmamig temsilcileri ka-
tildilar. Ortaya da kompleks bir aragtirma c¢itkmadi, Pedago-
jinin merkezi sorunu, 0zii gersgi cok karmasik olan sorunu,
‘insan kigiliginin tiim yoénlii ve uyumlu olarak geligtirilme-
si sorunu, bugiine kadar sosyologlardan, psikologlardan, pe-
dagoglardan ve 6zel 6gratim yontemleri uzmanlarindan olu-
gan bir kolektif tarafindan aragtirilmadi, :

Bu nedenle bu temel soruna iliskin tavsiyeler, genel
kuramsal bir karaktere sahiptir. o

Aragtirma siireclerinin organizasyonuna iligkin meto-
‘dolojik sorunlarin ¢éziimii yaninda pedagoji alaninin ama-
cina ve icerigine uygun yontemlerin kullanilmas: da ¢ok
Onemlidir, ‘

Pedagojik aragtirma yonteminden, pedagojik olgularmn
ve bunlarin yasalarinin aydinlatilmasinin pratik ve kuram-
sal kazanilmas: formu, gekli anlasilir, Tiim Marksist peda-
‘goglar, yontemin bilgi kategorilerinde; kavramlar, yasalar
ve kuramlar sisteminde nesnel dogru yansitmay: garanti
etmesi gerektigi goriiglinde birlesmektedirler. Pedagojik
aragtirmalarin somut yontemleri, egitimde, dersde ve insa-
nin gelismesindeki olgularin, nesnelerin bilgisine iligkin ge-
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nel metodoloji olarak materyalist diyalektigin uygulanma-
sm1 amag edinirler, Pedagojik aragtirmanin o6zel yontem-
leri, metodolojik somut 6zl iste burada yatmaktadir.

Arastirma yontemi, arastirilacak objenin icerigi ve ni-
teliksel oOzellikleriyle baglant1 icindedir, Pedagojik arastir-
malarin yontemine, pedagojik olgularin o6ziini dogru yan-
sitma olanagl sagladigl, pedagojik alanin ozelliklerine uy-
gun diistigi takdirde, bilimsel yontem denebilir, Bugtin so-
run, bilimsel alanlar1 geligtirmekten daha c¢ok . pedagojik
arastirmalarin yontem dagarcigini zenginlestirmektir, ¥on-
temsel arastirmalarin goérevi, diger bilimlerin yontemlerini
- sosyoloji, psikoloji, matematik ve sibernetik - pedagojide
genig Olglide kullanmayla ve her iki bilgi alaninin -emprik
ve kuramsal - birbirlerinden acikca ayrilmasiyla baglantili
olan bir dizi sorunu ¢ézmektir.

Gilintimiizde pedagojide emprik yontemler ve kuramsal
aragtirma yontemleri, emprik ara§t1rma alanlnda kullaml-
maktadir,

Daha 6nce sodylendigi gibi pedagojide emprik yontemier
(goézlemler, anketler, goriismeler, klinik ydntemler, pedago-
jik deneyler, cocuklarin yaratici calismalarmmin incelenmesiy
agirliktadir, Bu yontemlerle degerli olgusal materyaller el-
de edilmekte, gruplanmakta, sistemlestirilmekte ve  c¢esitli
ozellikler ortaya konmaktadir, Kuramsal bilgi yontemleri
yardimiyla kazanilan veriler, ¢odziimlenmekte ve genellesti-
rilmektedir, Diinyanin emprik againada kazanilmasi, «din-
yann cesitliligi icinde olasi oldugu 6lctide kesin betimlenme-
sini amaclayan gercekligin c¢oziimlenmesi sistemine dayanir.
ikinei asama, yani kuramsal asama, gercekligin belli bir bi-
cimde ¢Oziimlenmesine, sematize edilmesine ve idealize edil-
. mesine dayanir; fakat ayrintili bir betimlemeyi amagclamaz,
tersine arastirilan siirecin 6ziinii, ¢ekirdegini kavramak is-
ter» (Problemy logiki... 1964, s, 30).

KRuramsal asamada pedagoji, gézlemleri, deneme ve de-
neyleri iyilestirme; yeni egitim, 6gretim ve ders siatemleri
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olusturma olanag: elde eder; 6nceden kestirme, bilimsel 6n-
ceden gbérme glicli kazanir,

Pedagojik arastirmalardan kuramsal asamaya gegcisle
ilgili olan en 6nemli metodolojik sorunlardan birisi, pedago-
jik siireclerin, didaktik ve egitim sorunlarinin arastiriimasi-
na iligkin igeriksel ve formel yontemler arasindaki kar§1hk-
li baghhk sorunudur, :

- Iceriksel aragtirma yoéntemlerinin anlami ve amacy, sii-
re¢ ve olgularin niteliksel dzelligini ortaya koymak, nesnel
nitelife sahip baghihk ve iligkileri tasvir etmek, olasi nice-
liksel dlciimler yapmak, saptanan yasalarin ortaya ¢iktig:
kosullar tespit etmektir. Ozellikle iceriksel yontemler, for-
mellestirmenin temeli olarak i§ géren pedagojik siire¢ ve ol
gularin yapisal égelerini ve niteliksel Ozelliklerini ortaya ¢i-
karmaya ve formiile etmeye olanakli kilarlar, Formellesti-
rilmis yoéntemlerin kullanilmasi, iceriksel yontemlerle kaza-
nilan verilere dayanak olursa, pedagojik slirecleri tam ola-
rak karakterize edecektir,

Pedagojiyi, modern fizik, kimya gibi, «kesin» bilim yap-
ma ¢abast ¢ok cekicidir, Fakat bu ¢aba, agilmasi tamamen
olanaksiz olan zorluklarla karsilagsmaktadir, Pedagoji bilim-
lerinin buglinkii diizeyi ve pedagoji alaninda c¢aligan bilim
adamlarnimn bilimsel diizeyi, bizzat boyle bir ¢6ziimii disar-
da birakmaktadir, Fakat perspektifte hem bilimin diizeyi,
hem de pedagoji alanindaki bilim adamlarinin diizeyi ytik-
selir. Bu zorluk, zamanla ortadan kalkabilir, Ama asilma-
lar1 kugkulu olan bagka zorluklar da vardir., Pedagojik olgu
ve stireglerin iceriksel yoniinii giinimiizde emprik pedagoji
kurammin yardimiyla yapilandan daha iyi yakalamak ve
acitklamak, modern bilim dilinde, matematik ve e§1tlik1erde
olanakli m1?

Diger bilimlerin ydntemlerinin (sosyoloji, psikoloji, si-
bernetik, tip vb.) pedagojiye girmesi, pedagojik arastirma-
larin igerigine uygun olarak yeniden diizenlenecek olursa,
pedagojiye «yeni kan» saglar, Fakat anket sorulariyla, gra-
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fik tablolarla, betimsel ve matematiksel modellerle vb. siis-
Ii bir bicimde bunlarin mekanik olarak pedagojiye aktaril-
masl, onu ancak goriiniiste zenginlegtirir,

Pedagojinin gergek ilerlemesi, ancak komsu ve diger bi-
limlerin goriis ve yéntemlerini pedagojik arastirmalarin et-
kili birer araci1 yapilmasindan sonra gerceklegebilir, Aragtir-
ma yontemleri, arastirilacak -alanlardan, olgulardan ve sii-
reclerden bagimsiz olarak ele alinamaz.

Glntmiizde pedagoji, betimleyici ve agiklayici bir bilim
olmaktan ¢ikarak insanin karmagik tiim yoénli ve uyumlu
geligmesi siirecini, emekeilerin amaca yoénelik bicimde sekil-
lendirilmesini,- yaratici kisiligin sekillendirilmesi siirecini
yonlendirmeyi garanti eden bir bilime ddntigmektedir, S
nirlan gittikce genisgleyen pedagoji bilimi, énde gelen sos-
yal bilimlerden birisi olmaktadir, Egitim sistemi kanaliyla
toplumsal ve bilimsel-teknik ilerlemeye etkisi, bilim kadro-
su yaratma sistemi, gitikge hissedilir duruma gelmistir,

Pedagoji, bilimler sisteminde yerini bulmustur, Son za-
manlarda bilim smniflandirmasi, bunu ortaya koydu, Bu si1-
niflandirmada pedagoji, antropolojik bilimler, psikoloji de
dahil, pedagojinin temel bilimleri olarak goriiliirken, uygu-
lamali bilim olarak ele alinmaktadir, Yakin gec¢miste felse-
fe, psikoloji, etik ve estetik, pedagojik temel bilimler sayili-
yorlardi, Pedagoji, énce felsefenin bir dah olarak; daha son-
ra, Herbart’tan sonra, pedagojik psikolojinin bir dali olarak
ortaya kondu. Giiniimiizde de pek¢ok burjuva pedagogu, pe-
dagojiyi uygulamali bilimlerden saymaktadir, Amerikah fi-
lozof ve pedagog J. Donald Buttler, pedagojinin pratik bir
bilim oldugunu, clinkii faaliyetle ugrasgtigini; buna karsilik
felsefenin kuramsal-spekiilatif bir bilim oldugunu, pedagoji
ile direkt iligkili olan olgular1 ¢oziimledigini yazmaktadir,
Sovyetler Birligi'nde de baz1 pedagog ve psikologlar, ayni
yaklagimi savunmaktadirlar,

‘Glinlimtizde ortaya ¢ikan bu yanliy yorumlar, pedagoji-
yi hald bebek pabuclarina soktugu i¢in, her tiirlii temelden
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yoksundur, Pedagojik bilginin ¢esitli dallarimin biittinligil
olarak pedagoji bilimi, hem kuramsal bir bilimin, hem de
uygulamali bilginin islevlerini yerine getirir, Onun ¢erceve-
sinden egitim-6gretim kurami- ve tarihi gelistirilmekte ve
zenginlegtirilmekte; ayni zamanda egitim ve dersin yontem-
leri, ozellikle de uygulamal: bilgiler olarak gelistirilmekte-
dir,

Pedagoji, egitimin bilimidir. Fakat egitim, bilindigi gi-
bi pekcok bilimin objesidir, Bunlardan her birisi - felsefe,
sosyoloji, psikoloji, etik, estetik, ekonomi vb.- bu ¢ok yoén-
i toplumsal olgunun belli yonlerini ve boyutlarini inceler.
Yalnmiz toplumda degil, ayn1 zamanda da dogada peke¢ok ol-
gu, cesitli bilimler kompleksinin objesidir, Ornegin insan,
antropolojik bilimler kompleksinin konusudur. O, en énem-
li bilesenlerden birisi olarak sosyolojinin, psikoloji ve- peda-
gojinin konusuna da girer, Yeryiizii de peke¢ok bilimin objesi-
dir: Cografya, jeoloji ve jeodezi, Bunlarin her birisi, yeryi-
ziniin baska bir yéniinii inceler, yeryliziiniin tim yonlii bil-
gisine iligkin olarak e¢esitli islevleri yerine getirirler,

Egitimde de benzer durum séz konusudur, Marksist sos-
yoloji, insanin toplumsal 0ziinii, toplumsal islevlerini; egi-
tim ve 6gretimi, zihinsel kiiltiiriin toplumsal-maddi yeniden
Uretilmesi ve gelistirilmesi sisteminin bir elemani olarak
aciklar, Psikoloji, egitimle psikolojik gelisme araci olarak il-
gilenir; ders siirecini psikolojik ag¢idan inceler, hattd der-
sin psikolojik bir kuramin gelistirir, Oyleyse pedagojiye ko-
nu olarak ne kaliyor? -

Makarenko’ya dayanarak, bazi yoldaglar, pedagojinin
konusunun pedagojik realite oldugunu soyliiyorlar; ama pe-
dagojik realiteden ne anlagildifim agiklamiyorlar, «Pedago-
jik» realite kavramina pedagojik siirecle baglantili siradan
realiteler baglanabilir. Ornegin belli bir bicimde diizenlen-
mig ve yliritiilmiig ders saati ve ders saatinin her elemani,
ofretmenin godzetiminde Ogrencilerin kendi baslarina cahsg-
malart vb, Pedagojinin konusunun pedagojik realitelerin bii-
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tiinlagi oldugu s'6ylrenebilirdi. Fakat bu, «egitim», «bgre-
tim» ve «ders» gibi kavramlarin yerine, icerik acisindan ben-
zer «tiim pedagojik reaiitelerin biitiiniligiin kavramini koy-
mak demekten bagka birsey olmazd:.

Pedagojiyi, egitimi belli bir acidan arastiran bilimler-

‘den ayiran sinirlar tespit etmek i¢in, onun bugiin neyi in-

celedigini betimlemek ve gelecekteki gelismesini aciklamak
gerekmektedir, Egitimi herhangi bir bigcimde inceleyen tiim
bilimlerin tersine pedagoji, egitimin bilimi olarak adlandi-
rilacaktir. Pedagojinin felsefenin bir dali olarak egitimle ug-
rasmis olmasl, uzak gecmige bir harac¢ degildir, tersine di-
ger bilimlere kars: onun 6zgiirliigi burada ifadesini bulmak-
tadir: Pedagoji, egitimi bir biitiin olarak, her acidan, tim
boyutlariyla ele alir, Bu amacgla pedagoiji,

1. Egitim iizerine diger bilimler tarafindan ortaya ko-
nan bilgileri entegre eder, boylece disiplinler arasi bir iglevi
yerine getirir;

2. Amaca yonelik ve planlanmig pedagojik faaliyeti, in-
san Kkisilifinin tiim yonli gelismesine ve egitim, 6gretim ve
ders sisteminde toplumsal deneyimlerin her birey tarafin-
dan kazanilmasina yonelik iki yonli bir siire¢ olarak inceler.

Pedagoji, egitimin yapisini, i¢ dogasini aragtirir, yasa-
larmi aciklar; egitim-68retim faaliyetinin kuram ve yon-
temlerini ortaya koyar. Sosyoloji ve psikoloji, insan Kkisiligi-
ni toplumsal ve psikolojik ag¢idan arastirirlar, Bunlarin ter-
sine pedagoji, somut olarak insanlarin kisiliklerinin sekillen-
dirilmesiyle ilgilenir. Toplumsal deneyimlerin Kkisilik tarafin-
dan kazanilmas1 yollar1 ve aracglarl; somut bi¢cimde insanla-
rmm diisiinmelerinin, zekdlarinin, duygularmnin ve iradeleri-
nin gelismesi sorunlariyla ilgilenir.

Bilim olarak pedagojinin roliiniin artmas: ve pedagojl

. bilimleri kompleksinin «cogalmas» (okulbéncesi, yliksek Of-

retim, yetigkinler pedagojisi vb.), tiim pedagojik arnstir

- malarin saglam metodolojik bir temele dayandiriimmmn

zorunlu kilmaktadir, Ancak bu kosil altinda zamani geg-
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mig ve yeni kuramlar arasindaki kavramsal geligkiler g("r
ziimlenebilir,

Metodolojik kesinlik, kavramsal ve terimsel geligkilerin,
Ozellikle pedagojik gelismede keskin bir doniim noktasinin
cereyan ettigi gliniimiizde daha hissedilir derecede giin 151~
gina c¢ikan celigkilerin agilmasi i¢in zorunludur, Pedagoji,
diger bilimlerle olan baghhgim goze batacak bicimde gelis-
tirdigi icin bu celiskiler, daha keskin bicimde ortaya ¢ik-
maktadirlar, Bu nedenle pekc¢ok yeni, sosyoloji, psikoloji ve
sibernetikten alinan kavram ve terimler pedagojiye girmis-
lerdir, Eski kavram ve terimler, yeni kavram ve terimlerle
karsithk icine diismektedirler. :

Pedagoji, pedagojik psikoloji, etik, estetik vb, arasinda-
ki sinirlar, ¢cok hareketli duruma geldiler. Bu, materyalist
diyalektigin temlinde pedagojinin metodolojik diizeyinin ve
pedagojik aragtirmalarm etkinligini ylikseltmeyl gerekli
kilmaktadir.
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UL .
EGITIM

O Egitim hakkmdaki gorusler, ilkesel olarak, toplum yapisiy-
la siki baglanti igindedir. Egitimin amac, arag, yéntem, 6rgit-
lenme ve islevleri sorunu tzerine, toplum yapisina baglh olarak
farkl yaklasimlar ortaya ¢itkmaktadir. Toplumlarm gelisim ta-
rihi ve sosyal iliskiler, egitim isteminin yapilanmasini temel-
den etkiler.

Sosyalist pedagojinin sorunlari, insanhgin ilerici degisim ve
dontustim kosullarinda surekli gindeme gelen ve tartisilan
onemli bir konudur. Sosyalist pedagoji, sosyalist himanizm ve
insan sorunu, Kisiligin gelismesi ve bicimlenmesi, egitimin ve
toplumun gelisimindeki roli, Kisiligin tim yonli gelismesi, pro-
leter egitim-ogretim porgrami, V.i.Lenin’in bilimsel ¢calismala-
rinin 6zund olusturuyor,

Diyalektik tarihsel materyalizme, onun teori ve pratigine ge-
tirdigi katki tartisiimayan V.i.Lenin, e§itim sorununa biyik de-
ger bicmistir. O'nun bitin ¢alismalari, temeli Marx ve Engels
tarafindan ol&sturulan sosyalist pedagojinin, Marksist egitim
kuraminin gelistirilmesine dayalidir.

V.i.Lenin’in felsefi calismalari, 6ncelikle O’nun sosyal devrim
ve kiltar devrimi kurami, egitim icin 6nemli bir yapitasi olus-
turur. Egitim ve 6§retimin islev ve amaclari, politeknik egiti-
min icerigi, ders kurami, 6gretmenin rold, milliyetler politika-
st ve uluslarin aydinlatilmasi, demokratik merkeziyetcilik, bi-
limsellik; taraflilik, kolektif ydontem, sosyalist pedagojinin en
yeni kuramsal ve metodolojik sorunlari iizerinde ¢cok yonli yak-
lasimlar elimizdeki kitabin icerigini olusturuyor.

Egitim ve 6gretim sorunlarina duydugumuz bilgilenme susuz-
lugu, bir yandan bu tiirden calismalarin gevirisiyle, dte yandan
ézgin yerli arastirmalarin iretilmesiyle giderilecektir. insani-
mizin donanimi, yeni nitelikler kazanmasinin yolu, organize ya-
pilanmalari olusturmaktan, bu anlayisla sistematik egitim ve
6gretimden, ayrica sosyal pratikte is yapiimasindan gegiyor.C)
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